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إلى 
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إلى 

...)og(إلى 
 

إلى 
إلى 

إلى 

)l(إلى 
 

/إلى 
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إلى 
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 

  

  أهـدي هــذا الـبـحـث ...
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، ويسر فأعان ، اللهم علّمنـا مـا   ة ، أعان فيسر رب العالمين ، له سبحانه الفضل والمنّ هللالحمد      

وعلى آلـه    ك أنت السميع العليم ، والصلاة والسلام على سيدنا محمدمتنا ، إنّينفعنا ، وانفعنا بما علّ
  وصحبه أجمعين .

  

     نالحمد االله أولاً وأخيراً على نعمته وفضله وكرمه بإنجاز هذه الدراسة ، وم نطلق قول الرسول م
  : ))َلا يشْكُر اللَّه نلاَ م شْكُري فـإنني أتقـدم بجزيـل الشـكر      ] صحيح : رواه أبو داود [ )) النَّاس ،

مـه مـن   قدوهيئات التدريس فيها ، لما تُ، وإدارتها ، برئيسها  والعرفان من الجامعة الإسلامية ، ممثلةً
جهد وعطاء لأبنائها الطلاب والطالبات . ينتجددم  

  

التـي  ،  فتحية صبحي اللولوالدكتورة ، قدم بجزيل الشكر والعرفان إلى أستاذتي الفاضلة كما وأت     
فأسأل االله أن يمنحهـا صـحةً   وجه والمرشد ، م المعن ، فكانتْ رحبٍ صدرٍ احتضنت هذه الرسالة بكلّ

  .لهم على الدوام  وةً، ويجعلها منارةً للطلبة ، وقد في الدنيا والآخرة وسعادةً، وعمراً مديداً ،  وافرةً
  

للجنـة  ، و مناقشة هذه الدراسة وأتقدم بخالص الشكر والتقدير لأعضاء لجنة المناقشة لقبولهمكما      
مين حكّالم ،لما بذلوه من جهد في تحكيم أدوات الدراسة  ووقت.  

    

مكتبـة الجامعـة    مرشـد فـي  ، ال محمد أبو سـتة الخالص من الأخ الفاضل  بالشكر كما وأتقدم     
  مراجع الدراسة . نم مساعدتي في إيجاد كثيرٍب هدلما بذله من ج، الإسلامية 

  

     كما يسعدني أن الأخمتنان م بخالص الشكر والاأتقد نوسيم طالب م  ،لما بذله من فـي   كبيرٍ جهد
  وإخراجها على ما هي عليه الآن .، تنسيق وتدقيق هذه الرسالة 

  

 ـ وكلّ، لي سبيل الارتقاء والنجاح  ادومه نم كلّ منم بجزيل الشكر والامتنان أتقد؛ أخيراً و      من 
أفراد عائلتي وتمام هذا الإ م لي العونقد نعائلة زوجي .لعمل المتواضع م  

  

الـبـاحـثــة/رهام نعيم الطويل 

 



 
 
 
 

 
  

فـي تنميـة المفـاهيم العلميـة ،     الدراما  توظيف أسلوب ثررفة أمعالدراسة إلى  هدفتْ     
. ولتحقيق هـذا الهـدف ؛   سي علوم ، لدى طلاب الصف الرابع الأسابمادة ال، عمليات العلم و

  : ةسعتْ الدراسة  للإجابة عن الأسئلة التالي
  

 : 
 

  

وينبثق ماليةالت الأسئلةهذا السؤال الرئيس  ن :  
  

 ما المفاهيم العلمية الواجب تنميتها في مادة العلوم لدى طالبات الصف الرابع الأساسي ؟ .١

 ف الرابع الأساسي ؟ما عمليات العلم الواجب تنميتها في مادة العلوم لدى طالبات الص .٢
ما أنشطة توظيف أسلوب الدراما اللازمة في تنمية المفاهيم ، وبعض عمليـات العلـم ،    .٣

 بمادة العلوم ، لدى طالبات الصف الرابع الأساسي ؟

( اللاّتـي  درجات الطالبات في المجموعـة التجريبيـة    يبين متوسطَ اختلافوجد يهل  .٤
( اللاّتـي تعلّمـن    في المجموعة الضابطة يناتهندرجات قر، وتعلّمن بأسلوب الدراما ) 

 ؟ ، تُعزى لتوظيف الدراما مفاهيم العلميةلل الاختبار البعديفي ، بالأسلوب المعتاد ) 

( التي تعلّمتْ  درجات الطالبات في المجموعة التجريبية يبين متوسطَ اختلافوجد يهل  .٥
( التي تعلّمتْ بالطريقـة  الضابطة  في المجموعة ريناتهندرجات قو) ، بأسلوب الدراما 

 ؟، تُعزى لتوظيف الدراما عمليات العلم  الاختبار البعدي لبعضفي ، المعتادة ) 
  

التجريبي ، حيث تم اختيار عينة مـن مدرسـة عمـواس     شبهاستخدمتْ الباحثة المنهج      
تيار عينة الدراسـة بصـورة   الأساسية للإناث التابعة للحكومة لتكون ميداناً للدراسة ، وتم اخ

) طالبةً كمجموعة  ٤٠ قصدية ، والتي تكونت من صفّين دراسيين من طلاب الصف الرابع ؛ (
) كمجموعة ضابطة ، ولقد تأكّدتْ الباحثة من تكافؤ المجموعتين في التحصيل  ٤٠ تجريبية ، و(

  ة .السابق للعلوم ، والاختبار القبلي لأدوات الدراس
  

وقامتْ الباحثة بإعداد أدوات الدراسة ، والتي تكونتْ من : أداة تحليـل محتـوى وحـدة                  
الرابع ، لتحديد المفـاهيم العلميـة وعمليـات العلـم ،      ف) من كتاب العلوم للص التصنيف (

 د من صدق أدواتبالإضافة إلى اختبار للمفاهيم العلمية ، واختبار لعمليات العلم ، وتم التأك

 



 
 
 

  ةاسـتطلاعي نةقتْ الباحثة أدوات الدراسة على عيالدراسة بعرضها على لجنة تحكيم ، وقد طب
) نم نةكوالصدق والثبات ، وإيجاد ٤٠م نز . وقد ) طالبةً ، للتأكّد ممعاملات الصعوبة والتمي

) ، ٠.٥٦٧ثبات اختبار عمليات العلـم (  ) ، ومعامل٠.٦٧٣كان معامل ثبات اختبار المفاهيم (
، حيث بلغ معامل الثبـات لاختبـار المفـاهيم العلميـة      ٢٠ وبطريقة كودر ريتشاردسون _

  ) .  ٠.٧١٢) ، ولاختبار عمليات العلم (٠.٦٢٣(
  

اختبار المفاهيم العلمية ، واختبار عمليات العلم كاختبار قبلـي   -أيضاً  –وطبقتْ الباحثة      
موعتي الدراسة لتتأكّد من تكافئهما ، وكاختبارٍ بعدي على مجموعتَي الدراسـة بعـد   على مج

) لعينتـين مسـتقلّتين ،    ت تنفيذ التجربة ، للإجابة على أسئلة الدراسة ، وتم استخدام اختبار (
  ومربع إيتا لقياس حجم تأثير الدراما على تنمية المفاهيم العلمية وعمليات العلم .

  

  ومن أهم النتائج التي توصلتْ إليها الدراسة  :     
  

) بين متوسـطَي درجـات    ٠.٠٥ ≤ αذات دلالة إحصائية عند مستوى (  فروقٌتوجد  .١
 ودرجات قريناتهن ، ( بأسلوب الدراما ناللاّتي تعلّم ) الطالبات في المجموعة التجريبية

المعتاد ) في الاختبار البعدي للمفـاهيم   في المجموعة الضابطة ( اللاّتي تعلّمن بالأسلوب
 العلمية .

) بين متوسـطَي درجـات    ٠.٠٥ ≤ α توجد فروقٌ ذات دلالة إحصائية عند مستوى ( .٢
 ودرجات قريناتهن ، ( بأسلوب الدراما ناللاّتي تعلّم ) ةالطالبات في المجموعة التجريبي

وب المعتاد ) في الاختبار البعدي لـبعض  في المجموعة الضابطة ( اللاّتي تعلّمن بالأسل
  عمليات العلم .

  

وبناء على ذلك ؛ أوصتْ الدراسة بأهمية تفعيل أسلوب الدراما في تدريس العلوم للمرحلة      
الأساسية الدنيا ، والاهتمام بطرق تنمية المفاهيم العلمية وعمليات العلم ، وخاصـةً فـي هـذه    

ة تدريب المعلّمين على استخدام الدراما ، وتوظيفها في تدريس العلوم .المرحلة ، وأهمي  

 
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  ب  الإهداء 
  ت  شكر وتقدير  

  ث  ملخص الدراسة باللغة العربية  
  ح  قائمة المحتويات  

  ر  قائمة الجداول  
  س  قائمة الملاحق
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 

  

     يالذيالتقدم الكبير  عد من  هعن جوما ينت، شتى المجالات في حرزه العالم يثروة 
لبنا اًقوي اًدافع معلوماتيةء معلمين مويذ، زين تمي أفق في شؤون البيئة التعليم بدعٍمة ي ،

 والذي لم نجنِ،  ىالالرفض الجمود الذي يلحق الفصول الدراسية في وضعنا الح رافضين كلّ
 إلى نحن بحاجة؛ هنا  نفم. ومحدودية التفكير ، وحفظ المعلومات ،  هتمام بالكمسوى الا همن
مٍعلّم ميرٍخب زٍتمي  ،و ، للتعامل مع العلم وعملياته، الطلاب  ثير تفكيرييكون  يجب أنتمكناًم 
المناسبة للمراحل التعليماليب والأس،  متنوعةستخدام الطرق الفي ا تقناًمعامٍ ة بشكلٍي  ،

ترتقي بمستوى  فطلاب هذه المرحلة يحتاجون لطرق،  خاص ومرحلة التعليم الأساسي بشكلٍ
، عناصر سهلة وسلسة يمتزج معها المرح والإثارة  كه إلىب التعقيد وتفكّذووتُ ،التفكير 

وتدفعه إلى المشاركة في ، ز الثقة في نفس الطالب عزالمتعة التي تُ نم اًفي عليها نوعضلت
ولعلّ ة التعلم والبحث عن الجديد .عملي مالمواد التي تحتاج لمثل هذه الطرق مادة العلوم  ن ،
  .والصعوبة التجريد  نكثير ماليلحقها  مادةٌ فهي

  

وتُعد مناهج العلوم أحد المناهج الدراسية التي تهتم بالإبداع ، ذلك أن الإبداع وتنمية      
القدرات الإبداعية هدفٌ تربوي أساسي لمناهج العلوم ، لما لهذه المادة من صلة وثيقة بالتقدم 

  ) .٤٤٤:  ٢٠٠٥عيسى ومصالحة ، ، وتأثيراته المجتمعية ( ةنولوجيالعلمي ، وتطبيقاته التك
  

     ستقصاء والبحث فيه الفضول ، وتدفعه نحو الا رثيالأشياء الجديدة التي يتعلمها الطفل تُ إن
، ي إلى تكوين المعرفة ، و بها فالخبرة التي يمرتُثير في هذه الخبرة يمكن أالطفل تُؤد ن

 لمعالجة الأفكار أو حلّ جديدة لتطوير طرق هالفضول الذي سيدفع هذاالطفل فضوله ؛ 
الهويدي ،  (لمية ستخدامها في بناء المعرفة العالمشكلات ، وبناء المهارات التي يمكن ا

٢١:  ٢٠٠٥ ( .  
    

لاع على طّعلوم ، ويفترض في المعلّم الناجح الاتتعدد وتتنوع طرق تدريس ال ولذلك    
مل عظمها إنوفي  ها حسب الموضع وطبيعة المتعلمين .حتى يستخدم المناسب من، ها كلّ م يكن

وصف طريقة التدريس المستخدمة تُ صادر التعلم ؛ر الظروف والإمكانات والزمن ومحال توفّ
ائق العلمية ، الحق نإذا كان التركيز فيها على العمليات العقلية للمتعلمين أكثر م ها ناجحةٌبأنّ

ز ركّي دعيجابية . فالهدف من تدريس العلوم لم يأكثر فاعلية وإ ن فيها دوراًطي المتعلمووإذا أُع



 ٣ 

المتعلمين على التفكير السليم  ز على توجيه وتدريبركّي بلْ؛ على تجميع المعارف العلمية 
إجراء التجارب ، وتقديم الفروض لك بإتاحة الفرصة لهم بلاكتساب هذه المعارف ، وذ

العلوم هي :        صبح قاعدة التدريس الناجح في تُ اليوبالت، كتشاف الحقائق احات لاوالاقتر
                      .)١١٥: ٢٠١٠ليان ، (عد ما ترى ) من ( قلّ ) بدلاً( لاحظ ، فكر ، جرب ، اسأل ، استنتج 

  

 ما كانتْلّوكُ، تخدامها ستدريس العلوم بتنوع أسباب اطرائق  وبناء على ذلك ؛ تتنوع     
مللمادة التعليمية كُلّما كانتْ أقوى بةًناس ع تأثيراً في نفس الطالب ، ولأوأوق،  ةًفاعليطالب  ن

طالب المرحلة العليا   المرحلة الأساسية يختلف عن ،وأس فهو يحتاج إلى طرقاليب متميزة 
الإثارة بطتْ طريقة التدريس بالمتعة ومع مستواه العمري والنفسي ، فكُلّما ارتتتناسب 

كلما كانتْ الطريقة ناجحةً وقادرةً  -الطالب هتمامات وحاجات افة إلى ابالإض -والتشويق 
  على إكساب الطالب عمليات العلم المختلفة . -أيضاً  -على ترجمة المفاهيم المتعددة ، وقادرةً 

  

لك وجب علينا أن نزيد من الاهتمام به ،    فالمفهوم يعتبر أساس التفاهم والتعلّم ، لذ     
ونُعلّم طلابنا على أساسه ، كما أن المفاهيم تُساعد المتعلّم على تذكّر ما يتعلّمه ،           
وبالتالي نُقلّل من الحاجة لإعادة التعلّم نتيجة النسيان ، وهذا يوفّرعلينا وعلى أبنائنا            

م المفهوم عموماً في تسهيل انتقال أثر التعلّم للمواقف التعليمية            الكثير ، كما يساه
  . ) ٣٢٢:  ٢٠٠١( عقل ،  الأخرى الجديدة 

  

في التربية العملية أن اكتساب الطلبة عمليات العلم يجب أن يكون  نكما ويؤكّد التربويو     
تتكامل مع طرق العلم ( الطريقة العلمية ) هدفاً رئيساً لتدريس العلوم ، حيث أن عمليات العلم 

في البحث والتفكير العلمي ، ولإجراء النشاطات العلمية أو التجارب العلمية ؛ يحتاج الطالب 
إلى هذه المهارات العقلية الخاصة التي يعتقد أنّه ما لم يتمكن الطالب من امتلاك هذه المهارات 

الصعوبات في دراسته ، أو في تنفيذ أو العمليات ويمارسها فعلاً ؛ فإنّه سي نواجه الكثير م
  . ) ١٠١: ٢٠٠١( زيتون ، نشاطاته العملية المخبرية  

  

كونه يهيئ الطلاب  -؛ ترى الباحثة أن الاهتمام بتدريس العلوم عرضه  في ضوء ما تمو     
نمج -والمهارات العلمية  يلديهم التفكير العلم يللحياة العملية ، وي نعله تربةً خصبةً لكثيرٍ م

 ؛ة في العلوم ومن الدراسات التي تناولتْ المفاهيم العلمي .الدراسات والمؤتمرات العلمية 
ة دورة التعلّم في تعديل التصورات البديلة ثبت فاعليأحيث ، )  ٢٠٠٨دراسة الأسمر ( 

٢٠٠٨س قشطه ( ، ودر السادس ة واتجاهاتهم نحوها لطلاب الصفّللمفاهيم العلمي   (
فاعليتها في تنمية المفاهيم العلمية والمهارات  ثبتتْالتي أاستراتيجيات ما وراء المعرفة 
د على فاعليتها في اكتساب كّ، حيث أ) المتشابهات  ٢٠٠٧الحياتية بالعلوم ، ودرس الأغا ( 



 ٤ 

التي كان لها  ) خرائط المفاهيم ١٩٩٨المفاهيم العلمية في مادة العلوم ، واستخدم قرني ( 
ثر في تنمية كلٍّ من التحصيل واكتساب عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي الأ

ثبت أثرها أو ،) خرائط التفكير ٢٠٠٦ودرس الشافعي ( ، رين دراسياً في مادة العلوم للمتأخّ
لم العلوم لتلاميذ ة وتعزيز استخدام استراتيجيات تنظيم الذات لتععلى تحصيل المفاهيم العلمي

)  ٢٠١٠ المرحلة الإعدادية . ومن الدراسات التي اهتمتْ بعمليات العلم ؛ دراسة القطراوي (
دت على فاعلية استخدام استراتيجية المتشابهات في تنمية عمليات العلم ومهارات كّأ ، حيث

)  ٢٠٠٩(  التفكير التأملي في العلوم لدى طلاب الصف الثامن الأساسي ، ودرس شاهين
ثره الواضح على التحصيل وتنمية عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الرابع وأالتعلم النشط 

فاعليتها في تنمية التحصيل  ثبتتْالتي أ) الوسائط المتعددة  ٢٠٠٧، واستخدم صقر (  الابتدائي
نحو  وبعض مهارات عمليات العلم الأساسية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي واتجاهاتهم

) الأنشطة التعليمية الإثرائية ودورها الواضح في  ٢٠٠٦الحاسب الآلي ، واستخدم سليمان ( 
تنمية بعض عمليات العلم والتحصيل المعرفي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي في مادة 

) استراتيجية التقويم الضمني المصاحب لمفهوم دورة حياة  ٢٠٠٤العلوم ، واستخدم أحمد ( 
لم لتلاميذ الصف في تنمية التحصيل والاتجاه وعمليات الع التي كان لها الأثرئنات الحية الكا

   الرابع الابتدائي .
  

وترى الباحثة أن ما يحدد الطرق المناسبة والفعالة في تدريس العلوم أو المواد الأخـرى       
فعلاً أثّرتْ فـي معلومـات   هي النتاجات العلمية التي تتوصل إليها الطريقة بعد تطبيقها . وهل 

وعقل ووجدان الطالب ومهاراته ؟ أم قامتْ بحشو المعلومات في عقله ؟ فمـن هنـا ؛ تـرى    
مادة العلوم تحتاج لطريقة ي الباحثة أنالجوانب  تُعالج الجمود والتجريد الذي يحيط بها ، و تُنم

حيث تم اختيارهـا كمحـورٍ    .حسب الطريقة الدرامية لدى طالب المرحلة الأساسية الوجدانية 
  لهذه الدراسة ، لما تتمتّع به من إيجابيات قوية إذا ما أُحسن استخدامها .

  

 يتشـوق لا  ه لا يوجد طفـلٌ نطلاق ، لأنّه للعب والاوحب طالبمع طبيعة ال الدرامفق اتّوت     
تـوى المـنهج إلـى التلميـذ     م محقدتُي ت، الا الدرام عتمد عليهتعب ، وهو ما لإلى التمثيل وال

، ممـا   سـلبياً  يـاً تلقّيكون م أن نم بدلاً يجابياًإ شاركاًصبح التلميذ م، لي ابةوجذّ قةشي ةبصور
لاوبالت، ه ساعد على تيسير الفهم وتعميقه في ذهنيي يسـترجاع ، نظـراً  ل عليه التذكر والاسه 
 ـتُ كمـا أن الـدراما   ، مرئي تمثيلي تقديمها في إطارٍ الخبرات التعليمية تم نلأ ر الموقـف  غي

فبدلاً التعليمي ، من علّقيام المم بتوجيه حديثه إلى التلاميذ عن  شخصـية  ـ أو موقـف  ،  ينٍمع
ويلر ذكرك أكثر م؛مر ن ة فـي صـياغة    مشـاركاً  صبح التلميذ هذه الشخصية ، وعضـواً ي

،  نٍعـي م أو موقـف  شخصٍعن لك  ىحكي بين أن شاسع وتجسيد هذا الموقف ، وهناك فرقٌ



 ٥ 

وبين أن ـ      صبح تلك الشخصـية ل أنت لتُتتحو  وتشـارك فـي صـنع هـذا الموقـف م ،ن            
   المـواد الدراسـية    فـي تـدريس   استخدام الدراماكان السعي نحو ؛  هنا نم. التمثيل  خلال

 ـ بدالمختلفة حتى ت            فـوس التلاميـذ   وتشـيع البهجـة فـي ن    ، وادالحياة والنشاط في تلك الم
  . ) ٣٩ : ٢٠٠١القرشي ،  (
  

ور   بالـد  ((فالدراما التربوية لها جذورها في لعـب الأطفـال ، وبالتحديـد مـا يسـمى           
. إن التزاوج ما بين التخيل والادعاء في اللعب هو الذي  )) تصديق اللعب ((، أو  )) الاجتماعي

أهميةً لنمو الطفل وتعلّمه اللعـب التخيلـي الادعـائي ، الـذي يقـود مباشـرةً إلـى                    يحقّق 
الطفل لا يرمز في اللعـب ، بـل يتمنّـى ويحـرر      ((:  يداخل الدراما ، وكما يقول فيجوتسك

      تمنّياته عن طريق تمرير التصنيفات الأساسية للواقع بأن تمـر عبـر خبرتـه ، فـاليوم فـي          
        ))اللعب يمكن أن يستغرق نصف ساعة ، ومئات الأميال يمكـن قطعهـا بخمـس خطـوات     

  . ) ٥٦:  ٢٠٠٢( كردي ، 
  

     ة لدى الطفل اليالدراما تساعد على تطوير القصص الخي كما أن ، ث عـن  وتدفعه للتحـد
كمـا   ، وجود صـديق والرغبة في ، والوحدة ، والرفض ، ل والتقب، ق بالإحساس قضايا تتعلّ

، مشـاعره   عـن  التعبيـر  ستطاعة الفرداو،  ةصغير فية التعامل بين مجموعاتعالج كيتُها أنّ
والهدف مذ نوما يحدث فيهـا بشـكلٍ   ص غرفة الصفّلك هو إتاحة المجال أمام التلاميذ لتفح 

  للتعامل معها . ةبديل باليتطوير أسو ، يجابيإ
  

  ةوشخصـي  ةأسري مشاكلَ لحلّ قتراحاتام ويقد، ث كما يرغب ل بالتحدح للطفلك تسمكذو     
حاسـيس  أعـن  كشف التي تستخدام اللغة االتعبير بالحركة دون الحاجة إلى وكذلك ،  ةمستقبلي
بشكلٍ مكبوتة ٣٥: ٢٠٠١( عساف ، بطنين ، ثيرٍم ( .  

  

فـي خلـق    ةقومن لهذه الطريقة ا وهناك دراساتٌ ومؤتمراتٌ علميةٌ تناولت الدراما ، لم     
أجواء مناسبة و، ة داخل الصفوف الدراسية للعملية التعليمي نواضـحٍ  تأثيرٍم   ات فـي سـلوكي

فاعلية الحوار الدرامي ) الذي أكّد على  ١٩٩٩الطلبة ، ومن هذه الدراسات : دراسة يوسف ( 
 ـ في تعديل الأفكار الخاطئة عـن الإدمـان والم   دى طـلاب المرحلـة الثانويـة ،                خـدرات ل

تحسـين مسـتوى    أدى الـى ة أسلوب الخبرة الدرامي أن) الذي وجد  ٢٠٠٣ودراسة حلس ( 
ودراسة أبـو موسـى      ،  الكتابة الإملائية والاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصف السادس الأساسي

 )٢٠٠٨ المهارات بعض ينتحسيؤدي إلى  الدراما ستخداما ) الذي أشار إلى أن لدى ةالقرائي 

   الأساسي السابع الصفّ طلبة
   



 ٦ 

ونظراً لازدحام المحتوى العلمي لمنهج العلوم ، وكثرة المفاهيم المجردة ، وعمليات العلم      
؛ كلّ هذا قد يخلق نوعاً من المخاوف في نفوس الطلبة تجاه هذه المادة ، مما ينعكس على 

أسلوبٍ يكتسب الطالب من  وأي هذا كلّه ؛ تحتاج مادة العلوم لطريقة تحصيلهم العلمي . ولتفاد
نحو تعلم المفاهيم  مخلاله المعلومة بطُرق مشوقة فعالة تُثير دافعية الطلاب ، وتُعزز اتجاهاته

يزة ، وعمليات العلم . لذلك كان اهتمام الباحثة بالدراما ، كونها تُعد من الأساليب التعليمية المم
، وهذا ما أثبتتْه بعض  وتعليمية ةتربوي ستخدامها في تشكيل خبراتاأحسن توظيفها و إذا ما

الدراسات التي تناولتها في مواد تعليمية متعددة ، كاللغة العربية ، واللغة الإنجليزية ،   
وب اهتمامها نحو فهذا ما جعل الباحثة تُص. وغيرها ، إلا أنّها شحتْ كثيراً في مادة العلوم 

الدراسة ، لمعرفة مدى تأثيرها في تنمية المفاهيم العلمية ،  هالدراما ، وتجعلها محوراً لهذ
  . مادة العلومواكتساب عمليات العلم في 

  
 

  

         
 

  

  : اليةالت الأسئلةوينبثق من هذا السؤال الرئيس 
  

  ما المفاهيم العلمية الواجب تنميتها في مادة العلوم لدى طالبات الصف الرابع الأساسي ؟ .١
  ما عمليات العلم الواجب تنميتها في مادة العلوم لدى طالبات الصف الرابع  الأساسي ؟ .٢
الدراما اللازمة في تنمية المفاهيم واكتساب بعض عمليات  ما أنشطة توظيف أسلوب .٣

  العلم بمادة العلوم لدى طالبات الصف الرابع الأساسي ؟
 ( اللواتيدرجات الطالبات في المجموعة التجريبية  يبين متوسطَ اختلافوجد يهل  .٤

درسن ( اللواتي  في المجموعة الضابطة قريناتهن درجاتودرسن بأسلوب الدراما ) ، 
  ؟  ةمفاهيم العلميلل الاختبار البعدي فيبالأسلوب المعتاد ) 

درجات و درجات الطالبات في المجموعة التجريبية يبين متوسطَ اختلافوجد يهل  .٥
عمليات العلم ؟لبعض  الاختبار البعدي في المجموعة الضابطة في،  قريناتهن 

 
 

  

  
  . التدريس ( الدراما / التقليدية ) سلوبأ    

  



 ٧ 

  
 . أداء الطلبة في اختبار المفاهيم العلمية .١

   . داء الطلبة في اختبار عمليات العلمأ .٢
  

 
 

درجات  يبين متوسطَ)  ٠.٠٥ ≤ α( عند مستوى  إحصائية ذات دلالة فروقٌلا توجد  .١
 يناتهندرجات قرو، الدراما )  سلوببأ ن( اللاّتي درس التجريبيةالمجموعة الطالبات في 

مفاهيم لل الاختبار البعديفي درسن بالأسلوب المعتاد ) اللاّتي ( في المجموعة الضابطة 
 . العلمية

 

درجات  يبين متوسط)  ٠.٠٥ ≤ α( عند مستوى  إحصائية ذات دلالة  توجد فروقٌلا .٢
 يناتهندرجات قرو، الدراما )  سلوببأ ناللاّتي درس( لطالبات في المجموعة التجريبية ا

البعدي لبعض  الاختبارفي درسن بالأسلوب المعتاد ) اللاّتي (  في المجموعة الضابطة
  م .عمليات العل

  
 

 

  : إلى اليةتهدف الدراسة الح  
  

طالبات الصف الرابع لدى  في مادة العلومالعلمية الواجب تنميتها  المفاهيم تحديد .١
 الأساسي .

  تحديد عمليات العلم الواجب تنميتها في مادة العلوم لدى طالبات الصف الرابع  .٢
 الأساسي .

كتساب بعض او، في تنمية المفاهيم العلمية  اللازمة الدراماأسلوب توظيف  بناء أنشطة .٣
 .العلوم للصف الرابع الأساسي  مادةعمليات العلم ب

  الدراما في تنمية المفاهيم العلمية لدى طالبات الصف الرابع أسلوبثر توظيف أمعرفة  .٤
 . الأساسي

كتساب بعض عمليات العلم لدى طالبات الصف االدراما في  سلوبأتوظيف ثر أمعرفة  .٥
  .  الرابع الأساسي

 
 



 ٨ 

 
 

  تكمن أهمية الدراسة فيما يلي :  
 

رات قرطي مناهج العلوم في صياغة المخطّفيد متُما ، معلومات عن الدرا الدراسةتُوفّر  .١
 ختلف مهم على مر للطلبة عملية تعلّيسبحيث تُ، الدراما  لأسلوب الدراسية وفقاً

 مستوياتهم .
٢. وفيد المشرفين التربويين لمادة العلوم تُ يمكن لهذه الدراسة أن ،ذلك مخلال إقامة  ن

 الدراما . بأسلوبى من خلالها العمل نَّتبوي، مي العلوم علّلم ورشات عملٍ

ساب بعض تكاو، م هذه الدراسة نماذج لدروس تتضمن تدريس المفاهيم العلمية قدتُ .٣
 . بهذا المجال درسينلطريقة الدراما التي قد تفيد الم وفقاً، عمليات العلم 

قد يستفيد منها ، م لعمليات العل اختباراًو، للمفاهيم العلمية  اختباراًهذه الدراسة ر وفّتُ .٤
في مجال تدريس العلوم عند إعداد أدواتهم للبحث . طلبة البحث العلمي 

اكب الاتجاهات الحديثة في تدريس العلوم للمرحلة الأساسية وتالدراسة طريقة  ستخدمتَ .٥
  . الدنيا

  

 
 

بمدرسة عمواس  لرابع الأساسيطالبات الصف ا نم ةنعلى عي اليةالدراسة الح تْقتصرا     
ر قـر م ن) م التصنيف (الثالثة الوحدة منطقة شمال غزة ، حيث تم تدريس  يالابتدائية للإناث ف

باستخدام طريقة الدراما ، في الفصل الدراسي الثاني من العام  العلوم للصف الرابع الأساسي ،
 ) هذه الدراسه على قياس المفاهيم  م ) .وتم قياس الموضوعات في ٢٠١٠ – ٢٠٠٩الدراسي

  العلميه وبعض عمليات العلم  
  

 
 

  تم تعريف مصطلحات الدراسة بصورة إجرائية كما يلي :    
  

: 
  

 مثيليتالمحورها النشاط ، المعلم  نم هيالنشاطات التي يقوم بها الطالب بتوج نم ةٌلسلس    
ثبحي، طلاب الة أمام بقي يخلال التمثيل ، قد نم الطالب ممالجسم بالصوت والحركة و راًعب

نةعيم أو فكرة ، أو أحداث ، شبع وتُ، بحيث تبعث في نفسه المتعة والسرور ،  عن شخصيات
، اور الدراما وستتناول الباحثة في هذه الدراسة محورين من مح . حاجاته في التعبير عن ذاته

  . )  المسرحيةالقصة و  (:  وهما



 ٩ 

: 
  

أو الخصائص المشتركة ، خلال السمات  نملطالبة نها اكوتُالصورة الذهنية التي هي      
، ة تتضمنها وحدة التصنيف لفظي ودلالة سمٍقف أو مجموعة أشياء ، وتتكون من العدة موا

  . لذلك المعد الطالبة في الاختبارحصل عليها تلدرجة التي قاس باوتُ
  

: 
  

 يهي القدرات والعمليات العقلية التي تستخدمها الطالبة لمواجهة مواقف الحياة اليومية الت     
)  ، الاسـتنتاج الملاحظة ، التصنيف  ( : وتُحدد بالمهارات التالية تواجهها ، أو لحلّ مشكلة ما ،

  . لذلك المعد الطالبة في الاختبارحصل عليها تبالدرجة التي  قاسوتُ، 
 
 



  

 
 

 
 

 
  
 

  
  

  
   

  
 



 ١١ 

 
 

  

مين القادرين على تعلّالعلماء والم نم لبناء جيلٍ لائمةًلمكان الأكثر مالمدرسة هي ا نإ     
والعمل ، هتمام بالمدرسة المستويات ، لذلك كان الاالأخذ بيد المجتمع والوصول به لأرقى 

قة شووالوسائل الم، ز تميم المعلّذلك إلا بتوفير الم يكن ، ولمعلى كيفية إخراج هؤلاء العلماء 
بالواقع  مرتبطةٍة وسلسل لقادرة على إيصال المعلومة بطريقة سهلةا، الة التدريس الفع قوطر، 
، وتعريفها ،  في هذا الفصل الدراما . وقد تناولتالدراما : هذه الطرق أهم  نم لّولع، 

  .التربوية  اليبهاوأس، وطريقة تدريسها ، وأهدافها ، وأهميتها 
  

 
 

لي إثراء وتعميق عملية التعلم لكلّ التلاميذ اعد عسالتدريس التي تُ اليبالدراما من أس عدتُ     
، ة وخاصم المتعلّ اليةرتباطه بالخبرة المباشرة الناتجة عن نشاط وفعلا نظراً غار منهم ،الص

لاحتياجات ا عتبارهااما تضع في ، إنّ العمليات العقلية فقط ركز علىلا تُالدراما  ، كما أن
 التسلية ومضيعة نم ها نوعأنّ الدراما على م . وقد ينظر البعض إلىجتماعية للمتعلّالنفسية والا

 صورةً عدتُ -التمثيل عنَى بوتُ -ذلك ، فالدراما  نأهميتها أبعد وأعمق م ولكن، الوقت 
سان ، وعلاقته بالآخرين نللحياة التي يعيشها الإنسان ، حيث تتعامل مع معرفة هذا الإ صغرةًم

  . ) ٣٢٤: ٢٠٠٣عبد الهادي ،  وراشد  و( النجدي في هذا العالم  ، ومكانته
  

يبات ه تدركسبي تُوصراحةً ، كما أن الانهماك الذ اًدتجعل الأطفال أكثر و فالدراما     
 عاتها .أشكال الدراسة وموضو ل طرق تعلم التركيز في كلّالدراما للأطفال يجعلها من أفض

 ية في رياض الأطفال والمدارس الابتدائية تفتح آفاقاًالمناهج الدراس إدخال الدراما إلى نإو
ل تحم عن اكتساب القدرة على بالبهجة والسعادة ، فضلاً وتجعل حياة الأطفال مملوءةً أرحب ،

م طرق الإلقاء ستخداقيقية في مستقبل حياتهم . ثم إن اوالقيام بأدوارهم الح، مسؤولياتهم 
المسرحي يبعث في الجو الدراسي التشويق  عنصر ،ويبعث في الصغار عامل النشاط وحب 
  . ) ١٠٧: ٢٠٠٧( عبد المنعم ،المسرح 

  

  ين :همن ممبدأي ىم المثمر يعتمد علالتعلّ علماء النفس أن ىوير     
  

   :أن قه عملياًمارسه ونطبنُ ما نتعلمه ينبغي أن . 
  



 ١٢ 

   :ّشئ نقوم بممارسته ، فنحن نتعلم الشئ الذي ننجح  م كلّنا لا نتعلّأن
  . ةًسار في أدائه ، ويترك في نفوسنا خبرةً

   
ستخدام مسرحة ا ؛ تمنفوس التلاميذ  بح حجرات الدراسة أماكن محببة إلىصولكي تُ     

 النشاطَ رعتبِالجديد ، الذي ي للفكر التربوي صادقةً رجمةًت عدالتي تُ) ،  الدراما ( المناهج
المدرسي جوهر عتمد علىالمناهج الدراسية ، والذي ي تنوستخدمة ، وهو ع طرق التدريس الم

ما يمد  جديدة ةالتلاميذ بدافعي.  
   

خلال  نس ، مالتلاميذ أثناء التدري هتبديد الملل الذي قد يشعر ب إلىفالدراما تهدف      
 ة ناطقة محببة إلىحي صورة إلىتخليص الدروس من جمود الحروف المكتوبة ، وتحويلها 

ي نفوس التلاميذ ، وهو ما يمنح التأثير المباشر في التلاميذ ، ويحقق الخبرة المباشرة للمؤد
  . ) ٣٨ : ٢٠٠١(القرشي ،سواء  حد ي علىوالمتلقّ
  

 
 

 (:  بقوله ) ٩٢:  ٢٠٠٠ (فها  الحسن عر)  نوع مالأطفـال  التفكير المبدع عنـد   ن
:     بأنهـا  فهـا أيضـاً  وعر . )))  جتماعيةالأدوار الا فيما يتعلق بالعلاقات الاجتماعية (

)) هي عبارة عن مسرحيات الخيـال  ؤختُ،  قصيرة ـنالقصص أو الشعر أو م نذ م  ،
 . ))بتمثيلها   ويقوم الأطفال

 

 وإحدى وسائل  ((:  هابأنّ ) ٣٤،  ٢٠٠١(  أبو بطنينو من محمد عساف  فها كلّعر
وتستند إلى التجربة المباشرة للطفل بمشاعره وعواطفـه ونشـاطه   ، عتمدة التربية الم

هتمـام  كما تسعى إلى الا،  وذهنياً وجسدياً روحياً هوتطوير تهوتسعى إلى تنمي،  الذاتي
 . ))وتسليته  بالطفل

  

  

 (:  هابأنّ)  ٢٠٩: ٢٠٠٢ (الدهان فها وعر) نوع ميعتمـد  ، م أنواع اللعب المـنظّ  ن
مـنهم علـى الأداء    قدرة كلٍّ شارك فيه جميع الأطفال مهما كانتْعلى التمثيل الذي ي

التمثيلي  ،بدعون درامياًحيث ي من تُ قصةفهمأليمن ت أو، عليهم  قص (( . 
 

 تمثيليةٌ هي روايةٌ:  لغةً (( ، فقال :) ٢٠:  ٢٠٠٤ (رجب ا فهوعر  ،صانة تمتاز بالر
ةٌ لا: هي محاول واصطلاحاً.  والجدستخدام المسرح كوسيلة تعليمية  ،فيها تحويـل   يتم



 ١٣ 

ل غالباً داخل حجرات مثَّتُ،  بسيطة مسرحية رة إلى أعمالٍقروالمواد الم بعض المناهج
  . ))الدراسة 

 

 (:  هابأنّ ) ٢١٢:  ٢٠٠٥ (سليمان فها وعر) شكلٌ فنّي مرتبطتْ، ا أشكال الأدب ن 
موتجسـيد  عنهما في تصـوير الصـراع    ختلفتْبالرواية والقصة ، وا حيث اللغة ن ،

 ـ، أو تتحر وقافيةً وقد تأخذ الدراما شكل الشعر وزناً الحدث ، وتكثيف العقدة . ر من 
  . ))أخذ شكل النثر ن وتيديهذين القَ

  
  

  

  وبناء على ما سبق ؛ يتّضح أن التعريفات السابقة اتفقت فيما يلي :
  

 خلال التمثيل . نيقوم به الطالب بنفسه م،  ذاتي عبارة عن نشاط الدراما .١

٢. ختلفة الدراما لها أشكال م ،أو أدواراً  اًأو قصص،  قصيرةً فقد تكون مسرحيات ،
 .اً أو نثر،  اًأو شعر،  جتماعيةًا

  في نقل الأفكار والمعلومات . الدراما وسيلةٌ فعالةٌ .٣
  

  ختلفت فيما يلي :وا
  

منهم من وصفها بأنّها و، التفكير  نم نوعبأنّها ها فَصو نفمنهم م، في وصفها  اختلفوا
  . أنواع اللعب نم نوعمنهم من وصفها بأنّها و،  وايةٌر

  

  بأنها : الدراما ف الباحثةعرتُ؛ ما سبق  ىوبناء عل
  

 تمثيليالمحورها النشاط ، المعلم  نم هيالنشاطات التي يقوم بها الطالب بتوج نم ةٌلسلس    
ثبحي، طلاب الة أمام بقي يخلال التمثيل ، قد نم الطالب ممالجسم بالصوت والحركة و راًعب

نةعيم أو فكرة ، أو أحداث ، شبع وتُ، بحيث تبعث في نفسه المتعة والسرور ،  عن شخصيات
، الباحثة في هذه الدراسة محورين من محاور الدراما  تناولتو . حاجاته في التعبير عن ذاته

  . )  المسرحيةالقصة و  (:  وهما
  

 
 

     ي( ه :عن أهمية المسرح والدراما التربوية بقول)  مارك توين (ر عب)   المسرح التعليمـي إن
لاق ، وخير دافعٍ للسلوك الطيب للأخ مٍعلّم تراعات في القرن العشرين ، وإنّه أقوىخأعظم الا

، أو فـي المنـزل    قـة رهم ن بالكتب بطريقةلقّدروسه لا تُ ة الإنسان ، لأنعبقري إليه هتدتْا
بطريقة ملّمة، بل بالحركة المنظور ة وإ . حماسال عثُالتي تبن تأثيرها  ىكتب الأطفال لا يتعد

 ـ   بعد رحلتها الطويلة الباهتة ، ولكن ما تصل إليهالعقل ، وقلّ حين تبدأ الـدروس رحلتهـا من 



 ١٤ 

 ووجـدانياً  غايتها عقليـاً  تمضي إلى بلْ، ها لا تتوقف في منتصف الطريق فإنّ؛ مسرح الطفل 
٣٢٤، ٢٠٠٣ادي ، عبد اله وراشد  و( النجدي  )) وسروراً اًوحس ( .  

  

     يجابالإد على التأثير أكّالتجارب الميدانية تُ كما أنـة ا  يسـتخدام طريقـة الـدراما    لفاعلي
كطريقة مها تُطرق التدريس في المراحل الدنيا ، لأنّ نقد   م للأطفـال الفكـر بطريقـة  جذابـة 

اختيـار  ما ذو فاعلية ، إذا أحسنستخدام تكتيك الدراوحوار . واية بما يحويه من مواقف سلّوم 
وتحليل الموقف الدرامي المن للتضمعديد مـ ، وتوصيلهالمثيرات  ن   ـي هللأطفال ، كما أنّ ق حقّ

 سـتخدام الـدراما فـي    اختيار المواقـف المناسـبة لا   ذا أحسنإ ممو لديهجوانب النّ نم كثيراً
  . ) ١١٠ : ٢٠٠٧( عبد المنعم ،التدريس 

  

فيما يلي أهمية الدراما  ) ٣٤:  ٢٠٠١ (أبو بطنين د عساف ووحد:  
  

 . وتكشف عن كوامن نفسه،  التعبير الحر نم التلميذن مكّتُ .١

 . تعمل على تنمية شخصية الطالب من جميع النواحي .٢

 .برز مواهب الطفل وقدراته تُ .٣

 . الكثير من مشاكل التلاميذ حلّتعمل على  .٤

 .ذ رفيه وتجسيد نشاط التلاميتعمل على ت .٥

  . د التلميذ الجرأة والشجاعةعوتُ .٦
  

     جـذب الطـلاب   ، فتالدراما تعمل داخل حجرة الصف عمل المغناطيس  وترى الباحثة أن
تُسـهل  فهـي لا  ، في عملية التربية والتعلـيم  من أهمية كبيرة وإيجابيات كثيرة  الما له،  إليها

بعـض المشـاكل    وحـلّ ،  ناء قيمٍ سـلوكية م في بسهِبل تُ؛ ة العلمية فحسب اكتساب المعرف
  واهب والقدرات المكبوتة داخل الطالب .موالكشف عن ال، جتماعية الا
  

 
 

فيما يلي ) الأهداف التربوية للدراما ٤٩ : ٢٠٠١(القرشي د حد  :  
  

اون ، ومعرفة الحقوق جتماعية كالتعالا كتساب بعض القيمعلى ا مالمتعلّمساعدة  .١
 . ل المسؤوليةالواجبات ، والمشاركة ، وتحمو

 .ر مشاهد المسرحية لفترة طويلة وتذكّ تيسير عملية الفهم والتعلّم ، .٢

٣. م علىتعلّمساعدة الم ا بداخلهالتعبير عم مأفكارٍ ن وأحاسيس  ومشاعر. 



 ١٥ 

ر في ؤثّتُ اليةًنفعللتمثيل قوةً ا لأن م تجاه ما يشاهده ويسمعه ، نظراًتعلّنتباه الماإثارة  .٤
الار في زيادة ؤثّتُ الىوبالت شاهد ،المفالا،  لديه نتباه البصرينتباه البصري رتبطٌم 
، بسبب متعة  ستمرةم م بدافعيةتعلّالم ذاتها تمد فعية ، وعملية التمثيل في حدابالد

 المشاهدة ، والمشاركة في عملية التمثيل .

٥. فهم مواقف الآخرين الذين  ين يقومون بالتمثيل أو المشاهدة علىتعلمين الذمساعدة الم
يؤدون أدوارهم ، ممعلى زيادة حساسيتهم للمشكلات الاجتماعية . ساعدا ي 

عاني منها ة ، والتي قد يعلاج بعض المشكلات السلوكية والنفسي تُساعد الدراما على .٦
وفقدان ، نطواء الكلام ، والخجل ، والا مثل عيوب النطق ، وأمراض بعض التلاميذ ،

 فس ، والتوتّر النفسي ، والعدوانية .الثقة بالن

٧. يقرأذهان إلى التي تبعد زمانياً ومكانياًو الحقائق والأحداث الماضية ب النشاط التمثيلي 
 المتعلّم .

٨. الإلقاء  تنمية مهارات القراءة والنطق الصحيح ، وفن ،الي والجم وتنمية الذوق الفني
 ميذ .التلا لدى

خلال  نمين ، وذلك متعلّالم دان إلى ظهور الإبداع لدىمهن يتنمية المبادأة والخيال اللّذا .٩
الدراما الإبداعية ، التي لا ترتبط بنص مسرحي مإثارة التفكير  نٍ ، والتي تعمل علىعي

 . والخيال

م تعلّعايشة المم نهو ما يمكن تحقيقه مم ، وتعلّالم تدعيم وتعميق مفهوم القدرة لدى .١٠
 . ستهواءوالا ص والإيحاءخلال ما يعرف بعمليات التقم نم، لشخصيات المسرحية 

 . نفوس التلاميذ ، وجعلهم أكثر قابلية للتعليم إدخال المتعة والبهجة في .١١

١٢. توفير جو من والتفاهم  الصداقة والودم وتلاميذهعلّبين الم . 
  

كما يلي الأهداف التربوية للدراما  ) ٣٤:  ٢٠٠١ (عساف وأبو بطنين د وحد:  
  

 .تجاه التلقائية والتشجيع وبناء الثقة بالنفس تطوير بيئة خلاّقة تدفع با .١

 .نسان في المجتمع صية الطفل ، وتطوير قدراته كفرد وكإتنمية شخ .٢

٣. تنمية العفوية النابعة مرتجال الاك بلورة قدرته على ل، وكذ الطفل وخياله وإبداعه ن
 . ةوالمبادر

 .جتماعية بين الأطفال الا نفعالات والمشاعر والعلاقاتتطوير الا .٤

  .كتشاف قدراته الإبداعية والجسدية الطفل في امساعدة  .٥
    
  



 ١٦ 

كما يلي ) الأهداف التربوية للدراما  ٢١٣: ٢٠٠٥ (سليمان د وحد:  
  

 .م عن الطفل يجعله أكثر قابلية للتعلّالتفريج  نللدراما وظيفةٌ ترويحيةٌ ، لأ .١

 . وتنمية ذوقه الفني،  ربية إحساس الفرد بجمال الفنت .٢

 .ي إلى الإبداع ؤدد يتنمية خيال الطفل ، مما ق .٣

 .تقوية الثقة بالنفس  .٤

 معلومات الطفل ، وتوسيع مداركه . إثراء .٥

 .ة نفعالات الضارلاالكبت وا نيص الطفل متخل .٦

٧. تنمية حاسنق ةلدى الطفل  دية. 

 .ستطلاع لدى الطفل غريزة حب الا إشباع .٨

 .معظمها من أو  فل على التخلّص مَن عيوب النطق لديهمساعدة الط .٩

 .هذه المعرفة  قَفْزيادة معرفة الطفل بطبائع الناس ، فيتعامل معهم وِ .١٠

ي نمتُ والتأثير في الآخرين عن طريق الإقناع ، كما تنمية قدرة الطفل على التعبير .١١
 .الطلاقة التعبيرية  لديه

  .  رشيدة توجيهات نم هنُمضتعديل سلوك الطفل لما تَ .١٢
  

تُ؛ على ما سبق  وبناءفيما يلي د الباحثة الأهداف التربوية للدراما حد:  
  

  ة قابلي نزيد ما يمم، م تعلّل البهجة والسرور في نفس المادختُساعد الدراما على إ .١
 م .التعلّ

م ، تعلّستيعاب ، وإثراء معلومات المدراما على تيسير عملية الفهم والاساعد التُ .٢
 . حتفاظ بها أطول فترة ممكنةوالا

 .م تعلّساعد الدراما على تنمية قدرة التعبير لدى المتُ .٣

 .ة ة والنفسيساعد الدراما على علاج بعض المشكلات السلوكيتُ .٤

 اليوالجم القراءة والنطق الصحيح ، وتنمية الذوق الفنيساعد الدراما على تنمية مهارة تُ .٥
 لدى المتعلم .

 .ي إلى الإبداع ؤدم الذي يتعلّساعد الدراما على تنمية خيال المتُ .٦

 .فس تقوية الثقة بالنّ علىساعد الدراما تُ .٧

جتماعية بين الطلاب أنفسهم وبين الطلاب تُساعد الدراما على تعزيز العلاقات الا .٨
م علّوالم. 

  . وتنمية المفاهيم والمهارات، ة في تدريس المواد العلمي تُعتبر الدراما طريقةً فعالةً .٩



 ١٧ 

 
 

عنـد تخطـيط وتنفيـذ    الركائز الأساسية التي ينبغي مراعاتها  إحدىم تعلّل طبيعة الممثّتُ     
د ، وهو المستهدف الأول حهنا هو المؤدي والمتلقّي في آنٍ وا متعلّمال عتبار أنالدراما ، على ا

 ـتعر نلذلك كان لابد ممن وراء استخدام الدراما .  ـتعلّف طبيعة الم  لال مراحـل نُ م خ ه مـو
 ـليمية مع طبيعة النمو العقلي والاجتماعي والاالمختلفة ، حتى تتناسب المسرحيات التع  الينفع

 ـي؛ الطفل  موعنا المراحل الأولى لنُفإذا تتب م .تعلّبها الم التي يمر والجسمي يغوواللُّ لاحظ أن 
 ـ مكِّالـذي ي ، واللعب وم بها خلال سنوات حياته الأولى هي الوظيفة الأساسية التي يق نـه من 

بالخيال  قيقةبالأحلام ، يمزج فيه الح الم مليءالتنفيس عن طاقاته الزائدة ، ويجعله يعيش في ع
ويبدأ في ممارسة الألعـاب  ، هتمام الطفل بعالم الواقع الذي يعيش فيه ، ثُم ما يلبث أن يزداد ا

أشـكال الـدراما     ، والتي لا تخلو ف ة التي تخضع لبعض القواعدالجامعي ـني نفس الوقـت م
يادة تكيفه الاجتماعي غوية ، كما تُسهم في زحصيلة الطفل اللُّ موساعد على نُجتماعية التي تُالا

يقوم  ع أنتوقّجتماعية المحياة المقبلة ، ولممارسة أدواره الابالإضافة إلى إعداده لل،  الينفعوالا
  . )  ٤٠: ٢٠٠١( القرشي ،المستقبل بها في 

  

لكي تكـون النتـائج    سليمة ى على أسسٍبنَي التدريس بالدراما يجب أن نوترى الباحثة أ     
ةًقوفّم  ،ومن يحتـاجون   بتدائيـة مـثلاً  طبيعة المتعلم ، فطلاّب المرحلـة الا  هذه الأسس أهم

وقصصٍ لمسرحي اتـ، غوية وحصيلتهم اللُّ،  تتناسب مع مستواهم العقلي  ، لهم ووحاجاتهم ومي
بخلاف المراحل المتعلّم كُلّمـا مة عنهتقدتناسبةً مع طبيعة المكانـتْ   م ، وكُلّما كانتْ الدراما م

  . على تحقيق أهدافها قدرأ
  

 
 

٤٩:  ٢٠٠٥ (العمري د وحد فيما يلي  الصعوبات ) أهم:  
  

١. مين بكثيرٍعلّإغراق الم من المستخدم في الدراما والمسرح تُ يتداخلة التصطلحات الم ،
ة الدراما ، رة ، وعمليطووالدراما الم،  الإبداعي والتمثيل، ة الدراما الإبداعي :مثل 

اليةرتجالاة ، والدراما والدراما التربوي ة ية ، والدراما الصفّ، والدراما غير الرسمي ،
 والدراما في التعليم .

٢. وضع الأنشطة الدرامية على هامش المنهاج المهذا إ -ر قرن أصلاً دتْجِو -  ،       
ما يعلّعطي الممين إيحاء يتها .بعدم أهم 



 ١٨ 

، غير مألوفة لدى المعلمين  اما يجعله، مين بهذا الجانب علّهتمام برامج إعداد المعدم ا .٣
 ة توظيفها .هميلأدركين غير ميجعل المعلّمين و

٤. مة تُعظم الأنشطة الدراميمارس مأعب خلال اللّ ن نفين متخوعلّمين مما يجعل الم ،ن 
  ة .م بجدية التعلّالأطفال لا ينظرون إلى عمليالدراما تجعل 

  

٢٤:  ٢٠٠٧(يوسف د حد فيما يلي الصعوبات  ) أهم:  
  

 ختلفة في مجال العلوم .ة المللموضوعات الدراسي حة التي تصلُة النصوص المسرحيقلّ .١

 مين في التعامل مع هذا المدخل .علّرة المبة خقلّ .٢

 . ستخدام هذا المدخل التربويلاالوقت الطويل اللاّزم  .٣
  

 لإعداد نصـوصٍ ، يين والفنّ، والخبراء ، صين تخصالم نم لذلك ينبغي إعداد فريق عملٍ     
مسرحية للعديد مموضوعات العلوم التي تصلح للمسرحية . ن  

  

تُ؛ سبق  على ما وبناءحدد فيما يلي :م الدراما صعوبات تعلّ الباحثة أهم  
   

 المصطلحات التي ترتبط بالدراما ، ما يجعلها غامضةً غير واضحة للمعلّمين .كثرة  .١

 قلّة النّصوص المسرحية . .٢

 قلّة خبرة المعلّمين في كيفية التدريس بالدراما . .٣

 الوقت الطويل الذي تستغرقه الدراما في إنجازها وتطبيقها . .٤

لطلاّب بِجِدية ، مما قد يثير الفوضى الأنشطة الدرامية التي تُمارس باللّعب قد لا يأخذها ا .٥
 بالفصل .

  
 

 

فيما يلي أهم الخطوات ) ٣٥: ٢٠٠٤ (رجب د وحد :  
  

  تعتمد الدراما على مرحلتين أساسيتين :      
  

  : للدراما : مرحلة التخطيط النظري أولاً        
  
  

 .راد مسرحته أو الموضوع الم تحديد الدرس .١

٢. القراءة المة لموضوع الدرس تأني. 

 . صياغة أهداف الدرس .٣

٤. ات المطلوب تمثيلها تحديد الأدوار والشخصي. 



 ١٩ 

٥. محتوى بطريقعالجة المة درامية . 

٦. عينة والأنشطة تحديد الأدوات والوسائل الم.  
 .التقويم  اليبتحديد أس .٧

  

  : مرحلة التطبيق : نياًثا
  

مع طبيعة أهداف  تي تتناسبال اليبة التمثيل بأحد الأسب لعمليتهيئة الطلاّ .١
م تعلّومحتوى الدرس وطبيعة الم. 

 .وتوزيع الأدوار على الطلاب ، عرض موضوع الدرس  .٢

إعداد المكان الذي سيجري فيه التمثيل بما يتناسب مع طبيعة الموقف  .٣
 . تمثيليال

 كلّ أن ند مشاهدين بعد التأكّشاركين والمب المإعطاء التوجيهات للطلاّ .٤
 .قد عرف متى يبدأ ومتى ينتهي دوره في التمثيل  طالبٍ

٥. ة التمثيل القيام بعملي. 

 ممكنٍ م أكبر عددعلّناقش المبحيث ي، متتابعة  ةصورة التقويم بعملي سير .٦
بتمثيله عقب كلّ اب فيما قامولاّن الطم موقف تمثيلي .  

 
فيما يلي ) أهم الخطوات  ٢٥,٢٤، ٢٠٠٧(يوسف د حد:  

  

 معهم .بدورها التي تتناسب ، وب م والطلاّعلّل المبالمادة من ق اختيار .١

 هذه الخطة .مكن مشاركتهم بالرأي في وي، ب الطلاّ ة للمادة وطرحها علىطّوضع خُ .٢

 . للمادة لتقديم العمل الدرامي ة الكاملة بتعاونهم الجماعيوليالمسؤب تحميل الطلاّ .٣

، د شاهم، وأخرى جمهور مجموعة للأداء ثلاث مجموعات :  ب أنفسهم إلىتقسيم الطلاّ .٤
 الأدوار .المجموعات تتبادل  مثُ، ومجموعة ثالثة لقيادة العمل الدرامي 

٥. يمكن أن علّيتعاون المف الشرِم أو الممع الطلاب مسرحي في وضع حدث أو موقف 
 د المحتوىجسحداث التي تُكملوا مفاهيمهم للأتركوا ليي مثُ،  العمل الدرامي ليبدأ به
العلمي . 

٦. تُ أنرهم في تستدعاء خيالالاب ك فرصةٌ للطلاّتركسسوارات والزمان الاوالأماكن  تصو
بتكار اق العنان للخيال في طلي هدعائمه أنّ نم طلنشا، فهذا ا الأحداث إليهاالتي تشير 

 . الشخصيات والأحداث

٧. ؛للطلاب  وبعد الأداء الدرامي علّيأتي دور المشاط بطرح أسئلته النّ ىف علشرِم الم
ىحتوومناقشته حول الم العلمي م ،خلال أداء الطلاّ نات وحوارها ب لتجسيد الشخصي
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حول أداء الطلاّ هتمناقش يضاً، وأ العلميب لأدوارهم ، بشرط أن تتم هذه المناقشة من 
مٍعلّم مسٍتحم لِ،  رٍفكّمىضفي إلي العمل قيمته التربوية والتعليمية .ة والترفيهي  

  

  ومما سبق تتوصل الباحثة لخطوات توظيف الدراما في تدريس العلوم :
  

 . ناسبةلمة االمادة التعليمي اختيار .١

٢. حصر المفاهيم العلمية وعمليراد تنميتها ات العلم الم ،ة وتحديد الأهداف الأساسي. 

٣. يتعل اًوقصص عمل مسرحياتتتناسب مع المادة التعليمية والمستوى العمري  ةًمي 
 .ب للطلاّ

 .ين ختصين الممحكّالم نم مجموعة ىعرض هذه القصص والمسرحيات عل .٤

٥. إعداد الوسائل التعليمية المساعدة والمجسمات والصور المبةناس . 

 .وحفظ أدوارهم ، أمام زملائهم  ب للقيام بالعمل المسرحيالطلاّ نم مجموعة اختيار .٦

 .المختبر )  اختيار مثيل فيه ( وتمتمناسبٍ للقيام بال مكانٍ اختيار .٧

 .بأداء زملائهم  م بطرح الأسئلة ومناقشة الطلابعلّيقوم الم؛  راميأثناء العمل الد .٨

  .ق الأهداف لمعرفة مدى تحقّ دةتعدم تقويمٍ اليبإعداد أس .٩
  

 
  

 ـ راتها عبارة عن تصوف بأنّعرصف المفاهيم بالتجريد ، حيث تُتتّ      عقلية م جـرذات  دة
طبيعة عقّمى، تعتمد عل دة إيجاد علاقات    بين الأشياء والحقائق والمواقـف المختلفـة ، ليـتم 

 .  ةوصـفي  صـاغ فـي صـورة   ، لتُ تشـابهة م صفات نجمع بينها مما ي أساسٍ ىتصنيفها عل
ع المفــاهيم وتختلــف المفــاهيم مــن حيــث درجــة ســهولتها أو تعقيــدها ، كمــا تتنــو               

بتنوة المختلفة ع المناهج الدراسي.  
  

     كتساب وتنمية المفاهيم ام وتعلّ والواقع أنمن أهم ات التي تعمـل مـداخل وطـرق    التحدي
 ـالغموض و تحقيقها ، نظراً ىعلالتدريس المختلفة  ختلاط الكثير مالمفـاهيم فـي أذهـان     ن

ليمية مين في مختلف المراحل التعتعلّالم. من ـ؛ م علّهنا يبرز دور الم   ـ هحيث ينبغي علي ي تبنّ
أكثر ممدخلٍ ن أو طريقة مطرق التدريس  ن ،المداخل التي ي نسـتخدامها لتنميـة   امكـن  وم

 ـ  علّخلال حرص الم نالدراما ، ويتحقق ذلك م:  المفاهيم المختلفة ياغة م عنـدما يقـوم بالص
ة لموضوع الدرسالدرامي  ،ـمفاهيم ، بحيث يتمكّة ببعض البتضمين المواقف التمثيلي  م تعلّن الم

 نامكتساب هذه المفاهيم من ـ .سـتظهار  عن الحفـظ والا  بعيداً، ة خلال الخبرة الدرامي  ومن 
 ـلعـب الأدوار ، والمواقـف ا   :الأنشطة الدرامية التي تتناسب مع تدريس المفاهيم  ة ، لتمثيلي
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جتماعية ،المشكلات الا ةوتمثيلي حيث يعلّمكن للمـ يتبنّ م أن  ى المواقـف الدراميختلفـة ،  ة الم
مكـن تضـمينها خـلال    بعض المفاهيم دون غيرها ، والتي ي ىعل أساسي بحيث تعتمد بشكلٍ

عملي١٨٦: ٢٠٠١( القرشي ،غير مباشرة  ة التمثيل بطريقة  ( .  
  

     وتتضماتن المسرحي المقدمسرح مة في التدريس الموتحويلهـا إلـى   ، دة المفاهيم المجر
قريب مفاهيم محسوسةة مالطالب  نكبيرة لك ومثال ذ، يتعامل معها ويشعر بها  ، تجعله بدرجة
 اليةتعتمد على فع ةمسرحي بطريقة مكن التعبير عنهي، حيث  الجهاز الهضمي: في مادة العلوم 

 ، دوار التمثيل في الشـواهد ذات العلاقـة  أ حيث يقوم بعض التلاميذ بأداء، م تعلّالم ةيجابيوإ
 كتساب المفـاهيم بعيـداً  ام من تعلّن المومن هنا يتمكّ .الخ  ئ ..المعدة والمر مصهيشختومنها 
 ـي إلى زيادة الدافعيؤدسرح يمفالتدريس الم ،ستظهار والحفظ الاعن  والتـي  ، م تعلّة لدى الم

الدافعية ترتبط وهذه ، شاهدة بشغف وحرصه على الم، تتمثل في المشاركة مع جماعة التمثيل 
  .)  ٢١٣ : ٢٠٠٨اللوح ،  و( عفانه كتساب المفاهيم ابعلاقة مؤثرة في 

  

وترى الباحثة أن حيث أنها :من المفاهيم  ةفي تنمي الدراما لها دور  
  

١. تنزيل الجمود والتجريد الذي يلحق بكثير مالمفاهيم ن . 

 . المفاهيم نم ممكنٍ كبر عددأ ستيعاباتُساعد على  .٢

 . ستيعاب المفاهيم الصعبةا ساعد علىتُ .٣

 . ةمكنم ةحتفاظ بالمفاهيم أطول فترالا ساعد الطالب علىتُ .٤

٥. تزيد من دافعيم المفاهيم لّم لتعتعلّة الم.            
  

 
 

  
  

فيهـا جميـع    ها تتوافرنجد أنّ ؛ة ة التعليمييختلفة للمسرحا النظر في الجوانب المإذا أمعنّ     
  : نن متصال ، والتي تتكوعناصر عملية الا

  

- الملرس وي :بمجموعة التلاميذ الذين يقومون بعملية التمثيل . هعنر عب 

تجاهات المراد توصيلها هيم والقيم والال في المعلومات والمفا: وهي التي تتمثّ الرسالة -
مين تعلّللم. ويعد نص ة المسرحي    أو الفكرة التي يعتمـد عليهـا الموقـف التمثيلـي  ،

الرسالة التي يود ط المنهج خطّم- من خلال المالجمهـور أو   ىنقلها إل -ج خرِعلم الم
مين .تعلّالم  
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- لستقبِالم م ، سواء المشارك في التمثيلتعلِّ: وهو في هذه الحالة الم أو الم ،جتفر . 

،  ة ، ولغـة الجسـم ، ولغـة الإشـارة    فظيغة اللّاللّ ى: وتعتمد هنا عل وسيلة التفاهم -
 . والإيماءات

  

   يكـون   ينبغـي أن  ؛تصـال  مـن وسـائل الا   تمثيل النجاح كوسيلةة الكتب لعمليحتى يو     
ل مثّالم– الذي يقوم بدور الموعيٍ ىعل –ل رس لكـي   ،الة التي يقوم بإبلاغها بطبيعة الرس تام

  .) ١٨٥-١٨٠ ،٢٠٠١القرشي، (الملل  إليهب ل ؛ حتى لا يتسرستقبِنتباه الماجذب  نن ميتمكّ
  

     مسرح والتدريس الم- بما يقدمه من مسرحيـ والتي تُ ةات تعليمي  ثيـر حستكشـاف  الا ب
 ـي العمليـات الا نمي -ي ووجدانه تلقِّإدراك الم على ويقع تأثيرها مباشرةً، والمتابعة  ،  اليةتص
  . )٢١٦:  ٢٠٠٨،  اللوحعفانه و ( ل في نقل الأفكار والآراء والمعلوماتوالتي تتمثّ

  
     أحيث ، للدراما دوراً في توعية الطالب  وترى الباحثة أنتصال ليسـت فقـط   الاعملية  ن

 يجـب أن بحيـث  ،  تة نقل هذه المعلومافي كيفي مهارةٌهي بل ،  وأفكارٍ ل معلوماتقعملية ن
 ـ إليـه ب نتباه الطلاّبقدرٍ عالٍ من جذب اثيل الدور القائم على تمع يتمتّ مخـلال كلامـه أو   ن 

  . إليه نتباه جميع طلاب الصفّحركاته ، ليجذب ا
  

  
  

 والواقع أن كتابة .ستماع ، والمهارات الكلام ، والقراءة ، والاغة على مل مهارات اللّتتش     
 ىهـا لـد  تتنمي غة الأربع ، وبالتالي تُساعد علـى مهارات اللّ الدراما تعتمد في جوهرها على

؛ فبالنسبة للكلام  م .تعلّالمفهو يعد الأداة الرئيسية التي يعبمثّر بها الم  أو  ل عن سـياق الـنص
أداء حركـات   ته علىقدر ل في التعبير الجيد يتوقف علىمثّنجاح التلميذ الم نذلك فإالفكرة ، ل
الجسم المناسبة ، وتعبيرات الوجه المنه من نُتمكّ ة عن حديثه ، وعلىعبر طق الكلمات بعنايـة 
هذه المهـارات  ، و ، مع تنويع طبقة الصوت بما يتناسب مع طبيعة الموقف التمثيلي ووضوحٍ

  . ) ١٨٠ : ٢٠٠١( القرشي،م تعلّالم جملها تُساعد على تنمية مهارة الكلام لدىفي م
  

لهـا  الباحثـة تـرى أن    ، فإنستماع والكتابة للدراما دوراً في تنمية القراءة والا أن وكما     
ى مصطلحات جديـدة فـي اللغـة    ف علوالتعر، غوية في تنمية حصيلة الطالب اللُّ أيضاً اًدور

  ة .العربي
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  
  

 عديـدةً  فرصـاً  هيـئ ة التـي تُ ختلافها بالمواقف التعليميالمسرحية على ا تزخر الأنشطة     
 ـ ىة لدوليل المسؤوتحم، تنمية مهارات العمل التعاوني  ساعد على، تُ ومتنوعةً  نذ ، لأالتلامي

عملٍ أي الجه يعتمد جوهره على دراميد الجماعي مين تعلّللم، فمنهم من م حجرة الدراسة نظّي
م في الإضاءة ، والثالث يساعد في أو يتحكّ ك في تصميم الخلفيات ،شارِخر يأو المسرح ، والآ

ف عـر وظهور مـا ي ، التآلف  ساعد علىهذه الأنشطة تُ كلّ لين ... الخ ،للممثّ جلماكيااوضع 
ى يسـع  شـترك م خلال وجـود هـدف   نالتي تتولد بينهم م بروح الفريق أو روح الجماعة ،

   تحت إشراف المعلـم  تهولين مسؤوالذي يتولَّ تحقيقه ، وهو نجاح العمل المسرحي جميعهم إلى
  . ) ١٨٠ : ٢٠٠١القرشي، (
  

     نجد أن التدريس المساهم مساهمةًمسرح ي الةًفع ـتعلّم    في إجراءاتتجعـل الم وخطوات
الكبيرة في تنمية مهارات العمل التعـاوني   ةالمسؤولي ولعلّ، مع زملائه  الاًوفع يجابياًركاً إمشا

،     سـتثناء جعل التلاميذ يشاركون كلّهم بدون اخلال  نلك ملدى المتعلّمين تقع على المعلّم ، وذ
فيتم في إطـارٍ  سليماً يفاًجل توظيفها توظ، من أ همستعداداتهم واف على قدراتهم وإمكانياتالتعر 

  . ) ٢٢٢: ٢٠٠٨،  عفانة و اللوح (نسجام من التفاهم والا
  

     اًالدراما عندما تخلق جو ترى الباحثة أن  نمفهـي أيضـاً  ؛ بين الطلاب  العمل التعاوني 
اً تتخلق جوة والألفة سوده المود ،مستوى أرقىالعمل التعاوني يصل إلى  ا يجعلمم .    

  

  
  

     يعد التفكير الناقد من ىتنميتهـا لـد   ة التي تسعى المناهج المختلفة إلىالمهارات الأساسي 
تعلّالمخلال تدريبه علىم ، وي نملاحظة الوقائع والأحداث المختلفـة التـي    مكن تحقيق ذلك م

و . ناقدةً وعيةًموض نظرةً إليهاض لها ، بحيث ينظر يتعرم على مهارات التفكير تعلّتدريب الم
          تخاذ القرار ، والتـي تتطلـب قـدرةً   فيما بعد على مهارات ا لتدريبه أساسيةً مرحلةً عديالناقد 

من ـمواجهة المواقف التي تُ م علىتعلّالم   ـ   ل مشـكلةً مثّ بالنسـبة لـه ، مناقشـة                 خـلال م  ن
ف أبعادهـا المختلفـة الخطـوة                     تحديـد المشـكلة وتعـر    عدوي لبدائل المطروحة .الحلول وا

شـكلة هـو   تحديـد الم  عدشكلة ، حيث يتلك الم ناسب لحلّتخاذ القرار الملا والأساسية الأولى
  . ) ١٨٥:  ٢٠٠١القرشي ، (  نصف حلها

  

     فالتدريس الممسرح وما يتضمنه ممواقفَ ن وأحداث ممسرحة ينمم القـدرة  تعلّي لدى الم
بالمشكلات التـي تواجـه    ومجتمعاتنا مليئةٌ،  المشكلات التي قد تصادفه مستقبلاً ةعلى مواجه



 ٢٤ 

ا يساهم بطبيعة الحال مم، بيئة المجتمع في ا في البيئة المدرسية أو ، إمالتلاميذ  وخاصةًالفرد 
 ـ ي ما القدرة على التفاعل مع كلّ، ود للفر اليةتكوين الشخصية المث في حيط بهـا من  أجـواء 

٢٢٣: ٢٠٠٨،  اللوح و عفانة (ل في المستقب وصعابٍ وظروف ( .  
  

     ناقَالقضايا والمشكلات التي تُ وترى الباحثة أن ـ  ش خلال العمل الـدرامي  رة داخـل الحج
حـل المشـكلات    وقدرة علـى  الصفية تخلق لدى الطالب شخصيةً قوية مدعمة برؤية ناقدة ،

  الصعبة ، وتعمل على تأهيله للحياة المستقبلية .
  

  
  

ذلـك مـن    ، ويتم ختلفةة المومياليكتساب المهارات الحياتية المتعلّم على ا ساعد الدراماتُ     
 أو، المدرسة في أو ، واء في المنزل س، بعض المواقف التي قد تواجههم  خلال تدريبهم على

اسـتخدام وسـائل النقـل    جتماعية ، أو عند الذهاب للتسوق ، أو عند في بعض المؤسسات الا
 ـ  وأيشعر بالعجز أو الخوف  لكي يستطيع التفاعل مع المجتمع دون أن المختلفة ، الخجـل من 

 ـممارسـة الأدوار الم لتدريبـه علـى    مواجهة الآخرين ، وأيضـاً  يمارسـها فيمـا               ع أنتوقّ
  . ) ١٨٥ :٢٠٠١، ( القرشيبعد 

  

 غنـى  والتـي لا ا م ممارسة دوره الصحيح فيهتعلّالم نمية ماليوب مهارات الحياة وتتطلّ     
ء مهامـه علـى أكمـل وجـه دون      تكامل القادر على أداجل تكوين الفرد الم، من أ عنها بتاتاً
 ـيها التدريس المنملمهارات الحياتية التي يأمثلة ا نمو تقصيرٍ . م : مهـارة  تعلّمسرح لدى الم

، سـتغلال أوقـات الفـراغ    لآخرين ، ومهارات التغذية ، ومهـارات ا التعامل والتواصل مع ا
 ومهـارات ، ستماع ارات المهنية ، ومهارات التحدث والاوالمه، ومهارات النظافة الشخصية 
  . ) ٢٢٣: ٢٠٠٨،  اللوح و عفانه (يع ... الخ عبور الطريق والشراء والب

  

ليسـت مـن الشـيء     المختلفةالحياتية م المهارات تعلّكتساب المأن عملية اوترى الباحثة      
 ـ ، م علّالماً من كبير اًلك يتطلب جهدالسهل ، وأن ذ م .تعلّليصل بهذه المهارات إلى عقـل الم 

ناسـب  الم تـوفير الجـو   ، وقدرتها علـى م تعلّاطها بنشاط المرتبفالدراما بأسلوبها الفعال ، وا
في تعلـيم كثيـرٍ مـن هـذه      معلّر الوقت والجهد على الموفّتُ؛  لممارسة هذه المهارات عملياً

  ومية .اليفي حياته  منها حتماًالطالب التي سيستفيد المهارات ، 



 ٢٥ 

 
  

 
  

  

 نيـة ب باشر إلىالم سياقها الجامد التقريري نة متحويل المناهج الدراسي أن نوالتربوي ىير     
جمالية ناطقة مفي قالبٍ تحركة مسرحي مق ، مع إعطـاء الطـلاب فرصـة المشـاركة     شو

 ـمسرحلهذه المواد الم التحصيل العلمي درتها علىسيزيد من قُ؛ والتواصل  ة ، فالكلمة الماة ؤد
 ـ، كمـا تُ  غوياًي الرابطة بينها وبين معناها لُقووالمعايشة لها في مجتمع الأطفال تُ تمثيلاً ر يس
 ـ  الشكل الدرامي نر النابعة مستيعاب بسهولة التذكّوالا الطلاب الفهم على ين ، الذي يمـزج ب

المعلومة المسموعة والموهذا بلا اليةة الجمتعة البصري ،المـردود الإ  له  شك ـ يجـابي   ىعل
  . ) ١٥:  ٢٠٠٧يوسف ، (ب في إكسابهم العملية التعليمية الطلاّ

  

م والتثقيف ، للتعلّ فعالةً بل أصبح وسيلةً، للتسلية والترفيه فحسب  ولم يعد المسرح وسيلةً     
ستَونشر الأفكار ، وصار يخدم كأداة فاعلة س كثيرٍمين في تدريعلّفي مساعدة الم مالمـواد   ن

العلميونقلها إلى الأطفال بأسلوبٍ، ة ة والمنهجي يعتمد عنصرالتشويق والتبسـيط ،  ي  كمـا أن 
تدريبهم على التمثيل ، وما يتبـع   ويسعى إلى، المسرح يسعى إلى جلب الفرحة لقلوب الأطفال 

 ـ   ، تحسـين النطـق والأداء    نلك مذ د ويـدفعهم إلـى السـلوك الجي ،مهـم الأخـلاق   علّوي         
  .)  ٢٢٤:  ٢٠٠٥( سليمان ،  السليمة

  

     والعرض المسرحي أخرى عادله تأثيراًلا ي آخر في مؤسسة شيء  فنيـة  فـي   أو تعليميـة
بالمتعة أثنـاء معايشـة    مقرونة معرفة نمه الطفل وما يتوفر له مما يتعلّ نإف، نفوس الأطفال 

التجربة المسرحية يطويلاً  ي أثراًبقمه ، بعكس ما قد يتعلّله في رحلة حياته  صاحباًفي نفسه م
  النسيان . ي في طيلقَفسرعان ما قد ي، في قاعة الدرس بالتلقين والحفظ 

  

     المسرحية نالتْ كما أن العديد موهكـذا يكتسـب الطـلاب    ، المواد العلمية والرياضية  ن
، النتـائج   إلىوكيفية الوصول ، وإجراء التجارب ، تفكير العلمي وأسلوب ال، المعرفة العلمية 

  . ) ١٦:  ٢٠٠٧يوسف ،  (بالمادة الدراسية ذاتها  جانب الإحاطة إلى
  

 
 

 فها النّجدي وآصياغة موضوعٍ بأنّها)  ٣٢٨:  ٢٠٠٣ ( خرونعر في قالـبٍ  دراسي 
مسرحي يتم تمثيله من قـة   الطلاب في ل بعضبصٍ لذلك ، ويشاهدهم بقيخصمكانٍ م

 .خرين التلاميذ الآ



 ٢٦ 

 هي عملٌ (( بقوله :)  ٢١٤: ٢٠٠٥  (سليمان  فهاوعر أو ، يرمي إلى تفسير أدبي 
صون شـخوص  لين يتقمبواسطة ممثّ، ظار شؤون الحياة لجمهور النّ نم نٍعرض شأ

الذين يأخرى  دوارٍبأ ، ويقومون لقون أقوالهممثلونهم ، وي(( . 
  

 وسيلةٌ ((:  هابأنّ ) ٣١ : ٢٠٠٥ (حسين فها وعر تُ ةٌتعليمي ل بعـض المنـاهج   حـو
وذ رة إلى أعمالٍوالمواد المقر ، بسيطة مسرحيةلك مخـلال توظيـف الخبـرات     ن

ة المسرحي ،للإسهام في العملية التربوي ، عامـة ـ ة بصفة  ـوالعملي  ة التعليمي ة بصـفة  
 . )) ةخاص

 

 بأنّها التي ي ) ٥٤ : ٢٠٠٨ ( عفانة واللوح فهاوعر  قوم فيها التلاميذ بتمثيـل نـص 
سبق إعداده ، وحونُ ظت أدوارهف ،سيلتـزم التلاميـذ بالـدور     ق أداؤه ، ويجب أن ،

منع ويوقـد يكـون   ، الفهم و ، ويكتسب التلميذ القدرة على التعبير الخروج عن النص
مكان العمل المقاعات الاج أو درحتفالات أو الفصل الدراسي ـ، وي  فيد هذا النوع من 

 التلاميـذ بمـادة    المسرحيات التلاميذ في حفظ الآيات والأحاديث النبوية ، وهي تمـد
ب كسناسب جميع التلاميذ ، كما يوهذا النوع ي، والحوادث التاريخية  اليةالقصص الخي

المقرة حياةًرات الدراسي حقّ، ويق الكثير مأهداف التدريس في مختلـف المراحـل    ن
ةالتعليمي . 

  
  

 هاأنّ )على ٢٤،  ٢٠٠٣قاني والجمل ( فها اللّوعر : فن مالفنون الحديثـة التـي    ن
حـداث أمـام   والأ حاول تجسيد المواقف التي قد مضتْ، يفي العصر الحديث  شاعتْ

يناًمع أو موضوعاً أو تعرض فكرةً، مين تعلّالم مخلال تمثيـل الأدوار فـي مكـان     ن
فكـار  الوسائل الناجحة فـي نشـر ونقـل الأ    لهذا الغرض ، وهي إحدى عدم عرضٍ

  .مينتعلّالم والمعلومات ووجهات النظر إلى
  

يتّ؛ على ما سبق  وبناءفقت فيما يلي :تّا التعريفات السابقة ضح أن  
  

١. ة عبارةٌالمسرحي عن نص يسبق إعداده من قبعلّل المشرف م أو الم. 

٢. ة تُالمسرحيوالأد المواقف جسحداث مخلال التمثيل  ن. 

٣. والقيم الأخلاقية ، والأحداث التاريخية ، لعرض المواد التعليمة  ناجحةٌ ة وسيلةٌالمسرحي
 لمية ... الخ .والحقائق الع، 

٤. ة إلى إمكانيات قد تحتاج المسرحي.  
  



 ٢٧ 

  فيما يلي : ختلفتْوا
  

في أن وهم الأغلب  -خر ، والبعض الآ كاملٍ ها مسرحة منهجٍفها على أنّبعضها عر– 
  . ةمن المواضيع الدراسي مسرحة بعضٍأنّها على عرفها 

  

 ـسبق إعداده وحفظ أدواره ونُ،  تربوي : نص بأنّها ةف الباحثة المسرحيعروتُ      ق أداؤه س
علّتحت إشراف المم ، لعرض مادة ة تعليمي ،الهدف منها إيصال معرفة جديقد تحتوي علـى   ة

بأ أو مفاهيم سلوبٍمهارات شاهدين .تعة واليبعث المتشويق في قلب التلاميذ الم  
  

 
 

١٧٩:  ٢٠٠٩(  واللولو لأغاد احد الأهمية التربوي (ة فيما يلي :ة للمسرحي  
  

 . خرم ، مثل : التعاون وتحمل المسؤولية واحترام الآب القيكتسامساعدة المتعلّم على ا .١

٢. ركّحيث تُ، م ة الفهم والتعلّتيسير عمليز المسرحيةة على الحقائق والمفاهيم العلمي  ،
ومأطول رها مدةًساعد على فهم الأحداث وتذكّة تُشاهدة المسرحي . 

٣. زيادة الحساسيتعلّوت، ة ة للمشكلات العلميب المشكلات بأدرسلوبٍمين على حلّ الم 
علمي جاد . 

خلال  نم،  اليوالجم الإلقاء والذوق الفني طق الصحيح وفنتنمية مهارة القراءة والنّ .٤
متعلّشاركة الممين في عمل الديكورات والأقنعة الورقية والخلفيات المنةلو . 

٥. ومهارات الإبداع  تنمية الخيال العلمي ،مخلال  نتخيحدث اؤ بمل الأحداث والتنب . 

٦. إدخال الممين تعلّتعة والبهجة لنفوس الم ،وتوفير جو من الصداقة والود م علّبين الم
م تعلّوالم ،مما ية .ي انملاتجاهات الإيجابي  

  
 

  

٥٥:  ٢٠٠٨ (اللوح ود عفانة حدأهم ( وهي :، ة سمات المسرحي  
  

١. يتم حتوىفيها تنظيم الم العلمي في مواقف . ، وتشكيلهة للمادة الدراسي 

٢. تتضمن العناصر والأفكار المهمة الممتعلّراد توصيلها للم . 

 ة مشاهد .عدمن أو ، أو أكثر  حدتتكون المسرحية من فصلٍ وا .٣

 ة .تعليميختلف المراحل الة لمة المرجوتحقيق الأهداف التعليمي تهدف إلى .٤

٥. تتضمحتوىن بداخلها م المادة التعليمية موقيمٍ واحق ن ومفاهيم ائقَ ومعلوماتتجاهات 
هالتقديم،  وخبرات تعلّللمم بسهولة سرٍوي . 



 ٢٨ 

٦. تتجسد مخلالها المواقف والأحداث التي حدثتْ ن مين .تعلّأمام الم 

 ظم والأفكار .لتعليم المبادئ والنّ أداةٌ .٧

 . مسرحالأداة الرئيسة في التدريس الم هاأنّ .٨
  

ل حوها تُهي أنّ سمة أهم أن إلاّ؛ ة كثيرة سمات المسرحي أن نبالرغم م هوترى الباحثة أنّ     
، ه دركها بحواسي إلى أشياء محسوسة يستطيع الطالب أن المجرده والمهاراتالرموز والمفاهيم 

للتعليم معن -حتماً  -جعل سيا ممر سهولةً .وللتذكّ،  اًعمق،  وللفكر  ى  
  

 
 

٤٠: ٢٠٠٤(  حسين  دحد الأهداف التربوي (فيما يلي ة ة للمسرحي:  
  

١. يعمل المسرح على إثراء العملية التعليمية مب وتفاعلهم مع الطلاّ ةخلال مشارك ن
وعاطفياً ة عقلياًالعروض المسرحي . 

٢. التنظيمات  حداث في ظلّس فقط في معايشة الظروف والأليب ، اعد المسرح الطلاّسي
 . نسانيةرى ، بل ينمي المشاعر الأخلاقية تجاه الإالكب

٣. يساعد المسرح في الإعداد الثقافي مواجهة الواقع والتأقلم  اب ، ليستطيعوللطلاّ والعلمي
 . بالحياة رتبطٌم لتمثيل المسرحيا حيث أن، لتجميع الأحداث  معه ، فهو وسيلةٌ

من  حيوياً أصبحتْ جزء -ة المسرح وخاص -الفنون  د رسالة المسرح على أنؤكّتُ .٤
 تدريس الفنون للجميع صار جزء من التعليم في أمريكا . نحياة كلّ شخص ، وأ

ة قير الأحكام الأخلاة ، وتطوالخاص اليديعمل المسرح على تدريس العادات والتق .٥
ابة لحتطلّالمجات المستقبل ، حيث يأداةً عد للإ ةًتربوينجاز من رات في خلال إحدى التغي

  المجتمع .
 

  

  فيما يلي :ة ة للمسرحي) الأهداف التربوي ٢٣٧:  ٢٠٠٥د سليمان ( حدو 
  

١.   
  

 . على التعاون د الطلاّبعوتُ -

 . بر والمثابرةوالصالعمل  بعلى ح د الطلاّبعوتُ -

تجـاه  و تجاه أنفسـهم  ةل المسؤوليوتحم، عتماد على أنفسهم ي في الطلاّب الانمتُ -
 . الآخرين

 . المجتمع وعاداته اليدعلى تق ف الطلاّبعرتُ -



 ٢٩ 

 . على تقدير قيمة الوقت تُساعد الطلاّب -

 لعيش .، والتدرب على كسب اة تحقيق القدرة الذاتي ي في الطلاّبنمتُ -

 . مينعلّوالم تُقوي العلاقات الاجتماعية بين الطلاّب -
 

  
 

 . تصالوالكتابة كوسيلة ا غة العربيةالمهارات الأساسية للّ تُكسب الطلاّب -

 . ة السليمةروريقواعد التربية الم ح للطلاّبوضتُ -

 .غوية لدى الطلاّب عمل على زيادة الثروة اللُّت -

 . اليدويحترام العمل ا ةأهمي لاّبن للطبيتُ -

 . جودة فيهاوحافظة على الأرض والثروات المة المأهمي ن للطلاّببيتُ -

 . قة بالتربية السكانيةتعلّبالحقائق الم ف الطلاّبعرتُ -

 . وموضوعي علمي سلوبٍبأعلى التفكير  د الطلاّبعوتُ -

 . ة وتحديد المشاكللميباع الخطوات العتّد الطلاّب اعوتُ -

 . الحديثة وطرق تدريسها ةالتكنولوجي ف الطلاّب على الأجهزةعرتُ -
  

  
  

 لدى الطلاّب . قة بالنفسالثّي نمتُ -

 . رائهمتُفسح المجال للطلاّب للتعبير عن آ -

 . نتباه والإصغاء جيداًكيز والاالتر م الطلاّبعلّتُ -

 . تهم، وتزيد من كفاء لاّبي قدرات الطنمتُ -

  الأدبية . على الجراءة د الطلاّبعوتُ -
  

فيما يلي ) الأهداف التربوية للمسرحية  ٣٠ : ٢٠٠٨ (اللوح وعفانه   دوحد:  
  

 . صحى السهلةة الفُغة العربيستخدام اللُّتنمية قدرات المتعلّمين في مجال ا .١

٢. تنووال، ستخدمة ع وتحسين طرائق التدريس المبة منهاعد عن التقليدي . 

٣. سم بالصعوبة ة التي تتّتحويل المناهج الدراسيإلى خبرات ذات معنى  ،مكن فهمها ي
بسهولة سرٍوي  ،وبصورة محبإلى النفس بة . 

 . ةوتاريخهم وعقيدتهم وحضارتهم الإسلامي،  والوطني ب بتراثهم العربيتوعية الطلاّ .٤

 . خلال الإحساس بالجمال نمين متعلّملدى ال وق الفنيتنمية الذ .٥

 . عةخلال الكشف عن قدراتهم المتنو نب مصقل مواهب الطلاّ .٦



 ٣٠ 

 . ةجتماعيين القيم الدينية والأخلاقية والامتعلّكساب المإ .٧

٨. طقالسرعة في التعبير والتفكير ونقل الأفكار وجودة النّ تمين لمهاراتعلّتنمية قدرة الم . 

 . التحدث ) -ال الشفوي للمتعلّمين ( الاستماع تنمية مهارة الاتص .٩

١٠. جتماعيةالا عرف على الحياةتّلمين لتعلّإتاحة الفرصة أمام الم . 

خلال التدريس  نجتماعية ملاميذ عن طريق تشخيص المشكلات الاب سلوك التهذّتُ .١١
مسرحالم . 

 . إثارة وتنمية الخيال لدى التلاميذ .١٢

١٣. والتي تُلجديدة الخبرات امين بتعلّتزويد المع مداركهموس . 

 تفريغ شحنات المتعلّمين الانفعالية . .١٤

١٥. بتكاريالامين على التفكير تعلّتنمية قدرة الم . 

 . تحت إشراف ذوي الخبرة،  هادفة ةتربوي ب في أنشطةالطلاّشغل أوقات  .١٦

١٧. المجل والخ، نطواء : النطق ، والامثل ،  ةساهمة في علاج بعض المشكلات السلوكي
 ، والتوتر النفسي .والعدوانية ، وفقدان الثقة ، 

  
؛ على ما سبق  وبناءحددت الباحثة الأهداف التربويفيما يلي  ةة للمسرحي:  

  

 ما هو جديد . ستيعاب كلّد المتعلّم على التركيز والفهم ، واساعتُ .١

 . ة والدينيةجتماعية والنفسيتُنمي لدى الطالب القيم الا .٢

 . ث )تحد -ستماع ( اتصال الشفوي ة القراءة والاتُنمي مهار .٣

 . مينتعلّلدى الم ق الفنيالإلقاء والتذو ي فنمنتُ .٤

 . مقابليتهم للتعلّ نزيد ما يمم، مين تعلّقلوب المعلى  دخل البهجة والسرورتُ .٥

 . صحى البسيطةة الفُغة العربيستخدام اللُّتُنمي قدرات المتعلّمين في ا .٦

 . مين بعاداتهم وتراثهم وعقيدتهمتعلّوعي الم نمد تزي .٧

 . يهانمعن مواهب التلاميذ وتُتكشف  .٨

 . مينتعلّي الخيال والإبداع لدى المنمتُ .٩

 الية .نفعتعمل على تفريغ شحنات المتعلّمين الا .١٠

١١. تعمل على معالجة بعض المشكلات السلوكية والنفسيمينتعلّة لدى الم . 

  . ةوتنمية بعض المهارات العلمي، ة المفاهيم العلميأكبر عدد من ستيعاب تُساعد على ا .١٢
 
 



 ٣١ 

 
 

٨٨، ٩٠: ٢٠٠٧( اللوح  ود عفانة حد ( يالمعاي أهمفيما يلي : ةر لكتابة المسرحي  
   

  
  

     هو المعيار الذي يجب المعيار الأخلاقي أن ة التي تُيلتزم به كاتب المسرحيم للتلاميـذ ،  قد
الأخلاق الكريمة مـا   ناتها مة المناسبة لهم ، والتي تحمل في طييختار المسرحي هأساس فعلى
تود المدرسة أو المنزل أو المجتمع أو الدين أن مثل : الشجاعة والأمانة والصدق ، مه لهم علّي

  والوفاء والحياء . حترام الآخرينواوالعدل  والصبر والإخلاص
  

  
  

، فبها يسـتطيع   المسرحي يعتمد عليها كاتب النص الأساسيات التي يجب أن نغة ماللُّ عدتُ     
ب، وعن طريقها و شاهدين بهارسم الشخصيات ، وإقناع المصياغة جملها يمكن أن ـي   د أنؤكّ

ةهذه الشخصي تعلّممة ،تعلّمة أو غير م برز ذلك فقد نجح  ة أمريفيي استطاع أن حضرية ، فإن
ة شـاهدين بالمسـرحي  في إقناع الم بلْ، اته خفق في رسم شخصيفقد أ غة ، وإلاّستخدام اللُّفي ا

  .ذاتها 
  

     وفي المسرحيات المامة قد نم الفُ غةستخدام اللُّللتلاميذ بغرض التعليم لابد صحى ، ولكـن 
  صحى البسيطة الميسرة السهلة التي يستطيع التلاميذ فهمها .الفُ

  

     وينبغي أن يتضمن النص غويـة  ات الوضوح والقوة والجمال في صياغته اللُّسم المسرحي
 ـ  الأل وضوح ، ويتمثّ  ـكيـب اللُّ اح التروسلوب وبساطته في وضـوح الكلمـات ، ووض ة غوي

التـي  هات ل في المثيرات أو المنبها تتمثّفإنّالأسلوب ؛ أما قوة . لأفكار وترابطها ، ووضوح ا
 ـ ؛ فإنّـه سلوب الأا جمال أمرة . عبالكلمات المتتمثّل كذلك في وقظ أحاسيس التلميذ ، وتُ ل يتمثّ

وحية ، كما يجب ستخدام ألفاظ وتعابير سلسة موالمعاني عن طريق ا في التناغم بين الأصوات
، الفهم  درتهم علىوقُللتلاميذ ،  والفكري غوياللُّ مراعاة المستوى المسرحي النصكاتب  على

  د مخارج كلماته .ولا تتعقّ، فلا تطول فقراته ، الأداء  وقدرتهم على
  

  
 

 ـق احقّتُ ةته كتابة مسرحيهمة ، فمعاتق كاتب المسرحي تقع مسؤوليةٌ كبيرةٌ على      لكثير من 
متعه ، فعليهم التلميذ وتُلائتُ الأهداف المنشودة بطريقة أن أنّهي راعي خاطب وجـدان وعقـل   ي

فمعيـار  ، عـة  ده بالمعلومات والمهـارات والخبـرات المتنو  زو، وي ، وينطلق بخيالهالتلميذ 



 ٣٢ 

لائمة يتطلّالمب من كاتب المسرحيلائتُ ة أنم مسرحيته أمريـن م  همأولهمـا : المرحلـة   ، ن ي
العتبتْة التي كُمري والأمر الثاني  ة ،لها المسرحي :ة .لائمة الممة لطبيعة المادة الدراسيسرحي  

  

  
  

  ي :ت) كالآ١٣٠، ١٢٢: ٢٠٠٥( حسين فقد تناوله 
  

     البناء الدرامي للمسرحيعملية صة هو ة التعليميياغة المـقد  الفكـرة ) فـي    ة (مة المنطقي
موقف أو فعلٍ أو حدث الشخصـيات   بين إرادتين أو أكثر ( ن صراعاً( موضوع ) يتضم ، (

 ) الصراع ( ) من خلال تفاعل أطرافه الحبكة لأجزائه ( منطقي ويتصاعد هذا الفعل في تسلسلٍ
 حسب وجهة نظر الكاتب التـي تنبـع  ،  حسم لصالح أحد الأطرافذروته ، وي حتى يصل إلى

من ىعل عتمداًسياق الفعل ، م ة الكتابةفني ـ ة ، التي تصيغ الفعل فـي مواقـفَ  المسرحي  حية 
شخّيأصها مون يتحركون ويتفاعلون دويعبرون عن أفكارهم مم) أمـا  الحوار خلال اللغة ( ن 

ة ل عناصر المسـرحي وتتمثّ . ياًوفنّ يهم فكرياًالتأثير فإلى يهدف الكاتب وشاهدين ، الم نم جمعٍ
  ي :ا يلفيم

  

 نهتم أن يجب أولاً ؛ درامي نص ةً ونُحولها إلىتعليمي مادةً عدنُ : عندما نحاول أن الفكرة .١
العرض  خلال توظيف فن نحاول مالذي نُ الأساسي المفهوم التعليميبالفكرة ، وهي 

تبسيطه وشرحه لل المسرحيي تلقّم .ىان بالنسبة للفكرة لدوهناك شرطان أساسي 
 . الفكرة لة حود بالمعلومات العلميالتزو، ووضوح الفكرة ، هما : المؤلف 

 

راد إعدادها خلاله عرض الفكرة الم نحاول مالحدث العام الذي سنُقصد به يو الموضوع : .٢
يعتمد أسلوبٍ غير مباشر ، بالتلاميذ داخل الفصل  بشكلٍ يسمح بعرضها على درامياً

علي القدرات الدرامية لفن لذلك المسرح الكتابة وفن . يكون الموضوع  يجب أن
مللفكرة التي نريد علاجها ، بمعنى موضوعياً لاًعاد أن ل شكّيكون الحدث الذي ي

لهذه الفكرة . وشارحاً ساوياًالموضوع م 
  

 شترط في الحبكة أنوي. ع بالنسبة للزمن ترتيب عناصر الموضو ويقصد بها : الحبكة .٣
تتكون بالضرورة متكون مكثّفةً نهاية ) ، –وسط  –ثلاثة أجزاء : ( بداية  ن لا  وأن

 د للجزء الأوسطمهتُ أنوالطرح غير المباشر للأفكار ،  وأن تعتمد على إطالة فيها ،
، ويستمر  ي الموضوعحيث يبدأ الوسط ببداية الصراع بين الإرادات المتضادة ف ،

 النقطة التي يجب أن صراع إلى قمته ، وهييصل ال أن هذا الجزء في التصاعد إلى
يم الصراع بعدها ،حس ة . ل هذا الجزء المساحة الأكبرشكّويفي زمن المسرحي 
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٤. اتالشخصي  :ة التي تحمل الأفكار الواردة في الموضوع ، ويجب وهي العناصر الدرامي
تكون  أنلة لهذه الأفكار بشكلٍمثِّهذه الشخصيات م جيد حتى ي ،مكن مخلال  ن

تعميق الفكرة التي تحملها كلّ ساعد علىتُ تجسيدها في العرض أن ة ، كما شخصي
يجب أن راعىي المرح في بعض الشخصيات وجود الحسوالفُ يكاهي حيث إن ، 

سيخلق نوعاً هذا الحس مالتشويق والإثار نة والممود وملل الفكرة تعة ، ويكسر ج
حصر جانب المرح فيولا ين ة ،العملي ة .الشخصي 

  

ات لتوصيل ستخدمة عن طريق الشخصيغة المسموعة ( المنطوقة ) المهو اللُّو الحوار : .٥
ا نّلتقي ، فإذا كُة المحسب نوعي صاغ الحوار في عمومهالآخرين ، وي أفكارها إلى

ة مع تطعيمه غة العاميمه باللُّقدنُ ل أنفضلصغار الأطفال ، في مسرحيم العمل القدنُ
 القاموس اللُّغوي للطفل . صحى لإثراءة الفُغة العربيببعض ألفاظ اللُّ

ا بالنسبة لكبار الأطفال ؛أم تكون الصياغة باللُّ فيجب أنصحى ة الفُغة العربي
ناسبة لإدراك واستيعاب هؤلاءالبسيطة الم التلاميذ ، ويل في اللُّفضة غة الدرامي

  .  تان للإعداد الدراميوهما سمتان هام، التكثيف والاقتصاد 
  

     وترى الباحثة أن من أهم أسباب نجاح المسرحيتحظى با ةة التربوي هي أن كبيـرٍ  عتنـاء 
الباحثـة   فقد حرصـتْ ، عتبار معاييرها بعين الا ذتْخإذا أُ لك إلاّكون ذي ولن، أثناء إعدادها 

بعض الأخلاقيات التي نُلات على احتواء المسرحيحب كمـا حرصـتْ   نغرسها في أبنائنا  أن ،
وضوح الفكرة المطروحة ، وعلى ة ر الطالب والمادة التعليميمات لعمة هذه المسرحيعلى ملاء

، وحرصـتْ كـذلك   ة سرحية داخل أحداث الموجود الحبكة الدرامي، وعلى ستيعابها سهولة او
  على أن تكون اللّغة العربية الفصحى هي لغة الحوار بين الطالبات .

  
 

  

كما يلي ) أنواع المسرحية  ٧٥،٥٩ :٢٠٠٨ (اللوح وعفانه  دحد:  
  

-  : هي تلك والمسرحي  ة التـي تتضـم ن مواقـف م تعـددة 
، حاكـاة  خـلال الم  نميذ بتجسيد تلك الشخصيات ملا، وفيها يقوم الت ختلفةم اتشخصيل

ون أدوارهملمثّوي في تلك المواقف المدة تعد ،ومن  ات التـي يقـوم   أمثلة تلك الشخصـي
تعلّالمة تمثيل الأدوار :م بأداء أدوارها في مسرحي   محاكاته وتمثيله لـدور الشـرطي  ،

والصيدلي والم ،لخوالتاجر ... ام ، علّهندس ، والم . 
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-  أو مثالٍ جٍوهي عبارة عن عمل نموذ لموقف واقعي 
تـيح  وتُ، ه في هذا الموقف واجهشكلات التي تُيقوم بالدور تقديم الحلول للم من ، وعلى

فاضلة ، واختيار أنسب الحلول ، يذ للتّة الفرصة أمام التلامالمواقف التمثيليصرف ، والم
 . تخاذ أفضل القراراتوا

  

-  ُالسلوك ا هذهستخدم ت نة لتعليم نوعٍ ملمسرحي
عاصـرة  جتماعية المهي وسيلةٌ فعالةٌ لمعالجة المشكلات الاو، المرغوب فيه  جتماعيالا

جتمع ،التي تحدث في الم شـكلات الا ة مشكوتتناول المسرحيالم نعيـة بمـا   جتمالةً م
 ـ، جتماعية تتضمنه من أوضاعٍ ومواقف وعلاقات ا وأخلاقيـ ات الم  ة ، جتمـع التقليدي

أويقوم التلا ، شكلات الفرد وموضوعاتهوم ميذ بتأديتها أمام زملائهم من  ف جـل التعـر
تصلة خلال جمع المعلومات والحقائق الم نة مجتماعيعلى الجوانب المختلفة للمشكلة الا

 . شكلاتناسبة لتلك المقترحات المالحلول والم ل إلى، وبهدف التوص بها
  

- طلـق علـى  ي  مسـرحية الم  ة شـكلات النفسـي          :
 ـة واغـراض التشخيصـي  ( السيكودراما ) ، والتي تُستخدم في الأ وكـذلك  ، ة لعلاجي

في المدرسة فيما يتّ لأغراض التوجيه والإرشاد النفسيصل بالمشكلات الشخصية ة الحاد
 بعض التلاميذ . لدى

  

- يستخدم التدريس الم ة الصـامتة والتـي   مسرح المسـرحي
تصال بالحركـة  ريق الاعن الأحاسيس والأفكار عن طالتعبير  درة علىها القُف بأنّعرتُ

تصـال والإيحـاء والإيهـام والرمـز     م ، فهو يعتمد على الجسد أداةً للاالكلا نم بدلاً
وحركات عضلات الجسم وتعبيراته ، فمهممثّة الم  هـي  ة الصـامتة  ل فـي المسـرحي

 . عرف بلغة الجسدوهو ما ي، الجسد وروعة التعبير بهذا الجسد  السيطرة على
  

-   مسـرحية الا  سـتعراض التـاريخي  ن تتضـم
اليـد بعـض الشـعوب ، أو    عادات وتق أو، ة والأساطير القديمة الموضوعات التاريخي
 طويلـةً  ة التي يستغرق حدوثها وتتابعها مدةًحداث والوقائع التاريخيتطور سلسلة من الأ

 من الزمن .
  

-  يقوم التلاميذ في المسرحية الحرأو  أو موضوعٍ ة بتمثيل قصة
مشكلة منة عيد بفعلٍدون التقي عينٍم  ،أو بحركات أدائية معيأو تدريبٍ،  نة لحفـظ   سابق

 ة .رية والحصف التعبير فيه بالتلقائيفيتّ، الأدوار 
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-  يعرض مخلال ن ـة اللّمسرحي  ـة لمظوحة الحي  أو  رٍه
عين دون اللّجوء إلى ا أو قصةم حدثستخدم فـي عـرض   ستخدام الكلام والحركة ، وي

الواقع ،  ور لتكون أقرب إلىوديك ة وإضاءة وموسيقىومناظر خلفي ة صوروحة الحياللّ
 . تلاميذ ديم مسرحية اللّوحة الحية تلميذٌ واحد أو عدةويشترك في تق

 

- )( عتبر مسرح العرائس يمأقدم أشكال المسـرح ،   ن
وهي وسائل مكثر انفوس  بة إلىحبسـتخدامها فـي مرحلـة ريـاض     التلاميذ ، حيث ي

وضع في اليـد ، وتعتمـد   ، وهي عبارة عن عرائس تُ الأطفال ومرحلة التعليم الأساسي
 ـ  ليد ، ويمكن اا تحريك أصابع حركتها على ة ستخدامها في تنـاول موضـوعات تربوي

ات التأثير في إمكاني نمالكثير ، ولديها  الأطفال ها تعتمد على إثارة الخيال لدىلأنّهادفة 
ة التلميذ ، نفسي نوتبسيطها لذهنـه ،   قدر الوسائل في تحبيب الدروس إليهأكما تُعتبر م
ن القيم والأفكار النبيلـة والمهـارات التـي تسـتجيب     م م الكثيريتفه فسح المجال كيوتُ

  . اليةنفعالنفسية والا لحاجاته
  

 كانـتْ : فعلى سبيل المثال ، د أغراضها لتعد ة تابعأنواع المسرحيد تعد ترى الباحثة أنو     
ـ  عتمد على تمثيل الأدوار ، بحيث قامتْات الدراسة تمسرحي  الطالبات بتمثيـل دور الصحفي 

    . المهندس والأستاذو
  

 
 

    ٩ :١٩٩٨د علي و زيان ( حد ( ةخطوات  أهمتوظيف المسرحي فيما يلي ة التعليمي:  
  

١. أن يتم تدريب التلاميذ على الأداء الجيسن الإلقاءد وح . 

٢. حتى تكون مرحلةً لة على تلاميذ الفصعرض المسرحي لهمة تشخيصي . 

٣. يجتمع أ أنكبر عدد مكنِم مالطلاّ نويقوم الأطفال ، قاعة المسرح  يمين فعلّب والم
بتقديم مسرحيعلّتهم أمام زملائهم ، وعلى الممين أن يالثقة في  اوويبثّ، عوهم شج

 . نفوسهم

٤. لابد من تقويم العمل المسرحي من قبعلّل المركته ف على الأثر الذي تمين للتعر
ة لذ ة في نفوس الأطفالالمسرحيعدين ، وذلك باستخدام المقاييس المدشاهلك الم ،

ةًسواء كانت معرفي ةً .أم وجداني  
 

 
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  :فيما يلي ة التعليمي توظيف المسرحيةخطوات  أهم  ) ٢٦ : ٢٠٠٦ ( يوسف دحدو
  

 . ا للمسرحةه بهالتي يتوج، وص تخصم المعلّل المبالمادة من ق اختيار .١

٢. أن تتم المسرحة في بناء عفق ميتّ درامي المرحلة العمرية التي يم لها شكلاًقد  
 . ومضموناً

٣. أن يعلّساهم المم بخبرته العلمية في تحديد الهدف العلمي  ،تعاوناًم شرف مع الم
في تحقيق هذا الهدف  المسرحي ،مخلال سير الأحداث وتسلسلها في حبكة ن 

ةدرامي . 

 : ن دراما الفصل ، والتعاون معهم في اختيارلاب مكتشاف مواهب الطّا .٤

 المؤدواجتماعياً المعروض مع أبعاد هذه الشخصيات نفسياً ين لشخصيات النص 
 . ةي بالشخصيتلقّلإقناع الم،  وجسمياً

 ّتدريب الطلاوذلك، والتعبير بالوجه ونبرات الصوت  ب على الأداء الحركي 
ي تلقّللتأثير على الم ،إذا كانتْ ةًخاص الشخصية يله تكون قدوةً مكن أن . 

 عد عن أسلوب الخطابة والوعظ الب ،نفّفكلاهما يتلقّران الم ي منعملٍ أي  
درامي . 

  الطلاّجذب وإبهارةات الجمب بالتقنيالي المم وديكورٍ بسيط إضاءة نكنة م
وإكسسوارات وماكياجٍ وملابس ولوحات علّمساهم بدلالاتها في ها تُلّوكُ،  قة

توصيل الهدف التعليمي للنص . 

 استغلال عنصر الموسيقى والغناء يعتبر من الة في توصيل أفضل العناصر الفع
ة .معلومة  أيعلمي 

 يلجأ من إلى كتابة مسرحة المناهج ينبغي أن يلم ة لكتابة بالعناصر الفني
د جسات التي تُخلق المواقف والأحداث والشخصي نن ملك ليتمكّرحية ، وذلمسا

المحتوى العلمي .  
  

؛ على ما سبق  وبناءفي تدريس العلـوم  التعليمية دت الباحثة خطوات توظيف المسرحيةحد 
  :فيما يلي 

  

 . ناسبةة المالمادة التعليمي اختيار .١

٢. ة وعمليات العلم حصر المفاهيم العلميراد تنميتها الم ،ةوتحديد الأهداف الأساسي . 

٣. عمل مسرحية ات تتناسب مع المادة التعليمي ،والمللطلاب ستوى العمري . 

٤. ين . ىات علعرض المسرحيختصحكّمين الممجموعة من الم 



 ٣٧ 

٥. إعداد الوسائل التعليميساعدة ة الم ،والمجسمات والصور المةناسبة للمسرحي . 

، وحفظ أدوارهم ، أمام زملائهم  ب للقيام بالعمل المسرحيالطلاّ نوعة ممجم اختيار .٦
 : مع مراعاة ما يلي

 

 ونبرات الصوت، وتعبيرات الوجه ،  تدريبهم على الأداء الحركي . 

 اسلوب الوعظ والإرشادأعد عن لب . 

 أعالٍيتمتّ ن حٍوواض ع الطالب بصوت  ،وشخصية . قوية 

 نا مكانٍ اختيارم. ( ختبراختيار الم وتم ) سب للقيام بالتمثيل فيه 

 ة ؛ أثناء المسرحيم بطرح الأسئلة علّيقوم الم ،ناقشتهم بأداء زملائهموم . 

 تعددة لمعرفة مدى تحقّق الأهداف .تقويم  اليبإعداد أسم  
  
 

 

 ـلون بعرض المسرحيمثّوم الميق أنـ : ) ب ٣٩٣:  ٢٠٠٦(يعرفه سليمان       ة ة أو التمثيلي
  .للعظة والعبرة ، ل الواقع مثّي عرضاً - على المسرح أو غيره -

  

يقوم ،  هادفاً اًحركي ة نشاطاًات التعليميستخدم في تنفيذ المسرحيالم تبر النشاط التمثيليويع     
وذلك بأ داخل الفصل ، م وتوجيههعلّبه التلاميذ تحت إشراف الميقوم التلميذ بدورٍ ن م نٍعـي ، 

في التعبير عنه يعيشه ويستمر تفاعلاًم مع بقية التلاميذ في الفصل من يكتسـب هـو    أجل أن
علمياً شاهدون مفهوماًوالم  ،أو أن ا لديهم جميعاً ينموفيه تجاه مرغوب  وذلك من خلال نص ،

؛ وبالتحديـد الأدق  ، يتم ذلك داخل أسوار المدرسـة   أن لى، ع ياًوفنّ غوياًق لُقّود سبق إعداده
  . ) ٥٩، ٢٠٠٨اللوح ،  و( عفانة  تاحةم بسيطة اتوبإمكاني، المدرسية الغرفة داخل 

  
 

   

  : ما يلي) في ٣٩٦:  ٢٠٠٥حددها سليمان ( ، دة تعدم في أنواعٍ ل النشاط التمثيليويتمثّ      
  

   :ويعبـ   مثّر الم  وت ل هنـا عـن الفكـرة دون الص ،حـاول  وي
التفكير بتركيزٍ -لك ذ أثناء - شاهدونالم شديد لمعرفة ما يل التعبيـر  مثّحاول الم

، ) دقيقـة  ١٥ة التمثيل عن (دولا تزيد م،  ة بسيطاًويكون موضوع التمثيلي عنه ،
ثيل بالموسيقى .التم ستعان أثناءوي 
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   : ي أدوارؤدمثّل واحد ، فيويقوم بالتمثيل هنا معد ة شخصـيات 
ة في التمثيلي ،ل ببعض الأشياء التي تدلّمثّويستعين الم  وهـذا  ، ته على شخصـي

النوع مالتمثيل لا يحتاج إلى مسرحٍ ن أو مناظر  ،مثّويبقى المةل بملابسه العادي . 
 

  : وهو أن مثّيستعين المهئهلأدا ل بالورقة المكتوب عليها دور  ،
ويأو التمثيل في دور الإذاعة ستعمل هذا الأسلوب أثناء النشاط الترويحي . 

 

   :التمثيل على الذاكرة  ويعتمد هذا نالنوع م ة والثقافة الشخصـي
ل أممثّ، حيث يقف المام مجموعة مالناس  ن ،ويبدأ بتمثيل مشهد أو درٍو منٍعي . 

  

  :  ٍوهو التمثيل الذي يحتاج إلى مسـرح  ، ومنـاظر   ، وإضـاءة ،
لائـم  ي ويعتمد التمثيل فيه على أن وملابس ، وديكورات ، وموسيقى ، وإخراج .

  .لفكر والعاطفة ر عن اعبي نالممثّل بين الصوت والحركة ، وأ
  

     اختيار وقد تم ات التي أُالتمثيل بالقراءة لعرض المسرحيعدت للمادة التعليميسـتهدفة  ة الم
من قحيث ت، ل الباحثة باختيار طالبتَي من تتميونُ عالٍ زان بصوتسليمٍ طق  ة لقراءة المسـرحي

، لهـا  مثّة التي تُسم الشخصيلوحةً تعرض اكانتْ تحمل كلٌّ من الطالبتين وقد ، أمام الطالبات 
مات والصور التي تدعم الحوار القائم بـين  جسعرض بعض الوسائل والم ه تمأنّإلى بالإضافة 
  . الطالبتين
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 
  

 ـ طريقة التدريس القائمة على تقديم المعلومات والحقائق بشكلٍ قصصي عدتُ      مالطـرق   ن
 ـ عـد ة التي تندرج تحت مجموعة العرض ، وهذه الطريقة تُديالتقلي مـ ن  دم الطـرق التـي   أق

  .  ر للأطفال بالعتخدمها الإنسان لنقل المعلومات وسا
  

 
 

 أو فقراتٌ كلماتٌ ((:  بأنّها ) ٥٤:  ٢٠٠١(  فها جلالة ، عليماتعر ن حادثـةً تتضم 
مي،  نةًعياسردها الم نتباههم علّم على التلاميذ فيشد ،حاولون معرفة النتيجة وي(( . 

  

 ـ مجموعـةٌ  ((:  بأنّها)  ١٤٣ : ٢٠٠١( وآخرونفها سليمان وعر  مالأحـداث   ن ،
 ةإنسـاني  اتتتعلق بشخصي عدةً أو حوادثَ حدةًيها الكاتب ، وهي تتناول حادثةً وايرو

تتباين م ، اليأسختلفةىعل، ا في الحياة فهب عيشها وتصر رار ما تتباين حياة النـاس  غ
حيث التـأثير بالأحـداث ،    نم تفاوتاًة مويكون نصيبها في القص،  وجه الأرض على

 . )) اتالحيوان نم ، أو مجموعة ةخاص حياة نم كاملةً ر فترةًصو، وتُ والتأثير فيها
  

 بأنّ ((بأنّها : فها قناوي وعرها فن مالتي  خصائصه وعناصر بنائهله ، ون الأدب فن ن
ي بناء شخصية الطفل ، وهـي فـن   ساهم فالحياة ، فهي تُ خلالها فن نم الطفل ميتعلّ

،  ك مشاعرهحر، فيالقصة  فيجعله يتفاعل مع أحداث، هتمامه يجذب انتباهه ، ويشد ا
:  ٢٠٠٦، الترتـوري ،   ( القضـاة  ))حداث إلى نهايتهـا  ويثير انفعالاته من بدء الأ

٢٢٥ ( .  
 بأنّها فها الجملوعر  :)) لون من نب الحياة المختلفة تتناول جوا، و ألوان النثر الأدبي

 نومقوماته م جوانب العمل الأدبي . تُستوفَى ومنها ما هو تمثيلي قعي، منها ما هو وا
فكرة رئيسية  ،وبناء  ،و وبيئ،  وحبكة ، زمانيـة ة    ، ولغـة ، وشخصـيات ، مكانيـة

( سـعيدي ، البلوشـي ،    )) نتبـاه والتشـويق  الا تتميز بالقدرة على جذب،  سلوبٍوأ
٦٠٨: ٢٠٠٩ ( .  

  

 فهاهابأنّ عويس وعر  :)) على جذب ا له القدرة فن نتباه الأطفال ، حيـث ي مكـن أن 
          يمتـاز الطفـل   للطفـل ، حيـث    والوجـداني  في النمو العقلـي  الاًفع تكون عنصراً

- ة للتشـكيل ، والاسـتعداد للا   بطلاقة -كم خصائصه بحنـدماج ،  الخيال ، والقابلي



 ٤٠ 

  )) م إليـه قدثيرات التي تُهات والمنبوالتفاعل مع الم، تمثيل الأدوار ، ول الأمور يوتمث
  . ) ٢٢٥:  ٢٠٠٦( القضاة ، الترتوري ، 

  
سبق ؛ اتّعلى ما  وبناءفقت فيما يلي :تّاتعريفات السابقة ال ضح أن  

  

 . ون الأدب الجميلنُفُ نم فنالقصة هي  .١

٢. تعرض الأفكار والآراء عن طريق سرد للحدث أو مجموعة مالأحداث ن . 

٣. وتُ، ب نتباه الطلاّا تشدمنفعالاتهثير اوتُ، ك مشاعرهم حر . 

٤. قد تتناول القصة شخصيات إنسانية أو مجموعة مأو  ةًاليوقد تكون خي، يوانات الح ن
ةًواقعي . 

٥. لا تكون القصعملٌ بلْ،  ةًة عشوائي خصائص وعناصر.عبر ط له خطّم  
  

 نم أو مجموعة م عن طريق سرد حدثعلّيستخدمه الم : فن هاة بأنّف الباحثة القصعروتُ     
ب ، بهـدف  الطـلاّ  نم على مجموعة -مات جسأو م بصورٍ وقد تكون مصحوبةً -الأحداث 

أو معرفة جديدة لم يسبق تعلّ إيصال خبرةمتعـةً   تكون مها ، بشرط أنقةً ، مثيرةً ، شية مالقص
 ـ وتحتـوي علـى مجموعـة   ،  منفعالاتهتشد انتباه الطلاّب ، وتُثير ا ، ضحةً، وا مالقـيم  ن  

ة .    الإسلامي  
  
 
  

 ـعتبر ها تُنّأ لاّإ ؛ الطرق التقليدية نم القصة نمن أبالرغم       من  لتعلـيم   ثلـى الطـرق الم
 ـوتُ، نتبـاههم  ا جذب ساعد علىكونها تُ، ة الأطفال منهم ب وخاصالطلاّ كسـ ب  هم الكثيـر من 

لُة والخُالمعلومات والحقائق التاريخيقية بصورة شي٣٠٥:  ٢٠١٠عمر ،  ( ابةوجذّ قة ( .  
  

     إن سر عشق أطفالنا وقبولهم للقصص هو الم ـتعة التي يجدونها في الشخصـي  ة ة القاص ،
،  وجسـداً  صـوتاً  زةتميم ةوبإيحائي،  شائقة ة بصورةجريات القصمسامعهم م التي تسرد على

عايشها الطلبة حالة السر كما أنـ    ور والترقّب التي ي  ة الأطفـال فـي تسلسـل أحـداث القص
وسات شخلوكيصية ( الخَات القصما  –رة يييرة ) ، سـالشِّر  ـعندما تقترب القص  ة مواقـع   ن

وتُ، عاش الأطفال المة لامس مشاعرهم الإيحائي ،فيندمجون مع أحداثها بصورة تجعـل   رائعة
من مجالاًالتوجيه ة في عالم التدريس ومجال القص لتحقيـق النتاجـات   ، وذلك شرع الأبواب م

  . ) ٢٢٢ :٢٠١٠، واخرون( طوالبة ، ريد معرفياً ووجدانيا وسلوكياً التي نُ
  



 ٤١ 

     كما أن ة وسيلةٌالقص من لُوالخُ وسائل التهذيب النفسييقرأ قي نقصص الأبطـال  ، فم ، 
 ـيشعر بم ؛ ا للإنسان خيراًودأس نوم، واطنين والم، صلحين والم، والعظماء  نحـو هـذه    لٍي
وتقديرها وإجلالها ، ويتّات الشخصي ،لاًثَخذ منها م يحاول أن ييه ،حاك ومثَ نم  حـاول  فهـو ي
لُتعديل سوكه بطريقة ـغير م  ةًباشرة . فالتلميذ حينما يقرأ قص وي  شـارك  عـايش أحـداثها وي
ر عليهؤثّوتُ، ها تستميل عواطفه اتها فيما تقوم به ، فإنّشخصي لا شُ بطريقةعو  عاشـور  (ة وري
  . ) ٢٦٠ :٢٠٠٩ ، مقدادي

  

، كتساب المعلومات وتنميـة المفـاهيم   في اة ر القصودت بعض الدراسات على دوقد أكّ     
ة القصص في زيادة المعلومـات  شير إلى أهميالتي تُ )  Aiex،  ١٩٨٨منها دراسة أيكس ( و

عام وتنمية المفاهيم بصفةة  ،جتمع والذّوفهم المخا ات بصفةصة  ،قصـص الأطفـال     كما أن
– حاول أتُ -وغيرها مثلاً وقصص المستقبل ة العلميتذ ن   ، ة بِفكْـرٍ بسـيطكر الحقائق العلمي

 ـقراءة الطفـل لم  نفل ، بلْ إالطّ يتناسب مع نمو سلوبٍوبأ           ل هـذا النـوع مـن القصـص     ثْ
، ستقصـاء  وتدفعه إلى البحث والا قد تجذب انتباهه ، -: قصة وصول الإنسان للقمر مثل  -
:  ٢٠٠٤( أحمـد ،  يسير نحو أغوار المعرفة إذا كانت ميوله تتجه نحو هذا الجانب  لى أنوإ

٨٧  (.  
  

     ـ؛ اس ة هذه الأهمية وذلك الدور في حياة النّإذا كان للقص  فهي بلا مرـفُ اء  ة أمـام  رص
، يعتمد  اًهام تربوياً تخذ منها عنصراًلت -يم التعل نم وبخاصة في المراحل الأولى -المدارس 

  ة .في نجاح مواقفه التدريسيالتعليم  عليه
  

بحيث تتناسب ومـا  ،  قصصٍ نمه لتلاميذه مقدما ي غير أن الأمر يقتضي أن يجيد اختيار     
فيها موحوادثَ وفضائلَ ومعانٍ أفكارٍ ن جيد بعد ذلك استخداستومي وأن ، ستغلالها مها واويات

قون بهـا الأهـداف   حقّوي،  إليهابحيث تحمل في ثناياها المعلومات والمعارف التي يحتاجون ، 
  . ) ٢٦٠ : ٢٠٠٩مقدادي ،  و ( عاشورتربوية المرغوب فيها ال
  

     أوترى الباحثة بعد هذا العرض الم ة ، وكيف أنا بها هـو قُـدرتها   برز موجز عن القص
مشاعرهم قَبل عقـولهم ،  نصات له ب، والإم علّوتركيز الأطفال نحو الم هنتباذب االفعالة على ج

سـتخدام  ل عليهم ، فكيف به الحال لو تـم ا ستقبال المعلومات وحفظها أسهمما يجعل عملية ا
القصوالتية العلوم ة في ماد ، تحتوي على معلومات كثيرة  ، ومفـاهيم م دجـرة  ، ومهـارات  

؟! ةعد  
  

 



 ٤٢ 

 
  

  :فوائد ومزايا القصة فيما يلي  ) ٢٢٢ : ٢٠١٠ ( وأخرونطوالبة  حدد        
  

١. إيصال المعلومة المطلوبة بطريقة مللطّ متعةم )تعلّفل ( الم . 

 .) كلمات جديدة (  مينتعلّة للمغويزيادة وثراء الحصيلة اللُّ .٢

٣. ة بعض القيم الدينتضمين القصة التي نرغب في ترسيخها في أذهان الطلبة .ي 

٤. ة لمفاهيم اتضمين القصجتماعيفي نرغب  ةإيصالها للطلبة بطريقة ممتعة . 

٥. الدالقصة .روس والعبر الم نستفادة م 
  

 علـى تعمـل  التي سبق عرضها ؛ أن القصة مزايا الفوائد ومن خلال ال هوترى الباحثة أنّ     
امين علّتجذب الم استخدامهإليها ، وأن رضية على الصـعيد  ة التدريس في عمليحقّق نتائج مسي

. والتربوي التعليمي  
  

 
  

      ١٩٤:  ٢٠٠٢ ( د البجهحد أهم ( الأهداف التربويفيما يلي ة ة للقص:  
  

١. عندما  ةذواللّتعة ترفد السامع أو القارئ بالمتعلّم عرف يلّه . ويصل إلىغز اللُّالمح 

 إغراء نسلوب مالأستيعاب بما يحويه هذا أكبر للفهم والا رصةًب فُة للطلاّتيح القصتُ .٢
م عنه نُينجمو شخصيلُوالخُة ة الطالب ، وتطويرها في الجوانب العقلية قي
 . معارف وعلوم نبما تشمله هذه القصص م، جتماعية والا

م علّخلال سرد الم نوذلك م، يها رقّبهم وتُاليب أسهذّوتُ، ب ستوى لغة الطلاّي منمتُ .٣
نتباباوإصغائهم له ، ة القصشديد ه . 

 . أسرار العالم علىف ب للتعررصة للطلاّي الفُعطتُ .٤

 . ب ومهاراتهممواهب الطلاّ نم براز كثيرٍم في إسهِتُ .٥

 . ةالعلمي الحقائق نم ر للطالب فهم كثيرٍيستُ .٦

 نتدريسها م ن فقراتُلما تتضم، رصة في التدريب على ألوان التعبير تمنحهم الفُ .٧
إلى كتابة  إضافةً، رد والتلخيص والتمثيل هم على السنُمرفهي تُ،  دةتعدم مناشطَ
ةالقص . 

  
  
  



 ٤٣ 

      ف التربوية للقصة فيما يلي ) الأهدا ٢١: ٢٠٠٦ (علي  دوحد:  
  

١. فضلاً، رفيه عند الطفل وإسعاده تّتعة والالم . عن التّوافق النفسي 

 .  للتنفيس عن رغبات الأطفال المكبوتة وسيلةٌ .٢

 . تثقيف الأطفال .٣

٤. منتباه عند الأطفاللخلق عادة التركيز والا رق تأثيراًأكثر الطّ ن . 

٥. مأسرع الطّ نرق لتكوين علاقة المودم والأطفالعلّة بين الم . 

 . غويفل اللُّمية محصول الطّساعد في تنتُ .٦

 . ة الأصيلةتجاهات نحو القيم الإنسانيلايول وافل في تكوين المساعد الطّتُ .٧

٨. فلستطلاع لدى الطّالا إشباع حب . 

٩. تكوين عادات مثل ،  حسنة :بنظافة جسمه وملابسه ستماع ، والعناية سن الاح
 . ومدينته

  . وملكة التفكيرر ي لدى الأطفال روح الخيال والتذكّنمتُ .١٠
  

      فيما يلي  ) الأهداف التربوية للقصة ٦٠٨: ٢٠٠٩ (البلوشي  و سعيدي دوحد:  
  

١. تبحث فن تعلّالمعنى الذي يحمله المموضوع  م عن الظاهرة أو المفهوم العلمي 
ةالقص . 

خلال  نم، ة موضوع القص أفضل للمفهوم العلمي الب على بناء فهمٍساعد الطّتُ .٢
نتضم ةالمفهوم في سياق حياته العادي . 

خلال إعطائه  نوذلك م، ة ة موضوع القصالب للمفاهيم العلمير مدى فهم الطّظهِتُ .٣
مفاهيم مأو قيامهنة عي ، ستخراجه هو للمفاهيم التي سيقوم ، وا بالعصف الذهني

بكتابة قصحولها ة . 

التعبير عن شعوره حول موضوع و،  اليةرصة لإظهار قدرته الخيالب الفُتيح للطّتُ .٤
القصبتكاريا ة بطريقة ة. 

ن له للمكان والزمان اللذيخلال تخي نم والمكاني الذكاء البصريي لدى الطلبة نمتُ .٥
مل للتعبير ستخدامه للألفاظ والجمن خلال ا غويالذكاء اللُّكذلك ة ، وا القصمتقع فيه

الاكذلك الذكاء ة ومشاهدها ، وعن القصفي حال جتماعي ة قيام الطلبة بكتابة قص
ةجماعي . 

 . ة وتحسينهارصة لإظهار مهارته الكتابيالب الفُتيح للطّتُ .٦



 ٤٤ 

 نادي به العديد من وهذا ما تُ، م مادة العلوم ستخدام الكتابة في تعلّيتم فيها ا .٧
 . الدراسات

٨. مكن اية بشكلٍستخدامها في تدريس القيم والميول العلمي جيد . 

ة مكانية ، وذلك لإة موضوع القصبه للمفاهيم العلميلاّم طُيم في تقيعلّساعد المتُ .٩
 . ستخدامها كطريقة تقويما

 . قد والتحليللبة فيها مهارات النّكساب الطّإ .١٠

١١. لبة تعة وتسلية للطّفيها م ،تهما يساعد على زيادة دافمممعلّللتّ عي . 
  

    فيما يلي  هداف التربوية للقصة) الأ ١٦٧:  ٢٠١٠ ( جاد دوحد:  
  

 . وتنمية ثقته بنفسه، فل بالأمن والطمأنينة تعزيز شعور الطّ .١

وتكوين ، فل وإشباع وتنمية خيال الطّ، نطلاقها واستمتاع بمرح الطفولة التسلية والا .٢
 .الابتكارية القدرات 

٣. تكوين وتنمية التذووالجم ق الفنيفل عن العالم طّوزيادة خبرة ال، فل لدى الطّ الي
 . والطبيعة

، ناسبة وإثرائها بالمفردات والتراكيب والعبارات المفل ، ة للطّغويروة اللُّزيادة الثّ .٤
ختلفةوتدريب الأطفال على القراءة والبحث والتعبير بأنواعه الم . 

 . ناسبة بين الأطفالة المجتماعيت الاتنمية العلاقا .٥

 . فل لأداء الآخرينحترام الطّ، وتعزيز انصات ستماع والإالا تكوين وتنمية آداب .٦

  . ب والسرقة والكذبالتعص فل ضدلدى الطّ مناسبة ةسلبي تجاهاتتكوين ا .٧
  

      ؛ على ما سبق  وبناءفيما يلي دت الباحثة الأهداف التربوية للقصة حد:  
  

١. تعلّتبعث في نفس المتعة والمرح م الم ،ا يممزيد من م .علّللتّ تهقابلي 

 . ما هو جديد ستيعاب لكلّساعد على زيادة الفهم والاتُ .٢

 . جتماعيوالا غوياللُّو والمكاني ي الذكاء البصرينمتُ .٣

 . مين وصقلهاتعلّساعد في إبراز مواهب المتُ .٤

 . ةالحقائق والمفاهيم والمهارات والمعلومات العلمي نم الكثير مساعد في تعلّتُ .٥

 . م على التعبير بأنواعهلّتعي قدرة المنمتُ .٦

 . قد والتحليللبة مهارة النّإكساب الطّ .٧

 . فسبالنّ قةز الثّعزتُ .٨

 . متعلّوملكة التفكير لدى المر والتذكّي روح الخيال نمتُ .٩



 ٤٥ 

 . متعلّالجمال لدى المو وق الفنيي الذّنمتُ .١٠

حترام ، واق لُن الخُسح: مثل ،  تالوكينحو بعض الس يجابيةإ تجاهاتن اكوتُ .١١
 . ن الإنصاتسوح، الآخرين 

،  والكذب ، السرقة : مثل ، ات لوكينحو بعض الس ةسلبي تجاهاتن اكوتُ .١٢
بوالتعص . 

١٣. إشباع حستطلاعالا ب .  
  
 

 

      شروط ا ٦٥:  ٢٠٠٠د علي ( حد (فيما يلي : ةستخدام القص  
  

 . متعلّشائقة التي تجذب المالبداية ال .١

 . ينتصر فيها الخير على الشر قنعةم طبيعية حداثة التي تصل لأحداث المنطقيالأ .٢

٣. التصرفات المقنعة لشخصية ة القص ،ومتهاناسبتها لعمرها وخلفي . 

٤. نبذ العنصريبة والتعص . 

 . ة الفكرةدوجِ، وضوح المغزى  .٥

٦. ناسبتها لقيم المجتمع الدملُة والخُينيقيةة والتربوي . 

 . يها مع واقع المجتمعوعدم تناقضها وتمشّ، أصالة القيم  .٧

٨. مناسبة الفكرة من الناحية النفسيئوتحريكها لعاطفة القار، ة ة والتربوي . 

  . ناسبستخدام الخيال بالقدر الما .٩
    

فيما يلي ستخدام القصة ) شروط ا ٩٧:  ٢٠٠٧(  شحاتةد وحد:  
  

١. أن تعمل القصة على تحقيق الأهداف التعليميرسة للد . 

٢. أن ناسبةًتكون م بالطلاّ لسن . 

٣. أن بموضوع الدرس رتبطةًتكون م . 

٤. أن واقعيةً أو قريبةً ةتكون القص مالواقع ن . 

٥. أن ناسبةًتكون م للزمن المخصرس .ص للد 

٦. أن يعلّحسن المم عرضها ويقدمها بلغة سهلٍ سلوبٍوأ واضحة . 

٧. أن علّيستخدم المم الوسائل التعليمية أثناء عرض القصة في الوقت الموفي ، د حد
ناسبالموقف الم . 



 ٤٦ 

٨. حقّتُ أنة اق إيجابيتعلّلمم من شاركته في الإجابة عن الأسئلة التي تتبادلها خلال م
تاشخصي ةالقص . 

  

  ة فيما يلي :القص ستخدام) شروط ا ٣٠٥:  ٢٠١٠و حدد عمر (       
  

١. رتباطٌيكون هناك ا أن بين القصرس .ة وموضوع الد 

٢. أن تكون القصناسبةًة م لعالب ر الطّمومستواه العقلي . 

٣. أن وومعل ة يدور حول أفكارٍيكون محور القصوحقائقَ مات خلالها تحقيق يتم نم 
س .رأهداف الد 

٤. المعلوماتكون الأفكار والحقائق و أنت المتضمحتى لا تُ، قليلة ة نة للقصي ؤد
 ت وعدم التركيز .التشتّ كثرتها إلى

٥. تُ أنقدوسهلٍ سلسٍ سلوبٍة بأم القص لاب ويدفعهم نتباه الطّ، يلفت ا ابٍق وجذّشي
 هتمام .الاللإنصات و

  تحتاجها .ة في المواقف التي لام الطريقة القصصيعلّيستخدم الم لاّأ .٦

٧. تكون الح أنوادث المقدمة في إطار القصتسلسلةًة م تتابعةًوم تبتعد عن  ، وأن
 قف تصويراً حسياً .ار الموصوالحوادث والمعاني التي تُ

٨. أن م أعلّيستخدم المة سلوب تمثيل الموقف بقدر الإمكان ، ويستعين بالوسائل التعليمي
ساعده علىختلفة التي تُالم ةتحقيق مقاصده من هذه القص .  

  

؛ على ما سبق  وبناءحددت الباحثة شروط القصفيما يلي  ةة التربوي:  
  

١. رتبطةً بموضوع الدرس . أنتكون م 

٢. ق أهداف الدرسحقّتُ أن . 

٣. أن تكون مناسبة للمستوى العالبللطّ مري والعقلي . 

٤. تُ أنعرض بلغة سلسٍ سلوبٍ، وبأ صحيحة ابٍوجذّ متعٍوم . 

٥. ق إيجحقّتُ أنة اابيتعلّلمم بمعن أو الإجابة ، ة شاركته بتمثيل بعض مواقف القص
اتالأسئلة التي تتبادلها الشخصي . 

٦. أن تكون مبةًناس للزمن المص للدرسخص . 

٧. أن لقيم المجتمع وعاداته  ناسبةًتكون م ،رتبطةًوم ةبالأخلاق الإسلامي . 

٨. أن علّيستخدم المة ام الوسائل التعليميلمةناسبة أثناء عرض القص .  
    
  



 ٤٧ 

 
  

  

  ـ  ـوة الحـوادث ،  : قص  ة قص
الشخصيات ، والقصة التمثيلية ، والقصـة التاريخي  ـ ة ، وقص  ة ، ة الفتـرة الزمني

وقصة الأجيال ، وقصة البيئة .ة الفكرة ، وقص 
 

  قص :ة ة زمانية ، وقصوة ، مكانية تجمع بـين  قص
مان والمكان .الز 

 

  ـ: الرواية أو القص  ة القصـيرة ،  ة الطويلة ، والقص
أو الأقصوصة .ة والقصصي 

 

  :  والسـحرة ، وقصـص    قصص الجـن
التي تدور أحداثها حول أبطـال   حيوان ، والقصص الشعبيالأساطير ، وقصص ال

) ة شـهرزاد  مثل قصوالحيلة (  التقابل والتضاد أو القصص القائمة على التاريخ ،
والقصص العلمي ،ة ، والقصص التاريخيـة والب  ـ طولي  ة ، ة ، والقصـص الواقعي

  . ) ١٤٧ :٢٠٠١ وأخرونسليمان  (ة كاهيوالقصص الفُ
          

 
  

  : تي) كالآ ١٩٥:  ٢٠٠٢لها البجه ( تناو، مجموعة عناصر  نة مل القصتتشكّ      
  

  : ويراد بها الممة والتمهيد الذي يستهلّقد ـ به القاص  حيـث  ، ته قص
التعريف بمكان القصجرياتها ، والأمور التي ة وزمانها ، والظروف التي لابست م

 . لها العام ع القارئ في الجوتض
 

  : اوأحدة وتعني عرض وقائع القصشترط في هذه الأحـداث ثها ، وي 
أن ترابطةًتكون م ابٍجذّ بشكلٍ تتابعةً، م ـقلب القارئ لدرجة أ، تأسر  متعٍم   ه لانّ
 . ستطيع تركها حتى تنتهيي

 

  : ويقصد بها وصول الحدث إلى نقطة منتيجة بنـاء الأحـداث    تأزمة
 ـ، م فوتله أو السامع في قلقضها على بعض ، بحيث يقع القارئ بع زاً إلـى  تحفّ

ثَ معرفة النتيجة ، ومنفإنّ؛  مها تتطلب حلا  .ويقدة أشترط في العـكـون ثَ ي ن  ة م



 ٤٨ 

رئيسٍ خيط تختلط به عدة خيوط ـفي القص    قـدة  ي معـاً إلـى إظهـار الع   ؤدة تُ
 . وتعميقها

 

  وهي عنصر : مهم ه عن طريقهم تجرى الأحداث ة ، لأنّفي القص
وقـد  ) ، ة كما في القصص النفسي( ة قليلة الشخصيات وقد تكون القص. والوقائع 

ومهمـا كـان   ) ، ة جتماعيالاكما هو الحال في القصص ( خوص تكون كثيرة الشُّ
رها فـي الحيـاة   وم دتلاءي ةإلى شخصي دورٍ تند كلّيس أن بد؛ فلاعدد شخوصها 

الواقعية من حيث التصرلوك .فات والس 
  

     وترى الباحثة أن على قُ ة وترابطها هو دليلٌتكامل عناصر القصوة وقدرتها علـى ة القص 
قـدانها  فُإلـى   ي حتماًفي إحدى العناصر سيؤد خللٍ أي نإتمام وظيفتها على أكمل وجه ، وأ

  . درتها على إتمام رسالتهاوعدم قُ، تها اليفع
  

 
  

  

      ٦٧:  ٢٠٠٠(  د عليحد أهم ( فيما يلي  ةخطوات تدريس القص:  
   

  وفيها يقوم الم :ـ در  ة قبـل  س بإعـداد القص
، ناسبة للتلاميذ ة الشائقة والمالقص يث يتم فيها اختيار، ح ةٌمهم وهي مرحلةٌ، سردها 

وقراءة القصة بعمق  ،لفهم أحداثها وشخصيناسبة لتوضـيح  اتها وأفكارها والوسائل الم
 . ناسبومكان السرد الم، ناسب لسردها من الم، وتحديد الز رتلك الأفكا

 

  : وفيها يد امهلمدرثُ، ة س لعرض القصم السرد  يتم
ناسبة للتلاميـذ ، وتنويـع   الم ةغستخدام اللُّ، مع ان يداليمع التمثيل بالإشارة والوجه و

الصواس في أثناء الإلقاء وت ، والتحم ،شتراك التلاميذ في القصة بصورة الة فع. 
  

  س   يعرف ف؛ مرحلة : وفي هذه الـدريهـا الم
، المباشـرة  ، من خلال الأسئلة المباشـرة وغير ة ستيعاب التلاميذ للقصمقدار فهم وا

ومخلال تكليف التلاميذ بأعمالٍ ن معيـلل وضع عنوانٍ: مثل ،  نة  أو التعبيـر  ة قص ،
 ـ صٍلخّوكتابة م،  نةعيم زئيةأو ج ، أو سرد فقرةمنها  جزءعن أو  عنها ة فـي  للقص
 . تهماكراس

  
  



 ٤٩ 

  :فيما يلي  ةخطوات تدريس القص)  ٢٦٨،  ٢٠٠٩(   مقداديو  د عاشورحدو        
  

 
  
  

  ذه المرحلة يجب مراعاة ما يأتي :وفي ه      
  

الضروري أن يكون ذلـك داخـل    نالمكان المناسب لقص القصة ، وليس م اختيار .١
داخل حجرة الدراسـة ، فـلا    حجرة الدراسة ، حيثُ الجو المقفل ، وتكدس التلاميذ

، أو بعضـهم   أن يكون ذلك خارج حجرة الدراسة ، حيثُ يكون التلاميذ جلُوساً بأس
، حسب مقتضيات الموقف . وقد يجلس التلاميذ في صفوف أو  جالساً وبعضهم واقفاً

على شكل نصف دائرة ، الم يتم م أنناسـب     اختيارهناسـب والمكـان المالزمن الم
والطريقة المناسبة لجلوس التلاميذ . أما موقف المدرس أمام التلاميـذ ؛ فقـد يبـدأ    
واقفاً أو جالساً ، وقد يقوم أو يجلس أثناء سرد القصة ، وذلـك حسـب مقتضـيات    

 الأحوال .
 

٢. يجب أن يمهد المدرس لقص ذلك  كونة ، ويالقصمحول الفكرة التي  خلال سؤالٍ ن
ـتدور حولها القصة ، أو عن الشخصية الرئيسي  اً فـي هـذه   ة التي تلعب دوراً هام

 القصة .
 

٣. يجب أن تكون لغة القصللتّ ناسبةًة مـة القديمة التي لا تُلاميذ ، فلا هي بالعربي  م فه ،
لغـة التلاميـذ ،    ن، أعلى م ةًعيقتكون وا ما يجب أنجة ، وإنّارة الدهي بالعامي ولا
 سهلة الفهم .و

  

٤. أما بالنسبة لصوت الم؛ فإنّه ذوس درأهمية ف ، كبيرةيكون مسموعاً بما فيه  يجب أن
الكفاية ، كما يجب أن ينوع المس درلا كمـا   قتضـيات الظـروف ،  صوته حسب م

 ر .تقليد أصوات الحيوانات والطيود في يترد أنعليه يجب 
 

٥. وإذا ظهر مالتلاميذ عبثٌ ن م اهتمام ؛أو عد أو لعب فإن هناك خطأ ما  هذا يعني أن
  أو مكان سردها .، أو في طريقة سردها ، ة ، أو في إعدادها القص في اختيار

 
 

  

     بعد سرد المدرة ؛ يجب عليهس للقص ة في اسـتمالة التلاميـذ إلـى    يستغلّ هذه ا أنلقص
 ـ س مجموعةًدرالم يلقي أن: منها إليه ، وقد يأخذ ذلك أشكالاً عدةً ، ستمعوا الحديث عما ا من 

لحديث عن شخصية مـن شخصـيات   با تلميذ ف كلّكلّوقد ي التساؤلات يجِيب عليها التّلاميذ ،



 ٥٠ 

 ب ذلك حـواراً عقوي رئيسية التي تدور حولها القصة ،ال حول الفكرة ناقشةًوقد يعقد م القصة ،
 ـي أن ويصـح  ة إلى دعمها ،حول القيم والمبادئ التي ترمي القص و مناقشةًأ  ـكلّ ف المس در

يجـب  ؛ الأحوال  وفي كلّمعينة من القصة .  التلاميذ بالحديث أو تلخيص أجزاء نم مجموعةً
 ـيذ أثناء السرد . طع المدرس التلامقاي ألاّ ذا تـوافرت لهـم   ة إوقد يقوم التلاميذ بتمثيل القص

  الظروف داخل المدرسة .
  

     والتمثيل نوع من بالإشارات والحركات وتنغيم الصوت بما يتناسب مـع   التعبير مصحوب 
  الدور .    

  
 ؛ على ما سبق  وبناءحددت الباحثة أهم ـخطوات توظيف القص  فيمـا    وم ة في تدريس العل

  :يلي 
  

١. ة بحيث تكون شائقةًإعداد القص ناسبةًوم للمستوى العبللطلاّ مري . 

٢. قعيةً، وواغة ضحة اللُّتكون وا أن . 

المكان المناسب لسرد القصة ، مع أخـذ الـزمن المحـدد لسـردها بعـين         اختيار .٣
 الاعتبار .

٤. أن يمهعلّد الملةًلبة أسئكسؤال الطّ، ة م لعرض القص ةترتبط بفكرة القص . 

٥. أن وم مسموعاً علّيكون صوت الممتنوقتضيات الظروفعاً على حسب م . 

 ـ، ة الة أثناء سرد القصشاركة الفعفي الم رصةًب فُإعطاء الطلاّ .٦ مـ  ن  ع خـلال توقّ
 . الأحداث أو تمثيلها

، تيعابهم لهـا  س، لمعرفة مدى فهمهم واة سرد القص ننتهاء مب بعد الاتقويم الطلاّ .٧
 وذلك من خلال :

  

 مباشر أسئلة. وغير مباشرة ة  
 . ة أو بعض مواقف منهاتمثيل القص 

 . ة وتلخيصهاوضع عنوان للقص  
    
 

  

     علّم الناجح هو الذي يلجأ إنا سلوبلأ الم ة لشدقهم يوتشـو ،  نتباه تلاميذه في الصفّالقص
  معلومات بصورة متسلسلة وفق سردها .ستقبالهم للمتابعة الدروس ، وا إلى

  

 ـ، سلوب بغرض تهذيب نفوس وأخلاق التلاميذ الأم العلوم إلى هذا علّمكما يلجأ       هم توتحلي
خلال قصـص   نم، وتقدير العلماء  البر علىبينهم  دفعهم للتعاونو، بحميد العادات والفضائل 



 ٥١ 

كتشـافاتهم  ، وخدمة البشـرية با  جل راحة الآخرين، وتفانيهم من أ عاناتهم الشديدةوم، حياتهم 
رت في الحضارة خير تأثيرٍة التي أثّالعلمي  ،ممة التي نعيشها ا ساعد على ظهور الثورة العلمي

  اليوم .
  

     ةولتحقيق الأهداف المرجو مأ ن؛ ة في تدريس العلوم سلوب القصم العلوم علّينبغي على م
أن يسرد القصتُ ة بطريقةا ، وذنفعاله معها وإدراكه لوقائعهى اح مدوضلك مخـلال نبـرة    ن

ة أو النبـرات الصـوتي   وت أو خفضه أو شدتقوية الص: مثل ، سلوب في الكلام ، والأصوته 
وهـذا  ، مشاعرهم وأحاسيسهم ة بيجعلهم يتعايشون مع أحداث القصلك ... الخ ، كلّ ذ إرخائها

لق حقّيهم أهدافعلّلم التعليمية المحددة التي حددها لدرسه في صورة أهداف  ةلوكيلميـات ( عس 
  . ) ٢٥٢: ٢٠٠١أبو جلالة ،  و
  

     وترى الباحثة أن أ ةالقص نمم ، لما تمتاتعلّقرب الطرق إلى قلب الم  كبيـرة قوة نز به م
د الطريـق أمـام   مهفهي تُ الىوبالت، وتركيزه ، على تفكيره  في شد انتباه المتعلّم ، والاستحواذ

مفاهيم العلوم المجردة والمهارات العلميوتبقـى أكبـر   م تعلّة لتستوطن داخل عقل الم ، بسهولة
فترة م. مكنة  



 ٥٢ 

 
  

 
 

        (:  هبأنّ ) ١٠:  ١٩٩٦ (يونس والخيلي وحيدر  فهعر) حول  طريقة تنظيم معلومات       
ة بين و معرفة العلاقز أتمي نن ممكِّكثر ، هذه المعلومات تُأو أ و عمليةأ و حدثصفات شيء أ

. ))ء شياالأ نكثر مقسمين أو أ 
 

 فه اللقاني وا( بأنّه : ) ٢٣٠:  ١٩٩٩لجمل ( وعر)  عبارة عن تجريـد ـي  ر عنـه  عب
أو رمزٍ بكلمة  ،ويشير إلى مجموعة مـ   ن  الأشياء أو الأنـواع التـي تتمي ز بسـمات 

وخصائص مأو هو مجموعةٌ.  شتركة مالأشياء أو الأنواع التـي تجمعهـا فئـاتٌ    ن  
مةٌ نعي ((. 

  

 (:  بأنّه ) ١٨٦:  ٢٠٠١ (فه القرشي وعر) عبارة عن تصورات عقلية مجرذات  دة
دة ، تعتمد علىعقّطبيعة م إيجاد علاقات ختلفـة ،  بين الأشياء والحقائق والمواقف الم

ها علىتصنيف ليتم أساس ما يجمع بينها من صفات لتُ متشابهة ،   صـاغ فـي صـورة 
 .)) ة وصفي

  

 سـم أو  هـو الا  ((:  بأنّـه  ) ٣٤٢:  ٢٠٠٣ (، عبد الهادي ، راشد  فه النجديوعر
ـ ةلمجموع ىعطَالمصطلح أو الرمز الذي ي  ـ، فات الص  أو الخصـائص  ، مات أو الس

شتركة الم ،أو العديد ممة المعلومات المنظّ ةأو مجموع، الملاحظات  ن(( .   
  

 هبأنّ ) ٧٨: ٢٠٠٤ (زيتون   هفوعر  :ما يتكون لدى الفرد من ويرتبط  ، وفهمٍ معنى
 . )) نةعيم ةأو عملي، أو عبارة ، بكلمة ( مصطلح ) 

 

 و(:  هبأنّ)  ٢٨:  ٢٠٠٩ فه الأغا واللولو (عر) تجريد عقلي شتركة بين للعناصر الم
ة مواقف أو حقائقعد (( . 

 
      فقت التعريفات فيما يليتّسبق ؛ اعلى ما  وبناء :  

  

 عقلي . تجريدأو ،  عقلي رها تصوأنّ .١

  شتركة .م تحمل صفات أو حقائقَ أو مواقفَ أو أشياء ها عبارة عن صفاتأنّ .٢



 ٥٣ 

خلال  نم طالبةنها الكوة التي تورة الذهنيالص:  هبأنّ الباحثة فهعرتُ؛ لك بناء على ذو     
السمات أو الخصائص الما ة مواقف أو مجموعة أشياء ،شتركة لعد نودلا سمٍوتتكون م لة

ةالطالبة في الاختبارحصل عليها تقاس بالدرجة التي وتُ، تتضمنها وحدة التصنيف  لفظي المعد 
  . لذلك
 
 

  

      ص) خصائ ٧٩:  ٢٠٠٤ ( زيتون دحد فيما يلي ة المفاهيم العلمي:  
  

١. يتكون المفهوم العلمي مالكثافة (  ) مثل : حالرمز أو المصطلسم ( أو الاجزأين :  ن
تحمل  اتأو مجموعة ذر ةكما في : ذر، ة فظيوالدلالة اللّوالحامض ) ، الخلية ، و، 
 . كهربائيةً حنةًشُ

 

٢. يتضمكلّ: المادة  ((: كما في ، التعميم  ن المفهوم العلمي شيء ولـه  ،  زاًيشغل حي
ل قَث ،ويمكن إدراكه بالحواس  (( . 

  

زة التي يشترك فيها جميع أفراد فئة ميالخصائص الم نم زةٌميم مجموعةٌ مفهومٍ لكلّ .٣
أجسامها  ، مثل : ( الطيورة الأخرى المفاهيم العلمي نزه عن غيره مميوتُ، المفهوم 

غطّميش )اة بالر . 
  

٤. ة ونُتكوين المفاهيم العلميموها عملية مة ستمر ،تتدرعوبة ج في الصمإلـى   صفٍّ ن
ة نفسها ، المعرفة العلمي مولك لنُمرحلة إلى مرحلة تعليمية أخرى ، وذ نوم،  صفٍّ

  . ةزدياد خبراته التعليمي، وا وعقلياً ( الطالب ) بيولوجياً ضج الفردولنُ
  

 
  

  ة إلى :  يم العلمي) المفاه ٢٨:  ٢٠٠٩(اللولو الأغا وف صنّ      
  

   : محسوسةٌوتمتاز بأنّها  ،تعتمد على الممثل، باشرة لاحظة الم  :
 ) . التجمد -التمدد  -( الزهرة 

 

  تعتمد على التخيل والقدرات العقليالـذرة  مثـل  ، ليا ة الع ) :- 
 ) . الإلكترون –الأيون 

  

  ة واوهي تعرف بخاصحدة ي ،أو ي   ة شترط فيهـا تـوافر خاصـي
مالأ ((: مثل ، دة حدكهربائيةً تحمل شحنةً يون عبارة عن ذرة (( . 

  



 ٥٤ 

  المـادة كـلّ   ((:  مثل، ة للمفهوم وهي تربط بين أكثر من خاصي 
شيء زاًيشغل حي مالفراغ  ن ،ل قَوله ث ،مكن إدراكه بالحواسوي (( . 

  

   ْوهي نتجت عن علاقة تربط بين أكثر ممثـل ،  مفهـومٍ  ن :    
 . ))خلال العلاقة بين الكتلة والحجم  نم الكثافة ظهرتْ ((

  

  ـ  : وهي مفاهيم تعتمد على نظري  ة ات تفسـير الظـواهر العلمي    ،
 ) . نكسارالا –الانعكاس  - التأين -: ( التطور  مثل

  

في تنظيم الخبرة  ةأهمي نلما لها م، م العلوم جوانب تعلّ أهم نة مالمفاهيم العلمي عدتُث حي     
 ند التربويوكّ. ويأوتسهيل الحصول عليها ، وربطها ، رات ومتابعة التصو، ر المعرفة وتذكّ، 

على أهمية المفاهيم العلمية ، حيث أن ة تُالمفاهيم العلميفهم العلوم بوضوحٍ ل على الطلبةسه  ،
كما أن للفهم والا صطلحاتوضوح المفاهيم والم وتحقّق التفاهم والتواصل ستيعاب ضروري ،
 ٣٩:  ٢٠٠٥( خطايبة ، العلمي  (.  

  

     في تنمية المفاهيم بشكلٍ دوراًللدراما  وترى الباحثة أن ـ،  عام  ة بشـكلٍ والمفاهيم العلمي 
ع اتمتّي ، فعندما خاصعلّلمم بالخبرة الجيـ؛ فإ ةدة في توظيف الدراما لتدريس المفاهيم العلمي  ه نّ

سيصل إلى نتائج مفي تحصيل طلاّ رضيةصـف بـالكثرة   ولـو كانـت تتّ  ة به للمفاهيم العلمي
عوبة ، لأوالغموض والصالمفاهيم في هذه اللّ نـ   رتبطةًحظة ستكون م  م تعلّبـذات وعقـل الم
  . المفاهيم فهم العلوم والتواصل العلمي بستيعاالتالي يمهد ا، وبفيصعب نسيانها 



 ٥٥ 

 
  
 
 

 الأنشطة أو الأعمـال أو    (( : هابأنّ ) ٢٣:  ١٩٩٦ (يونس والخيلي وحيدر  فهاعر
ل إلالأفعال أو الممارسات التي يقوم بها العلماء أثناء التوصى النتائج الممكنة للعلم من 

جهة  ،وأثناء الحكم على النتائج من أخرى جهة  ((. 
 

 مجموعةٌ  (( : هابأنّ ) ٦٦:  ١٩٩٩ا زيتون ( فهوعر مة القدرات والعمل نات الخاصي
 .)) ي  لتطبيق طرق العلم والتفكير العلم اللازمة

 

 (:  هاأنّب)  ٢٠٩:  ٢٠٠١ (علميات وأبو جلالة فها وعر)  جريها تلك العمليات التي ي
الباحثون بغرض الوصول إلى معرفة علمية جديدة  ((  . 

  

 تلك المهـارات    ((:  هابأنّ ) ٣٦٦:  ٢٠٠٣ (راشد وعبد الهادي والنجدي فها وعر
جمـع  ، والتـي يقـوم بهـا الفـرد ل    ستقصاء ية التي تتضمنها عملية البحث والاالعقل

 ـ، وتفسـير البيانـات   ، وبناء العلاقـات  ، وتصنيفها ، يانات المعلومات والب ؤ والتنب
       جـل تفسـير الظـواهر والأحـداث     الأحداث من خلال هذه البيانات ، وذلك مـن أ ب

ةالطبيعي ((  . 
 

 فهاقدراتٌ  (( : هابأنّ ) ٣٥:  ٢٠٠٩ ( الأغا واللولو وعر ةٌعقلي يسـتخدمها   ةٌخاص ،
، ه في حياتـه  واجهشكلات التي تُالم وحلّ، ة سير الظواهر العلميتفالفرد في وصف و

فة ، ويطلق عليهـا مهـارات التقصـي ، والاكتشـاف ،     ختلم في الظواهر الموالتحكّ
 .))   ستقصاء العلميومهارات الا

  

عبارة عـن   على أن عمليات العلم هي :فقت تّسبق ترى الباحثة أن التعريفات ؛ ا ومما     
  قدرات . أو أو أعمالٍ اراتمه

  
  

 بهدف الوصول إلى معرفـة ،  أو عالماً ا فرداًيقوم بهذه الأعمال إم نم ن: أ واختلفت في     
أو حلّ،  جديدة مشكلة أو تفسير ظاهرة ، .  

  



 ٥٦ 

القدرات والعمليات العقليـة التـي تسـتخدمها    :  أنّهاعلى وتُعرف الباحثة عمليات العلم      
           : طالبة لمواجهة مواقف الحياة اليومية ، أو لحلّ مشـكلة مـا وتُحـدد بالمهـارات التاليـة     ال
 الطالبة في الاختبارحصل عليها تبالدرجة التي  قاسوتُ) ،  الملاحظة ، التصنيف ، الاستنتاج (

لذلك المعد         .  
  
 

  

      فيما يلي : ) ٦١: ٢٠٠٩ (البلوشي ويدي دها سعحد  
  

١. تتضمن مهارات دةً ، يستخدمها العلماء والأ ةًعقليحدفراد والتلاميذ لفهم الظـواهر  م
الكونيحيطة بهمة الم . 

٢. سلوك مكتسب  ،أي  :والتدريب عليها ، مها مكن تعلّي. 

٣. مكن تعميميإذ إة الأخرى ، ها ونقلها إلى الجوانب الحياتيشـكلات   العديـد   نم ـنم
 . ات العلمناسبة لها عند تطبيق عمليقتراح الحلول المالحياة يمكن تحليلها ، وا

 . ةكتسابها على الأنشطة العلمييعتمد ا .٤

٥. يمكن أن يظهر تأثيرها على فترات طويلة .    
  

 
 

 ) ١٩٩٦ تون ،يز (كلٌّ من  ومتكاملة أساسية يات العلم إلي عملياتفق على تقسيم عملواتّ     
،     ) ٢٠٠٩) ، و( سـعيدي والبلوشـي ،    ٢٠٠٥، و(خطايبة ،)  ٢٠٠٩ الأغا واللولو ، و(، 

    -وهي كما يلي :، )  ٢٠٠٣و ( النجدي ، عبد الهادي ، راشد ، 
  

 
  

  : 
 

     نخراطاًتتطلّب ا هانّ:بأ)  ٣٩:  ٢٠٠٥ (فها خطايبة عر يف الاًفع عالجة الأشياءم 
 بشكلٍواستخدام الحواس باشرٍم مع آلات ، بسيطة عقّأو موهذه العملية :.  دة  

  
  

 الأشياء تصف خصائص . 

 رات بدلالة الأفعالتصف التغي . 

 رات بدقّتصف التغيلنماذج والعلاقاتبدلالة ا،  ة . 
  



 ٥٧ 

     العملية الأساسية التي  هانّبأ ) : ٣٦٧: ٢٠٠٣ (راشد وعبد الهادي والنجدي  فهاوعر
يستخدم فيها الشخص حواسه للتوصل إلى المعلومات عن العالم المحيط به ، من أشياء أو 

  ظواهر أو حوادث . 
  

اسية التي تستخدم فيها الطالبة جميع : هي العملية الاس بأنّها ف الباحثة الملاحظةعروتُ     
  حواسها ، أو بعضها ، لتتوصل إلى المعلومات من العالم المحلي ، والظواهر العلمية . 

  

  : 
  

علـى   ترتيبـاً  منهجـي  يفرض بشـكلٍ بأنّه  :)  ٣٩:  ٢٠٠٥( خطايبة  عرفه     
 : العمليةهذه و لاحظة .على العلاقات الم قائماً، المعلومات 

  

 با ي لخلق مجموعاتة .ستتُؤدر عن العلاقات الخطيوتُعب ، واحدة خدام صفة 

 ُتواؤد ة باستخدام صفةفرعي ومجموعات ي لخلق مجموعاتللتعبير عن  حدة
تناظرة العلاقات الم. 

 با ي لخلق مجموعاتتُؤدستخدام عدة صفات ة للتعبيـر عـن العلاقـات    سوي
تناظرة بالمد ختلفةين المجموعات الم. 

  

هو العمليـة التـي تسـتخدم     ) : ٣٦٧: ٢٠٠٣ (راشد وعبد الهادي والنجدي  وعرفه           
. نةعيم طبقاً لصفات ، لتقسيم الأشياء ، أو الأحداث إلى مجموعات  

  

لى والأحداث إة بتقسيم الأشياء قوم بها الطالبت: هو العملية التي ف الباحثة التصنيف عروتُ     
طبقاً،  مجموعات لصفات . نةعيم  

  

  : 
  

     فيه الا  ) ٦٨:  ٢٠٠٩البلوشي (  وسعيدي ه فعر بأنّه يتم :نتقال من إلى  العام
الخاص  ،ومالكُ نليات إلى الجات زئي ،ـ تعلّويستخدم الم  م ما يعرفـه من  معلومـات 

  . نةعيم ستنتاجاتإلى اللوصول 
  

: هو عمليةٌ عقليةٌ يـتم   ) ٣٦٧: ٢٠٠٣( النجدي ، عبد الهادي ، راشد  وعرفه     
  فيها تفسير وتوضيح ملاحظاتنا ، وغالباً مايكون ذلك اعتماداً على خبراتنا السابقة .  

  

هو العملية العقلية التي يتم فيها تفسـير، وتوضـيح    :وتُعرف الباحثة الاستنتاج      
  ملاحظة ، التي توصلت إليها الطالبة ، معتمدةً على ما تعرفه من معلومات .ال

          



 ٥٨ 

   :َتبادل المعلومات بوسائل متنوعة . 
  

  : تقديم الشروحات والمأو أسباب الأحداث علـى أسـاس   ، بات سب
كم ها تعتمد على الحلأنّ،  ستدلالات موضع تساؤلٍالاة مصداقي ندة . إحدم حقائقَ

كبيرٍ بشكلٍ الشخصي . 
   

  : لتُ، ستخدام الأدوات دث باوصف الحعين المياًلاحظات كم . 
  

  : ّتوقع العلاقات المستقبلية ( الأسباب والنتائج ) من  عالجـة  خـلال م
 من الملاحظات . المعلومات المجمعة وتقوم دقة التنبؤ على، الأشياء 

  

  : . ؤّكدةإثارة الأمور غير الم 

  

 : لاحظات والعلاقات بواسطة الأرقام التعبير عن الأفكار والم
أكثر م٣٩:  ٢٠٠٥خطايبة ،  (  . الكلمات ن . (  

  
 

 

   

التعريـف الإجرائـي ،   وفرض الفروض  ، و،  تتفسير البياناورات ، تغيم في المكّالتح     
  التجريب .و
  
 
  

     الامي العلوم علّيجب على ملتركيز عليها في تـدريس العلـوم ،   وا، ات العلم هتمام بعملي
 ـأهداف تدريس العلوم للمراحل الأساسي نق الكثير محقّها تُلك لأنّوذ وقـد ذكـر  ة ة والثانوي ،  

    : ات العلم فيما يلية عمليأهمي ) ٣٩٠:  ٢٠٠٣ (راشد وعبد الهادي و النجدي
  

خـلال   نة بنفسه مة بحيث يصل للمعلومات العلمية التعليمية التلميذ في العملييجابيإ .١
 ل والمختبر .للعمل ، والبحث في الفص روفتهيئة الظّ

   . ي للمعلومات لدى التلاميذكتشاف والتقصالعلمي ، والقدرة على الا تنمية التفكير .٢

 كسب التلميذ مهارات عمليات العلم ينتقل أثره إلى مواقف تعليمية أخرى . .٣

٤. . ساعدة التلاميذ على اكتساب قدرات التعلّم الذّاتيم 

٥. قد لدى التلاميذ .، والتفكير النا تنمية التفكير الإبداعي 

كسب التلميذات اتجاهات إيجابية نحو البيئـة ، والمحافظـة عليهـا ، وصـيانتها ،      .٦
 وتحسينها ، الأمر الذي يساعد على حلّ المشكلات التي تُواجههه .



 ٥٩ 

  
 يجـابي تدريس عمليات العلم ، لما لها من دورٍ إفي  الاًفع اًللدراما دور نأوترى الباحثة      
 ـ، الب المهارة بنفسه حيث يكتسب الطّ، ة ية التعليمم في العمليتعلّشاركة الممفي  مم ي ا سـيؤد

قدرته على حلّ اليوبالتّ، الناقد  إلى تنمية التفكير العلمي حـلّ  اليوبالتّ، شكلات الم شـكلاته  م
  اليومية .

  

هـا  لأنّ،  بوتنميتها لـدى الطـلاّ   ات العلمم عمليفي تعلّ من الطرق الجيدةعتبر الدراما وتُ     
تنتقل بهم مالتفكيـر  التفكير البسيط إلى مراحل أعلى في  مرحلة ن ،م لاحظـة سـتخدمين الم 

  تكاملة .ة والمات العلم الأساسيعملي نوغيرها م والتصنيف والاستنتاج
 



  

  
  
  
  

 
 

  
  

  

  

  
  

 



 ٦١ 

 
 

  
في بعض الدراسات السابقة بتأثيرها علـى   ت بوضوحٍرق التي تجلّالطّ نعتبر الدراما متُ     

فـي سـلوكهم ،    يجابي، وإحداث تغييرٍ إاتهم في شخصي عدة ، وبناء جوانبب تحصيل الطلاّ
فم؛ اهنا  نـوقُ، التركيز في هذه الدراسة على الدراما  نصب  ة درتها على بناء المفاهيم العلمي

 ـ الرجـوع لعـدد   قـد تـم  ؛ ف ات العلم . وعليهوتوظيف بعض عمليفي عقول الطلاب ،  من 
تنـاول   توظيفها في تنمية المفاهيم وعمليات العلم ، وسوف يتمق بالدراما والدراسات التي تتعلّ

  : اليهذه الدراسات على النحو الت
  

  ا .ــدرامـالاسلوب : دراسات تناولت المحور الأول  
 دراسات تناولت عمليات العلم . المحور الثاني :  
  م ـاهيـ: دراسات تناولت المفالمحور الثالث.  
 لدراسات السابقة .: التعقيب على ا المحور الرابع  

  
  وفيما يلي عرض هذه الدراسات  :

  

 
  

 )( 
  

ستماع في ط التمثيلي لتنمية بعض مهارات الاشاستخدام النّاثر هدفتْ الدراسة إلى معرفة أ     
  . بغزة الأساسيالرابع  تلميذات الصفّ ىة لدغة العربياللُّ

  

تلميـذات   نم ) تلميذة٧٤ً( ننة الدراسة منت عي، وتكو ستخدمت الباحثة المنهج التجريبيا     
 ـصعب بن عمير (ب) التابعـة لم بمدرسة م الرابع الأساسي الصفّ ة التربيـة والتعلـيم   ديري

 ـ نم نةًكوم ةًقصدي نةًالباحثة عي ختارتْافظة غرب غزة للعام الدراسي ، حيث امحب  : نعبتيشُ
  .تلميذة )  ٣٨ ة (عبة المجموعة التجريبيوشُتلميذة ) ،  ٣٦ابطة ( عبة المجموعة الضشُ

كما قامتْ الباحثة بتحليل المحتوى ، وإعداد دليل المعلّـم ، وتطبيـق اختبـار مهـارات          
متوسـطات درجـات   ق بين ) للكشف عن الفرو تةً اختبار ( مالاستماع على العينة ، مستخد

 ـ( ت ) للكشف عن الفـروق بـين م   عينتين مستقلّتين ، واختبار توس طات درجـات عي ن نتـي
من رتبطتي ،ومربايجاد حجم التاثيريتا عامل إع م.  



 ٦٢ 

  

ة إحصائي ةدالّ وجود فروق، كان من أهمها : النتائج مجموعة من الدراسة إلى  لتْتوصو     
ة اللاتي عظم درجات تلبين مميذات المجموعة التجريبيدرسوالمجموعـة   بالنشاط ن ، التمثيلي

على معظم أبعاد اختبار مهـارات   عديلبة في القياس ابالطريقة التقليدي نتي درسالضابطة اللا
ة العربية فـي  للُّغر اقرلم شاط التمثيلية النّفاعلي . وتوصلت أيضاً إلى ةستماع ودرجة الكليالا

  . الرابع الأساسي تلميذات الصفّ ننة مستماع لدى أفراد العيتنمية مهارات الا
  
 )( 

  

فـي تـدريس بعـض     ستخدام المسـرح التعليمـي  اثر أمعرفة إلى هذه الدراسة  هدفتْ     
على تحصيل طلبة الصفّ موضوعات النحو العربي بمحافظات غزة  الثامن الأساسي.  

  

 ـ  نتْوقد تضـم ،  ةًنة قصديالعي وكانتْ،  ستخدم الباحث المنهج التجريبياو       بٍعأربـع شُ
دراسيوطالب ) طالب١٠٠ٍوعددهم ( ةـالب طلاّبحيث كان عدد ،  ة  ٢٥ابطة (مجموعة الض ( ،

عـدد  و، ) ٢٥(هم فكان عددة ب المجموعة التجريبيا طلاّأم، ) ٢٥(ذاتها  وطالبات المجموعة
 ختبـار ( الاي : وه، دراسة في هذه ال أداةًستخدم الباحث او . )٢٥(  ذاتها طالبات المجموعة

( ت )  صائية المستخدمة فـي هـذه الدراسـة اختبـار    ح، وكان من الأساليب الإ)  لتحصيليا
ةالدراسة  وخرجتْ يتا لإيجاد حجم التأثير .عامل إومأ نتائج  بعد ـنـة   ، كان مهـا : فاعليهم

  استخدام المسرح التعليمي في تدريس بعض موضوعات النحو .
  

 )( 
  

 المهـارات  بعض ستوىم تحسين على الدراما ستخداما أثر معرفة إلى الدراسة هذه هدفتْ     

السابع الصفّ طلبة لدى ةالقرائي الأساسي يونس خان حافظةبم .  
  

 ـ اليـة دوات التالأ ستخدماًم،  الباحث المنهج التجريبي بعتّاو       ءةبمهـارات القـرا   ةٌ: قائم
وبطاقـة  ،  ديعوب ليبقَ: للقراءتين  اختبارو، د حدومسرحة الدروس الم،  ةالجوهريوالصامتة 

  . ةالتدريس وخطواته بالطريقة الدرامي آليةلتوضيح  مٍعلّم يودليلَ،  ةلاحظم
  

الأولـى  ن : تقسيمهم إلى مجموعتي تم،  ةوطالب ) طالب١٢٠ٍ( ننة الدراسة منت عيووتك     
) ٣٠و( ) طالبـاً ٣٠وقوامها (،  ةوالثانية ضابط،  ةً) طالب٣٠و( ) طالبا٣٠ًوقوامها (،  ةبييتجر
  . ةًطالب
سـتخدم  او،  SPSS ستخدم الباحث البرنامج الإحصائي؛ ا ةالإحصائيولمعالجة البيانات      

  ة :اليالت ةالإحصائيات ختبارالا
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عامـل  وم،  ةستبانالاألفا كرونباخ لمعرفة ثبات فقرات  اختبارو، والتكرارات ، ة ويئنسب المال
لمعرفـة نـوع   ) سمر نوف ( كولموجروف  اختبارو، تباط بيرسون لقياس صدق الفقرات رالا

  ؟!هل تتبع التوزيع الطبيعي أم لا : البيانات 
  

     ها : لت الرسالة للنتائج وتوصأهم نوجود فروق ذات دلالالتي كان مة  إحصـائيعنـد   ة
٠,٠٥ستوى ( م بين م (توسط درجات المجالذين يدرسون بموعة التجريبي ) سلوب الدراماأة  (
 ،ختبـار يدرسون بالطريقة العاديـة ) فـي الا  الذين  ابطة (ومتوسط درجات المجموعة الض 
  . الفرق لصالح المجموعة التجريبيةو، لبعدي ا
  
 Halim Ula)( 

  

التي تعتمد علـى توظيـف     الأمغة دورات تعليم اللُّ كانتْ إذاما تحديد  إلىتهدف الدارسة      
تفي تنمية مهارات الا ة أكثر كفاءةًبدعنشاطات الدراما المب المرحلـة  ة لدى طلاّصال الشفوي

  . غة الأماللُّ ة لتعليمالدورات التقليدي نم، بتدائية الا
  

ب المرحلـة  ة لـدى طـلاّ  تصال الشفويعناصر مهارات الا اختبار تم؛ في هذه الدراسة      
ب لطـلاّ مجمـوعتين   ننة الدارسة معي نتْتكوو ، التفسيرفظ وبتدائية في سياق مهارات اللّلاا

 ـ  إدينـة  ة في مبتدائيالرابع في المدرسة الا الصفّ       لال العـام الدراسـي  يـرزروم بتركيـا خ
 ـو) ،  n=32( لصـياغة التجربـة    ةعشوائي ستخدام تقنيةا تمقد و ، ٢٠٠٧ - ٢٠٠٦ م تحكّ

وجمـع   تصال الشـفوي المتابعة لتقييم مهارات الا وضع نموذج وتمn=33  ، ((  المجموعات
 ـ، خبـراء  إلى سبعة  تهحالبإة هذا النموذج صح نق مالتحقّ وتم ، البيانات متأكيـد   أجـل  ن

 ـ اختباراًابطة والجماعة الض،  على التجربة الأداةهذه  قتبطُو ، ةمصداقيال واختبـاراً  اًقبلي ، 
 ـ ستخداما ه تمنّإف؛ وبالتوافق مع هدف هذه الدراسة على حد سواء .  اًيبعد ة الطريقة التقليدي ،

سـتخدام  ا في حين تم، ابطة للمجموعة الض يسيرئ محورٍالكتاب ك ستخدامبا سدرالمحيث قام 
  . ةالمجموعة التجريبيعلى  الأمغة دراما لتنفيذ دروس تعليم اللُّ أنشطة
بـين   صـال الشـفوي  تّفـي مهـارات الا   اًجوهري اًهناك فرق أنتحليل البيانات  ظهرأو     

الدراما  أنشطةتطبيق حيث أثبت ،  ابطةوالمجموعة الض، ة عة التجريبيالمجمو: المجموعتين 
 ـم علّبمناهج الم قارنةًم، طق ر مهارات النّقد طوه نّأ الأمغة ستخدام اللُّاب ة التقليدي ،رتكـزة  الم

  على الكتاب فقط .
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 Özdemir and Cakmak )( 
  

داخل  في سيندرمحتمل للالم الإبداعدراما التعليم على  رأثفحص هذه الدارسة إلى  هدفتْ     
،  قبلي اختباريعتمد على ،  تجريبي ستخدام تصميمٍا تم؛ فقد لهذه الدراسة  وكأسلوبٍ . الفصل

 ـ ٥٠ (،  الرابعبالصف  اًطالب )٧٨( ننة البحث معي نتْوتكو . بعدي اختبارو مالإنـاث  ن      ،
بتدائيـة  ربية الاس في قسم التدرللم بتدائيلا) الذين حضروا برنامج التعليم ا الذكور نم ٢٨و 
٢٠٠٧ -٢٠٠٦من العام الدراسي ، في فصل الخريف ،  يلاجامعة كيركب،  ة التربيةبكلي .  

  

     تورانس للتفكير  اختبارلمعلومات في هذه الدراسة بواسطة جمع ا تمات ختبارللا الإبداعي
النموذج  - ةالشكليA  ،وطبقاً، موذج على المشاركين بعد مساق الدراما لنّا اتطبيق هذ وقد تم 
 ـأنتائج الدراسـة   وأظهرتْ،  لبعديا ختباروالا،  القبلي ختبارقارنة الام تم؛ لذلك  ه بنهايـة  نّ

شمل جميـع   حد إلىب قد زاد الطلاّ اءهأدالذي  الإبداعي ختبارنتائج الا كانتْ ؛برنامج الدراما 
،  لأوانـه السـابق   للإغلاق، المقاومة  الإعداد،  الأصالة،  الطلاقة ( يبداعالا ختبارالا أبعاد

والتجريد مالعناوين ن  (. أ أيضاًد جِووختباردرجات الا ن الإبداعي في الاختبـار  شاركينللم 
ا ختباروالا،  القبليلم تُ لبعديوفقاً،  كبيراً فرقاً ثحد ـلم  ر الجـنس . وتشـمل توصـيات    تغي

راسالدالدراما يجب  ة بأنأن اًأساسي تكون جزء من برامج المإجـراء وينبغي ، س التعليمية در 
المزيد محول ذلك الأبحاث ن .  

  
 ,Sowwan and Abd-El-KhalickBouJaoude )(  

  

 ختلفـة م شطةنشاركون في أب الذين يكان الطلاّ إذافي ما حقق التّ إلىهدف هذه الدراسة ت     
درتها علـى  ( قُ طبيعة العلوم نم نةعيم في جوانب لديهم وجهات نظرٍيكون ؛ بالدراما  صلتتّ
ب الذين الطلاّ نأكثر م؛ تعتمد على التجريب )  ةًعن كونها نظري فضلاً، والتجريب  ختبارالا

ـ،  ون طالبـةً ثنان وثلاثاوقد شارك في هذه الدراسة .  الأنشطةمثل هذه  شاركون فيلا ي  من 
ة المدرسة الثانوي ،بمدرسة خاصفـي   طالبـةً  ١٤ شـاركتْ وفي بيروت ، لبنان . ، للفتيات  ة

 ارامالـد  اختيـار الطالبـات ب  حيث قامتْ ،لم تشارك  أخرىطالبة  ١٨بينما  ،الدراما  أنشطة
كنشاط لا منهجي ، في حين أن ة الطالبات بقيكُن مثّلنمطلـوب  الوكان ، بطة الجماعة الضا ي
؛ فقط  منهنةحضور العروض المسرحي .  

  

حـول   أسئلةجميع الطالبات على  فقد أجابتْ؛ مفاهيم الطالبات لطبيعة العلوم  نحقق موللتّ     
ـو،  التراخيو، ختبار ة الاقابلي  ـ و،  لقوة التحم  ـ وة ، الطبيعـة التجريبي  ة الطبيعـة النظري ،
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والمعرفيقبل وبعد نشاط الدراما ، ة ة العلمي. لإجراء أيضاً الأسئلةستخدام ا وتم ممـع   قابلات
سبع طالبات مشاركات  ،وغير مشاركات .    

  

     وبعد م؛ ة ناقشة المجموعات الفرديلتسـليط  ، جميع المجموعات في المناقشـة   إشراك تم
الضوء على جوانب متشابهة مب التقى الطـلاّ ؛  الأداءوبعد .  ماءلجميع العل، طبيعة العلوم  ن

، لطبيعة العلوم  الأربعةناقشة الجوانب لم،  حدةاو كوا في نشاط الدراما في مجموعةالذين شار
تمثيل حياتهم  للعلماء الذين تم، وتم التسجيل الصوتي قابلات لجميع الم ،علاوةً. وناقشات والم 

 وتم ، بمع الطلاّ دورة لكلّ، والتأثيرات ، ة ت الميدانيلاحظاحد الباحثين المأأبقى ؛ على ذلك 
ة التقيـيم  مصداقي . وكانتْ ستقلٍم بشكلٍ، وطالب علوم ، تحليل البيانات بواسطة أحد الباحثين 

  ما يلي :عظم النتائج م أظهرتْو.  )0.79(هي ، ن ثنين الايمقيالم بين
  

 ـ ولـم يكـن أي   ،المشاركة بنشاط الدراما لوم قبل التقليدية لطبيعة الع المفاهيم .١ من 
 ـ اظهـرو أمنهم فقـط   سبعةً في حين أن،  ةالتجريبيب يعرف العلوم الطلاّ ،  اًتجاوب

 . الأخرىعكس الفهم المعاصر للجوانب 
 

، لطبيعة العلوم  عاصرةم الطلاب الذين شاركوا بنشاط الدراما عرضوا وجهات نظرٍ .٢
أكثر ملطبيعة العلوم  الأربعةفي جميع المجالات ،  المجموعة الضابطة ن ، التي تـم 
ض لها بهذه الدراسةالتعر . 

  

٣. لم يطرأ أي نمشاركيالغير  الأفرادمفاهيم  على ملموسٍ رٍتغي تة ؤقّلطبيعة العلوم الم
فقـد كـان هنـاك تغييـر فـي      ؛ ومع ذلك ، دن في العلوم ونظرية لأ، التجريبية 

 .ختبار القابلة للاتصوراتهم لطبيعة العلوم 

  
 )( 

  

، ة نجليزيالإ ةغلّث بالفي تنمية مهارة التحد ستخدام الدرامااثر أالدراسة إلى معرفة  هدفتْ     
أداة البحث  قتْبحيث طب ، الباحثة المنهج التجريبي ستخدمتْاو ،بتدائية لدى تلاميذ المرحلة الا

، ببعض مدارس الحكومة ، بتدائي الا تلاميذ الصف الخامس نم لى عينةث ) عالتحد اختبار (
 ـ الاختبار بتطبيقالباحثة  قامتْ. وبمحافظة القاهرة  :  تينعلـى المجمـوع  ،  وبعـدياً ،  اًقبلي

 ـالمجموعة و، ة بالطريقة العادي متْالتي تعلّ، الضابطة المجموعة  مـتْ التـي تعلّ ، ة التجريبي 
فـي تنميـة    كبيـر  ثرأالدراما لها  أن؛  ومن أهم النتائج التي توصلتْ إليها .بطريقة الدراما 

 أن كمـا أثبتـتْ   . بتـدائي لدى تلاميذ الصف الخامس الا، ليزية نجث باللغة الإالتحد مهارات
 نعون به موما يتمتّ، بتدائية ة لتلاميذ المرحلة الاريمبيعة العللط ملائمةٌ تدريسٍ ةالدراما طريق
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نشاط خصبٍ وخيالٍ،  حركي  ،فشاركة جعلهم حريصين على الم أو ،  ي التمثيل في جماعـات
  . والتعبير عن الأدوار التي يقومون بها بتلقائية،  اتنائيثُ
  

 )( 
  

 ـ دفتْ الدراسة إلى الكشف عن تأثير استخدام أه      ن ، فـي تحسـي  ة سلوب الخبـرة الدرامي
  . تلاميذ الصف السادس الأساسي ، لدىتجاه نحوها ، والا ةالكتابة الإملائي مستوى

  

س الخبـرة الدراميـة ،   وذلك فيما يتعلق بتحديد أس،  الباحثة المنهج الوصفي ستخدمتْوا     
ومصمم ،  التجريبي كذلك المنهج شبه ستخدمتْ، في تدريس القواعد الإملائية . وا اتهوإجراءا

الأدوات التـي طبقتهـا    وكانتْ،  وبعدياً،  قبلياً، وتطبيق الأدوات عليها ، جموعة الواحدة الم
تجـاه نحـو الإمـلاء ،    اختبار تشخيصي ، واختبار قبلي ، وبعدي ، مقياس ا تي :الباحثة كالآ

،  يالصف السادس الأساس نم،  ) تلميذا٧٢ً( ننة مالعي نتْوتكو.  ، دليل معلم ةمشاهد درامي
 ) المشتركة بغـزة ، ومنهـا توصـلتْ    أ في مدرسة عبد الرحمن بن عوف الأساسية الدنيا (

الكتابـة   في تحسين مستوى جداً سلوب الخبرة الدرامية له تأثير كبيرأن استخدام أ إلىالباحثة 
  . تلاميذ الصف السادس الأساسي ، وتحسين الاتجاه نحو الكتابة الإملائية ، لدىالإملائية 

  
 )( 

  

في تـدعيم بعـض   ، ة برنامج إرشادي ف على مدى فاعليإلى التعر الحالييهدف البحث      
 تخـذتْ ؛ ا ولتحقيق هذا الهدف. ستخدام أنشطة الدراما السلوكية للطفل المتخلّف عقلياً ، با القيم

ومدرسة الـوايلي  ، والمدرسة التجريبية ، مدرسة الفردوس  نم بعد الرجوع إلى كلٍّ -الباحثة 
تلاميذ مدرسة الفردوس للتربيـة   نم،  ) تلميذا٢١ًوامها (ق،  عينةً -للتربية الفكرية في مصر 

حتـى  ، مستوى لعيوب الكلام  أدنى نعانون موالذين ي، البسيط  ف العقليذوي التخلّ، الفكرية 
مكنهم المشاركة في أنشطة البرنامج ي ،كلٍّ عين علىموز مبـع اوالر، الصـف الثالـث    ن ، 

، ) ١٦ - ١١تتراوح أعمارهم ما بـين ( ، ذكور )  ١٠أنثى ، و ١١، (  والسادس، والخامس 
للأطفـال  ، الباحثة مقيـاس التقـدير للقـيم السـلوكية      تْكما أعد. سنة  ١٣,٩لمتوسط قدرة 

تخلفين عقلياًالم  ،والذي يقيس كلا موالأمانـة ،  والتعـاون ،  والنظافة ، عمل ،مستوى ( ال ن 
. وقد قامتْ الباحثـة  في مرحلة التعليم ،  فين عقلياًتخلّلدى الأطفال الم، النظام ) و والصدق ،

قياس الفـروق بـين القيـاس القبلـي     ل، نة لصغر حجم العي، بارامتري الأ ستخدام الإحصاءبا
والثبات للمقياس ، لحساب الصدق ) ، يرسون ب( رتباط معامل الا أيضاً ستخدمتْ. والبعدي وا
 ،لتْوتوص الباحثة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائيفي مستوى القيم السلوكية للأطفـال  ،  ة
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لبعـدي  البرنامج الإرشادي لصالح القياس اقبل وبعد تطبيق موضع الدراسة  فين عقلياًتخلّالم ،
  . )٠.٠١عند مستوى دلالة (

  

 )(      
علـى تنميـة مهـارة الفهـم      ستخدام المدخل الـدرامي الدراسة إلى معرفة أثر ا هدفتْ     

 نـة الدراسـة بطريقـة   عي اختيار لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي ، حيث تم، ستماعي الا
عشوائية  ،مرسـة  وهـي مد ، التابعة لإدارة عين شمس التعليميـة  ، منطقة حليمة الزيتون  ن

فصول الصـف الأول الإعـدادي فـي هـذه      نفصلين م اختيار وتم، النعام الإعدادية للبنين 
.      تجريبيـةً  لتصـبح مجموعـةً   ، ن أحد الفصلين عشـوائياً يتعي وكذلك تم، المدرسة عشوائياً 

وبلـغ عـدد   ، خر هو المجموعة الضابطة ، وأصبح الفصل الآ) تلميذاً ٣٠وبلغ عدد التلاميذ (
ة عـد تطبيق الأداة الم تم رات الوسيطة للمجموعتين ، ثمضبط المتغي وتم، ) تلميذاً ٣٠تلاميذ (ال

من قاختبار مهارة الفهم الال الباحث للدراسة ب )على المجموعتين  قبلياً،  ) ستماعي ، ثـم  تـم 
 ـ  ،  ستخدام المدخل الـدرامي تدريس المجموعة التجريبية با ابطة وتـدريس المجموعـة الض

ناسـبة  ة المب الإحصـائي اليستخدم الباحث الأس، وأُعيد تطبيق الأداة . وقد ابالطريقة السائدة 
، ( ت )  ، والانحرافـات المعياريـة ، واختبـار   ة المتوسطات الحسابي: مثل ، لتحليل النتائج 

لمجموعة توسطات درجات تلاميذ ابين م ةإحصائي ذات دلالة وجود فروق ل الباحث إلىتوصو
؛ في اختبار مهارة الفهم الاسـتماعي  ومتوسط درجات تلاميذ المجموعة الضابطة ، التجريبية 

  ستخدام المدخل الدرامي .بافصول القصة  التي درستْ، لصالح المجموعة التجريبية ، لبعدي ا
  

 )( 
  

، ة في تنمية المفـاهيم الرياضـي   ةلقصستخدام ااثر أف على هذه الدراسة إلى التعر دفتْه     
 بع الباحث المنهج التجريبـي تّاوقد  . ةذ الصف الأول الأساسي بغزلدى تلامي، حتفاظ بها والا

، ساسـي  في الصـف الأول الأ ،  ةًوتلميذ ) تلميذا٨٢ً( ننة الدراسة معي نتْفقد تكو، في بحثه 
مبن سينا امدرسة  ناختيارحيث قام الباحث ب، ة لدنيا المشتركا ةالأساسي نعيقصدي ةتتكون ،  ة
ممثّحداهما تُ، إعبتين شُ نوتتكون ، ة ل المجموعة التجريبي نةً) تلميذ٢٠(و ،  ) تلميذا٢١ً(م  ،
 ـ ، و ةوالأخرى ضابط،  )ةً ذيوتلم تلميذاً ٤١( تتكـون مةً) تلميـذ ٢٠(و ،  ) تلميـذاً ٢١( ن  ،      
 : اختبـار وهـي  ،  ث في هذه الدراسة عـدة أدوات ستخدم الباحاوقد . )  ةًلميذوت تلميذاً ٤١( 

  . القصص التعليميةومعيار القصص التعليمية ، والمفاهيم الرياضية القبلي والبعدي المؤجل ، 
 ، اختبـار ن رتبطتين منتي) لعي ( ت اختبارن ، ونتين مستقلتي) لعي ت ( اختبارستخدم الباحث او

صـل  وتو. فرضـيات الدراسـة   صحة  اختبارجل أ نأثير مومستويات حجم التمان ويتني ، 
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إلى فاعلية استخدام القصة في تنمية المفاهيم الرياضية ، والاحتفاظ بها ، لدى تلاميـذ  الباحث 
  الصف الأول الأساسي .  

  

 )( 
  

مثيلي ، في تنمية بعض مهارات التعبيـر  الدراسة إلى معرفة أثر استخدام النّشاط الت هدفتْ     
لباحث المـنهج  ستخدم ااحيث ، بسلطنة عمان ، تلاميذ الصف الأول الإعدادي  ، لدى الشفوي

فـي تنميـة بعـض    ، للتدريس  وطريقة،  كأسلوبٍ، ثر النشاط التمثيلي التجريبي للبحث عن أ
قائمة مهـارات التعبيـر   : (  ةاليستخدم الأدوات الت، ولتحقيق ذلك ؛ امهارات التعبير الشفوي 

تلاميذ في مهـارات  ال ختيارناسبة لاث المالتحد ، واستطلاع رأي حول بعض مواقفالشفوي 
 ة تقويم مهارة التعبير الشفوي لـدى بطاقو ، مهارات التعبير الشفوي التعبير الشفوي ، واختبار

لتنمية بعض مهـارات  ، معلم  إعداد دليلو ،خلال أدائهم بعض مواقف التحدث  نم، التلاميذ 
  ) . التعبير الشفوي

  

بـن أبـي    بمدرسة علي، تلاميذ الصف الأول الإعدادي  نم نةًكونة الدراسة معي وكانتْ    
مدرسة الإمام ربيع بن حبيب بلـوي   نوالمجموعة الضابطة م، بصحار سلطنة عمان ، طالب 

 عـن الأنشـطة المسـتخدمة فـي      صيلاتتف ب أيوذلك لضمان عدم تسر، سلطنة عمان ، 
  . ةالمدرس
طات درجات التلاميـذ فـي   توسن ميالفرق ب ف على( ت ) للتعر واستخدم الباحث اختبار     

فاعلية النّشاط التمثيلي في تنمية بعض  الدراسة إلى صلتْوتو، لبعدي ، واالقبلي : ين الاختبار
  ف الأول الإعدادي .مهارات التعبير الشفوي ، لدى تلاميذ الص

   

 )( 
  

 ـ   ، جتماعية هدفتْ الدراسة إلى معرفة أثر استخدام القصص الا       مفـي تـدريس مـادة عل
الأدبي ، وقد  يالثاني الثانو ب الصفّلدى طلاّ، جتماعية الاجتماع ، على تنمية بعض القيم الا

التابعـة  ، بمدينة ديرب نجـم  ، إحدى المدارس الثانوية ب، الباحث الدراسة على فصلين ق طب
أحد ة بمصر ،لمحافظة الشرقيتج هما كمجموعة     تـم ، ضـابطة والثـاني كمجموعـة ، ريبية

) ٦٢ت اللاتي تم تطبيق التجربة علـيهن ؛ ( وقد بلغ عدد الطالبا . عشوائية هما بطريقةاختيار
 ـ، جتماعيـة  مقياس القيم الاو، جتماعية ص الاالقص:  اليةدوات الت، وطبق الأ طالبةً ل للتوص

النتائج تُشير إلى فاعلية القصص الاجتماعيـة ،   وكانت أهم. ( ت)  اختبار ستخدماًم، للنتائج 
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في تدريس مادة علم الاجتماع ، على تنمية بعض القيم الاجتماعيـة ( قيمـة الوقـت ، قيمـة     
  ، قيمة المحافظة على البيئة ، قيمة السلام ) . ةجتماعيالالتزام بالقواعد والمعايير الا

  

 )( 
  

في تحقيـق أهـداف   ، ستخدام مدخل مسرحة المناهج إلى معرفة أثر االدراسة هدفتْ هذه      
  . الأول الإعدادي لتلاميذ الصفّ، تدريس النحو 

  

     ق الباحثان الدراسة علىطب الأول الإعـدادي   بالصـفّ ،  وتلميـذةً  وستين تلميذاً تسعة ،
بـالجيزة ،   للبنـين  المنوات الإعداديـة ( بالقاهرة ، و للبنات ) الوفاء الإعدادية ( بمدرستي (
       قـا أداة القيـاس   وطب، في هـذه الدراسـة   ،  والتجريبي،  الباحثان المنهج الوصفي واستخدم

بعـد التجربـة .   قبل و، ابطة والمجموعة الض، موعة التجريبية تلاميذ المج لاختبار ) علىا (
 ـ؛ للكشف عن الفروق ، ( ت )  وبعد جمع البيانات ، واستخدام اختبار ل الباحثـان إلـى  توص 

وجود فروق دالة بين متوسفـي  ، والمجموعة الضـابطة  ، درجات المجموعة التجريبية  طي
 ـبـين م  دالـةٌ  ولا توجـد فـروقٌ  ريبية ، لح المجموعة التجلصا الجانب المعرفي ، توسطي 

  في المجال المهاري .، والضابطة ، التجريبية المجموعتين 
  

 )( 
  

لمنـاهج ، فـي فهـم تلاميـذ المرحلـة        ثر مسرحة االحالية إلى معرفة أتهدف الدارسة      
) تلميذاً من تلاميـذ  ٦٠(ق الباحثان الدراسة على وقد طب ، وتحصيلهم لقواعد النحو .بتدائية الا

 ـقاموا بمشاهدة المسرحي، بتدائي الصف الخامس الا داخـل   كـان وأخواتهـا   ة (ة التعليمي ( 
الأدوات التـي   وكانتْ،  ةعشوائي جميع فصول المدرسة بطريقة نهم ماختيار وتم، المدرسة 

طبقها الباحثيسـتخدام  ) ، ومقيـاس الاتجـاه نحـو ا    كان وأخواتهـا ( ة ن عبارة عن مسرحي
المسرحية كوسيلة تعليميقبال على فهم التلاميذ للنحو ، للإ ة ،تطبيق أداة المقياس علـى   وقد تم

مجموعة الدراسة قبل مقبلي اختبار ة (شاهدة المسرحي  ( ،  ة وتطبيقها بعد مشـاهدة المسـرحي    
        ئج التطبيق عن الكشف عـن الفـروق باسـتخدام اختبـار    نتا رتْوقد أسف. )  بعدي اختبار (
    . لبعديمتوسط درجات القياسين : القبلي ، وا بين ةإحصائي دالة عن وجود فروق؛ )  ت (
  

 

 )( 
  

تجاهـاتهم  واثيل في تحصيل طلاب الصف الخـامس ،  ثر التمالدراسة إلى تقصي أ هدفتْ     
يريـة  في مد، الخامس الأساسي  الصفّ نب مع) ش٨ُ( ننة الدراسة معي نتْتكو، ونحو البيئة 
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أربع شـعب منهـا   ، ) طالباً ٢٦٨الأولى بلغ عدد أفرادها (، ربد التربية والتعليم ، في منطقة أ
متْوالأخرى تعلّ، بطريقة التمثيل  تْتعلم واستخد . ةبالطريقة التقليديهمـا :    نم الباحث أداتي ،

 ـ تجاهات نحو البيئـة ( ) ، ومقياس الا إعداده نم( التحصيل  اختبار مإعـداد الصـبادين   ن    
،  mancovaسـتخدم الإحصـائي   د تطبيق التجربـة ، وجمـع البيانـات ؛ ا   وبع. )  ١٩٨٩

 امـو الـذين تعلّ  على نظـرائهم ، بطريقة التمثيل  اموق الطلبة الذين تعلّتفو النتائج  أظهرتْو
ر هات الطلبة نحو البيئة قد تحسنتْ ؛ أكثتجاا نكما أ . في مجال التحصيل، بالطريقة التقليدية 

ماالذين تعلمو ن وأوصـتْ . بالطريقة التقليدية  اا هو عليه عند الذين تعلموبطريقة التمثيل عم 
  التمثيل .ة لطريقة جتماعيخدام معلّمي الدراسات الاستبضرورة ا الدراسة

  
 

 

  
  

  هدفتْ بعض الدراسات إلى معرفة أثر الدراما في تنمية بعض المهارات ، كما في دراسة        
) ، ودراسـة   ٢٠٠٢)، ودراسة رجـب (   ٢٠٠٤) ، ودراسة علي (  ٢٠٠٨أبو موسى (   

 Halim Ulaدراسـة  ، و ) ٢٠٠٨(   Özdemir and Cakmakودراسة) ،  ٢٠٠٣حلس ( 
 )٢٠٠٨  .(  

  

إلى التعرف على أثر النشاط التمثيلي في اكتسـاب المهـارات ،     توهدفتْ بعض الدراسا     
  )، ودراسة   ٢٠٠١دراسة  جاب االله  (  ، و ) ٢٠١٠والتحصيل ، مثل دراسة الشنطي ( 

  ) . ٢٠٠٨ ( Halim Ulaدراسة )، و  ١٩٩٦ (كارني ، وقاعود 
  

كما هدفتْ بعض الدراسات إلى معرفة أثر المسرح ، ومسرحة المناهج على التحصـيل ،       
) ، ودراسـة    ٢٠٠٠) ، ودراسة يونس ، وعبد العظيم (  ٢٠٠٩كما في دراسة  أبو هداف ( 

  ) . ١٩٩٨محمد علي وزيان ( 
  

  يل ، كما في دراسةكما هدفتْ بعض الدراسات إلى معرفة أثر القصة على التحص        
) ، وأثر القصة على تنمية القيم الاجتماعية ، كما في دراسة  محمـد علـي (    ٢٠٠٢مطر ( 
٢٠٠٠      ة) ، وهدف برنامج إرشادي قائم على الدراما ، وأثـره فـي تـدعيم القـيم السـلوكي          

  ) . ٢٠٠٢الدهان ( 
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  
  

       ) ، ودراسـة  ٢٠١٠كدراسـة  الشـنطي (    هج التجريبيجميع الدراسات المن ستخدمتْا    
) ، وبعض منها استخدمت شبه التجريبـي ،   ٢٠٠٢) ، ودراسة  رجب (  ٢٠٠١جاب االله ( 

  ) . ٢٠٠٠) ، ودراسة  يونس وعبد العظيم(  ٢٠٠٣والمنهج الوصفي ، مثل دراسة  حلس ( 
  

  
  

.  دراسـة  هـا كـلّ  رات التي تناولتتغيللم لك تبعاً، وذستخدمة أدوات الدراسة الم تنوعتْ     
) ، و  أبو هداف ، ٢٠١٠فمعظم الدراسات استخدمتْ الاختبار كأداة قياس للدراسة  الشنطي ( 

ورجـب     ) ،٢٠٠٣) ، و  حلس (  ٢٠٠٤) ، و  علي (  ٢٠٠٨) ، و  أبو موسى (  ٢٠٠٩
) ،   ٢٠٠٠) ، ويونس ، وعبد العظـيم ، ( ٢٠٠١) ، و  جاب االله (٢٠٠٢) ، و مطر (٢٠٠٢(
    . ) ١٩٩٨( محمد علي وزيان  دراسة ، و)  ١٩٩٦ (كارني ، ودراسة قاعود  و

وبعض الدراسات استخدمتْ نموذج مسح المشكلات ، ومقياس المشكلات السلوكية ، مثل       
، مثل دراسة  الدهان ) ، ودراسةٌ استخدمت أداة مقياس التقدير للقيم السلوكية  ٢٠٠٥جمعة ( 

) ، ودراسةٌ أخرى استخدمت مقياس القيم الاجتماعية ، مثل دراسـة  محمـد علـي          ٢٠٠٢( 
 )٢٠٠٠ . (  
  

  
  

 ـأنّها كانتْ بحيث ، نة جميع الدراسات السابقة في العي تفقتْا       جميعها تتكون مب طـلاّ  ن
) ، و علـي   ٢٠١٠ (الشنطي كدراسة ، بتدائية الاالمرحلة ب طلاَ تناولتْما فمنها ، المدارس 

       ،كـارني  ، ودراسـة قـاعود    و) ،  ٢٠٠٢ () ، و مطـر   ٢٠٠٣ () ، و  حلس  ٢٠٠٤ (
،  ) ٢٠٠٨ ( Halim Ulaدراسـة ، و)  ١٩٩٨ (محمد علي وزيـان  ، ودراسة )  ١٩٩٦( 
  .)  ٢٠٠٨ (   Özdemir and Cakmakدراسةو

  

) ، و أبـو موسـى             ٢٠٠٩ولتْ طلاّب المرحلة الإعدادية ،  أبو هـداف (  ومنها ما تنا     
) ، و  يونس ، وعبد العظـيم    ٢٠٠١) ، و  جاب االله  (  ٢٠٠٢) ، و  رجب  (  ٢٠٠٨(   
  )٢٠٠٠ . (  

  

) ، ومنها ما تناولـتْ المتخلّفـين    ٢٠٠٠ومنها ما تناولتْ المرحلة الثانوية  محمد علي (      
 Sowwan and Abd-El-Khalick ،BouJaoudeدراسـة  ) ، و ٢٠٠٢ياً  الـدهان (   عقل

)٢٠٠٥ (.  
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  
  

) ،         ٢٠٠٨اتفقتْ بعض الدراسات على فاعلية الدراما في التـدريس  أبـو موسـى  (          
)  ٢٠٠٢) ، و  رجب  (   ٢٠٠٢و الدهان  (  ) ، ٢٠٠٣) ، و  حلس (   ٢٠٠٤و علي (  

)  .  ٢٠٠٠) ، و محمـد علـي  (    ٢٠٠٢. واتفق بعض منها على فاعلية القصة مطـر  (  
) ٢٠٠١) ، و  جـاب االله  (   ٢٠١٠واتفق بعض منها على فاعلية النشاط التمثيلي الشنطي  ( 

ــاعود  ، و   ــة ق ــارني ، ودراس ــة ، و  ) ١٩٩٦ ( ك ،  ) ٢٠٠٨ ( Halim Ulaدراس
واتفق اخرون على فاعلية مسرحة المناهج  .)  ٢٠٠٨ (   Özdemir and Cakmakدراسةو

دراسة قاعود ) ، و   ٢٠٠٠) ، و يونس ، وعبد العظيم  (   ٢٠٠٩والمسرحية  أبو هداف (  
  ) . ١٩٩٦(  كارني ، و

  
 

  

اسـتخدمتْ المـنهج    بالرغم من أن الدراسة الحالية اتفقتْ مع الدراسات السابقة في أنّهـا      
التجريبي ، وتناولتْ الدراما ، والقصة ، والمسرحية ، كما أنّها اتفقتْ أيضاً معهـا فـي عينـة    
الدراسة ، التي كانت من طلاّب المدارس ؛ إلاّ أنّها اختلفتْ في نوع العينـة ، حيـث تناولـتْ    

 زتْ في المادة الدراسـية ، حيـث تناولـتْ وحـدة          طلاّب الصف الرابع الأساسي . كذالك تمي
  ( التصنيف ) في مادة العلوم .  

  
 

  

 النظري . الإطاربناء  .١

 بناء دليل المعلم . .٢

 الإحصائية المناسبة . اليبالأس اختيار .٣

  فسير النتائج  .ت .٤
 
 
 
 
 
 
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 
  

 )( 
  

ستراتيجية المتشابهات في تنمية عمليات العلم هدفتْ هذه الدراسة إلى معرفة أثر استخدام ا     
 ،لدى طلاب الصف الثامن الأساسي، في العلوم  ومهارات التفكير التأملي .  

  

 ـ،  قصدية ة بطريقةالدراس ةنار عياستخدم الباحث المنهج التجريبي ، واخت      ممدرسـة   ن
طلاب  نم، )  ، ب أ (:  نتين دراسيعبتيشُ ننة مالعي نتْوقد تكو. عين الحلوة الثانوية للبنين 

، ، وقام الباحث بإعداد أدوات الدراسـة   ) طالبا٣٢ًمنهما ( ، عدد كلّ الصف الثامن الأساسي
، للصف الثامن الأساسي ، كتاب العلوم  نم، ة حتوى وحدة المجهر والخلي: أداة تحليل م وهي

ات العلم لتحديد عملي ،ة في هذه الدراسـة ، بالإضـافة إلـى    المحدد ومهارات التفكير التأملي
 ـ،  مهارات التفكير التأملي ، واختبار ) بندا٣٠ً( نالمكون م، عمليات العلم  اختبار المكون من 

هارات التفكير التأملي ، على عينـة  وم، عمليات العلم  يبار، وقد طبق الباحث اخت ) بندا٣٠ً(
، ومعرفـة مـدى صـعوبة     صدق والثبـات ال نللتأكد م،  ) طالبا٣٠ً( نم نةكوم ةستطلاعيا

عامل مربع ايتـا  ، وم نتيستقلّن منتي) لعي ت ( ، وتم استخدام اختبار ومعامل تمييزها، الفقرات 
 ) هي فروقٌ ت ( تأكد من أن حجم الفروق الناتجة باستخدام اختبارولل، ير لحساب حجم التأث، 

  .صحة فرضياتها  نق موالتحقّ، أسئلة الدراسة  ، وللإجابة عن دفةولا تعود للص،  حقيقيةٌ
  

عمليات العلم الواجب تنميتها لدى طلاب الصف  أنإلى نتائج التحليل المحتوى وتوصلتْ      
  ؛ توزعت على النحو التالي :اسي في العلوم الثامن الأس

  

 حتلتْ%) ، بينما ا٤٣.٣٣لأولى ، بوزنٍ نسبي (المرتبة ا عملية التعريف الإجرائي تْحتلّا     
  ) .٢٣.٣٤لثالثة ، بوزنٍ نسبي (عملية التصنيف المرتبة ا

  

لمجموعة التجريبية في ا درجات الطلاببين متوسط  ةإحصائي ذات دلالة توجد فروقٌكما      
الطلاب في المجموعة الضابطة ، في اختبـار عمليـات العلـم ، تُعـزى      ومتوسط درجات، 

  . ح المجموعة التجريبية، لصالفي التدريس  كأسلوبٍ، ستراتيجية المتشابهات لاستخدام ا
  

  Simsek and Kabapinar )( 
  

ستقصـاء لفهـم الطـلاب    م القائم على الابيئة التعلّ ثارآدراسة  إلى اليةتهدف الدارسة الح     
تصـميم   . وتم لمواقف الطلاب نحو مادة العلوم، العملية والعلمية  والمهارات، مفهوم المسائل 
 ـ العي تكونـتْ . و ستقصاءالقائم على الا التعلم مبادئعلى  قائمٍ،  كثفم مدخل تدريسٍ نـة من 
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بمدينة اسطنبول بتركيـا ،  حصص مادة العلوم للصف الخامس  التطبيق أثناء وتم،  اًطالب )٢٠(
منهـاج مـادة العلـوم     أثنـاء تطبيقه  تم كلي كمجموعٍ، أسابيع  )٨(التعليمات لمدة  ستمرتْاو

 اختبـار و، المفهـوم   اختبارطريق  عن، ف كثّاح مدخل التدريس المنج اختبار تم، و الطبيعية
تجاهمقياس الاو، والعملية  ، ة المهارات العلمي .  

  

علـى فهـم    يجـابي إ لديها تـأثير ؛ ستقصاء التعلم القائم على الا أن إلىالنتائج  أشارتْو     
اتجاهـاتهم  حـول   ختلافا أيلم يوجد  ولكن، والعملية  ةوالمهارات العلمي،  الطلاب للمفاهيم

  . ممادة العلونحو 
  

 )( 
  

في في اكتساب مهارات عمليات العلـم  كتشاالاالنمط  اليةلدراسة إلى معرفة فعهذه ا هدفتْ     
بالإضـافة إلـى   ،  بع الباحث المنهج التجريبـي واتّ،  طلبة الصف الثامن الأساسي بغزة لدى

المنهج الوصفي وقا. لتحليل المحتوى  التحليلينةم الباحث بتطبيق الدراسة على عي  عشـوائية 
بسيطة نةكوم مصفّ نين دراسيين مطلاب الصف الثامن بمدرسة الذكور الإعداديـة ( ب )   ن

المجموعتين ، وقام  تكافؤ نوقد تأكد الباحث م.  ) طالبا٣٠ً( نم صف يتكون كلّ، بخانيونس 
 ) بنـداً ٦٠( نن مكوعمليات العلم الم داد أدوات الدراسة ، وهي عبارة عن اختبارالباحث بإع

العلاقـات المكانيـة   سـتخدام  الأرقام وا ستخدامارة الملاحظة والتصنيف والقياس وامه يقيس
ن (ت) لعينتـي  والزمانية والاتصال والتفسير والاستدلال والتنبؤ. واسـتخدم الباحـث اختبـار   

على عمليات العلم للإجابة عن أسـئلة   الاكتشافين، ومربع ايتا لقياس حجم تأثير النمط تيمستقلّ
 إحصـائية  ةالدراسة إلى وجود فروق دال وخلصتْ صحة فرضياتها . نوالتحقق م، ة الدراس

الاكتشـافي للـنمط   درجات الطلاب في المجموعة التجريبية التي تعرضـتْ  بين متوسطي  ،
ضتْوالمجموعة الضابطة التي تعر توجـد  . كمـا   المجموعة التجريبية لصالح للنمط التقليدي

درجات الطلاب صاإح فروق ذات دلالة بين متوسطي ئيةمي التحصيل فـي المجموعـة   رتفع
لصـالح طـلاب    ىعزتُ، عمليات العلم  ية ، وطلاب المجموعة الضابطة ، في اختبارالتجريب

درجـات الطـلاب    يبين متوسط إحصائية توجد فروق ذات دلالةكما  . المجموعة التجريبية
عمليات  ، وطلاب المجموعة الضابطة في اختبار يبيةي التحصيل في المجموعة التجرمنخفض
  . لصالح طلاب المجموعة التجريبية ، تُعزىالعلم 
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 , Ertürk and Kaptan Batı)(  
  

للبرنامج التعليمي الخـاص  ،  ٢٠٠٦عام  تهدف هذه الدراسة إلى فحص التحصيل العلمي     
أيضـاً  الدراسـة   ق بمهارات عمليات العلم . وتهدفبما يتعلّ، بطلاب مرحلة ما قبل المدرسة 

،  اليوميـة نات خطة الدرس ستخدامها في عيمهارات عمليات العلم ، التي يتم ا إلى تحديد حجم
 ـ،  وميةنات خطة الدرس اليوعي ،في المؤسسات التعليمية على مدار السنة  مبيـوت نشـرٍ   ن 

ولتحديد مستوى وعي المدرسين لمرحلة ما قبل المدرسة بشـأن مهـارات عمليـات    ،  مختلفة 
اً ، بمدينـة أنقـره ،   ر) شـه ٧٢ – ٦٠لاً ، يتراوح عمرهم ما بين (نة أطفاالعي . وشملتْ العلم

مين لمرحلة مـا قبـل   علّلتحديد مستوى الوعي لدى الم،  للمقابلات إعداد نموذجٍ ، وتمبتركيا 
، وتطبيـق التحليـل المحتـوى    ، سـتخدام  ن ضمن تقنيات البحث النوعي ؛ تم ا. م المدرسة

  . لصياغة نموذج المقابلات، والتحليل الوصفي 
    

للنشـاطات   كبيـرةً  عطون مساحةًالمدرسين لا ي النتائج أن أظهرتْ ؛لنتائج التحليل  طبقاً     
 بشـكلٍ  مستويات الوعي للمدرسين منخفضـةٌ  وأن، يم ما قبل المدرسة العلمية في مرحلة التعل

بما يتعلق بمهارات عمليات العلم،  ملحوظ .  
  

 )( 
   

هدفتْ الدراسة الحالية إلى معرفة أثر استخدام استراتيجيات التعلم النشط على التحصيل ،      
يذ الصف الرابع الابتدائي . وكانتْ عمليات العلم ( الملاحظـة   وتنمية عمليات العلم ، لدى تلام

، والتصنيف ، والاستنتاج ، وفرض الفروض ، وضبط المتغيرات ) ، واسـتخدمتْ الباحثـة   
التصميم التجريبي على عينة من طلاب الصف الرابع الابتدائي ، بإدارة الجمـرك التعليميـة   

) تلميذاً وتلميذةً ، وتم تقسيمها إلى مجمـوعتين :  ٩٠اسة (بالإسكندرية ، وكان عدد عينة الدر
) تلميـذاً  ٤٥) تلميذاً وتلميذةً ، والأخرى تجريبية ، وعـددها ( ٤٥إحداهما ضابطة ، وعددها (

وتلميذةً . وطبقتْ الباحثة عليهم أدوات الدراسة التي تم إعدادها من قبلهـا ، وهـي : اختبـار    
مليات العلم . وبعد تطبيق الدراسة ، وجمع البيانات ؛ تم حساب معامـل  تحصيلي ، واختبار لع

الارتباط بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في اختبار التحصيل ، واختبار عمليات العلم 
بعدياً ، كما تم حساب معامل الارتباط بين درجات تلاميذ المجموعة الضـابطة فـي اختبـار    

ت العلم بعدياً ، وذلك باستخدام معادلة بيرسون ، وأثبتـتْ النتـائج   التحصيل ، واختبار عمليا
الخاصة بتطبيق اختبار عمليات العلم على المجموعة التجريبية قبـل اسـتخدام اسـتراتيجيات    
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التعلم النشط ، وبعد استخدامها على المجموعة التجريبية والضابطة ؛ أن هنـاك فروقـاً ذات   
  جموعة التجريبية ، مقارنةً بالمجموعة الضابطة .دلالة إحصائية ، لصالح الم

  
  
  
  
  
  
  

 )( 
  

في تنمية التحصيل ، وعمليـات   المنظوميهدفتْ الدراسة إلى معرفة أثر استخدام المدخل      
المكاني ، والذكاء الطبيعي ، في مادة العلوم لدى تلاميذ الصف الأول  البصري العلم ، والذكاء

  . الإعدادي
واستخدمتْ الباحثة في هذه الدراسة المنهج شبه التجريبي ، علـى عينـة مـن مدرسـة          

التعليمية بمحافظة السويس ، في الفصل الدراسـي   السويسالإعدادية للبنات ، بإدارة  السادات
) ، وفصلٌ آخـر  ٣٣الأول ، وقد تم اختيار أحد الفصول لتشمل المجموعة التجريبية ، وعدده (

) ، وتم تطبيق أدوات الدراسة على العينـة ، وكانـتْ   ٣٣مل المجموعة الضابطة ، وعدده (يش
أدوات الدراسة عبارة عن : ( اختبار تحصيلي ، واختبار مهارات عمليـات العلـم الأساسـية    
والمتكاملة ، ومقياس الذكاء الطبيعي ، ومقياس الذكاء البصري المكـاني ) . وبعـد تطبيـق    

يل البيانات إحصائياً ، باستخدام اختبار ( ت ) ؛ توصلتْ الباحثة إلى مجموعـة  الأدوات ، وتحل
من النتائج ، أهمها : وجود فروق ذات دلالة إحصـائية بـين متوسـطي درجـات تلميـذات      
المجموعة التجريبية ، والمجموعة الضابطة ، في اختبار مهارات عمليات العلـم الأساسـية ،   

لميذات المجموعة التجريبية ، وتوجد فروقٌ ذات دلالـة إحصـائية بـين    والمتكاملة ، لصالح ت
متوسطات درجات المجموعة التجريبية ، مثل التدريس ، وبعده في اختبار مهـارات عمليـات   

  العلم الأساسية والتكاملية ، لصالح التطبيق البعدي .
 

 )( 
  

وعمليـات  ، كتساب المفاهيم العلمية االبنائية في v ثر الشكل أ الدراسة إلى معرفة هدفتْ     
 تـم ، و في هذه الدراسة ستخدم الباحث المنهج التجريبي. ا لدى طلاب السابع الأساسي، العلم 
. لتطبيـق الدراسـة    لتكون ميداناً، بغزة جئين أ ) للا ( الإعداديةمدرسة ذكور الفلاح  اختيار

ن ن دراسـيي يصفّ نمنة الدراسة عي نتْوقد تكو،  ةقصدي اسة بصورةالدر ةنار الباحث عيختاو



 ٧٧ 

 ،محدهما أعتبر ، اطلاب السابع  ن- ـ - ) طالبا٤٠ً( ويضم   ـ ةًمجموع عتبـر  او،  ةًتجريبي
 ـ - ) طالبا٣٨ً( ويضم -الصف الثاني    م الباحـث بإعـداد أدوات   وقـا .  ةًضـابط  ةًمجموع

من كتاب العلـوم للصـف   ) ، الحرارة في حياتنا ( توى وحدة وهي أداة تحليل مح،  الدراسة
 ـكوالم، المفاهيم العلمية  اختبارإلى  بالإضافة، السابع الأساسي  ن ميقـيس ،  ) بنـداً ٥٠( ن 

قيس مهـارة  ، ي ) بندا٤٨ً( نكون مالم، عمليات العلم  اختبارو، الدراسة  المفاهيم العلمية محلّ
والتعريـف  ، وتفسير البيانات ، تصال والا، ستخدام الأرقام او، التنبؤ و، ستنتاج والا، القياس 

س حجم يتا لقيااومربع ، ن تيستقلّنتين م( ت ) لعي اختبارستخدام ا تم. والتجريب و، الإجرائي 
، على أسئلة الدراسـة   للإجابة، وعمليات العلم ، على المفاهيم العلمية  vتأثير طريقة الشكل 

 وجـود  مجموعة من النتائج ، أهمهـا : إلى  ةالدراس وخلصتْ. صحة فرضياتها والتحقق من 
كتسـاب  ا اختبـار فـي  ،  ) ٠.٠١ ≤ α( عند مستوى الدلالـة  ،  إحصائية ةفروق ذات دلال
، نهم اقـر أومتوسط درجـات  ، ين متوسط درجات طلاب المجموعة التجريبية بعمليات العلم 

  . البنائية vستراتيجية الشكل استخدام ى اإلعزى ي، ة في المجموعة الضابط
  

 Duran1,Özdemir)( 
  

العمليات العلمية ، القائم عليهـا أسـلوب    ثار مهاراتتهدف هذه الدراسة إلى البحث في آ    
وعلاقتهـا  ، لمسـاق العلـوم والتكنولوجيـا    ، المستخدم في الصف السادس والسابع التدريس 

  . نحو مادة العلومبتوجهات الطلاب 
  

بتدائيـة  الصـف السـادس والسـابع ، بالمدرسـة الا    طلاب ب )١٠٨(نة من العي تكونتْ     
) ، وتـم  ٢٠٠٨-٢٠٠٧ف ، للعام الدراسـي ( بفصل الخري ،في مقاطعة دلمان  ،كيومهيريت 

دد ان عك، و) ٥٤( ، وقد كان عدد المجموعة الضابطة عشوائي المشاركة بشكلٍ ةنلعياختيار ا
الحة ، وموثوقة لجمع البيانات ، حيـث إن  ص ستخدام أدوات) ، وتم ا٥٤المجموعة التجريبية (

 ـ١٠ات العلمية ، وتكون من (مهارات العملي استخدام اختبار و ) عناصر ، ومقياس الاتجاه نح
 ـ النتائج أن أظهرتْو .اً عنصر )١٩(مادة العلوم الذي تكون من   ،ة مجموعة الطلاب التجريبي

 وعرض مهارات عمليات الـتعلم بشـكلٍ  تطوير  نم انوقد تمكّ؛ لخبرات التعليم  التي خضعتْ
لمـادة   متجاهاتهضابطة ، ولكن لم يحدث أي فرق حول اطلاب المجموعة ال نم أفضل بكثيرٍ

 فـروق ذات دلالـة   أيأنّـه لـم تحـدث     نه على الرغم مأنّبمكن القول ي ؛ وبالتالي . العلوم
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؛المجموعة التجريبية تجاه العلم  في مواقف طلاب إحصائية  كان هناك انخفاض لكنفي  كبير
  . تجاه العلمامواقفهم السلبية 

   

     وملاستجابات الطلاب على  ن أخرى ؛ كشف التحليل الوصفي النهايـة  أسـئلة ذات  ناحية
لم يتغير ، لكنّهـا خفّضـتْ    التجريبيةيجابية للمجموعة المفتوحة  ؛ إلى أن عدد الاستجابات الإ

 ـن أه على الرغم ميمكن القول بأنّ اليوبالت، % ٢٥ستجابات السلبية بنسبة عدداً من الا ه لـم  نّ
تجاه مادة العلوم إحصائية لدى توجهات الطلاب بالمجموعة التجريبية  دلالةتحدث فروق ذات 

  . ية نحو مادة العلومالسلب متجاهاته؛ لكن كان هناك انخفاض ملحوظٌ با
  

 )( 
  

هدفتْ الدراسة إلى معرفة أثر استراتيجيات الذكاءات المتعددة ، فـي تحصـيل العلـوم ،         
وبعض العمليات العقلية ، وبقاء أثر التعلّم لتلاميذ الصف الخامس الأساسي ، ذوي صـعوبات  

ن : ( الملاحظة ، والاستنتاج ، والتصنيف ، والقياس التعلم . وكانتْ العمليات العقلية عبارة ع
، والتنبؤ ، والتطبيق ) . استخدم الباحث المنهج التجريبي على عينـة مـن تلاميـذ الصـف     
الخامس الأساسي ، ذوي صعوبات التعلم ، بمديرية التربية والتعليم بولاية عبـري ، منطقـة   

 ـ ) ، مـنهم         ١٠٥ذ المجموعـة التجريبيـة (  الظاهرة ، جنوب سلطنة عمان ، وكان عدد تلامي
) مـن  ٢٣) ، مـنهم ( ١٠٢) من التلاميذ ذوي صعوبات التعلم ، والمجموعة الضـابطة ( ٢٧(

التلاميذ ذوي صعوبات التعلم . وأعد الباحث أدوات الدراسة التي كانت عبارة عن : ( اختبـار  
ات المتتابعة لقياس الذكاء ) ، واسـتخدم  تحصيلي ، اختبار العمليات العقلية ، اختبار المصفوف

، وذلك لحساب المتوسط ، والانحراف المعياري ، وقيمـة    SPSSالباحث البرنامج الإحصائي
( ت ) لدلالة الفروق بين المجموعتين التجريبية والضابطة ، وحساب معامل الارتبـاط فـي   

ختبار العمليات العقلية ، وكان درجات تلاميذ المجموعة التجريبية بين الاختبار التحصيلي ، وا
من أهم النتائج التي توصل إليها الباحث الخاصة بتطبيق اختبار العمليات العقلية البعدي علـى  
كلٍّ من المجموعتين  التجريبية ، والضابطة ، ذوي صعوبات التعلم ، إلاّ أن هناك فروقـاً ذات  

  دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبية .
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 )( 
  

هدفتْ هذه الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام الوسائط المتعددة في تنميـة التحصـيل ،        
وبعض مهارات عمليات العلم الأساسية ، لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي ، واتجاهـاتهم  

التجريبي ، حيث كانتْ العينة من تلاميذ الصـف   نحو الحاسب الآلي . واستخدم الباحث المنهج
الخامس الابتدائي بمدرسة فلسطين الابتدائية ( مجموعة تجريبية ) ، وتلاميذ الصف الخـامس  
الابتدائي بمدرسة أبي بكر الصديق ( مجموعة ضابطة ) بمنطقة سـكاكا بمنطقـة الجـوف ،    

دراسة ، والتـي تمثلـت فـي : ( اختبـار     بالمملكة العربية السعودية . وأعد الباحث أدوات ال
تحصيلي ، اختبار مهارات عمليات العلم الأساسية ، مقياس الاتجاه نحـو اسـتخدام الحاسـب    
الإلى في تدريس العلوم ) ، ثم قام برصد البيانات ، وإجراء المعالجات الإحصـائية باسـتخدام   

الباحث : وجود فروق ذات دلالة إحصائية  . ومن أهم النتائج التي توصل إليها  SPSSبرنامج
بين متوسطي تلاميذ المجموعة التجريبية والضابطة ، لصالح تلاميذ المجموعـة التجريبيـة ،   

  وذلك بالنسبة لاختبار مهارات عمليات العلم البعدي .
  

 )( 
  

تيجيات الذكاءات المتعددة في تنميـة  تهدف الدراسة الحالية إلى معرفة أثر استخدام استرا     
التحصيل ، وعمليات العلم الأساسية ، والتفكير التوليدي في مادة العلوم ، لدى تلاميذ الصـف  
الرابع الابتدائي . وكانت عمليات العلم هي : ( الملاحظة ، التصنيف ، القياس ، الاسـتنتاج ،  

نهج شبه التجريبي في هذه الدراسـة علـى   الاتصال ، استخدام الأرقام ) ، واتبعتْ الباحثة الم
عينة من تلاميذ الصف الرابع الابتدائي ، بمدرستي الشهيد محمد فهمي الطـوخي الابتدائيـة   
المشتركة ، والسد العالي الابتدائية المشتركة بإدارة طـوخ التعليميـة بمحافظـة القليوبيـة ،     

: ( اختبار تحصيلي ، اختبار مهـارات   مستخدمةً أدوات الدراسة التي قامتْ بإعدادها ، وهي
عمليات العلم الأساسية ، اختبار مهارات التفكير التوليدي ) . وبعد جمع البيانات ؛ تم حسـاب  
    ـنل إلى النتائج التـي كـان مالمتوسطات ، والانحرافات المعيارية ، وقيمة ( ت ) ، للتوص

ح المجموعة التجريبية ، ولصـالح التطبيـق   أهمها : أن هناك فروقاً ذات دلالة إحصائية لصال
  البعدي ، في اختبار مهارات عمليات العلم الأساسية .  
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 )( 
  
  

هدفتْ هذه الدراسة إلى معرفة دور الأنشطة التعليمية الإثرائية في تنمية بعض عمليـات       
ع الابتدائي في مـادة العلـوم ، وكانـتْ    العلم ، والتحصيل المعرفي ، لدى تلاميذ الصف الراب

عمليات العلم : ( الملاحظة ، التصنيف ، الاستنتاج ، التنبؤ ) . وطبقت الباحثة الدراسة علـى  
) نم نةتلاميذ الصف الرابع الابتدائي بمدرسة بـور  ٨٠عي نتلميذاً وتلميذةً ، وهما فصلان م (

) تلميذاً وتلميذةً ، والمجموعـة الضـابطة     ٤٠يبية (سعيد الابتدائية ، حيث أن المجموعة التجر
) تلميذاً وتلميذةً  . وتم تطبيق أدوات الدراسة المتمثلة في اختبار عمليات العلم ، واختبـار  ٤٠(

التحصيل المعرفي ، قبلياً وبعدياً ، على المجموعتين التجريبية والضابطة . وقـد اسـتخدمتْ   
بيانات التي تم جمعها إحصائياً ، وتوصلتْ إلى أن هناك فروقاً الباحثة اختبار ( ت ) لمعالجة ال

ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات تلاميذ المجموعتين : التجريبية والضابطة ، لصالح 
تلاميذ المجموعة التجريبية ، في التطبيق البعـدي لاختبـار عمليـات العلـم ، والتحصـيل        

  المعرفي .  
  

 )( 
   

هدفتْ الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام الاكتشاف الموجه في تنمية مهـارات عمليـات        
العلم الأساسية ، والاهتمامات العلمية لدى طفل الروضة . واستخدم الباحث المنهج الوصفي ، 

 ) طفلاً ، ( أربـع فصـول ، وكـلّ   ١٤٠والمنهج التجريبي ، حيث تكونتْ عينة الدراسة من (
) طفـلاً ،  ٧٠طفلاً ) ، وتم تقسيم الأطفال إلى مجموعتين : مجموعـة تجريبيـة (   ٣٥فصل 

) ضابطة طفلاً ، وهؤلاء الأطفال تتراوح أعمارهم بين خمس سنوات ، وسـت  ٧٠ومجموعة (
سنوات ، بروضة شبرا التجريبية ، والتي تتبع إدارة رياض الفرج التعليمية بمحافظة القاهرة . 

للنتائج ؛ أعد الباحث قائمةً بمهارات عمليات العلم الأساسية ، كمـا قـام بتصـميم    وللتوصل 
برنامج مقترح لتنمية بعض مهارات عمليات العلم ، والاهتمامات العلمية ، لدى طفل الروضة 
، باستخدام الاكتشاف الموجه . وأعد أيضـاً مقيـاس مهـارات عمليـات العلـم ، ومقيـاس       

لدى طفل الروضة . وبعد جمع البيانات ، وتحليلها إحصـائياً ؛ توصـل   الاهتمامات العلمية ، 
الباحث للنتائج ، وكان من أهمها : وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات أطفـال  



 ٨١ 

المجموعة التجريبية ، ومتوسطات درجات أطفال المجموعة الضابطة ، في اكتساب مهـارات  
  لتجريبية ( بعد استخدام الاكتشاف الموجه )  .عمليات العلم ، لصالح المجموعة ا

  

 )( 
  

بتـدائي  لدراسة إلى الكشف عن العلاقة بين امتلاك تلاميذ الصـف السـادس الا  ا دفتْه     
. واسـتخدمتْ الباحثـة فـي هـذه     كتسابهم لها العلمية ، ومدى ا تجاهات، والاالعلم  لعمليات

التحليلي ، واختارتْ عينةً عشوائيةً مـن طـلاب الصـف السـادس     الدراسة المنهج الوصفي 
) طالباً وطالبةً ١٧٣الابتدائي ، من مدارس وكالة الغوث الدولية بمدينة رفح ، والبالغ عددهم (

إناث ) ، وطُبقتْ عليهم أدوات الدراسة التي تـم إعـدادها ، وهـي :     ٩٧ذكور ، و  ٤٩، ( 
تبانة الاتجاهات العلمية . وبعد التطبيق ؛ جمعتْ الباحثة النتـائج ،  اختبار عمليات العلم ، واس

) ، ٠.٠٥وحلّلتها لاختبار صحة الفرضيات ، ولقد تم استخدام اختبار ( ت ) عنـد مسـتوى (  
فكانتْ من أهم النتائج : مستوى اكتساب تلاميذ الصف السادس الابتدائي لعمليات العلـم يقـلّ   

  % .   ٨٠تراضي بنسبة عن مستوى الإتقان الاف
  

وتوجد علاقة ذات دلالة بين الدرجة الكلية لاختبار عمليـات العلـم ، والدرجـة الكليـة          
لمقياس الاتجاهات العلمية . كما تفوقتْ الإناث على الذكور في كلٍّ من اختبار عمليات العلم ، 

  ومقياس الاتجاهات العلمية .
  

 )( 
  

هدفتْ الدراسة إلى تقصي أثر استخدام استراتيجية تدريس فوق معرفية ، فـي اتجاهـات        
طلبة الصف السابع العلمية ، ومدى اكتسابهم لمهارات عمليـات العلـم ، ومقارنـةً بطريقـة     

ب التدريس التقليدية . واستخدم الباحثين المنهج شبه التجريبي على عينة عشوائية ، من طـلا 
الصف السابع الأساسي ، في إحدى المدارس الخاصة التابعة لمديرية التربية والتعليم الخـاص  

) ٢٩) طالباً ، والمجموعة الضـابطة ( ٢٩في عمان . وقد بلغ عدد طلبة المجموعة التجريبية (
طالباً ، وقد درستْ المجموعة التجريبية وحدة ( الحرارة ) من كتاب علوم الصـف السـابع ،   

ستخدام استراتيجية تدريس فوق معرفي ، بينما درستْ المجوعة الضـابطة الوحـدة نفسـها    با
  بالطريقة التقليدية .
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وقد طبق الباحثان كلاً من اختبار الاتجاهات العلمية ، واختبار عمليات العلم ، قبل إجراء      
حليل التباين المشـترك   التجربة وبعدها . وبعد تطبيق الدراسة ، واختبار فرضياتها باستخدام ت

 )ANCOVA  في اكتساب الاتجاهات إحصائية ذات دلالة ؛ فقد أظهرتْ النتائج وجود فروق (
العلمية عند طلبة الصف السابع الأساسي من المجموعة التجريبية ، والمجموعـة الضـابطة ،   

أيضاً علـى وجـود    تُعزى لطريقة التدريس ، ولصالح المجموعة التجريبية . كما دلّتْ النتائج
فروق ذات دلالة إحصائية في اكتساب عمليات العلم عند طلبة الصف السابع الأساسـي بـين   
المجموعة التجريبية ، والمجموعة الضابطة ، تُعزى لطريقة التدريس ، ولصـالح المجموعـة   

  التجريبية .
  

 )( 
  

، ورة التعلم في تدريس العلوم علـى التحصـيل   ستخدام داالدراسة إلى معرفة أثر  هدفتْ     
ستخدم الباحـث  قد او. الصف السابع لدى طلاب ، كتساب عمليات العلم او، التعلم  وبقاء أثر

جميع طلاب الصـف السـابع الأساسـي فـي      نيتألف مجتمع الدراسة مو. المنهج التجريبي 
،  لتابعة لوكالة الغوث الدوليةمحافظات غزة ، والذين يدرسون في مدارس الذكور الإعدادية ا

،  دراسـيةً  ) شـعبةً ٢٢٠، موزعين على ( ) طالبا١٠٣٧٧ًحيث يتألف مجتمع الدراسة من (
طـلاب الصـف    نم ) طالبا٨٤ً( نم مكونة نةعلى عي ، وطبقتْ إعداديةً ) مدرسة٢٤ًضمن (

 فـي العـام  ، رفـح  جئين بمدينـة  لالمدرسة ذكور العمرية الإعدادية لمن ، السابع الأساسي 
 اختبـاراً الباحـث   وأعدة . قصدي ها بطريقةاختيار حيث تم، )  ٢٠٠٣ - ٢٠٠٢ الدراسي (

ثم قام الباحث بتحليل نتائج الدراسـة ، لاختبـار صـحة     ،عمليات العلم اختبار و،  اًتحصيلي
بـاط ،  الفرضيات ، مستخدماً المتوسطات الحسابية ، والانحراف المعيـاري ، ومعامـل الارت  

وجود فـروق ذات  مجموعة من النتائج ، كان أهمها : ل الباحث إلى وتوصواختبار ( ت ) . 
دلالة فـي المجمـوعتين   ، ) بين متوسطات درجـات الطـلاب   ٠.٠٥عند مستوى ( إحصائية

  لصالح المجموعة التجريبية .، عمليات العلم  اختبار فيوالضابطة ، وذلك ، التجريبية 
  

 )( 
  

، فاعلية النموذج الواقعي فـي تنميـة التحصـيل الدراسـي     هدفتْ الدراسة إلى معرفة      
طالبات الصف الأول متوسط  الاتجاه نحو العلوم لدىو، وتعديل الفهم الخطأ ، وعمليات العلم 
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عينـةً   . استخدمتْ الباحثة المنهج التجريبي في هذه الدراسة ، واختـارتْ  في مدينة الرياض
 نم أربعة فصولٍ قصديةً من إحدى المدارس المتوسطة الحكومية بمدينة الرياض ، وتم اختيار

لا والفصلان الآخران مـثّ ، لا المجموعة التجريبية توسط ، فصلان مثّمفصول الصف الأول ال
في  ٦٠، وفي المجموعة التجريبية  ٦٠( ،  طالبة )١٢٠( وبلغ عددهن،  المجموعة الضابطة

وأعدتْ الباحثة أدوات الدراسة ، وهي عبارة عن اختبار تحصـيلي ،   المجموعة الضابطة ) .
والخطأ ، ومقياس الاتجـاه . ونفّـذتْ تجربـة البحـث      واختبار عمليات العلم ، واختبار الفهم

التدريس بنمـوذج الـتعلم    ل الباحثة ، علىبق نبعد تدريبها م، معلمات العلوم  بواسطة إحدى
بالتدريس للمجموعـة   قامتْابيع ، بواقع أربع حصص أسبوعياً ، حيث الواقعي لمدة خمسة أس

بالتـدريس للمجموعـة    مـتْ اكما ق إليه وفق دليل المعلمة لذلك .التجريبية بالنموذج المشار 
على تطبيق أدوات البحث قبلياً الضابطة بالطريقة التقليدية . ولقد تم البحث  مجموعتي ،ثم تم 

 ـ، وذلك بعد الا تطبيق الأدوات بعدياً وتم، التدريس لها  نتهاء مالتـدريس   ن ، رصـد   وتـم
سـلوب  ، عن طريق ( أ بغرض معالجتها إحصائياً، وإدخال البيانات في الحاسب ، الدرجات 

عـن طريـق مربـع        ستراتيجية، حساب فاعلية الا تجاه الواحدالاتحليل التباين المتلازم ذي 
 ـومنها توصلتْ الباحثة إلى مجموعة من النتائج ، أهمها : ايتا ) .   د فـروق ذات دلالـة  ووج
لمجموعة التجريبيـة  لبعدي لدرجات طالبات ا) بين المتوسط ا ٠,٠٥عند مستوي <(  إحصائية

عمليات العلم ، وذات المتوسط الخاص  اختبارفي ، ستخدام النموذج الواقعي ) ( التي تدرس با
  ( التي تدرس بالطريقة التقليدية ) .ات المجموعة الضابطة بتحصيل طالب

  

 )( 
  

، فـي  ودورة التعلم العاديـة  ، ثر دورة التعلم فوق المعرفية هدفتْ الدراسة إلى معرفة أ     
. اسـتخدمتْ  بتـدائي  ر التعلم لتلاميذ الصف الرابـع الا ثالتحصيل ، وعمليات العلم ، وبقاء أ

لباحثة المنهج التجريبي على عينة من تلاميذ الصف الرابع بمدرسة علي بـن أبـي طالـب    ا
الابتدائية التابعة لإدارة سرس الليان التعليمية بمحافظة المنوفية ، حيث قسـمتها إلـى ثـلاث    

) ، التي تدرس الوحدة وفقاً لدورة التعلم فوق المعرفيـة ،  ١مجموعات : ( مجموعة تجريبية (
) ، والتي تدرس الوحدة وفقاً لدورة التعلم العادية ، ومجموعة ضابطة ، ٢موعة تجريبية (ومج
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التي تدرس الوحدة بالطريقة التقليدية ) ، وهم مجموعتان تجريبيتان ، ومجموعة ضابطة ، مع 
  ضبط العوامل بين المجموعات الثلاث .  

ن اختبارٍ تحصيلي في وحدة المادة وطبقتْ عليهم الباحثة أدوات الدراسة ، وهي عبارة ع     
، واختبار عمليات العلم . ومن أهم النتائج التي توصلت إليهـا الباحثـة ؛ أن اسـتخدام دورة    

) قد أدى إلى تنمية عمليات العلم لـديهم  ١التعلم فوق المعرفية مع تلاميذ المجموعة التجريبية (
دام الطريقـة السـائدة ، وأن اسـتخدام    ، عن تلاميذ المجموعة الضابطة ، التي درستْ باستخ
) قد أدى إلى تنمية عمليات العلم لديهم ، ٢نموذج دورة التعلم مع تلاميذ المجموعة التجريبية (

  عن تلاميذ المجموعة الضابطة ، التي درستْ باستخدام الطريقة السائدة .  
  

 )( 
  

ر برنامج لتنمية مهارات عمليات العلم عند الأطفال فـي  إلى معرفة أث هذه الدراسة هدفتْ     
مرحلة الرياض . واستخدمتْ الباحثة المنهج شبه التجريبي ، المعتمد على تصميم المجموعات 
التجريبية ، والضابطة ، واستخدمتْ القياسين : القبلـي ، والبعـدي ، لكلتـا المجمـوعتين .     

 ٦: ٥وطفلةً من أطفال الروضة ، فـي السـن مـن     وتكونتْ عينة الدراسة من سبعين طفلاً
سنوات ، مقسمةً إلى مجموعتين : إحداهما تجريبية ، والأخرى ضابطة ، وتم التجـانس بـين   
المجموعتين في السن ، والجنس ، ومستوى الذكاء . وطبقتْ الباحثة على العينة الأدوات التي 

ف ، لوصف ذكاء العينة ، ومقياس عمليات العلـم  أعدتها ، وهي : اختبار رسم الرجل لجودان
الأساسية لأطفال الروضة ، واختبار مفاهيم العلوم لأطفال الروضـة ، والبرنـامج المقتـرح    
لتنمية عمليات العلم الأساسية . ومن خلال تطبيق هذه الأدوات ، وجمع البيانـات ، وتحليلهـا   

مج المقترح في تنمية عمليات العلم الأساسية لـدى  إحصائياً ؛ توصلتْ الباحثة إلى فاعلية البرنا
أطفال الروضة ، وأظهرتْ تفوق أطفال المجموعـة التجريبيـة ، علـى أطفـال المجموعـة      
الضابطة ، في عمليات العلم الأساسية ، ومفاهيم العلوم . كما دلّتْ النتائج على عـدم وجـود   

في كلٍّ من مقياس عمليات العلـم ،   فروق بين الذكور والإناث من أطفال المجموعة التجريبية
واختبار مفاهيم العلوم . كما أظهرتْ النتائج وجود علاقة ارتباطيـة بـين عمليـات العلـم ،     

  ومفاهيم العلوم .
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 )( 
  

في تدريس العلوم هدفتْ الدراسة إلى معرفة فاعلية استخدام الرسوم والصور التوضيحية      
كتسـاب بعـض   ، ذوي النشاط الزائد علـى التحصـيل ، وا  ذ المرحلة الإعدادية تلامي ، لدى

) ٨٥في صورتها النهائية علـى (  شتملتْ. وطبقتْ الباحثة الدراسة على عينة ، اعمليات العلم 
 ، برج النور الإعدادية ،تلاميذ الصف الأول الإعدادي بمدارس ( أخطاب الإعدادية  نم تلميذاً

ي النشـاط  أجا الإعدادية ) بإدارة أجا التعليمية بمحافظة الدقهلية ، ذو ،عدادية ميت العامل الإ
ن الزائد . تم تحديدهم في ضوء مقياس كونرز لتقدير السلوك ، واختارتْ مجموعتين متجانستي

متلميذا٤٥ًعددها (،  تجريبيةً هما مجموعةًاحدؤلاء التلاميذ ، إه ن (  ،من أخطاب  مدرستي )
 مدرستي نم،  تلميذاً  )٤٠(، عددها  ضابطةً مجموعةً الأخرىو، )  رج النور الإعداديةوب، 

تحصيلي في مـادة   ، وأجا الإعدادية ) ، وطبقتْ عليهم أدوات الدراسة ( اختبار( ميت العامل 
تعريـب السـيد    -الطفـل  مقياس كونرز لتقدير سلوك  ، بعض عمليات العلم اختبار ، العلوم

  ) . -ي السمادون
واستخدمتْ الباحثة الأساليب الإحصائية ، المتمثلة في اسـتخدام الإحصـاء الوصـفي ،         

واختبار ( ت ) لمعالجة النتائج إحصائياً ، ولاختبار صحة فروض البحث . وتوصـلتْ إلـى   
مجموعة من النتائج ، أهمها : أن استخدام الصور ، والرسوم التوضيحية ، في تدريس مـادة  

علوم للتلاميذ ذوي النشاط الزائد ، قد ساعدتهم على اكتساب بعض عمليات العلـم ، مثـل :      ال
  ( الملاحظة ، التصنيف ، الاستنتاج ، التفسير ) .

  

 
 

  
 

لتدريس ، واتفقتْ جميعها في أنّهـا  الدراسات السابقة استراتيجيات مختلفة في ا استخدمتْ     
  درستْ أثر هذه الاستراتيجيات على عمليات العلم ، سواء الأساسية أو المتكاملة .

  
  

وشبه التجريبـي ، وبعـض منهـا    المنهج التجريبي في استخدام الدراسات  معظم اتفقتْ     
) ، ومنها مـا   ٢٠٠٩اسة  أبو لبده (  استخدم المنهج الوصفي والتحليلي والتجريبي ، مثل در
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) ، ومنهـا مـا اسـتخدم     ٢٠٠٥استخدم المنهج الوصفي والتجريبي ، مثل دراسة  فهمي (  
  ) .  ٢٠٠٥المنهج الوصفي والتحليلي ، مثل دراسة  نصر االله (  

  

  
  

وصاحب الاختبـار فـي   كانتْ اختباراً لعمليات العلم ، أدوات الدراسة المستخدمة  معظم     
) ، ولكـن   ٢٠٠٨) ، العيسـوي (   ٢٠١٠قطراوي (  بعض الدراسات تحليل المحتوى مثل :

)  ٢٠٠٩معظم الدراسات استخدمتْ اختبار عمليات العلم كأداة قياس ، مثل دراسة  أبو لبده ( 
) ،  خليل  (  ٢٠٠٧) ،  صقر (  ٢٠٠٧) ،  صادق (  ٢٠٠٨) ، أحمد (  ٢٠٠٩، شاهين ( 

) ،   ٢٠٠٣) ،  النمروطي و النشاق  (  ٢٠٠٥) ،  نصر االله (  ٢٠٠٦) ، سليمان (  ٢٠٠٦
  ) . ٢٠٠٠) ،  عرفات ( ٢٠٠٢) ، حسام الدين (  ٢٠٠٣) ،  الفالح (   ٢٠٠٣شلايل  (  

  

) ،  أحمد بـدر   ٢٠٠٥وبعض الدراسات استخدمتْ مقياساً لعمليات العلم ، مثل  فهمي (      
 )٢٠٠١   . (  
  

  
  

تْ من طلاب المدارس ، تكونالسابقة في العينة ، حيث أن جميعها  جميع الدراسات تفقتْا     
 ,) ، ٢٠٠١) ، ودراسةأحمد بدر (  ٢٠٠٥فمنها ما تناولتْ رياض الأطفال كدراسة  فهمي ( 

Ertürk and Kaptan  Batı ) ٢٠٠٩ ( .  
  

 ـ         ) ،                  ٢٠٠٩( شـاهين ،  كدراسـة  ، بتدائيـة  ة الاومنها مـا تناولـتْ طـلاب المرحل
) ، و  ٢٠٠٦(  ) ، وسـليمان  ٢٠٠٦) ، و خليل  (  ٢٠٠٧) ، و صقر (  ٢٠٠٧و صادق ( 

(   Simsek and Kabapinar دراسـة و ،  )  ٢٠٠٢، وحسام الـدين(  )  ٢٠٠٥( نصر االله
٢٠١٠ ( .  

  

) ، و قطـراوي  (   ٢٠٠٨ادية ، كدراسة  أحمد ( ومنها ما تناولتْ طلاب المرحلة الإعد     
) ، و( النمروطـي والشـناق (     ٢٠٠٨) ، و العيسـوي (    ٢٠٠٩) ، وأبو لبـده (   ٢٠١٠
ــلايل (  ٢٠٠٣ ــالح (  ٢٠٠٣) ، و شـ ــات (  ٢٠٠٣) ، و الفـ ) ،  ٢٠٠٠) ، و عرفـ

  . ) ٢٠٠٨(  Duran1, Özdemirدراسةو
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  
  

يع الدراسات السابقة إلى تفوق المجموعة التجريبية ، فـي اكتسـاب عمليـات    أشارتْ جم     
  . العلم وتعلمها ونموها وتكوينها ، على المجموعات الضابطة

  
 

 

بالرغم من أن الدراسة الحالية اتّفقتْ مع الدراسات السابقة في أنّهـا اسـتخدمتْ المـنهج         
نة الدراسة ،  التجريبيوتناولتْ عمليات العلم كمتغيرٍ تابعٍ ، كما أنّها اتّفقتْ أيضاً معها في عي ،

والتي كانتْ من طلاب المدارس ، إلاّ أنّها اختلفتْ في نوع العينـة ، حيـث تناولـتْ طـلاب     
الصف الرابع الأساسي ، وتناولتْ ثلاثةً من عمليات العلـم فقـط ، وهـي : ( الملاحظـة ،     

  التصنيف ، والاستنتاج )  .و
 

 
 

 بناء الإطار النظري . .١

 بناء اختبار عمليات العلم . .٢

 اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة . .٣

  مقارنة نتائج الدراسة الحالية بالدراسات السابقة.   .٤
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 
  

 )( 
   

هذه الدراسة إلى معرفة فعالية خرائط المعلومات في تعـديل التصـورات البديلـة     هدفتْ     
 نةعلى عي للمفاهيم العلمية لطلاب الصف الثامن الأساسي ، ولقد اتّبع الباحث المنهج التجريبي

)  ٦٤عسقلان الأساسية العليا ، وبلـغ عـددها (   من طلاب الصف الثامن الأساسي في مدرسة
طالباً ، وتم تقسيمها إلى مجموعتين : تجريبية وضابطة ، وتـم إخضـاع المتغيـر المسـتقل           

للتجريب ، وقياس أثره على المتغير التـابع الأول   ))استخدام استراتيجية خرائط المعلومات  ((
. ولتحقيق أهداف الدراسة ؛ تم إعـداد اختبـارٍ    ))لمية تعديل التصورات البديلة للمفاهيم الع ((

لتشخيص التصورات البديلة ، ودليل المعلم ، وبعد التحقّق من صدقها وثباتهـا ؛ تـم تطبيـق    
الاختبار قبلياً وبعدياً على مجموعتي الدراسة : المجموعة التجريبية والمجموعة الضـابطة ،  

لّلتْ النتائج قبلياً للتأكد متكافؤ المجموعتين ، وبعدياً للتعرف على دلالـة الفـروق بـين    وح ن
متوسطات درجات الطلاب في المجموعتين التجريبيـة والضـابطة ، حيـث تـم اسـتخدام      
المتوسطات الحسابية ، والانحراف المعياري ، ومعامل الارتباط ، واختبار ( ت ) ، والنسـب  

ذات دلالة إحصـائية بـين متوسـط درجـات     المئوية . وقد أسفرتْ النتائج عن وجود فروق 
الطلاب في المجموعة التجريبية ، ومتوسط درجات أقرانهم في المجموعة الضـابطة ، فـي   

  اختبار التصورات البديلة لمفاهيم الضوء والبصريات ، لصالح طلاب المجموعة التجريبية .
  

 )( 
   

فة أثر برنامجٍ محوسبٍ باسـتخدام المـدخل المنظـومي    هدفتْ الدراسة الحالية إلى معر     
لتنمية المفاهيم العلمية والاحتفاظ بها لدى طلبة الصف العاشر الأساسي . واسـتخدم الباحـث   

 ) ـننة مكونة الدراسة المتجريب البرنامج على عي حيث تم ، طالبـاً  ١٤٠المنهج التجريبي (
ي ، من مخيم البريج في المنطقة الوسطى من قطـاع  وطالبةً من طلبة الصف العاشر الأساس

) ننتْ المجموعة التجريبية محوسـبٍ  ٧٠غزة ، حيث تكوبناء برنامجٍ م طالباً وطالبةً ، وتم (
متضمنٍ للمدخل المنظومي لدروس الوحدة الأولى ( الطاقة ) من كتاب العلوم الجـزء الأول  

ين لمعرفة مدى صلاحيته للدراسـة ، وتـم بنـاء    للصف العاشر ، وتم عرضه على المحكّم
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) نن مكو٤٦اختبار المفاهيم العلمية الم   ـنالتأكـد م د ، وتمتعدم ننوع اختيار م نفقرةً م (
صدقه وثباته ، وطُبق على طلبة المجموعتين ( الضابطة والتجريبية ) قبلياً و بعدياً ، وأُجـلا  

  محوسب في التدريس ، وكان ثبات الاختبار مرتفعاً .لقياس مدى أثر البرنامج ال
  

وقد أُجرِي الاختبار القبلي للتأكد من تكافؤ المجموعتين ، والاختبار البعدي لقياس تـأثير       
البرنامج علي المجموعتين ( الضابطة والتجريبية ) ، وأُجرِي الاختبار المؤجل لقياس مـدى  

لتجريبية ، واستخدم الباحث اختبار ( ت ) لقياس الفـرق بـين   الاحتفاظ بالمفاهيم للمجموعة ا
  متوسطات درجات مجموعات الدراسة .

وأظهرتْ نتائج الدراسة فاعلية البرنامج المحوسب ، ودوره في تنمية المفـاهيم العلميـة        
  والاحتفاظ بها لدى طلبة الصف العاشر الأساسي .

 

 )( 
 

ذه الدراسة إلى معرفة أثر دورة التعلم في تعديل التصورات البديلـة للمفـاهيم   هدفتْ ه     
  العلمية واتجاهاتهم نحوها لطلاب الصف السادس الأساسي .

  

وقد اتّبع الباحث المنهج الوصفي والتجريبي ، حيث تم اختيار عينة الدراسة من طـلاب       
افظ الابتدائيـة (ب) للاجئـين ، بلـغ    الصف السادس الأساسي في مدرسة ذكور مصطفى ح

) طالباً ، وتم تقسيمها إلى مجموعتين : تجريبية وضابطة ، وتم إخضاع المتغيـر  ٦٧عددها (
المستقل ، واستخدام استراتيجية دورة التعلم للتجريب ، وقياسه وأثره علـى المتغيـر التـابع    

الاتجـاه   ((، ثم أثره على المتغير الثاني  ))تعديل التصورات البديلة للمفاهيم العلمية  ((الأول 

. ولتحقيق أهداف الدراسة ؛ تم إعداد اختبارٍ لتشـخيص التصـورات    ))نحو المفاهيم العلمية 
البديلة ، ومقياسٍ للاتجاه نحو المفاهيم العلمية ، ودليلٍ للمعلم ، وبعد التحقّـق مـن صـدقها    

اً ، كما تم تطبيق مقياس الاتجاه قبليـاً وبعـدياً علـى    وثباتها ؛ تم تطبيق الاختبار قبلياً وبعدي
مجموعتي الدراسة : المجموعة التجريبية ، والمجموعة الضابطة ، وحلّلتْ النتائج قبلياً للتأكّد 
من تكافؤ المجموعتين ، وبعدياً للتعرف على دلالة الفروق بين متوسطات درجات الطـلاب  

طة ، حيث تم استخدام المتوسطات الحسابية ، والانحرافات في المجموعتين التجريبية والضاب
  المعيارية ، ومعامل الارتباط ، واختبار ( ت ) ، والنسب المئوية .
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وقد أسفرتْ النتائج عن وجود العديد من التصورات البديلة لمفاهيم الحركة والقوة لـدى        
م ، تصل في بعضها إلى أكثـر مـن   الطلاب عينة البحث ، وشيوع بعضها بنسبة كبيرة لديه

 –%) ، وأن هذه التصورات البديلة خاصةٌ بمفاهيم رئيسية ، مثل : ( متوسط السـرعة  ٩٠(
الفعل ورد الفعـل   –قوة الاحتكاك  –الجاذبية الأرضية  -الكتلة  -الوزن  –الحركة  –القوة 

  الحركة الإنتقالية ) . –
  

فروق ذات دلالة إحصائية  بين متوسط درجات الطلاب  كما توصلتْ الدراسة إلى وجود     
في المجموعة التجريبية ، ومتوسط درجات أقرانهم في المجموعة الضابطة ، فـي اختبـار   

  التصورات البديلة لمفاهيم الحركة والقوة ، لصالح طلاب المجموعة التجريبية .
  

     إحصائية لتْ أيضاً إلى وجود فروق ذات دلالةبين متوسط استجابات الطـلاب   كما توص
في المجموعة التجريبية ، ومتوسط استجابات أقرانهم في المجموعـة الضـابطة ، لمقيـاس    

  الاتجاه نحو المفاهيم العلمية ، لصالح طلاب المجموعة التجريبية .
  

 )( 
  

لمعرفة ، على تنميـة  هدفتْ هذه الدراسة إلى معرفة أثر توظيف استراتيجيات ما وراء ا     
  المفاهيم العلمية والمهارات الحياتية بالعلوم ، لدى طلبة الصف الخامس الأساسي .  

  

وقد اتّبع الباحث المنهج الوصفي والتجريبي ، حيث تم اختيار عينة الدراسة من طـلاب       
) طالباً ، ٧٤(الصف الخامس الأساسي في مدرسة ذكور الابتدائية (ب) للاجئين ، بلغ عددها 

اسـتخدام   ((تم تقسيمها إلى مجموعتين : تجريبية وضابطة ، وتم إخضاع المتغير المسـتقل  

تنميـة    ((للتجريب ، وقياس أثره على المتغير التابع الأول  ))استراتيجيات ما وراء المعرفة 

، وتـم   ))المهارات الحياتيـة  تنمية   ((، ثم أثره على المتغير التابع الثاني  ))المفاهيم العلمية 
. ولتحقيـق   ٢٠٠٧/٢٠٠٨تنفيذ الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني من العـام الدراسـي   

أهداف الدراسة ؛ تم إعداد قائمة بالمفاهيم العلمية والمهارات الحياتيـة ، واختبـارٍ للمفـاهيم    
وبعد التحقّق من صدقها وثباتها ؛ العلمية ، وكذلك اختبارٍ للمهارات الحياتية ، ودليل المعلم . 

تم تطبيق الاختبارين قبلياً وبعـدياً علـى مجمـوعتي الدراسـة : المجموعـة التجريبيـة ،       
والمجموعة الضابطة ، وحلّلتْ النتائج قبلياً للتأكد من تكافؤ المجموعتين ، وبعـدياً للتعـرف   
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وعتين التجريبيـة والضـابطة ،   علي دلالة الفروق بين متوسطات درجات الطلاب في المجم
حيث تم استخدام المتوسطات الحسابية ، والانحرافـات المعياريـة ، ومعامـل الارتبـاط ،      

  واختبار ( ت ) ، والنسب المئوية .  
  

وقد أسفرتْ النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات الطـلاب       
ات أقرانهم في المجموعة الضابطة ، فـي اختبـار   في المجموعة التجريبية ، ومتوسط درج

  المفاهيم العلمية ، لصالح المجموعة التجريبية .
  

 )( 
   

إلى معرفة أثر استخدام المتشابهات على اكتساب المفاهيم العلميـة فـي   الدراسة  هدفتْ     
الباحثة المنهج التجريبي ،  مادة العلوم لطالبات الصف التاسع الأساسي بغزة ، وقد استخدمتْ

حيث تم اختيار عينة الدراسة من طالبات الصف التاسع بمدرسة حسن سلامة الإعدادية بغزة 
) طالبةً ، وتم تقسيمهم إلى مجموعتين : تجريبية وضابطة ، وتم إخضـاع  ٨٠، بلغ عددهم (

جريب ، وقياس أثره على المتغيـر  بالت  ))استخدام استراتيجية المتشابهات  ((المتغير المستقل 

. ولتحقيق أهداف الدراسة ؛ تم إعداد اختبار المفـاهيم    ))اكتساب المفاهيم العلمية  ((    التابع
   تطبيق الاختبار قبل التجريب علـى مجمـوعتي العلمية ، ودليلٍ للمعلم ونشاط الطالب ، وتم

؛ تم استخدام اختبار ( ت ) ، واختبـار   الدراسة : التجريبية والضابطة . وبعد تطبيق الدراسة
مان وتني ، للتعرف على دلالة الفروق بين الطالبـات مرتفعـات التحصـيل ومنخفضـات     
التحصيل في كلتا المجموعتين في اختبار المفاهيم العلمية . وقد أسفرتْ أهـم النتـائج عـن    

بيـة والمجموعـة   وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات المجموعـة التجري 
الضابطة ، في اكتساب المفاهيم العلمية ، تُعزى لاستخدام استراتيجية المتشـابهات ، لصـالح   

  المجموعة التجريبية .
  

 )( 
   

في محتوى مـنهج   S.T.S.Eهدفتْ هذه الدراسة إلى معرفة أثر وحدة متضمنة لقضايا      
  في تنمية المفاهيم والتفكير العلمي لدى الطالبات .العلوم للصف التاسع ، وأثرها 



 ٩٢ 

       ) ـننتْ مجموعة الدراسـة محيث تكو ، التجريبي ٨٠واستخدم الباحث المنهج البنائي (
طالبةً ، مثّلْن صفّين دراسيين بمدرسة عمواس الأساسية العليا للبنات بشمال غزة ، إحـداهما  

) طالبةً ، والأخـرى يمثّـل المجموعـة    ٤١) ، وعدده ( ٥يمثل المجموعة التجريبية ( تاسع 
) طالبةً ، وقد تم التأكد من تكافؤ المجموعتين من خـلال  ٣٩) ، وعدده ( ٦الضابطة ( تاسع 

نتائج الاختبار القبلي للمجموعتين . وقام الباحث بإعداد أداتي الدراسة وهما : اختبار المفاهيم 
ر العلمي ، وفق أسلوب حلّ المشكلات ، واستخدم الباحـث برنـامج   العلمية ، واختبار التفكي

للمعالجة الإحصائية ، وذلك لاختبار صـحة فـروض الدراسـة ،     SPSSالحزم الإحصائية 
والتي شملتْ المتوسط الحسابي ، والانحراف المعيـاري ، واختبـار ( ت ) لعينتـين غيـر     

فيه المتغير المستقل في التأثير علـى النتـائج    مرتبطتين ، ثم حساب حجم التأثير الذي يسهم
باستخدام قيمة مربع ايتا . وقد أسفرتْ نتائج الدراسة عن وجود أثرٍ واضـحٍ ، وفـروق ذات   
دلالة إحصائية في تنمية المفاهيم العلمية والتفكير العلمي لدى الطالبات ، يعزى إلى تـدريس  

توى العلوم للصف التاسع الأساسي ، مما يؤكـد  من مح  S.T.S.Eالوحدة المتضمنة لقضايا 
  على هذا الاتجاه المعاصر في تدريس العلوم .

  

 )( 
  

هدفتْ الدراسة إلى معرفة فعالية برنامج بالوسائط المتعددة على تنمية المفاهيم الصـحية       
  ة .والوعي الصحي لدى طلاب الصف السادس الأساسي في محافظات غز

ولقد استخدمتْ الباحثة الأسلوب البنائي لبناء برنامج بالوسائط المتعددة ، فيمـا اسـتخدم        
) نم نةكوم نةتقسيمها إلـى  ٦٠الأسلوب التجريبي لمعرفة تأثير البرنامج على عي طالباً ، تم (

أداتين ، وهما :  مجموعة تجريبية ، وأخرى ضابطة . وللوصول إلى النتائج ؛ أعدتْ الباحثة
اختبار تحصيلي ، مقياس اتجاه لقياس الوعي الصحي . وقـد اسـتخدم الباحـث الأسـاليب     
الإحصائية المناسبة لتحليل النتائج ، مثل : المتوسطات الحسابية ، والانحرافات المعياريـة ،  

ن واختبار ( ت ) لقياس الفروق بين المجموعات ومعاملات الارتباط : بيرسـون وسـبيرما  
للتأكد من الصدق والثبات . وتوصلتْ الباحثة إلى فعالية برنامج بالوسائط المتعددة على تنمية 

  المفاهيم الصحية والوعي الصحي لدى طلاب الصف السادس الأساسي في محافظات غزة .



 ٩٣ 

 )( 
  

لصحية لدى طلبة الصـف  هدفتْ الدراسة إلى معرفة أثر برنامجٍ مقترحٍ لتنمية المفاهيم ا     
السادس الأساسي بمحافظات غزة . واستخدم الباحث في دراسته المنهج الوصفي التحليلي في 
  ـنم نةتحديد المفاهيم الصحية ، كما استخدم المنهج البنائي لبناء البرنامج المقترح ، على عي

قائمة بالمفـاهيم   ا :طلاب الصف السادس الأساسي . وأعد الباحث في دراسته أداتين ، وهم
الصحية الواجب توافرها لدى طلبة الصف السادس الأساسي بمحافظات غـزة ، والبرنـامج   
المقترح . وبعد تطبيق الأدوات وجمع البيانات وتحليلها ؛ توصل الباحث إلى النتائج ، وهـي  

المعرفيـة  إعداد إطارٍ هيكلي للمفاهيم الصحية لطلبة الصف السادس الأساسي في مستوياتهم 
والمهارية والوجدانية ، يكون منطلقاً لبناء مناهج في المفـاهيم الصـحية للصـف السـادس     
الأساسي ، ومراعياً الحاجات الصحية اللازمة للطلبة . أيضاً إلى أن إعداد قائمـة بالمفـاهيم   

  الصحية تُفيد في عمليات التخطيط والبناء في المناهج الصحية للصف السادس الأساسي .
  

  Napper)( 
   

       الأطفال قادرون على توضـيح المفـاهيم الم كتشـفة  تهدف هذه الدراسة إلى إثبات أن ،
قادرون على تطبيـق مفـاهيم   الأطفال  وأن ،منهم ذلك  بلوصياغتها بكلماتهم الخاصة إذا طُ

لهـذه   مناقضةٌ عليهم حالةٌ تْضروإذا ع، ها ب منهم حلّلّطَتَعليهم ي عرض مشكلة إذا تمالعلم 
 ـالعي نتْ. تكو قادرين على معرفة وجود خطأ ما سيكونون الأطفال ن؛ فإالمفاهيم  نة م٣٠( ن(  

،   اليابمدرسة شرقي كليرمونت بأسـتر   ) ذكور ١٨و  ،إناث  ١٢بتدائية ( اً بالمرحلة الاطالب
كـان هنـاك    ثحي، يتعلق بالكهرباء  اًافيستكشاً ادرس )٢٠( نم تزويد الأطفال بسلسلة وشملتْ

، يتعلق بالكهرباء  اًمفهوم )٣٠(تحديد  تم، و أسبوعياً حدة) دقيقةً بمعدل مرة وا٣٠مدته ( لقاء
دروس الاستكشافيةقياس أداء الأطفال قبل وبعد ال وتم  ،حـلّ علـى قـدرتهم فـي     عتمـداً م  

  . المشكلات
ومقارنة نتائج الاختبار القبلي والاختبـار   ي والاختبار البعدي ،وتم استخدام الاختبار القبل     

الطـلاب المشـاركين    لمقارنتهـا بنتـائج   ىخمس مدراس أخر البعدي للطلاب ، وتم اختيار
  . عشر مشاركين بالتجربة لإجراء للمقارنة نيتكون م فريق بالدراسة ، وتم اختيار

لم تكن أسوأ ولا أفضل مـن المـدارس    المشاركينمجموعة الطلاب  النتائج أن وأظهرتْ     
  . بتدائية الأخرىالا



 ٩٤ 

 راش لمقارنـة المجموعـة المشـاركة بالدراسـة والمجموعـات       كما تم استخدام اختبار     
الـتعلم   ةيستراتيجلا يوجد شك في أن هذه الاستراتيجية ( ا هأنّالدراسة على  دتْ. وأكّ الأخرى

 ـ الأطفال قادرو وأن،  مكافأة ذاتيةستكشاف ) تعتبر عن طريق الا وير المفـاهيم  ن علـى تط
  . عملية التعلم ءثناأ كبيراً اًهتمامتجاوباً فعالاً ، وا اظهرو، وأستكشاف العلمية من خلال الا

  
 

  

  
  

ضها على المفاهيم كمتغيـرٍ تـابعٍ ، مـع    اعتمدتْ معظم الدراسات والبحوث التي تم عر     
اختلاف أساليب ووسائل التدريس كمتغيرات مستقلة ، كما أن بعضاً منها بحثَ عن أثر برامج 

  مقترحة على المفاهيم .
  

  
  

) ،  ٢٠٠٩، مثل دراسة  أبو طير ( المنهج التجريبي في استخدام الدراسات  معظم اتفقتْ     
) ، ومنها ما استخدم المنهج التجريبي والوصـفي ،   ٢٠٠٧) ، و  الأغا (  ٢٠٠٨بابا ( و  ال

) ، ومنها ما استخدم المـنهج التجريبـي    ٢٠٠٨) ، و قشطة (  ٢٠٠٨مثل دراسة  الأسمر ( 
) ، ومنهـا مـا اسـتخدم     ٢٠٠٦) ، و  أبو زايـد (   ٢٠٠٧والبنائي ، مثل دراسة  شهاب ( 

  ) . ٢٠٠٣ائي ، مثل دراسة محمد عبدو ( الوصفي والتحليلي والبن
  

  
  

كانتْ اختباراً للمفاهيم ، مصحوباً بدليل المعلـم ، مثـل   أدوات الدراسة المستخدمة  معظم     
) ، و قشـطة(     ٢٠٠٨) ، و  الأسـمر (   ٢٠٠٨) ، و البابـا (    ٢٠٠٩دراسة أبو طيـر (  

دراسة ) ، و  ٢٠٠٦) ، و أبو زايد (  ٢٠٠٧ب (  ) ، و  شها ٢٠٠٧) ، و الأغا (   ٢٠٠٨
  Napper  )٢٠٠٣محمد عبدو ( مثل دراسة  ) ، ومنها ما استخدم قائمةً بالمفاهيم ، ١٩٧٤ (  
  

  
  

تْ من طلاب المدارس ، نتكوالسابقة في العينة ، بحيث أن جميعها  جميع الدراسات تفقتْا     
  ) ،  ٢٠٠٦) ، و  أبو زايـد (   ٢٠٠٨لمرحلة الابتدائية ، كدراسة  الأسمر (ما تناولتْ افمنها 

طـلاب المرحلـة   ) ومنها ما تناولـتْ  Napper١٩٧٤ (دراسة ) ، و  ٢٠٠٣محمد عبدو ( و



 ٩٥ 

) ،  ٢٠٠٧) ، و  شـهاب (   ٢٠٠٧) ، و  الأغـا  (   ٢٠٠٩الإعدادية ، كدراسة أبو طير ( 
  ) . ٢٠٠٨نوية ، كدراسة البابا ( ومنها ما تناولتْ طلاب المرحلة الثا

  

  
  

أشارتْ جميع الدراسات السابقة إلى تفوق المجموعة التجريبية فـي اكتسـاب المفـاهيم         
  . وتعلمها ونموها وتكوينها على المجموعات الضابطة

  
 

  

سات السابقة في تناولها للمفاهيم كمتغيرٍ تابعٍ ، كمـا  الدراسة الحالية اتفقتْ مع أغلب الدرا     
    ـننة الدراسة التـي كانـتْ ماتفقتْ في استخدام المنهج التجريبي ، واتفقتْ أيضاً معها في عي
طلاب المدارس ، إلاّ أنّها اختلفتْ في نوع العينة ، وحجم العينة ، ومكان إجـراء الدراسـة ،   

  والوحدة الدراسية المختارة .    
  

 
  

 بناء الإطار النظري . .١

 بناء اختبار المفاهيم . .٢

 منهجية البحث ( التجريبي ) . .٣

 اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة . .٤

  ستفادة في مقارنة نتائج الدراسة الحالية بالدراسات السابقة  .ا .٥



 ٩٦ 

 
  

اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات التي سبق عرضها في اسـتخدام الـدراما    .١
والقصة والمسرح في التدريس ، واختلفتْ عنها في أنّها بحثتْ عن أثر الـدراما فـي   
تنمية المفاهيم وعمليات العلم ، في تدريس العلوم للصف الرابع الأساسـي بمحافظـة   

 غزة .

ى مجمـوعتين  القائم عل ستخدام المنهج التجريبيسابقة على امعظم الدراسات ال تفقتْا .٢
في هذه الدراسة المـنهج   الباحثة أيضاً ستخدمتْ، وا ضابطة ) -متكافئتين ( تجريبية 

تـدرس المفـاهيم    ةالتجريبي، )  ضابطة -القائم على مجموعتين ( تجريبية  التجريبي
سلوب التقليـدي  وعمليات العلم بالأس المفاهيم والضابطة تدر، وعمليات العلم بالدراما 

 . العادي

٣. أدوات الدراسة في الدراسات السابقة  عتْتنو ،فق معظمها على أداة الاختبارتّا ولكن  ،
واختبار ، اختبار مفاهيم هذه الدراسة أداة تحليل محتوى ، و الباحثة في ستخدمتْبينما ا

 . عمليات العلم

٤. عتْتنو و ، أبتدائيـة  المرحلـة الا  فمنها مـا تناولـتْ  ، ة نة بين الدراسات السابقالعي
نة الدراسـة الحاليـة   عي أو حتى رياض الأطفال ، بينما كانتْ، أو الثانوية ، الإعدادية 

مطالبات الصف الرابع الأساسي ، و نمنةًكو مطالبةً .٨٠( ن ( 

٥. واد الدراسـية  معظم الدراسات السابقة إلى فاعلية الدراما في التدريس في الم لتْتوص
أثـر   نالدراسة للتحقق م قامتْ؛ المختلفة ، ونظراً لقلة هذة الدراسات في مجال العلوم 

  الدراما في تنمية المفاهيم العلمية وعمليات العلم .  
  

 
  

 بناء الإطار النظري . .١

 تحديد التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة . .٢

 التصميم التجريبي المناسب لهذه الدراسة . اختيار .٣

 . تحليل المحتوى ) -اختبار عمليات العلم  -بناء أدوات الدراسة ( اختبار المفاهيم  .٤

 اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة . .٥

  . المساهمة في تفسير نتائج الدراسة الحالية .٦



  

 

  
  

  
  

 
  
  

 
 
  

  

  
  

  
  



  

 

٩٨ 

 
 

  

الدراسة ، ة منهجي ، حيث تناولة الطريقة والإجراءات بالدراسة الحاليتضمن هذا الفصل      
والمعالجات الإحصـائية   ،وطريقة تقنينها ، دراسة كما يشتمل على أدوات ال ،نتها ختيار عيوا

  والوصول إلى نتائج الدراسة .، لتحليل البيانات  واللازمةالمستخدمة 
   

  
  

ثـر العامـل   أوذلك لدراسـة  ، في هذه الدراسة  يبيالتجرشبه الباحثة المنهج  استخدمتْ     
وهو تنمية المفاهيم العلميـة  ( بع على العامل التا) ، بالدراما  وهو طريقة التدريس(    ستقلالم
؛  هنا نوم. المجموعتين  تكافؤ نوالتأكد م، بعد ضبط المتغيرات ) ، بعض عمليات العلم و، 
المجموعـة  : وهمـا  ، من خلال مجموعتين ، عتمدت الدراسة الحالية على المنهج التجريبي ا

الفصـل  ، علـوم  ) في مـادة ال  التصنيف سهم وحدة (تدري الذين تممجموعة وهي ، التجريبية 
الذين  ل الطلبةمثّوتُ، المجموعة الضابطة ، و ستخدام طريقة الدرامااب، للصف الرابع ، الثاني 

اتدريسهم نفس المحتوى ب تموالسائدة في معظم مدارس التعليم .، بعة تّستخدام الطريقة الم  
  

  
  

     نتْتكو نعية الدراسة مشُ نعبتين دراسين تي ،مبتدائية للبنات شـمال  مدرسة عمواس الا ن
،  لك لمتابعة إجراءات الدراسة عن كثـبٍ ، وذ قصدية بصورة المدرسةختيار ، وقد تم ا غزة

فصـول الصـف    ،نة الدراسة ولسهولة تعامل الباحثة مع عي نن مفصلي ننة ماختيار العي وتم
) طالبة ، تم توزيعهم عشوائياً على مجموعتين : ٤٠، حيث تكون كلٌّ من الفصلين من (الرابع 

، وتدرس بطريقة الدراما ، والمجموعة الضابطة ، وتـدرس بالطريقـة    ةالمجموعة التجريبي
  . التقليديةالمعتادة أو 

  

  
  

  الباحثة الأدوات التالية : ستخدمتْياتها ؛ الة الدراسة ، والتّحقق من فرضللإجابة عن أسئ    
  

 .( التصنيف ) أداة تحليل المحتوى وحدة  .١
 . لمفاهيم العلميةاختبار ا .٢

  م .ختبار عمليات العلا .٣



  

 

٩٩ 

 
  

       فـي وحـدة  ، وعمليـات العلـم   حتوى إلى تحديد المفاهيم العلمية ، تهدف أداة تحليل الم     
  .للصف الرابع الأساسي ، ة كتاب العلوم العام نم، ( التصنيف ) 

  
  

  

      نة بوحـدة  تضـم الم، وعمليات العلـم  ، المفاهيم العلمية  تحديدتهدف عملية التحليل إلى      
  .) الفصل الثاني ( للصف الرابع الأساسي ، ( التصنيف ) بكتاب العلوم 

 

  
   

صل الثـاني ) للصـف   الف( نة التحليل الوحدة الثالثة ( التصنيف ) بكتاب العلوم عي شملتْ     
  حتوت هذه الوحدة على الدروس الآتية :الرابع الأساسي ، وا

  

)( 
  

  رقم الصفحة  اسم الدرس  الدرس

  ٦٠إلى  ٥٥  أهمية التصنيف  الدرس الأول
  ٦٤الى ٦١  الفقاريات واللافقاريات  الدرس الثاني
  ٧٠الى ٦٥  اللافقاريات  الدرس الثالث
  ٧٧إلى  ٧١  الفقاريات  الدرس الرابع
  ٨٢إلى  ٧٨  أسئلة الوحدة  أسئلة الوحدة

 
  

  

     للتوصمكن الاي لفئات التحل إلى التقدير الكمي وجود وحدات نم ها في تناد إليسليل ؛ لابد
  . يستند إليها في رصد فئات التحليل، ختيار الفقرة كوحدة تحليل تعداد هذه الفئات ، ولذا تم ا

  

  
   

     ويقصد بها العناصر التي يتم تحليل معتبر فئـات  ، وتُة على أساسها حتوى الوحدة الدراسي
ملحـق  وتعريفاتها الإجرائية  ،وعمليات العلم ، لعلمية المفاهيم ا: التحليل في هذه الدراسة هي 

  .)  ٤( )  ٣رقم ( 



  

 

١٠٠ 

  
  

، أو تكـراره  أو غيابـه  ، عتبر ظهوره وي، والقياس  عدليختاره الباحث ل صغر جزءهو أ     
في هذه الدراسـة  ، وأو الفقرة ، أو الجملة ، الكلمة : مثل ، في رسم نتائج التحليل  ةًنعيم دلالةً
  .عتماد الفقرة كوحدة تسجيل تم ا

  
  

  

١. العلوم بفي ضوء إطار محتوى كتا التحليل يتم . 

       يقتصر التحليل على الوحدة الثالثة من كتاب العلـوم للصـف الرابـع الأساسـي      .٢
 .)  الجزء الثاني( 

 والفقرات الكاملة .، والصور ، وأسئلة التقويم ، يشتمل التحليل الأنشطة  .٣

  . وعمليات العلم، التحليل في ضوء التعريفات الإجرائية للمفاهيم العلمية  .٤
  
  

  

     صدق الأداة هو أن تقيس الأداة ما وعطي صورةً كاملةً وواضحةً  لقياسه عتْضبحيث ي ،
تقـدير   وقد تم ) . ٢١٠:  ٢٠١٠( العبسي ،  ياسهالمقدرة الأداة على قياس الخاصية المراد ق

ة علـى  في صورتها الأولي على صدق المحكّمين ، حيث عرضتْ الأداةعتماد بالا صدق الأداة
مجموعة من المـ) ، وذ ٢( ملحق رقم ين ختص  لك للتأكد مـ ن  الص لـلأداة   دق الظـاهري ،

تفـاق  طُلب تعديله بحسب ا لباحثة بتعديل ماا قامتْ؛ وفي ضوء ذلك . ومراجعة فئات التحليل 
مينحكّالم .  
  
  

  

     تم التأكد مخلال حساب الا ثبات التحليل ن نالباحثـة    حيث قامـتْ ، تساق عبر الزمن م
أعيـد   ثـم ، وعمليـات العلـم )   ، حيث ( المفاهيم العلمية  نم، بتحليل محتوى الوحدة الثالثة 

ثـم ؛ قامـتْ بحسـاب معامـل      نالتحليل الأول ، وم نأسابيع م ةالتحليل مرة أخرى بعد ثلاث
  ، والتي تأخذ الصورة التالية :معادلة هولستي  ستخدمةًم، تفاق بين التحليلين الا

  

= /+× 
 

) ، ١٧٨:  ١٩٧٨طعمة ( 
  
  
  



  

 

١٠١ 

)( 
 

  المفاهيم
  الناتجة

  نقاط الإختلاف  نقاط الإتفاق  التحليل الثاني  التحليل الأول

١  ١٢  ١٢  ١٣  
 

ا مم، الثبات  نم ناسبٍم أداة التحليل تتمتع بقدرٍ ا يدل على أنوهذ، % )  ٩٢معامل الثبات ( 
  للتحليل .ة ستخدام الأداة العلميتطمئن لايجعل الباحثة 

 
)( 

 

  التحليل
  مـعـلـات الـعـمـلـي

المجموع 
  الاستنتاج  التصنيف  الملاحظة

  ٥٧  ١٥  ١١  ٣١  تحليل الأولال
  ٦٤  ١٦  ١٢  ٣٦  التحليل الثاني
  ٥٨  ١٥  ١٢  ٣١  نقاط الاتفاق
  ٧  ١  ١  ٥  فنقاط الاختلا

  

الثبات ، مما  نم ناسبٍم أداة التحليل تتمتع بقدرٍ على أن وهذا يدلّ، % )  ٨٩معامل الثبات ( 
  . ة للتحليلستخدام الأداة العلمييجعل الباحثة تطمئن لا

 
 

 

  

. د تعـد م نختيار م، من نوع الاللمفاهيم العلمية  موضوعي ختبارٍا الباحثة بإعداد قامتْ     
نتْتكو صورته النهائية مخُ،  لاًا) سؤ٣٩( نلكلّ صتْص ملتصبح الدرجة ، حدة ة وادرج فردة

ولمعرفة مدى  بيق التجربة .المجموعتين قبل تط ؤافستخدمته لقياس تكوا) درجة ، ٣٩الكلية (
  ) . ٧( ملحق رقم نتهاء التجربة جموعتين : الضابطة ، والتجريبية ، بعد اوجود فروق بين الم

  
  
  
  
  
  



  

 

١٠٢ 

 
  

  
  

  وحـدة  كتـاب العلـوم للصـف الرابـع (     ها مـن  ختيارتي تم اوهي الوحدة الدراسية ال     
أهمية التصنيف ، الفقاريـات واللافقاريـات ،    ( : مة إلى أربع دروسقسوهي م) ، التصنيف 

  اللافقاريات ، الفقاريات ) .
  

  
  

كتساب طالبات الصف الرابع الأساسـي للمفـاهيم   على مدى اف ختبار إلى التعرهدف الا     
وهـي  ،  مسـتويات  ة الدراسة . وتشمل فقرات الاختبـار ثـلاث  منة في وحدتضالم، علمية ال

  وذلالأنسب لموضوع البحث 
تصـميم   وتـم ، )  والتحليل والفهم ، : ( التذكر ،وهي ك بعد ان تم عرضها على المحكمين، 

بحيث تُ جدول مواصفات ،ومسـتويات  ، الأوزان النسبية لأجزاء المحتوى الدراسي  هع عليوز
    . الأهداف المراد قياسها

  

)( 
  

)( 
 

  المحتوى

  بنود الاختبار  مستويات الأهداف وثقلها النسبي
  %١٠٠ المجموع  % ٢٠  التحليل  % ٣١  الفهم  % ٤٩  التذكر

عدد 
عدد   %كرارالت  الأسئلة

عدد   %التكرار  الأسئلة
عدد   %التكرار  الأسئلة

  %التكرار  الأسئلة

  % ٨  ٣  % ١.٦  _  % ٢.٤٨  ١  %٣.٩٢  ٢  التصنيف
  % ٢٠  ٨  % ٤  ٢  % ٦.٢  ٣  % ٩.٨  ٣  الفقاريات واللافقاريات

  % ٢٦  ١٠  % ٥.٢  ٢  % ٨.٠٦  ٤  %١٢.٧  ٤  اللافقاريات

  ٤  %٢٢.٥  ١٠  الفقاريات
١٤.٢٦

%  ٤٦  ١٨  % ٩.٢  ٤ %  

  % ١٠٠  ٣٩  % ٢٠  ٨  % ٣١  ١٢  % ٤٩  ١٩  مجموعال
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  

  

بعـد  ،  لاًا) سؤ٣٩( نن مكوختبار المئمة المفاهيم العلمية في بناء الاالباحثة بقا ستعانتْا     
راء كثيرٍخضع لآ أن من حكّالممين المين ختص ،الان هذا وتكوختبار مختيارٍا ن من م تعـدد  ،

  يلي : ختيارية مااعتْ الباحثة عند صياغة البنود الاوقد ر
   

١. وعلمياً،  غوياًلُ تكون البنود سليمةً أن . 

  .   ختارة للبحثللوحدة الدراسية الم ختيارية شاملةًتكون البنود الا نأ .٢
    . الغموض نم وخاليةً،  ضحةًأن تكون البنود محددةً ، ووا .٣
٤. مستويات المعرفة المطلوب قياسها فتُوظّتكون الأسئلة  أن .  

  

  : يلي عند كتابتها ما وعير، في الصفحة الأولى  الباحثة بتقديم عدة تعليمات قامتْو
  

  الاسم ، والصف ، والشعبة .وتتمثل ب: البيانات الأولية للطلبة  
 تعليمات الاإعطاء الطالبات فكرةً ختبار : تم معن طريقة الحل .   طةًبس  

  
  

  

، الصف الخامس الأساسـي  البات ط نم ةستطلاعيعلى عينة اختبار الاالباحثة بتطبيق  قامتْ
، بعد  شمال غزة، بتدائية للبنات عمواس الامدرسة  نم،  ) طالبة٤٠ً( ننة مكونة مالعي وكانتْ
  طلاعية إلى :ة والتعليم ، وقد هدفتْ العينة الاستوزارة التربي نذن مأخذ الإ

  

    .ختبارحساب زمن الا .١
    . تساق الداخليحساب معاملات الا .٢
    . ختبارحساب ثبات الا .٣
    ، ومعامل التمييز .إيجاد معامل الصعوبة  .٤

  

لوقت مفتوحـاً أثنـاء التطبيـق    رك اوتُ،  ةستطلاعيدأتْ عملية التطبيق على العينة الاوب     
، ستغرقه أول خمس طالبات تسجيل الوقت الذي ا لاستطلاعية ، حيث تمنة اطلاب العيلجميع 

  ستخدام المعادلة التالية :البات ، ومن ثم حساب متوسط الزمن باخر خمس طوآ
  

=/ 
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خمس دقائق لقراءة التعليمات ، والاستعداد للإجابـة ، والـرد علـى     إضافة تموقد هذا      
  .  )٤٥وهو (، ختبار سارات الطلبة ، وبذلك حدد الزمن الكلي لتطبيق الااستف
  

    

 في حـال كانـتْ  ن فقرات الاختبار م فقرة لكلّ واحدة ختبار بوضع علامةتم تصحيح الا     
   بـين                حيث تكـون الدرجـة التـي حصـل عليهـا الطالـب محصـورةً       ، الإجابة صحيحة 

  ) درجة . ٣٩ ( صفر و
  

  
  

لاختبـار للمجـالات   حيث مدى تمثيل ا نم، حتوى ختبار على صدق الماعتمد صدق الا     
  خلال : نلك مالتي يقيسها ، وذ

   

  
  

     الا إعداد تمة ختبار في صورته الأولي ،وعرضه على مجموعة من مين حكّالم
) ، وتـم  ٣،  ٢العلوم ( ملحق رقم تدريس المناهج وطرق  يصاص فختالاذوي 
حيث السلامة اللغوية  نم، زمة اللاوإجراء التعديلات ، وملاحظاتهم ، رائهم أخذ آ

ومدى شمولية المفاهيم الم ،ختبار للمفـاهيم  انتماء فقرات الادة للوحدة ، ومدى حد
مين التي بلغت نسـبة اتفـاقهم علـى    حكّمراء العلى آ تعديله بناء تم، وقد العلمية 

  . % ٨٠مفردات الاختبار 
  

  
  

     تم التحقق مقعن طريق تطبي، تساق الداخلي صدق الا ن    عـدالاختبـار الم
      رتبـاط  معامـل الا  حسـاب  وتـم ،  ) طالبة٤٠ً( نم نةكوم ستطلاعيةعلى عينة ا

فقرة من فقرات الاختبار ، والدرجة الكلية للاختبـار   جات كلّبين در) بيرسون ( 
  . ) spssالذي تنتمي إليه ، وذلك باستخدام البرنامج الإحصائي ( 
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)( 
  

 

  
  

  الارتباطمعامل   رقم الفقرة

 

  معامل الارتباط  رقم الفقرة

 ٠.٥١٢ ٢١  التذكر أولاً :
٠.٥١٢ ٢٢ ٠.٧٠٥ ١ 
٠.٦٤٨ ٢٣ ٠.٥١٦ ٢ 
٠.٦١٢ ٢٤ ٠.٤٩٢ ٣ 
٠.٤٦٠ ٢٥ ٠.٤٤٨ ٤ 
٠.٦٥٥ ٢٦ ٠.٦٥٧ ٥ 
٠.٨١٢ ٢٧ ٠.٤١٣ ٦ 
٠.٧١٥ ٢٨ ٠.٦٥٦ ٧ 
٠.٦٥٩ ٢٩  ٠.٥٦٢ ٨ 
٠.٤٨٧ ٣٠  ٠.٤٦٨ ٩ 
٠.٥٩٩ ٣١  ٠.٥٨٢ ١٠ 
  ثالثاً : التحليل  ٠.٦٠٨ ١١
٠.٥٩٦ ٣٣  ٠.٧١٢ ١٢ 
٠.٧٠٣ ٣٣  ٠.٨١٥ ١٣ 
٠.٥٥٤ ٣٤  ٠.٤٨٩ ١٤ 
٠.٥٨٨ ٣٥  ٠.٦١٨ ١٥ 
٠.٥٣٣ ٣٦  ٠.٧١١ ١٦ 
٠.٧٨٨ ٣٧  ٠.٥١٢ ١٧ 
٠.٦٥٧ ٣٨  ٠.٤٥٥ ١٨ 
٠.٦٥٧ ٣٩  ٠.٦٨٨ ١٩ 

      ثانياً : الفهم
٠.٤٤٣ ٢٠     

  

  

  ٠.٣٩٣= ٠.٠١ستوي دلالة ) وم٣٨حيث قيمة ( ر) عند درجات حرية (



  

 

١٠٦ 

  ٠.٣٠٤= ٠.٠٥) ومستوي دلالة ٣٨قيمة ( ر) عند درجات حرية (       
) وجميعهـا   ٠.٨١٥  ، ٠.٤١٣ت الارتباط تتراوح بـين (  ن معاملاأ) ٥يلاحظ من جدول (

  . )٠.٠١عند مستوى دلالة ( ة إحصائياًدال
  

  

     جميع معاملات الا تيالآن الجدول يبي ك وبـذل ، إحصائياً  يع الأبعاد دالةٌرتباط في جمأن
  . لقياسه ضعتْلما و تعتبر جميع أبعاد الدراسة صادقةً

  

)( 
  

 

 
   

  معامل الارتباط  البعد
 ٠.٨٩٢  التذكر

 ٠.٨٧٤  الفهم
 ٠.٥٩٦  التحليل

  

  ٠.٣٩٣= ٠.٠١) ومستوي دلالة ٣٨حيث قيمة ( ر) عند درجات حرية (
  ٠.٣٠٤= ٠.٠٥) ومستوي دلالة ٣٨قيمة ( ر) عند درجات حرية (

  
  

بعـد   بين كلّ،  إحصائياً ضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطية موجبة ، دالةويت     
، ختبـار  ، مما يطمئن الباحثة لاستخدام هـذا الا  بارختمن أبعاد الاختبار ، والدرجة الكلية للا

نةوتطبيقه على العي .  
  

  
  

 ـومعامل التمي، لك لمعرفة معامل الصعوبة الطالبات ، وذ الباحثة بتحليل إجابات قامتْ      ز ي
رة إجابةً صحيحةً ، مـن  بحيث تُقاس درجة صعوبة الفقرة بنسبة الأفراد الذين أجابوا عن الفق، 

الإجابة عنها ، أي هي عبـارة عـن النسـبة المئويـة لعـدد       ابين جميع الأفراد الذين حاولو
المفحوصين الذين أجابوا عن الفقرة إجابةً صحيحةً . لذلك تعتبر الفقرة سهلةً إذا أجاب عنهـا  

ي الحالة الأولى ؛ تكـون  معظم المفحوصين ، وتُعد صعبةً إذا أجاب عنها عدد قليلٌ منهم . وف
درجة صعوبتها عاليةً ، وفي الحالة الثانية تكون درجة صعوبتها منخفضةً . وبشـكلٍ عـام ؛   

  % . ٥٠يعتبر أفضل معامل صعوبة للفقرة هو 
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أما معامل التميز ؛ فهو قدرة الفقرة على التمييز بين الأفراد الذين يملكون القـدرة علـى        
  الأقوياء ، والضعفاء من الطلبة . نيملكون هذه القدرة ، أي التمييز بيالإجابة ، والذين لا 

  .)  ١٥٤: ٢٠٠٤،( الصمادي و الدرابيع 
  

% ضعيفةً ، وينصح بحذفها ، والفقرة التـي   ١٩وتعتبر الفقرة التي تميزها من صفر إلى      
%  ٣٩تميزها أعلـى مـن   % تُعتبر ذات تميزٍ مقبول ، والفقرة التي  ٣٩إلى  ٢٠تميزها بين

. وعموما متوسط معاملات التميز فـي  )  ١٨٠:  ٢٠٠٧( الكبيسي ، تعتبر فقرةً جيدة التميز 
  .  ٥٠الاختبار قريبه من 
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)( 
  

 

 
   

  معامل التمييز  معامل الصعوبة  رقم الفقرة  معامل التمييز  معامل الصعوبة  رقم الفقرة

٠.٥٥ ٠.٣٠ ٢١ ٠.٢٧ ٠.٨٣ ١ 

٠.٥٠ ٠.٥٦ ٢٢ ٠.٣٠ ٠.٨٦ ٢ 

٠.٣٠ ٠.٥٦ ٢٣ ٠.٢٥ ٠.٧٦ ٣ 

٠.٣٠ ٠.٥٦ ٤ 24 ٠.٤٥ ٠.٥٠ 
٠.٥٠ ٠.٨٦ ٢٥ ٠.٤٥ ٠.٦٠ ٦ 

٠.٥٥ ٠.٢٦ ٢٦ ٠.٣٣ ٠.٧٣ ٦ 

٠.٤٥ ٠.٧٠ ٢٧ ٠.٣٠ ٠.٦٠ ٧ 

٠.٢٠ ٠.٣٠ ٢٨ ٠.٢٥ ٠.٧٣ ٨ 

٠.٢٨ ٠.٣٣ ٢٩ ٠.٤٠ ٠.٣٦ ٩ 

٠.٢٩ ٠.٨٣ ٣٠ ٠.٤٥ ٠.٥٠ ١٠ 

٠.٢٠ ٠.٦٠ ٣١ ٠.٥٢ ٠.٢٣ ١١ 

٠.٥٥ ٠.٣٣ ٣٢ ٠.٥٥ ٠.٧٠ ١٢ 

٠.٣٣ ٠.٧٠ ٣٣ ٠.٤٥ ٠.٦٠ ١٣ 

٠.٤٤ ٠.٥٠ ٣٤ ٠.٣٣ ٠.٥٠ ١٤ 

٠.٤٥ ٠.٤٣ ٣٥ ٠.٤٥ ٠.٥٣ ١٥ 

٠.٢٥ ٠.٥٠ ٣٦ ٠.٤٦ ٠.٣٣ ١٦ 

٠.٣٧ ٠.٥٦ ٣٧ ٠.٥٠ ٠.٧٣ ١٧ 

٠.٤٠ ٠.٧٠ ٣٨ ٠.٣٠ ٠.٤٦ ١٨ 

٠.٥٠ ٠.٧٠ ٣٩ ٠.٣٣ ٠.٦٠ ١٩ 

٠.٣٥ ٠.٨٣ ٢٠    
  

 ) بمتوسـط  ٠.٨٦ ، ٠.٢٣بـين (   ما ن معاملات الصعوبة تراوحتْأ) ٧يتضح من جدول (
   ) بمتوسـط قـدره    ٠.٥٥ ، ٠.٢٠بين (  تراوحت مافقد ز ا معاملات التميم، أ) ٠.٥٣قدره (

  .     الدراسة نةالاختبار على عي ئن الباحث لتطبيقطمتُ ) وهي معاملات مقبولة٠.٣٧(
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  
  

وهو إعطاء الاختبار للنتائج نفسها تقريبا في كل مرة يطبق فيها على المجموعـه نفسـها        
  .  )  ٢٦١،  ١٩٨٢:  لبده بوأ( من الطلبة 

  

 ـيجاد ثبات الاختبار باسـتخدام طريق إوقد تم      ـ،  ئـة النصـفية  ي التجزت كـودر  ة ومعادل
  . ٢١اردسون ريتش

 
  

  

     عامل الثبات بايجاد إ تممتجزئـة   ، حي ةستخدام طريقة التجزئة النصفي ث تـم
 ـ   بـرتْ عتُالأسئلة إلى نصفين ، وا ة هـي أسـئلة   الأسـئلة ذات الأرقـام الفردي           

 ـ   ة هي أسـئلة  ، والأسئلة الزوجي النصف الأول اب          النصـف الثـاني ، وتـم حس
ى النتائج الواردة فـي  الحصول عل وقد تم،  معادلة جثمان باستخداممعامل الثبات 
  . )٨جدول رقم (

  
)( 

  

 

)( 
   

  معامل الثبات  معامل الارتباط  البعد  الرقم

 ٠.٦٣٢ ٠.٤٦٢  التذكر ١

 ٠.٨١٤ ٠.٦٨٧  الفهم ٢

 ٠.٥٧٢ ٠.٤٠١ التحليل ٣

 ٠.٦٧٣ ٠.٥٠٧ جميع أبعاد المفاهيم العلمية ٤
  
  

  
  

لأبعـاد المفـاهيم    ريتشاردسـون  ستخدام معادلة كودرلمعرفة مدى ثبات الاختبار ؛ تم ا     
ة العلمي ،فتبيوهذا يعنى ،  ٠.٦٢٣حيث كانت قيمتها ، مناسبة  ت كانتْقيمة معامل الثبا  ن أن

تكون الباحثة قد تأكدت من ثبات الا . وبذلك معامل الثبات مناسب أنختبار المللدراسـة  عد  ،
  مما يؤكد إمكانية استخدامه بالدراسة  .
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  
  

     نتْتكو ختبار المفاهيم اللا ةالصورة النهائيعلمية مخُ ) مفردة٣٩ً( ن ،لكلّ صتْص م  فـردة
  ) . ٧( ملحق رقم  ) درجة٣٩، لتصبح الدرجة الكلية (واحدة  درجة

  
 

  

 ـيات العلم ، من نوع الالعمل موضوعي قامتْ الباحثة بإعداد اختبارٍ      ختيار من تعـدد  م ،
صبح الدرجة لت،  حدةٌ، خُصصتْ لكلّ مفردة درجةٌ وا لاًا) سؤ٢١( نصورته النهائية م تكونتْ
المجموعتين قبل تطبيق التجربة ، ولمعرفة مدى  ) درجة ، واستخدمته لقياس تكافؤ٢١الكلية (

  ) . ٨جموعتين الضابطة والتجريبية بعد انتهاء التجربة (ملحق رقم  وجود فروق بين الم
  
 

  

  
  

   وحـدة  ( ختيارها مـن كتـاب العلـوم للصـف الرابـع      وهي الوحدة الدراسية التي تم ا     
اريـات ،  فقأهمية التصنيف ، الفقاريات واللا (: دروس  ةمة إلى أربعقسوهي م) ، التصنيف 

  .) اللافقاريات ، الفقاريات 
  

  
  

كتساب طالبات الصف الرابع الأساسـي لـبعض   هدف الاختبار إلى التعرف على مدى ا     
عمليات العلم الموهـي  ، مهـارات   في وحدة الدراسة ، وتشمل فقرات الاختبار ثلاث نةتضم

الملاحظـة ،  ( : وهـي  ،  ) ٦المتضمنة بالوحدة حسب نتائج تحليل المحتوى ( ملحق رقـم   
ة الأوزان النسبي ع عليهوز، بحيث تُتصميم جدول مواصفات  وتم. ستنتاج ) ف ، والاوالتصني

  المراد قياسها . والمهارات، لأجزاء المحتوى الدراسي 
  

 



  

 

١١١ 

  

)( 
  

 

 
  

)( 
  

  المحتوى

  بنود الاختبار  اف وثقلها النسبيمستويات الأهد
  %١٠٠ المجموع  %٣٣ ستنتاجالا  %٢٩ التصنيف  %٣٨ الملاحظة

عدد 
عدد   %التكرار  الأسئلة

عدد   %التكرار  الأسئلة
عدد   %التكرار  الأسئلة

  %التكرار  الأسئلة

  % ١٩  ٤  %٦.٢٧  _  %٥.٥١  ٣  %٧.٢٢  ١  التصنيف
  % ١٩  ٤  %٦.٢٧  ٠_  %٥.٥١  ١  %٧.٢٢  ٣  الفقاريات واللافقاريات

١١.٠٢  ١  اللافقاريات
%  

٢٩  ٦  %٩.٥٧  ٤  % ٨.١٤  ١ %  

  الفقاريات
١٢.٥٤  ٣

%  
١٠.٨٩  ٣  %٩.٥٧  ١

%  
٣٣  ٧ %  

%                                                                                                                      ١٠٠  ٢١  % ٣٣   ٧  % ٢٩  ٦  %٣٨  ٨  المجموع
  
  

من خلال جدول تحليل المحتوى ؛ تم معرفة عمليـات العلـم ( الملاحظـة ، والتصـنيف ،            
تي توفّرت في وحدة الدراسة ، ومعرفة النسبة المئوية لكلّ عمليـة . وبنـاء   و الاستنتاج ) ، ال

  على ذلك ؛ تم إنشاء الاختبار ، بحيث يتناسب مع التحليل ، ومع النسب المئوية للعمليات .
  

  
  

،  لاًا) سؤ٢١( نن موالمك اختبار عمليات العلمالباحثة بقائمة المفاهيم العلمية في بناء  قامتْ   
راء كثيرٍخضع لآ بعد أن من حكّالممين الماختيارٍ ختص نن هذا الاختبار مين، وتكومن تعدد م  

  ة ما يلي :ختيارياعتْ الباحثة عند صياغة البنود الاوقد ر، 
  

١. وعلمياً لغوياً تكون البنود سليمةً أن .    
    . ختارة للبحثوحدة الدراسية الملل ختيارية شاملةًأن تكون البنود الا .٢
    . الغموض نم وخاليةً،  ضحةًأن تكون البنود محددةً ، ووا .٣
٤. ة تُوظف أنالمطلوب قياسها الأسئلة العمليات العلمي .    

   

  : يلي عند كتابتها ما وعير، في الصفحة الأولى  الباحثة بتقديم عدة تعليمات قامتْو
  



  

 

١١٢ 

  الاسم ، والصف ، والشعبة ، والمبحث .وتتمثل ب: البيانات الأولية للطلبة  
 تعليمات الاإعطاء الطالبات فكرةً ختبار : تم معن طريقة الحل .   طةًبس  

  

  
  

، الصف الخامس الأساسـي  البات ط نم ةستطلاعيعلى عينة اختبار الاالباحثة بتطبيق  قامتْ
، بعد  شمال غزة، بتدائية للبنات عمواس الامدرسة  نم،  البةً) ط٤٠( ننة مكونة مالعي وكانتْ
  ة والتعليم ، وقد هدفتْ العينة الاستطلاعية إلى :وزارة التربي نذن مأخذ الإ

  

    .ختبارحساب زمن الا .١
    . تساق الداخليحساب معاملات الا .٢
    . ختبارحساب ثبات الا .٣
    . زومعامل التمي، إيجاد معامل الصعوبة  .٤

  

لوقت مفتوحـاً أثنـاء التطبيـق    رك اوتُ،  ةستطلاعيدأتْ عملية التطبيق على العينة الاوب     
، ستغرقه أول خمس طالبات لاستطلاعية ، حيث تم تسجيل الوقت الذي انة اطلاب العيلجميع 

  ستخدام المعادلة التالية :البات ، ومن ثم حساب متوسط الزمن باخر خمس طوآ
  

=/ 
  

خمس دقائق لقراءة التعليمات ، والاستعداد للإجابـة ، والـرد علـى     إضافة تموقد هذا      
  .  )٤٥وهو (، ختبار استفسارات الطلبة ، وبذلك حدد الزمن الكلي لتطبيق الا

  

  
     

 في حـال كانـتْ  ن فقرات الاختبار م فقرة لكلّ واحدة ختبار بوضع علامةتم تصحيح الا     
بـين                   حيث تكـون الدرجـة التـي حصـل عليهـا الطالـب محصـورةً       ، الإجابة صحيحة 

  ) درجة . ٢١ ( صفر و
  
  

  
  

لاختبار للعمليات التي حيث مدى تمثيل ا نم، حتوى ختبار على صدق الماعتمد صدق الا     
  خلال : نلك م، وذ يقيسها

  
   

  
  



  

 

١١٣ 

     الا إعداد تمة ختبار في صورته الأولي ،وعرضه على مجموعة من مين حكّالم
) ، وتـم   ٣، ٢العلوم ( ملحق رقم تدريس المناهج وطرق  يختصاص فالاذوي 
لغوية حيث السلامة ال نم، زمة اللاوإجراء التعديلات ، وملاحظاتهم ، رائهم أخذ آ

ومدى شمولية المفاهيم الم ،ختبار للمفـاهيم  انتماء فقرات الادة للوحدة ، ومدى حد
التي بلغت نسـبة اتفـاقهم علـى    مين حكّراء المعلى آ تعديله بناء تم، وقد العلمية 

  . % ٨٠مفردات الاختبار 
  

  
  

     تم التحقق مقطريق تطبيعن ، تساق الداخلي صدق الا ن    عـدالاختبـار الم
      رتبـاط  معامـل الا  حسـاب  وتـم ،  ) طالبة٤٠ً( نم نةكوم ستطلاعيةعلى عينة ا

فقرة من فقرات الاختبار ، والدرجة الكلية للاختبـار   بين درجات كلّ) بيرسون ( 
، والجـداول   ) spssالذي تنتمي إليه ، وذلك باستخدام البرنـامج الإحصـائي (   

  الآتية توضح ذلك.
)( 

  

 

  
 

  معامل الارتباط  رقم الفقرة

 

  معامل الارتباط  رقم الفقرة

 ٠.٥١٢  ١١  أولاً :الملاحظة

٠.٦٨٩  ١٢ ٠.٧٧٤ ١ 
٠.٤٦٦  ١٣ ٠.٥٩٦  ٢ 

٠.٤٦١  ١٤ ٠.٦٢٨  ٣ 

 ثالثاً : الاستنتاج ٠.٤٤٨  ٤

٠.٤٥٩  ١٥ ٠.٧٥١  ٥ 
٠.٧١٢  ١٦ ٠.٤١٣  ٦ 
٠.٤١٩  ١٧ ٠.٤٩٠  ٧ 

٠.٤٧٨  ١٨ ٠.٥١٨  ٨ 
 ٠.٥٣٣  ١٩ ثانياً : التصنيف

٠.٤٩٧  ٢٠ ٠.٦١٤  ٩ 



  

 

١١٤ 

٠.٦٥٧  ٢١ ٠.٤٢١  ١٠ 
  

  ٠.٣٩٣= ٠.٠١) ومستوي دلالة ٣٨حيث قيمة ( ر) عند درجات حرية (        
  ٠.٣٠٤= ٠.٠٥) ومستوي دلالة ٣٨قيمة ( ر) عند درجات حرية (             

) وجميعهـا   ٠.٧٧٤ ، ٠.٤١٣ معاملات الارتباط تتراوح بـين (  نأ) ١٠يلاحظ من جدول (
  . )٠.٠١عند مستوى دلالة ( حصائياًدالة إ

  
  

     جميع معاملات الا )١١(ن الجدول يبي ك وبـذل ، ئياً إحصا رتباط في جميع الأبعاد دالةٌأن
  . تعتبر جميع أبعاد الدراسة صادقةً

  

)( 
  

 

 
   

  معامل الارتباط  البعد
 ٠.٩٠٢ الملاحظة
 ٠.٤٦٧  التصنيف
 ٠.٤٨٩  الاستنتاج

        

  ٠.٣٩٣= ٠.٠١) ومستوي دلالة ٣٨حيث قيمة ( ر) عند درجات حرية (  
  ٠.٣٠٤= ٠.٠٥) ومستوي دلالة ٣٨قيمة ( ر) عند درجات حرية (        

  

بعـد   بين كلّ،  إحصائياً ضح من الجدول السابق وجود علاقة ارتباطية موجبة ، دالةويت     
وتطبيقـه  ، ختبـار  الا، مما يطمئن لاستخدام هذا  ختبارمن أبعاد الاختبار ، والدرجة الكلية للا

نةعلى العي .  
  

  
  

 ـومعامل التمي، لك لمعرفة معامل الصعوبة الطالبات ، وذ الباحثة بتحليل إجابات قامتْ      ز ي
) ومعامل المتميـز  ٠.٥٥ومن خلال الجدول الأتي تبين أن معامل الصعوبة لجميع الففقرات (

  بيق الامتحان على عينة الدراسة .) وهما مطمئنان لتط٠.٤٠(



  

 

١١٥ 

)( 
  

 

 
   

  معامل التمييز  معامل الصعوبة  رقم الفقرة  معامل التمييز  معامل الصعوبة  رقم الفقرة

٠.٣٠ ٠.٣٣ ١٢ ٠.٤٠ ٠.٧٦ ١ 

٠.٤٥ ٠.٧٠ ١٣ ٠.٣٠ ٠.٨٣ ٢ 

٠.٥٠ ٠.٦٣ ١٤ ٠.٣٢ ٠.٨٣ ٣ 

٠.٥٥ ٠.٦٣ ١٥ ٠.٤٠ ٠.٤٣ ٤ 

٠.٤٥ ٠.٥٠ ١٦ ٠.٢٧ ٠.٣٦ ٥ 

٠.٥٢ ٠.٤٦ ١٧ ٠.٤٢ ٠.٥٣ ٦ 

٠.٥٥ ٠.٥٠ ١٨ ٠.٤٠ ٠.٦٣ ٧ 

٠.٤٥ ٠.٤٠ ١٩ ٠.٦٣ ٠.٦٣ ٨ 

٠.٣٠ ٠.٦٠ ٢٠ ٠.٥٣ ٠.٥٣ ٩ 

٠.٢٧ ٠.٥٠ ٢١ ٠.٢٧ ٠.٦١ ١٠ 

٠.٢٥ ٠.٥٦ ١١    
  

)  ٠.٨٣ ، ٠.٣٣بـين (   الصعوبة تراوحـت مـا  معاملات  نأ) ١٢يتضح من جدول (     
) بمتوسط  ٠.٦٣ ، ٠.٢٥بين (  تراوحت مافقد ز ا معاملات التميم، أ) ٠.٥٣بمتوسط قدره (

  .    نة الدراسةئن الباحث لتطبيق الاختبار على عيطمتُ ) وهي معاملات مقبولة٠.٣٧قدره (
  

  
  

نفسها تقريبا في كلّ مرة يطبق فيها على المجموعـة نفسـها   وهو إعطاء الاختبار للنتائج      
  .  )  ٢٦١،  ١٩٨٢:  ( أبو لبدهمن الطلبة 

  

ـيجاد ثبـات الاختبـار باسـتخدام طريق   إ وقد تم   ـ،  التجزئـة النصـفية   يت     كـودر ة ومعادل
  .  ٢١ريتشاردسون 

 
 
 



  

 

١١٦ 

  
  

 ـ ةتخدام طريقة التجزئة النصفيسبقياس معامل الثبات با الباحثة قامتْ ث تـم  ، حي
 ـ برتْعتُتجزئة الأسئلة إلى نصفين ، وا ة هـي أسـئلة   الأسئلة ذات الأرقام الفردي

النصف الثاني ، ثم تم حساب معامل ة هي أسئلة ، والأسئلة الزوجي النصف الأول
جـدول  ى النتائج الواردة في الحصول عل وقد تمالثبات باستخدام معادلة جتمان ، 

  . )١٤رقم (
وتستخدم معادلة سمير مان بروان عندما تكون الإبعاد وأهميتـه وعنـدما تكـون    

  فردية تستخدم معادلة جثمان  
  

 

                                            
 

)( 
  

 

)( 
   

  معامل الثبات  معامل الارتباط  البعد  الرقم

 ٠.٥٨٣ ٠.٤١٢  الملاحظة ١

 ٠.٦٣٠ ٠.٤٦٠  التصنيف ٢

 ٠.٤٨٦ ٠.٣٢٢  الاستنتاج ٣

  ٠.٥٦٧ ٠.٣٩٦  جميع أبعاد عمليات العلم ٤
  

  

      ٠.٣٠٤) =  ٠.٠٥(   α دلالة إحصائياً عند مستوى رتباط دالٌّالا
  

  
  

عمليـات    لأبعـاد   ريتشاردسـون  ستخدام معادلة كودرلمعرفة مدى ثبات الاختبار ؛ تم ا     
وهذا يعنـى  ،  ٠.٧١٢حيث كانت قيمتها ، مناسبة  قيمة معامل الثبات كانتْ  ن أنفتبيالعلم ، 

يكون الباحث قد تأكد من ثبات الا . وبذلك معامل الثبات مناسب أنختبار الما  للدراسة عدمم ،
  يجعله على ثقة تامة بصحة الاختبار ، وصلاحيته لتحليل النتائج .

  

  
  

     نتْتكو لا ةالصورة النهائيختبار المفاهيم العلمية مخُ ) مفردة٢١ً( ن ،لكلّ صتْص م  فـردة
  ) . ٨( ملحق رقم  ) درجة٢١، لتصبح الدرجة الكلية (واحدة  درجة



  

 

١١٧ 

  
   

 ـخلال تجنّ نم، الباحثة على ضمان سلامة نتائج الدراسة  حرصتْ      رات الدخيلـة . ب المتغي 
 ـ ، والضابطة ، وذالتجريبية : المجموعتين  بضبط تكافؤ فقد قامتْ رات التاليـة :       لك فـي المتغي

  ، والاختبار القبلي لعمليات العلم ) .والاختبار القبلي للمفاهيم العلمية  ( التحصيل في العلوم ،
  

  
  

ن في الفصـل الدراسـي   المجموعتي اعتمدتْ الباحثة نتائج اختبارالعلوم لكلا     
) ١٤(  ل، والجـدو للمقارنة بينهم في التحصيل الدراسي لمـادة العلـوم   ، الأول 

  .يوضح ذلك 
  

)( 
 

  
 

 

المتوسط   العدد  القياس القبلي  متغيرال
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  Tقيمة 

التحصيل السابق في 
العلوم 

  ٣.٢٢  ٦٥.٦٥ ٤٠  المجموعة الضابطة
-١.٠٢٣  

  ٣.٠١  ٦٤.٥٧  ٤٠  المجموعة التجريبية
  

  . ٢.٠٠٠) =٠.٠٥(  وعند مستوى دلالة)  ، ٧٨(حرية  عند درجةالحرجة  )ت(قيمة 
  

  )  ٠.٠٥مستوى دلالة ( دعن،  قيمة ( ت ) غير دالة إحصائياً ) أن١٤الجدول (من ضح يتّ      
، والضابطة ، التجريبية : وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين ، 

  . وهذا يعني تكافؤ المجموعتين في التحصيل في مادة العلوم
  

  
  

لـى طـلاب   ، عللمفـاهيم العلميـة    قبلـي  ختبارٍوقد قامتْ الباحثة بتطبيق ا     
 قبل البدء بتنفيذ التجربـة ، وتـم  ، والضابطة ) ، مجموعتي الدراسة ( التجريبية 

 نق مللتحقّ، )  ت(  وقيم، نحرافات المعيارية ابية ، والاحساب المتوسطات الحس
  . لك) يوضح ذ١٥، والجدول ( تكافؤ مجموعتي الدراسة

  
  
 



  

 

١١٨ 

)( 
 

المتوسط   العدد  القياس القبلي  المتغير
  الحسابي

الانحراف 
  Tقيمة   المعياري

  المفاهيم
  العلمية

  التذكر
  ٢.٩٢ ٨.٧١  ٤٠  المجموعة الضابطة

٠.١٤٠  
 ٢.٨٩  ٨.٨٠  ٤٠  المجموعة التجريبية

  الفهم
 ٢.٧٤ ٤.٨٢  ٤٠  المجموعة الضابطة

١.٤١٠ 
 ٢.٢٨ ٤.٠٣  ٤٠  المجموعة التجريبية

  التحليل
 ١.٣٣ ٢.٣٥  ٤٠  المجموعة الضابطة

٠.٣٤٦  
 ١.٢٦ ٢.٢٥  ٤٠  المجموعة التجريبية

جميع 
  الأبعاد

 ٤.٩٨ ١٥.٣٨  ٤٠  المجموعة الضابطة
٠.٢٧٧  

 ٤.٧١ ١٥.٠٨  ٤٠  المجموعة التجريبية
  

  ٢.٠٠٠)= ٠.٠٥) وعند مستوى دلالة (٧٨عند درجة حرية (ة الجدولي) ت( قيمة      
  

) ٠.٠٥عند مستوى دلالة (،  إحصائياً قيمة ( ت ) غير دالة ) أن١٥ضح من الجدول (يتّ     
، والضابطة ، التجريبية : وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين ، 

  هيم العلمية .الاختبار القبلي للمفاوهذا يعني تكافؤ المجموعتين في 
  

  
  

لى طلاب مجموعتي ، ع لعمليات العلم قبلي ختبارٍوقد قامتْ الباحثة بتطبيق ا     
حسـاب   قبل البدء بتنفيـذ التجربـة ، وتـم   ، والضابطة ) ، الدراسة ( التجريبية 

تكـافؤ   نق مللتحقّ، )  ت(  وقيم، رية نحرافات المعياابية ، والاالمتوسطات الحس
  . لك) يوضح ذ١٦، والجدول ( مجموعتي الدراسة

  
  
  
  
  



  

 

١١٩ 

)( 
  

المتوسط   العدد  القياس القبلي  المتغير
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

  Tقيمة 

  عمليات
العلم 

  الملاحظة
 ١.٣٥ ٢.٦١  ٤٠  المجموعة الضابطة

١.٠٤٠ 
 ١.٢٤ ٢.٣٠  ٤٠  بيةالمجموعة التجري

  التصنيف
 ١.٢٦ ١.٨٧  ٤٠  المجموعة الضابطة

٠.١٠٤ 
 ١.٣٢ ١.٩٠  ٤٠  المجموعة التجريبية

  الاستنتاج
 ١.٤٢ ٢.٦١  ٤٠  المجموعة الضابطة

٠.١٦٦ 
 ١.٥٢ ٢.٥٥  ٤٠  المجموعة التجريبية

جميع 
  الأبعاد

 ٢.٩٩ ٨.٠٨  ٤٠  المجموعة الضابطة
١.٥٣٩  

 ١.٣٥ ٨.٦١  ٤٠  المجموعة التجريبية
  

  ٢.٠٠٠) = ٠.٠٥) وعند مستوي دلالة (٧٨قيمة (ت) الجدولية عند درجة حرية (
  

) ٠.٠٥عند مستوى دلالة (،  إحصائياً قيمة ( ت ) غير دالة ) أن١٦ضح من الجدول (يتّ     
، والضابطة ، التجريبية : وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين ، 

  الاختبار القبلي لعمليات العلم .وهذا يعني تكافؤ المجموعتين في 

  
 
  

لتـدريس موضـوعات وحـدة    ، للصف الرابع الأساسي  مٍعلّالباحثة بإعداد دليل م قامتْ     
 بحيث تـم  وبعض عمليات العلم ،، لتنمية المفاهيم العلمية ، ستخدام طريقة الدراما با الدراسة

، وعمليـات   ةهذه الفقرات لتحديد المفاهيم العلمي فقرات ، وتحليل سيم موضوع الدراسة إلىتق
 ـ الدليل الأنشطة التي سيتم نتضمالعلم ، التي ينبغي على التلميذ امتلاكها . كما ي مخلالهـا   ن

عرض موضوعات وحـدة   حيث تم، والمسرحية ) ، وهي ( القصة ، توظيف أسلوب الدراما 
عرض والثلاثة الأخرى تُ، ة عرض بطريقة القصثلاثة منها تُ،  مواقف تعليمية ةستسة في الدرا

ة بطريقة المسرحي ،وقد تم عمر الطالبات وحاجاتهم ، بالإضافة إلى  بناسإعداد القصص بما ي
، وشخصـياتها  ، في مواضيعها  متنوعةًالمسرحيات  احتوائها لعنصر التشويق . وكذلك كانتْ

  كما تم إنشاء وسائل تعليمية تدعم هذه المواقف . للطالبات ، أكثر إثارةًن ولتك



  

 

١٢٠ 

واختلفتْ الوسائل التعليمية باختلاف استخدامها ، فمنها ما كان مجسماً ، ومنها مـا كـان        
م في التدريس ، علّخطوات سير الم ن الدليل أيضاًتضمصوراً ، ومنها ما كان رسومات . وقد 

بعـرض  وقامـتْ الباحثـة    ، والوسائل التعليمية ، وكيفية التقويم ، والأهداف وعدد الحصص
والحذف ، التعديل  أجل نم، ختصاص ة من المحكّمين من أهل الخبرة والاالدليل على مجموع

   حتاج إلى ذلك م الأخذ بوجهات نظرهم ، وتعديل ما اوقد ت ) ، ٣،  ٢( ملحق رقم والإضافة ، 
  ) . ٩م ( ملحق رق

  
 

  

كتساب المفـاهيم  ث التربوية المتعلقة بالدراما ، واوالبحو، طلاع على الأدبيات الا .١
 . وعمليات العلم، العلمية 

 

وعمليـات  ، لتحديد المفاهيم العلمية ، تحليل المحتوى العلمي لوحدة ( التصنيف )  .٢
 العلم المتضمنة بالوحدة .

  

 ـ سلقيا ختبارٍاإعداد  .٣ وتحديـد صـدقه   ، ة مدى تحصيل الطالبات للمفاهيم العلمي  
 . وثباته

  

 . وتحديد صدقه وثباته، لقياس عمليات العلم  إعداد اختبارٍ .٤
  

 . سلوب الدرامابأعرض دروس الوحدة بحيث تُ، إعداد دليل المعلم  .٥
  

؛  وكذلك عرض دليل المعلـم وعمليات العلم ، ، العلمية  مالمفاهي ختبارياعرض  .٦
على مجموعة من والخبراء في مجال طرق تدريس العلوم، مين حكّالم . 

  

للتأكـد  ،  نة اسـتطلاعية م على عي، وعمليات العلالمفاهيم العلمية  ختباريتطبيق ا .٧
متميزها لومعام، ومدى صعوبة الفقرات ، والثبات ، الصدق  ن . 

  

والتعليم للموافقة على تطبيق أدوات  وزارة التربية نم رسمي الباحثة بطلبٍ تقدمتْ .٨
 .الدراسة في مدرسة عمواس الابتدائية في شمال غزة 

  

طلاب الصف الرابـع   نم، والضابطة ، نة الدراسة التجريبية ياختارت الباحثة ع .٩
 تكافئهما. نللتأكد م، للمجموعتين  قبلي ختبارٍإجراء ا وتم، الأساسي 

  



  

 

١٢١ 

       ختيـار المكـان المناسـب    ا تـم  الطالبات بعد أن على التجربة طبقتْ الباحثة .١٠
( مختبر المدرسة ) ، وكان من أهم الصعوبات التي اعترضتْ الباحثة قبل وأثنـاء  

 تطبيق التجربة :
  

 مما دفع الباحثة لتوفيرها  ة ،في المدرسة عدم توفر وسائل تعليمي. 

 قلة الدراسات التي تناولت الدراما في العلوم .    
  

على  بعدي ختبارٍا إجراء تم؛ الدراسة  نةعلى عي ةلتجربا تنفيذ ننتهاء مبعد الاو .١١
 . والضابطة، التجريبية : المجموعتين 

  

، ومناقشتها ، عرض النتائج  ثم، وتحليلها  ،وجمع البيانات ، تصحيح الإجابات  .١٢
 . وتفسيرها في ضوء فروض الدراسة

  

 ـ ة في ضوء ما أسفرتْوالمقترحات المناسب، وضع التوصيات  .١٣ عنه الدراسة من 
  . نتائج

  
 

 

، والتجريبيـة  ، الضـابطة  : ) لإيجاد الفروق بين المجموعتين  ختبار ( تا الباحثة ستخدمتْا
المعياري ، والمتوسـط   نحرافالاحساب  التكافؤ بين المجموعتين ، كما تم نللتحقق م وأيضاً

  يتا لإيجاد حجم الأثر .مربع االحسابي ، واستخدام 



  

 

  
  
  

 
 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

 

١٢٣ 

 
 

  
هدفتْ الدراسة إلى معرفة أثر توظيف أسلوب الدراما فـي تنميـة المفـاهيم العلميـة ،          

بعض عمليات العلم ، لدى طالبات الصف الرابع الابتدائي . ولتتحقق هذه الأهداف ؛ واكتساب 
تم استخدام أدوات الدراسة المعدة لذلك ، والتي تم إيضاحها في الفصل الرابع ، بينما يتنـاول  

  وتفسيرها ومناقشتها.هذا الفصل النتائج التي تم التوصل إليها من خلال هذه الأدوات 
  

 
 

 
  

من خلال الاطلاع على الدراسات السابقة ، والاستفادة منها ؛ قامتْ الباحثة بتحليل كتـاب       
العلمية الواجب تنميتها بالنسبة لطالبـات   الصف الرابع الأساسي لمادة العلوم ، وتحديد المفاهيم

    ـنم ة ، وعرضها علـى مجموعـةهذه المرحلة ، بحيث قامتْ الباحثة بحصرالمفاهيم العلمي
  ـنصحتها ، وشموليتها ، وم نين ، والخبراء ، في المناهج وطرق التدريس ، للتأكد مختصالم

. وبعد جمعها ورصدها ؛ توصلتْ الباحثـة  أجل التعديل ، والحذف أوالإضافة ، وإبداء الرأي 
  ) . ١٧لمجموعة من المفاهيم جدول رقم ( 

  



  

 

١٢٤ 

)( 
 

  
  

  دلالتهــا اللفظيـــة  المفاهيم  الدروس

  أهمية
  التصنيف

  التصنيف .١

 

 عملية وضع الأشياء في مجموعـات  وه : التصنيف ، 
ز بهـا عناصـر   تتمي، أو أكثر ،  شتركةم ةلوجود صف

 المجموعة الواحدة عن غيرها .
  

اللافقاريات 
  والفقاريات

 العمود الفقري .١
  

   تاللافقاريا .٢
  

 الفقاريات 

 

 العمود الفقري:  القطـع  (  مـن الفقـرات   ةهو سلسـل
تمتـد مـن الناحيـة    رتبطة مع بعضها ، و) الممية العظ

ة لجسم الكائن الحي .الظهري  
 فقارياتاللا : جسمها من وجـود   حيوانات تتميز بخلو

  عمود فقاري .
 حيوانات يتميز جسمها بوجود العمود الفقري . : الفقاريات 

  

  تاللافقاريا

  الديدان .١
  
  
  

  

  الرخويات .٢
  
  
  

  

   المفصليات 

 

 تعيش فـي  ،  ةهي حيوانات لافقاري : مجموعة الديدان
وختلفة بيئات م ،أجسامها .  ها عديمة الأطرافز بأنّتتمي

منها ما هو نـافع  . تتكاثر بالبيض ، وورخوة ،  تطاولةٌم
 ، ومنها ما هو ضار .والتربة ،  نللإنسا

 ـ : مجموعة الرخويات  تتميـز  ،  ةهي حيوانات لافقاري
عظـم أنواعهـا   لذا تتواجد م، أملس رخو  طري بجسمٍ

يعمـل علـى   ، صلب ( صـدف )   داخل هيكل خارجي
 حمايتها .

 من الكائنـات   هي أكبر مجموعة : فصلياتمجموعة الم
الحية التي يتميز جسمها بأنّه مكون من قطَع ، وأرجلهـا  
 ة ، ومعظمها له هيكل خارجيمة إلى أجزاء مفصليقسم

 صلب .
  



  

 

١٢٥ 

  

  دلالتهــا اللفظيـــة  المفاهيم  الدروس

  الفقاريات

  الأسماك .١
  
  
  

  البرمائيات  .٢
  
  
  

 الزواحف .٣

  
  
  

  الطيور  .٤
  
  
  
  

 تاالثديي 

 
 س تحـت المـاء   تتـنفّ ،  ةهي حيوانات فقاري : الأسماك

، تُساعدها علـى  لها زعانف وذيل ، والخياشيم  ةبواسط
 السباحة في الماء .

 تعيش في المـزارع  ،  ةهي حيوانات فقاري : البرمائيات
جلـدها  . والمسـتنقعات  ، والأنهار ، من الماء  وقريباً، 

، المـاء  ها في من حيات تقضي فترةً، وأملس رطب  عارٍ
 ( برمائيات ) .يت مس كولذل،  أخرى في البر وفترةً

 منها ما يعيش علـى  ،  ةهي حيوانات فقاري : الزواحف
س بواسـطة  تتـنفّ ، وومنها ما يعيش في الماء ، اليابسة 
، صلة تّى بالحراشف الصلبة المغطّوجسمها م، الرئتين 

لـه   خر لا أطرافعض الآوالب، بعض منها له أطراف و
 . ، وتتكاثر بالبيض

 ةهي حيوانات فقاري : الطيور  ،تتميعظمها بقـدرتها  ز م
وتتكـاثر  ، س بواسـطة الـرئتين   تتنفّوعلى الطيران ، 

 .بالبيض 

 ةهي حيوانات فقاري : تالثدييا  ،عظمها علـى  يعيش م
 ـي. الماء منها يعيش في  وقليلٌ، اليابسة  ي جلـدها  غطّ
س الأكسـجين  تتنفّ الصوف .و، والفرو ،  والبر، الشعر 

وتتكـاثر بـالولادة   ، بواسطة الرئتين  والهواء الجوي ،
، كالمشـي  ،  ختلفـة خر بطرق موتنتقل من مكان إلى آ

  ، والطيران .والقفز ، والجري 

  



  

 

١٢٦ 

  
 

 
  

بعد الاطلاع على الدراسات السابقة التي تناولت عمليات العلم ؛ قامتْ الباحثـة بتحليـل        
وحدة التصنيف في كتاب الصف الرابع الأساسي لمادة العلوم ، بهدف تحديد مهارات عمليـات  

بـراء ،  علـى مجموعـة مـن الخ    -التي تـم تحديـدها    -العلم ، وتم عرض عمليات العلم 
والمختصين ، في المناهج وطرق التدريس ، للتأكد من صحتها ، وشـموليتها ، ومـن أجـل    
التعديل ، والحذف ، والإضافة ، وإبداء الرأي . وبعد جمعها ، ورصدها ؛ توصـلتْ الباحثـة   

  ) . ١٨لمجموعة من عمليات العلم جدول رقم ( 
  

)( 
 

  
  

  تـعـريـفـهــا الإجـــــرائــي  عمليات العلم

، وبعضـها  ، أ اجميـع حواسـه  تستخدم بها الطالبة ة التي ة الأساسيهي العملي  الملاحظة
  .والظواهر العلمية يلل إلى المعلومات من العالم المحتوصتل

  التصنيف
، إلـى مجموعـات    حداثبتقسيم الأشياء والأ ةقوم بها الطالبتة التي العملي وه

  .نة عيم لصفات طبقاً

التـي  ، وتوضيح الملاحظـة  ، تفسير ب تقوم بها الطالبةة التي ة العقليالعملي وه  الاستنتاج
ه ، معتمدة على ماتعرفه من معلومات إليها الطالب تلتوص.  

  
 

 


 
  

تنوعتْ أنشطة الدراما وأساليبها في كتب الأدب والدراسات السابقة ، ولكن اختيار الباحثة      
ر الكبير والفعـال  انحصر في نشاطين اثنين ، وهما : القصة ، والمسرحية ، لما لهما من الدو

في تشويق الطالبات ، وإثارة دافعيتهم نحو مادة العلوم ، حيث قامتْ الباحثـة بتقسـيم دروس   
وحدة الدراسة إلى ستّ مواقف تعليمية ، ثلاثةٌ منها تُعرض بطريقة القصة ، والثلاثة الأخـرى  



  

 

١٢٧ 

، بمـا يتناسـب   تُعرض بطريقة المسرحية ، وقد قامتْ الباحثة بكتابة القصص ، والمسرحيات 
مع المادة التعليمية ، والمرحلة العمرية ، لدى الطالبات ، وعرضها على مجموعة من الخبراء 
في هذا المجال ، لمعرفة مدى ملائمتها ، وصلاحيتها ، واحتوائها ، على العناصـر اللازمـة   

وإبـداء الـرأي .   لكلٍّ من القصة والمسرحية ، ومن أجل التعديلات ، والحذف ، والإضافة ، 
وبعد الأخذ بالإضافات ، وعمل التعديلات اللازمة ؛ توصلتْ الباحثة إلى الشكل النهائي للقصة 

  ) . ٩والمسرحية ( ملحق رقم  
  

 
 

) 

()

( 
 

  وللإجابة على هذا السؤال ؛ تم وضع الفرض التالي ، والذي ينص على الآتي :          
  

) بـين متوسـطي درجـات     ٠.٠٥ ≤ α( لا توجد فروقٌ ذات دلالة إحصائية عند مستوى  ((
الطالبات في المجموعة التجريبية ( الواتي درسن باسلوب الدراما ) ، ودرجات قرينـاتهن فـي   

  . ))المجموعة الضابطة ( الواتي درسن بالطريقة المعتاده )، في الاختبار البعدي للمفاهيم العلمية 
  

حتها ؛ تم حساب المتوسـطات الحسـابية ،   وللإجابة على هذه الفرضية ، واختبار مدى ص     
والانحرافات المعيارية ، واستخدام اختبار ( ت ) ، للتعرف على دلالة الفروق الإحصائية ، عند 

) بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبيـة ، ومتوسـط درجـات     ٠.٠٥ ≤ αدلالة ( 
ة البعدي ، وكانت النتائج حسب الجـدول  طالبات المجموعة الضابطة ، في اختبار المفاهيم العلمي

  ) . ١٩الآتي جدول رقم (
  



  

 

١٢٨ 

)( 
 

  

 العدد القياس البعدي الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 tقيمة 

 التذكر
  ٤.١٣ ١١.٩٧ ٤٠ المجموعة الضابطة

٣.٨٦٨ 
 ٣.٣٠ ١٥.٢٠ ٤٠ المجموعة التجريبية

 الفهم
 ٣.٣٨ ٦.٢٠ ٤٠ المجموعة الضابطة

٥.٠٣١ 
 ٢.٥٣ ٩.٣٧ ٤٠ المجموعة التجريبية

 التحليل
 ١.٨٣ ٢.٦٠ ٤٠ المجموعة الضابطة

٥.٩٧٠ 
  ١.٨٥ ٥.٠٦ ٤٠ المجموعة التجريبية

 جميع الأبعاد
 ٨.١٩ ٢٤.٧٧ ٤٠ المجموعة الضابطة

٢.٨٥ 
 ٦.٩٧ ٢٩.٦٣ ٤٠ المجموعة التجريبية

  

  ٢.٠٠٠ ) =٠.٠٥(عند مستوى دلالة و )  ٧٨حرية ( عند درجة ة الجدولي)  ت(  قيمة      
  

يتبين من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائياً ، بين متوسـطي المجموعـة التجريبيـة ،    
 والمجموعة الضابطة ، في الاختبار البعدي للمفاهيم العلمية ، لصالح المجموعة التجريبية ، وأن

  ) . ٠.٠٥عند النسبة (  قيمة ( ت ) المحسوبة دالةٌ إحصائياً
وقامتْ الباحثة بحساب حجم تأثير استخدام الدراما في تنمية المفاهيم العلمية ، مـن خـلال        

  ) ، والجدول الآتي يوضح حجم التأثيرلمقياس حجم التأثير :٢١حساب مربع ايتا ، جدول (
  
)( 

  

  قيمة
  اـتايـ

  حـجـم الـتـأثـيـر

  بيرك  متوسط  صغير

٠.١٤  ٠.٠٦  ٠.٠١  
  
  
  



  

 

١٢٩ 

)( 
  

 مقدار حجم التأثير قيمة ايتا tقيمة  أبعاد المفاهيم

 كبير ٠.١٦ ٣.٨٦٨ التذكر

 كبير ٠.٢٤٤ ٥.٠٣١ الفهم

 كبير ٠.٣١٣  ٥.٩٧٠ التحليل

 متوسط ٠.٠٩ ٢.٨٥ جميع الأبعاد
  

ذا يشير إلى أن هناك نسبةً مناسبة من يتبين من الجدول السابق أن حجم التأثير مناسب ، وه     
الاختلاف في اكتساب المفاهيم العلمية لدى طالبات المجموعة التجربية ، عن طالبات المجموعة 

  الضابطة . ويمكن تفسير ذلك من منطلق الأسباب الآتية :
  

 تُساعد الدراما على اكتساب المفاهيم بطريقة شيقة ، وممتعة . .١
 .للتعلم متعلّة المقابلي نزيد ما يمم، البهجة والسرور ل الدراما تدخّت .٢

 . المفاهيم نم الذي يلحق بكثيرٍ، زيل الدراما الجمود والتجريد تُ .٣
  

نّه توجد هناك فـروق ذات دلالـة   وبذلك يرفض الفرض الصفري ، ويعدل الفرض البحثي إلى أ
ت الطالبات في المجموعة التجريبية ( ) بين متوسطي درجا ٠.٠٥ ≤ αإحصائية عند مستوى ( 

الواتي درسن باسلوب الدراما ) ، ودرجات قريناتهن في المجموعة الضابطة ( الـواتي درسـن   
بالطريقة المعتاده ) ، في الاختبار البعدي للمفاهيم العلمية لصالح المجموعه التجريبيه ، وتتفـق  

) ، و ( أبو هداف ،  ٢٠٠٢اسة ( مطر ، نتائج هذه الدراسة مع نتائج بعض الدراسات ، مثل در
٢٠٠٩ . (  

  
  
  
  
  

 
 
 



  

 

١٣٠ 

 
 

)) )α ≥ ٠.٠٥  (

) (

) (

(( 
  

  وللإجابة على هذا السؤال ؛ تم وضع الفرض الصفري ، والذي ينص على الآتي :          
  

) بـين متوسـطي درجـات     ٠.٠٥ ≤ αلا توجد فروقٌ ذات دلالة إحصائية عند مستوى (  ((
في المجموعة التجريبية ( اللواتي درسن باسلوب الدراما )  ، ودرجات قريناتهن فـي   الطالبات

المجموعة الضابطة ( اللواتي درسن بالطريقه العاديه ) ، في الاختبار البعدي لـبعض عمليـات   
  . ))العلم 

  

، وللإجابة على هذه الفرضية ، واختبار مدى صحتها ؛ تم حساب المتوسـطات الحسـابية        
والانحرافات المعيارية ، واستخدام اختبار ( ت ) ، للتعرف على دلالة الفروق الإحصائية ، عند 

) بين متوسط درجات طالبات المجموعة التجريبيـة ، ومتوسـط درجـات      ٠.٠٥ ≤ αدلالة ( 
طالبات المجموعة الضابطة ، في اختبار عمليات العلم البعدي ، وكانت النتائج حسـب الجـدول   

  ) . ٢٢ي جدول رقم ( الآت
  

)( 
 

  

 العدد القياس البعدي الأبعاد
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 tقيمة 

 الملاحظة
 ١.٨١ ٤.٣٥  ٤٠ المجموعة الضابطة

-٢.٧٣٣  
 ١.٧٥ ٥.٥٠  ٤٠ المجموعة التجريبية

 التصنيف
 ١.٦٩ ٢.٩٤  ٤٠ المجموعة الضابطة

٣.٧٧١ 
 ١.٤٣ ٤.٢٦  ٤٠ ةالمجموعة التجريبي

 الاستنتاج
 ١.٥٣ ٤.٣٢  ٤٠ المجموعة الضابطة

-٣.٦٥٤  
 ١.٤٤ ٥.٦١  ٤٠ المجموعة التجريبية

 جميع الأبعاد
 ٤.٤٠ ١٢.٦٢  ٤٠ المجموعة الضابطة

-٢.٩٤٩ 
 ٣.٥٠ ١٥.٣٧  ٤٠ المجموعة التجريبية

      



  

 

١٣١ 

  ٢.٠٠٠   = ) ٠.٠٥ ( عند مستوى دلالةو ) ٧٨عند درجة حرية (ة الجدولي)  ت ( قيمة  
  

يتبين من الجدول السابق وجود فروق دالة إحصائياً ، بين متوسـطي المجموعـة التجريبيـة ،    
  والمجموعة الضابطة ، في الاختبار البعدي لعمليات العلم ، لصالح المجموعة التجريبيـة ، وأن

  ) . ٠.٠٥قيمة ( ت ) المحسوبة دالةٌ إحصائياً عند النسبة ( 
  

متْ الباحثة بحساب حجم تأثير استخدام الدراما في تنمية بعض عمليات العلم ، من خلال وقا     
  ) . ٢٣حساب مربع ايتا جدول رقم (

  

)( 
  

 مقدار حجم التأثير قيمة ايتا tقيمة  أبعاد المفاهيم

 متوسط ٠.٠٨  -٢.٧٣٣ الملاحظة

 كبير ٠.١٥ ٣.٧٧١ التصنيف

  كبير ٠.١٤ -٣.٦٥٤ الإستنتاج
 متوسط ٠.١٠ -٢.٩٤٩ جميع الأبعاد

  

نلاحظ من الجدول السابق أن حجم التأثير مناسب ، وهذا يشير إلى أن هناك نسبةً مناسـبة       
من الاختلاف في اكتساب بعض عمليات العلم لدى طالبات المجموعة التجربية ، عـن طالبـات   

  لق الأسباب الآتية :المجموعة الضابطة . ويمكن تفسير ذلك من منط
  

١. . متعةم سرٍ ، وبصورةعلى اكتساب عمليات العلم بي ساعدهتمثيل الطالب الأدوار ي 
او فـي  ساعد الدراما الطالب على مواجهة المشكلات التي تواجهه في حياته اليوميـة  تُ .٢

 .المدرسة

عمليـة  تعزيزموقـف الطالـب فـي ال    على تنمية عمليات العلم من خلالساعد الدراما تُ .٣
  بنفسه .   ، والتوصل إلى المعلومة ، بحيث تسمح له بالمشاركة التعليمية

  

نّه توجـد هنـاك فـروق ذات    وبذلك يرفض الفرض الصفري ، ويعدل الفرض البحثي إلى أ    
) بين متوسطي درجات الطالبـات فـي المجموعـة     ٠.٠٥ ≤ αدلالة إحصائية عند مستوى ( 

اتهن في المجموعة الضابطة ، في اختبار عمليـات العلـم ، لصـالح    التجريبية ، ودرجات قرين
المجموعه التجريبيه  وتتفق نتائج هذه الدراسة مع نتائج بعض الدراسات ، مثل دراسـة ( أبـو   

ــى ،  ــي ،   ٢٠٠٨موس ــة ( عل ــب ،   ٢٠٠٤) ،  ودراس ــة ( رج ) ،                 ٢٠٠٢) ، ودراس
  . ) ٢٠٠٨،  Halim Ula ودراسة (



  

 

١٣٢ 

  
 

بناء على نتائج الدراسة التي تم وصي الباحثة فيما يلي :تُ؛ ليها ل إالتوص  
  

استخدام طريقة الدراما في تدريس العلوم ، وذلك عن طريق توعية المعلمـين بأهميـة    .١
 الدراما ، ودورها الفعال ، في التأثير على عقل ، ووجدان الطالب .

 

في التـرويح عـن    دورٍمن ، لما له مدرسة  التربوي داخل كلّ ضرورة توفير المسرح .٢
 .والتعبير عن أرائهم ، الأطفال 

  

التـي تـدعم بـدورها الموقـف     ، وللمسرح المدرسي  اللازمةضرورة توفير الأدوات  .٣
 . الدرامي أمام الطلاب

  

، سـلوب الـدراما   ، على تدريب المعلمين علـى أ والإدارة المدرسية ، المشرفين  حثّ .٤
 . ةشجيعهم على توظيفها داخل الحجر الصفيوت

  

الدراما فـي   مستخداودورات تدريبية ، لتدريبهم على المعلمي العلوم  ورشات عملٍ عقد .٥
 .  التعلم الاساسي 

  

استخدام القصة في التدريس لجميع المواد ومختلف المراحل الدراسية لما لها مـن دور   .٦
 فعال في جذب انتباه الطلبة .

  

العلم وبناء المفاهيم من خلال الدراما والتمثيل المسرحي لما لذلك من دور تنمة عمليات  .٧
  في تلبية حاجات الطلبة والقضاء على الملل خاصة عند طلبة المرحلة الأساسية .  

  

  

  
  

،  دراسة أثر استخدام الدراما في مادة العلوم في مراحل علمية متقدمة ، وأكثر تعقيـداً  .١
 كمرحلة الثانوية .

 

واللغـة  ، واللغة العربيـة  ، كالرياضيات ، ستخدام الدراما في مواد أخرى دراسة أثر ا .٢
 . والتربية الإسلامية، الإنجليزية 

  

 . أخرى وعمليات علمٍ، أثر أسلوب الدراما في تنمية مهارات التفكير دراسة  .٣
  

 . ةوالنفسي، ة لوكيستخدام الدراما في علاج بعض المشاكل السادراسة أثر  .٤
  

 . وطرائق تدريس أخرى في مادة العلوم، بين طريقة الدراما  مقارنةٌ دراسةٌ .٥



  

 

  
  
  
  
  
  
  

 
  

  
  
  
  
  
  



  

 

١٣٥ 

W 
 
 
 أساليب التدريس العامة  (() ، ٢٠٠١ليمات ، محمد مقبل (عأبو جلالة ، صبحي حمدان و

 مكتبة الفلاح ، الكويت .، ))  المعاصرة
 

 القيـاس   (( ، )٢٠٠٢لخطيب ، إبراهيم  و أبو مغلـي ، سـمير (  بو حويج ، مروان و اأ
 ـ ،  )) والتقويم في التربية وعلـم الـنفس   ـالـدار العلمي  والتوزيـع ،           ة للنشـر ة الدولي

 .ردن الأ عمان ،
  

 ) فعالية برنامج بالوسائط المتعـددة علـى تنميـة     ((، ) ٢٠٠٦أبو زايدة ، حاتم يوسف
لصحي لدى طلاب الصف السادس الأساسي فـي محافظـات   المفاهيم الصحية والوعي ا

  . ، غزة ، فلسطينرسالة ماجستير ، الجامعة الإسلامية ،  )) غزة
  

  ) فعالية خـرائط المعلومـات فـي تعـديل      ((، ) ٢٠٠٩أبو طير ، بلال محمود سليمان
ر ، رسالة ماجستي،  )) التصورات البديلة للمفاهيم العلمية لطلاب الصف الثامن الأساسي

  . ، غزة ، فلسطينالجامعة الإسلامية 
  

  كتساب مهارات اكتشافي في لاافاعلية النمط  ((، ) ٢٠٠٩ي محمد موسى (أبو لبدة ، رام
الجامعـة  رسـالة ماجسـتير ،   ،  )) عمليات العلم لدى طلبة الصف الثامن الأساسي بغزة

 . ، غزة _ فلسطينالإسلامية 
  
 ) عمـان ،   )) القياس النفسـي والتقيـيم التربـوي   مبادئ  (() : ١٩٨٢أبو لبده ، سبع ، 

  . ردنالأ
  

  ، ستخدام الدراما على تحسـين بعـض   اثر أ ((،  )٢٠٠٨لطفي موسى مسلم ( أبو موسى
،  ةغير منشور رسالة ماجستير،  )) المهارات القرائية لدى طلبة الصف السابع الأساسي

  . ، غزة ، فلسطينالجامعة الإسلامية 
  



  

 

١٣٦ 

 ، ستخدام المسرح التعليمي في تـدريس  اثر أ ((،  )٢٠٠٩( ةد محمد سلامرائ أبو هداف
رسـالة  ،  )) بعض موضوعات النحو العربي على تحصيل طلبة الصف الثامن الأساسـي 

  . ، غزة ، فلسطينالجامعة الإسلامية ، ة ماجستير ، غير منشور
 ) ت العلم عنـد  أثر برنامج لتنمية مهارات عمليا (() ، ٢٠٠١أحمد بدر ، نجوى الصاوي

، رسـالة   مجلة الطفولة والتنميةملخص رسالة دكتوراه ، ،  )) الأطفال في مرحلة الرياض
          ، )  ٢ ( م ، القـاهرة ، مصـر .  جامعة عـين شـمس    ،دكتوراه ، معهد الدراسات العليا 

  ) .٥(ع 
  

 ) ـ  اأثر  ((، ) ٢٠٠٨أحمد ، فطومة محمد علي  ة ستخدام المدخل المنظـومي  فـي تنمي
التحصيل وعمليات العلم والذكاء البصري المكاني والذكاء الطبيعي في مادة العلوم لـدي  

، كلية التربيـة ،   دراسات في المناهج وطرق التدريس،  )) تلاميذ الصف الأول الإعدادي
 ).١٣٥ ( ، ع)  ٢(م ، القاهرة ، مصر جامعة عين شمس 

  

 ة التقويم الضمني المصاحب لمفهـوم  أثر استراتيجي (( ، ) ٢٠٠٤حمد ، نعيمة حسن ( أ
دورة حياة الكائنات الحية في تنمية التحصيل والاتجاه وعمليات العلم لتلاميـذ الصـف   

المؤتمر العلمي الثامن : الأبعاد الغائبة في منـاهج العلـوم بـالوطن    ،  )) الرابع الابتدائي
  د الثاني .المجلالقاهرة ، مصر ، جامعة عين شمس ،  ، العربي ، كلية التربية

  

 ) ستخدام المدخل المنظـومي لتنميـة   ابرنامج محوسب ب ((، ) ٢٠٠٨البابا ، سالم سامي
رسالة ماجسـتير ،  ،  )) طلبة الصف العاشر الأساسي ىحتفاظ بها لدالمفاهيم العلمية والا

  . ، غزة ، فلسطينالجامعة الإسلامية 
    

 دار الفكـر  ،  )) ت القرائية والكتابيةتعليم الأطفال المهارا (() ٢٠٠٢، عبد الفتاح ( البجة
 الأردن . ،للطباعة والنشر ، عمان 

  

 معجم المصطلحات التربوية المعرفـة فـي    (() :  ١٩٩٩حمد ( أاللقاني ، الجمل ، علي و
  . ة، عالم الكتاب ، القاهر) )المناهج وطرق التدريس 

  

 ) الدار العلمية الدوليـة  ،  )) طرق تعلم الأطفال القراءة والكتابة (() ٢٠٠٠الحسن ، هشام
  الأردن .،للنشر والتوزيع ، عمان 



  

 

١٣٧ 

  

  ، محمـد جمـال الـدين    و يـونس عبد اللطيف حسـين  و حيدر ، خليل يوسف الخيلي ، 
، دولة الإمارات العربية  دار القلم،  )) تدريس العلوم في مراحل التعليم العام (() ١٩٩٦(

  المتحدة .
 ) فاعلية الأنشطة الدرامية في تنمية بعض القـيم   ((، ) ٢٠٠٢الدهان ، منى حسين محمد

، جامعة عين شـمس  ،  مجلة الإرشاد النفسي،  )) السلوكية لدى الأطفال المتخلفين عقليا
 ). ١٥(ع القاهرة ، مصر 

  

 خرائط التفكير وأثرها علـى تحصـيل    (( ، ) ٢٠٠٦، نية محمد عبد الرحمن (  الشافعي
استراتيجيات تنظيم الذات لتعلم العلوم لتلاميذ المرحلة المفاهيم العلمية وتعزيز استخدام 

 المؤتمر العلمي العاشر : التربية العلمية ، تحديات العصر ، رؤى مسـتقبلية ،  ))الإعدادية 
  المجلد الاول .القاهرة ، مصر ، جامعة عين شمس ،  ، كلية التربية ،

  

 ) ط التمثيلـي لتنميـة بعـض    ستخدام النشااأثر  (() ٢٠١٠الشنطي ، أميرة عبد الرحمن
رسالة ،  )) ةمهارات الإستماع في اللغة العربية لدى تلميذات الصف الرابع الأساسي بغز

 . ، غزة _ فلسطينالجامعة الإسلامية ماجستير ، 
  

 القياس والتقويم النفسي والتربوي (() ٢٠٠٤، ماهر (و الدرابيع   عبد االله ، الصمادي (( 
ن .الأرد ،ان دار وائل ، عم 

  

 دار  ، )) التقويم الواقعي فـي العمليـة التدريسـية    (() ٢٠١٠محمد مصطفى ( ، العبسي
ان ، الأردن .المسيرة ، عم  

  

 ) ع  رؤى تربوية،  )) توظيف الدراما في تعلم اللغة العربية (() ٢٠٠٥العمري ، عطية ،
  .)٤(، ج ) ١٦( 

  

 ، شكلال هاستراتيجيثر أ (() ٢٠٠٨توفيق إبراهيم ( العيسوي v   كتسـاب  ا البنائيـة فـي
لة رسـا ،  )) ةالمفاهيم العلمية وعمليات العلمية لدى طلاب الصف السابع الأساسي بغـز 

  . ، غزة ، فلسطينالجامعة الإسلامية ماجستير ، 
  



  

 

١٣٨ 

  ) فاعلية النموذج الواقعي في تنمية التحصيل الدراسـي   (() ٢٠٠٣الفالح ، سلطانة قاسم
الخطأ والاتجاه نحو العلوم لدى طالبات الصف الأول متوسط وعمليات العلم وتعديل الفهم 

، القـاهرة   جامعة عين شمس،  مجلة التربية العلمية ، كلية التربية،  )) في مدينة الرياض
  . )١( ، ع )٢( م، مصر 

  

 ، أثر طريقة التمثيل في تحصـيل طـلاب    (() ١٩٩٦، عوني (و كروني   إبراهيم القاعود
مجلـة أبحـاث   ،  )) الاجتماعيةنحو البيئة في مبحث التربية  مهالصف الخامس واتجاهات

  الأردن .   ،، إربد  )٤(، ع  )١٢( ، م اليرموك
  

  ، تنميـة مهـارات اللغـة     (() ٢٠٠٦محمد عوض (القضاة ، محمد فرحان و الترتوري
  الأردن . ،دار الحامد ، عمان ،  )) والاستعداد القرائي عند طفل الروضة

  

 أثـر اسـتخدام اسـتراتيجية     (() ٢٠١٠العزيز جميل عبـد الوهـاب (   ، عبد القطراوي
المتشابهات في تنمية عمليات العلم ومهارات التفكير التأملي في العلـوم لـدى طـلاب    

  . ، غزة ، فلسطينالجامعة الإسلامية رسالة ماجستير ،  )) الصف الثامن الأساسي
  

 ) الأردن . ، دار جرير ، عمان ، )) القياس والتقويم (() ٢٠٠٧الكبيسي ، عبد الواحد  
 ، طـرق وأسـاليب    (() ٢٠٠٣( ، منـى  عبـد الهـادي  و  علي راشد ، احمد و النجدي

،  القـاهرة  ،، دار الفكر العربي ، مدينة نصر ))  واستراتيجيات حديثة في تدريس العلوم
  مصر .

  

 يس فـوق  أثر استخدام استراتيجية تـدر  (() ٢٠٠٣، قسيم (و الشناق   أحمد،  النمروطي
معرفية في اتجاهات طلبة الصف السابع العلمية ومدي اكتسابهم لمهارات عمليات العلـم  

أبحاث اليرمـوك ، سلسـلة العلـوم الإنسـانية      ، )) ومقارنة بطريقة التدريس التقليدية
  .ب )٤( ، ع  ) ١٩(  مجلة علمية م ،  والاجتماعية

  

 تعلم في تعديل التصـورات البديلـة   معرفة أثر دورة ال (() ٢٠٠٨، رائد يوسف ( الأسمر
رسالة ماجستير ،  )) للمفاهيم العلمية واتجاهاتهم نحوها لطلاب الصف السادس الأساسي

  . ، غزة ، فلسطينالجامعة الإسلامية ، 
  



  

 

١٣٩ 

 أثر استخدام المتشابهات على اكتساب المفاهيم العلمية  (( )٢٠٠٧، إيمان إسحاق ( الأغا
الجامعـة  رسالة ماجسـتير ،  ،  )) التاسع الأساسي بغزة في مادة العلوم لطالبات الصف

  . ، غزة ، فلسطينالإسلامية 
  

 تـدريس العلـوم فـي التعلـيم      (() ٢٠٠٩( الأغا ، إحسان خليل واللولو ، فتحية صبحي   
  . ، غزة ، فلسطينالجامعة الإسلامية ية التربية ، كل،  )) العام

  

 ) م النشاط التمثيلي في تنمية بعض مهـارات  أثر استخدا (() ٢٠٠١جاب االله ، علي سعد
دراسـات فـي   ،  )) التعبير الشفوي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي بسـلطنة عمـان  

، ، كلية التربية ، جامعـة عـين شـمس     ة، مجلة علمية محكم المناهج وطرق التدريس
  ) .  ٦٨( ، ع ) ٢٣ ( مالقاهرة ، مصر 

  

  عمان  دار المسيرة ،،  )) ساليب تربية الطفلطرق وأ  (() ٢٠١٠علي ( محمدجاد ، منى
  الأردن . ،
  

 ) أثر دورة التعلم فـوق المعرفيـة ودورة الـتعلم     (() ٢٠٠٢حسام الدين ، ليلى عبد االله
،  )) العادية في التحصيل وعمليات العلم وبقاء أثر التعلم لتلاميذ الصف الرابع الابتـدائي 

 ، مجلة علمية محكمة .) ٨١( ، ع دراسات في المناهج وطرق التدريس
  

 الـدار  ،  )) المسـرح التعليمـي المصـطلح والتطبيـق     (() ٢٠٠٤، كمال الدين ( حسين
  ، القاهرة ، مصر . ةالمصرية اللبناني

  

 ) تأثير أسلوب الخبرة الدرامية في تحسـين مسـتوى    (() ٢٠٠٣حلس ، مها صادق سليم
، رسـالة   )) لسـادس الأساسـي  الكتابة الإملائية والاتجاه نحوها لدى تلاميذ الصـف ا 

  ، غزة ، فلسطين .جامعة الأقصى  ،ماجستير ، كلية التربية 
  

 ) أثر استخدام الذكاءات المتعـددة فـي تنميـة     (() ٢٠٠٦خليل ، نوال عبد الفتاح فهمي
التحصيل وعمليات العلم الأساسية والتفكير التوليدي في مادة العلوم لدى تلاميذ الصـف  

، القـاهرة ،   جامعة عين شمس ، مجلة التربية العلمية ، كلية التربية،  )) الرابع الابتدائي
  ) .٣ ( ، ع)  ٩( م  مصر

  



  

 

١٤٠ 

 دار المسـيرة ، عمـان  ،  )) تعليم العلوم للجميـع  (() ٢٠٠٥، عبد االله محمد ( خطايبة  ،
  .   الأردن

  

 )  ة أثر استخدام المدخل الدرامي علـى تنميـة مهـار    (() ٢٠٠٢رجب ، ثناء عبد المنعم
مجلة القراءة والمعرفـة ، كليـة   ،  )) الفهم الاستماعي لدى تلاميذ الصف الأول الإعدادي

  . ) ١٥( ، م  ) ٣٠( ع  ، القاهرة ، مصر ، جامعة عين شمس  التربية
  

 الأردن ، دار الشروق ، عمان ، )) أساليب تدريس العلوم (() ٢٠٠٤، عايش ( زيتون   .  
  

 الأردن ،دار الشروق ، عمان ،  )) تدريس العلومأساليب  (() ٢٠٠١، عايش ( زيتون .   
  

 الأردن ،دار الشروق ، عمان ،  )) أساليب تدريس العلوم (() ١٩٩١، عايش ( زيتون .   
  

 طرائق تـدريس   ((،  )٢٠٠٩(االله بن خميس و البلوشي ، سليمان بن محمد  عبد،  سعيدي
  الأردن . ، دار المسيرة ، عمان ، )) العلوم

  

 دار صفاء ،  )) أساليب تعلم الأطفال القراءة والكتابة (( )٢٠٠١( واخرون نايف،  سليمان
  الأردن . ،، عمان 

  

 تعلم الأطفال الـدراما ، المسـرح ، الفنـون التشـكيلية ،      (()  ٢٠٠٥( ، أحمد  سليمان
  . الأردن،  دار الصفاء ، عمان،  )) الموسيقى

 ) نشطة التعليمية الإثرائية فـي تنميـة   دور الأ ((، ) ٢٠٠٦سليمان ، ماجدة حبشي محمد
بعض عمليات العلم والتحصيل المعرفي لدى تلاميذ الصف الرابع الابتـدائي فـي مـادة    

    ، ، جامعة عين شـمس ، القـاهرة ، مصـر     مجلة التربية العلمية ، كلية التربية )) العلوم
  . )٣(، ع  )٩( م
  

 ) التعلم النشط على التحصيل وتنميـة  أثر استخدام  ((، ) ٢٠٠٩شاهين ، نجاة حسن أحمد
مجلة التربيـة العلميـة ، الجمعيـة    ،  )) عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الرابع الابتدائي

  ) . ٢(  ، ع  ) ١٢، القاهرة ، مصر م  (  المصرية للتربية العلمية
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 العقـل   ةوالـتعلم الحديثـة وصـناع    ماستراتيجيات التعلي ((،  )٢٠٠٧، حسن ( شحاته   
  ، مصر . القاهرة،  ة اللبنانيةالدار المصري،  )) عربيال
  

 ستخدام دورة التعلم في تدريس العلـوم علـى   اأثر  (() ٢٠٠٣( شلايل ، أيمن عبد الجواد
رسـالة  ،  )) كتساب عمليات العلم لدى طلاب الصف السابعاالتحصيل وبقاء أثر التعلم و

  ، غزة ، فلسطين .ماجستير ، الجامعة الإسلامية 
  

 وحدة متضمنة لقضايا  (() ٢٠٠٧هاب ، موسى عبد الرحمن (شS.T.S.E    فـي محتـوى
،  )) منهج العلوم للصف التاسع وأثرها في تنمية المفاهيم والتفكير العلمي لدى الطالبات

  ، غزة ، فلسطين .رسالة ماجستير ، الجامعة الإسلامية 
  

 ) لمتعددة في تحصيل العلـوم  أثر استراتيجيات الذكاءات ا (() ٢٠٠٧صادق ، منير موسى
وبعض عمليات العقلية وبقاء أثر التعلم لتلاميذ الصف الخامس الأساسي ذوي صعوبات 

  ) .١(ع  ،)  ١٠( م، سراى القبة  ،بن سندر ا،  مجلة التربية العلمية، )) التعلم
  

  ) فاعلية استخدام الوسائط المتعـددة فـي تنميـة     (() ٢٠٠٧صقر ، محمد حسين سالم
ل وبعض مهارات عمليات العلم الأساسية لدى تلاميذ الصف الخامس الابتـدائي  التحصي

 ى( سراى القبـة م  ابن سندر،،  مجلة التربية العلمية،  )) واتجاهاتهم نحو الحاسب الآلي
 ) .٢( ، ع  ) ١٠

  

 ) دار الفكر العربـي ،   )) تحليل المحتوى في العلوم الانسانية (() ١٩٨٧طعمة ، رشدي ،
 .القاهرة 

  

 دار المسية للنشـر ، عمـان ،    )) طرائق تدريس (() ٢٠١٠خرون (طوالبة ، هادي وآ ،
  ردن .الأ

  

 المهارات القرائية والكتابيـة   (() ٢٠٠٩، محمد فخري (و مقدادي  راتب قاسم ، عاشور
  الأردن .ان ، دار المسيرة ، عم،  )) طرائق تدريسها واستراتيجياتها

  

    عالم الكتب ، القاهرة،  )) مسرح ودراما الطفل (() ٢٠٠٧( ، زينب محمد المنعمعبد .  
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 ) فاعلية استخدام الرسوم التوضـيحية فـي    (() ٢٠٠٠عرفات ، نجاح السعدي المرسى
تدريس العلوم لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية ذوي النشاط الزائد على التحصيل واكتساب 

مركـز  ، ية المصرية للتربية العلمية ، الجمع مجلة التربية العلمية،  )) بعض عمليات العلم
    ) . ٣ ( ، ع ) ٣ ( م، مصر العباسية  ،جامعة عين شمس ، تطوير تدريس العلوم 

  

 أساليب تدريس الرياضـيات   (() ٢٠٠٥نايف أحمد (عريفج ، سامي سلطي و سليمان ، و
  . الأردن،  عمان دار صفاء ،،  )) والعلوم

  

  ، دار النهضة العربية ، بيروت ، لبنان،  )) لنحو تقويم أفض (() ٢٠٠١نور (أعقل .    
  

 دار المسـيرة ،  ،  )) التدريس الممسرح (() ٢٠٠٨( ، احمد حسن  اللوحة ، عزو و عفان
  . الأردن ،عمان 

    

 ) دائرة المكتبة الوطنية،  )) طرق التدريس (() ٢٠١٠عمر ، إيمان حيدر . 
  

 ) القصص الاجتماعية فـي تـدريس    أثر استخدام (() ٢٠٠٠علي ، إبراهيم عبد الرحمن
دراسات ،  )) مادة علم الإجتماع على تنمية القيم الاجتماعية لدى طلاب المرحلة الثانوية

 ٢٣(م ، القاهرة ، مصـر  جامعة عين شمس  ، في المناهج وطرق التدريس ، كلية التربية
  ) . ٢ -٦٩ ( ، ع) 

   

 ) عـالم الكتـب ،    )) ية الطفـل القصة وأثرها في ترب (() ٢٠٠٦علي ، سعيد عبد العز ،
  القاهرة ، مصر .

 

  ، ستخدام الدراما في تنمية مهارة التحدث اثر أ (() ٢٠٠٤محمود عبد الحليم ( صفاءعلي
، دراسـات   ملخص رسالة ماجستير،  )) بتدائيةنجليزية لدى تلاميذ المرحلة الاالإ ةغلبال

 ، مصر . امعة حلوانج، ، كلية التربية  )٤( ، ع) ١٠(، م ةجتماعياو ةتربوي
  

 ، أثر مسرحة المنـاهج   (() ١٩٩٨، ماجدة عبد التواب حامد (و زيان فتحي حسانين علي
دراسـات فـي المنـاهج    ،  )) في فهم تلاميذ المرحلة الابتدائية وتحصيلهم لقواعد النحو

  ، مصر .جامعة طنطا  ،، كلية التربية  ٤٩، ع  وطرق التدريس
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  ، الميسـرة ،  ،  )) مناهج العلوم الطبيعية وطرق تدريسها (() ٢٠١٠ربحي ( شاهرعليان
  عمان ، الأردن .

 ) فاعلية استخدام الاكتشاف الموجه في تنمية مهـارات   (() ٢٠٠٥فهمي ، عاطف عدلي
مجلة التربية العلميـة  ،  )) عمليات العلم الأساسية والاهتمامات العلمية لدى طفل الروضة

  ) . ٤( ، ع )  ٨( م الجديدة ، مصر  مصر ، ، جامعة عين شمس ، كلية التربية
  

 ، فاعلية استخدام خرائط المفاهيم على كل من التحصـيل   (() ١٩٩٨زبيدة محمد ( قرني
واكتساب عمليات العلم لدى تلاميذ الصف الخامس الابتدائي للمتأخرين دراسياً في مـادة  

علم العلوم للقـرن الحـادي   المؤتمر العلمي الثاني : إعداد م،  )) العلوم ودراسة إسماعيل
  مصر .العباسية ،  ، جامعة عين شمس ، المجلد الأول،  والعشرون

  

 أثر توظيف استراتيجيات ما وراء المعرفة علـى تنميـة    (() ٢٠٠٨، أحمد عودة ( ةقشط
،  )) المفاهيم العلمية والمهارات الحياتية بالعلوم لدى طلبة الصف الخـامس الأساسـي  

  ، غزة ، فلسطين .امعة الإسلامية رسالة ماجستير ، الج
  

 ) رام االله  ،س العدد السـاد ،  ةرؤى تربوي،  )) الدراما والقصة (() ٢٠٠٢كردي ، وسيم، 
  . فلسطين

  

 ) برنامج مقترح لتنمية المفاهيم الصحية لدى طلبة  (() ٢٠٠٣محمد عبده ، ياسين سلمان
، غزة الجامعة الإسلامية  رسالة ماجستير ،،  ))الصف السادس الأساسي بمحافظات غزة 

  ، فلسطين .
  

 ) ستخدام القصة في تنمية المفاهيم الرياضـية  اثر أ (() ٢٠٠٢مطر ، محمود أمين محمد
 ةغير منشـور  ، رسالة ماجستير )) ةحتفاظ بها لدى تلاميذ الصف الأول الأساسي بغزوالا
  ، غزة ، فلسطين .الجامعة الإسلامية ، 
  

 العلاقة بين عمليـات العلـم والاتجاهـات     (() ٢٠٠٥الله (نصر االله ، ريم صبحي نصر ا
رسالة ماجسـتير ،  ،  )) العلمية لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي ومدى اكتسابهم لها

  ، غزة ، فلسطين .الجامعة الإسلامية 
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  ) سكندرية سكندرية للكتاب ، الامركز الا،  )) مسرحة المناهج (() ٢٠٠٧يوسف ، فاطمة
  ، مصر .

  

  فاعلية الحوار الدرامي فـي تعـديل    (() ١٩٩٩( وسف ، ماهر إسماعيل صبري محمدي
،  )) الأفكار الخاطئة عن الإدمان والمخدرات لدى طـلاب المرحلـة الثانويـة ودراسـة    

، المجلـد   المؤتمر العلمي الثالث : مناهج العلوم القرن الحادي والعشرون رؤى مسـتقبلية 
  ية ، مصر .ن شمس ، العباسجامعة عي،  الأول

  

  ، استخدام مدخل مسرحة المنـاهج فـي    (() ٢٠٠٠(، شاكر  عبد العظيمسمير و يونس
دراسات فـي  ،  )) تحقيق أهداف وحدة تدريسية في النحو لتلاميذ الصف الأول الإعدادي

  . ) ٦٣) ، ع (  ٢٠، جامعة حلوان ، مصر م ( ، كلية التربية سالمناهج وطرق التدري
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)( 
 

 
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)( 
 

 
  

l 
  

/ ............................ ........          
  

 
  

  بعنوان : بإجراء بحث تربوية / رهام نعيم علي الطويل  الباحث تقوم
  

)) 

((  
  

  للحصول على درجة الماجستير من كلية التربية بالجامعة الإسلامية . 
  

  من حيث :هذا المجال في ضوء خبرتكم في ،  م بتحكيم من سيادتكم التكر ولذا نرج
  

  الفقرات للمهارات  نتماءامدى. 

 مدى شمولية المهارات المدة للوحدة .حد 

 الصة واللُّحة العلمية .غوي 

 ة الحذف والإضافةإمكاني .  
  

م بتحكيم وكذلك أرجو من سيادتكم التكر  ،وء خبرتكم في هذا المجال من حيث :في ض  
  

  نتماء الفقرات للمفاهيمامدى  . 

 مدى شمولية المفاهيم المدة للوحدةحد . 

 الصة واللّحة العلميةغوي . 

 ة الحذف والإضافةإمكاني .  
  

  شاكرين لكم حسن تعاونكم ، وداعياً المولى عز وجلّ أن يجعله في ميزان حسناتكم
  

 
 

 

 
 
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 
  

رقم
ال

  

  الدرجة العلمية  مكان العمل  الاسـم

  أستاذ دكتور  الجامعة الإسلامية  . عزو إسماعيل عفانهد أ.  ١
  ذ مشاركأستا  جامعة القدس المفتوحة  المنعم د. عبد االله محمد عبد  ٢
  أستاذ مشارك  الجامعة الإسلامية  . محمد سليمان أبو شقيرد  ٣
  أستاذ مشارك  الجامعة الإسلامية  . محمود حسن الأستاذد  ٤
  أستاذ مشارك  الجامعة الإسلامية  . عطا حسن درويشد  ٥
  دبلوم رياضيات  مدرسة عمواس  . فايقه أبو شريعةأ  ٦
  ماجستير في التربية مرحلة تعليم أساسي  عليموزارة التربية والت  . حنان أبو سكرانأ  ٧
  ةماجستير لغة عربي  مدرسة أبو ذر الغفاري  . جواد المزينيأ  ٨
  رياضيات سبكالوريو  مدرسة سعد بن أبي وقاص  . رباح سليمانأ  ٩
  بكالوريوس كيمياء  مدرسة أبو ذر الغفاري  . مازن حلاوةأ  ١٠
  ياضياتدبلوم ر  مدرسة عمواس  . فايقه أبو شريعةأ  ١١
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)( 
 

)( 
 

  دلالتهــا اللفظيـــة  ـاهيمـفالـم  ـدروسال

  أهمية
  التصنيف

  التصنيف .٢
 عملية وضع الأشياء في مجموعـات  وه : التصنيف ، 

ز بهـا عناصـر   تتمي، أو أكثر ،  شتركةم ةلوجود صف
  غيرها .المجموعة الواحدة عن 

اللافقاريات 
  والفقاريات

  العمود الفقري .٤
  

   تاللافقاريا .٥
  

 الفقاريات 

 العمود الفقري:  القطـع  (  مـن الفقـرات   ةهو سلسـل
تمتـد مـن الناحيـة    رتبطة مع بعضها ، و) الممية العظ

ة لجسم الكائن الحي .الظهري  
 اللافقاريات : جسمها من وجـود   حيوانات تتميز بخلو

  عمود فقاري .
 حيوانات يتميز جسـمها بوجـود العمـود     : الفقاريات

  .الفقري 

  تاللافقاريا

  الديدان .٤
  
  
  

  الرخويات .٥
  
  
  

 المفصليات 

 تعيش فـي  ،  ةهي حيوانات لافقاري : مجموعة الديدان
وختلفة بيئات م ،أجسامها . ها عديمة الأطراف ز بأنّتتمي

منها ما هو نـافع . تتكاثر بالبيض ، وورخوة ،  تطاولةٌم 
 ، ومنها ما هو ضار .والتربة ،  نللإنسا

 ـ : مجموعة الرخويات  تتميـز  ،  ةهي حيوانات لافقاري
عظـم أنواعهـا   لذا تتواجد م، أملس رخو  طري بجسمٍ

يعمـل علـى   صلب ( صـدف )   داخل هيكل خارجي ،
 .حمايتها 

 من الكائنـات   هي أكبر مجموعة : مجموعة المفصليات
ة التي يالحينّز جسمها بأتميه مكووأرجلهـا  ، ع طَن من ق

مةقسمة إلى أجزاء مفصلي  ومعظمها له هيكل خارجي ،
  . صلب
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  دلالتهــا اللفظيـــة  ـاهيمـفالـم  ـدروسال

  الفقاريات

  الأسماك .٦
 
 

 البرمائيات 
 
 

 الزواحف 
 
 

  الطيور  .٩
 
 

 تالثدييا 

 ةس تحت المـاء بواسـط  تتنفّ،  ةهي حيوانات فقاري : الأسماك 
، تُساعدها على السباحة في الماء لها زعانف وذيل ، وم الخياشي

. 

 تعـيش فـي المـزارع    ،  ةهي حيوانات فقاري : البرمائيات ،
أملـس   جلدها عارٍ. والمستنقعات ، والأنهار ، من الماء  وقريباً
أخرى فـي   وفترةً، الماء من حياتها في  تقضي فترةً، ورطب 

كولذل،  البر س( برمائيات ) .يت م 

 منها ما يعيش على اليابسة ،  ةهي حيوانات فقاري : لزواحفا ،
وجسـمها  ، س بواسطة الرئتين تتنفّ، وومنها ما يعيش في الماء 

غطّمبعض منها له أطراف ، وصلة تّى بالحراشف الصلبة الم ،
 . ، وتتكاثر بالبيضخر لا أطراف له عض الآوالب

 ةهي حيوانات فقاري : الطيور  ،تتميبقـدرتها علـى    عظمهاز م
 .وتتكاثر بالبيض ، س بواسطة الرئتين تتنفّوالطيران ، 

 تالثدييا 
 وقليـلٌ ، عظمها على اليابسـة  يعيش م،  ةهي حيوانات فقاري :

، والفـرو  ،  والبر، ي جلدها الشعر غطّي. الماء منها يعيش في 
، بواسطة الرئتين  س الأكسجين والهواء الجويتتنفّ الصوف .و

،  ختلفـة خر بطرق م، وتنتقل من مكان إلى آالولادة وتتكاثر ب
  ، والطيران .والقفز ، والجري ، كالمشي 
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)( 

)(  
  

  يــرائـتـعـريـفـهـا الإج  عمليات العلم

ضها ، هي العملية الاساسية التي تستخدم فيها الطالبة جميع حواسها ، او بع  الملاحظة
  لتتوصل الى المعلومات من العالم المحلي والظواهر العلمية 

بتقسيم الاشياء والاحداث الى مجموعـات طبقـا    ةقوم بها الطالبتهو العملية التي   التصنيف
  . لصفات معينه

هو العملية العقلية التي يتم فيها تفسير، وتوضيح الملاحظة ، التـي توصـلت     الاستنتاج
    عتمده على ماتعرفه من معلومات .اليها الطالبة ، م
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)( 
 

  

  

  المواضيع  م.
مجموع   عمليات العلم

  التكرارات
  النسبة المئوية

  الاستنتاج  التصنيف  الملاحظة
  %٢٠  ١٣  ٨  ٤  ١  التصنيف  .١
  %١٤  ٩  ٣  ٢  ٤  الفقاريات واللافقاريات  .٢
  %٢٨  ١٨  ١  ٢  ١٥  اللافقاريات  .٣
  %٣٠  ١٩  ٣  ٢  ١٤  الفقاريات  .٤
  %٨  ٥  ١  ٢  ٢  أسئلة الوحدة  .٥

  %١٠٠  ٦٤  ١٦  ١٢  ٣٦  مجموع التكرارات
    %١٠٠  % ٢٥  % ١٩  % ٥٦  النسب المئوية
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)( 
 

  

l 
  

 
  

  
 ......... :...............        : ............................  

 ............ :............            :............................  
  
  :  

  

 . ة قبل البدء بالإجابة عن الأسئلةالأولي البيانات ملئيا .١

             الـذي يتكـون مـن   ، ختبـار  نسخة كاملة مـن هـذا الا   من حصولك على يتأكد .٢
 .) صفحات ٦على ( عةًوزم،  ختيار من متعددالامن نوع ،  ختيارياًا ) سؤالا٣٩ً(

الصـحيحة فـي   الإجابـة  ) حول رمز oختبار بوضع دائرة (الا أسئلةعن  أجيبي .٣
  . المرفقة الإجابةصحيفة 

  

  
 

  :من مجموعة  عينوأرب أربع أمتعتبر    
 الأسماك. ٣           الديدان        . ٢   المفصليات                 .١

  

  . )o( الصحيحة الإجابةرمز  حول دائرةً ينتضع يكنّإلذلك ف، ) ١الصحيحة هي ( الإجابة      
  

 .ة ودقّ نٍبعد دراستها بتمع الأسئلة عن جميع يبيجأ .٤

  . الواحد على السؤال )o( شارةإمن  أكثرتضع  لا .٥
  

  . ارختبالا أسئلةعلى  للإجابةالصفحة  ياقلب؛  والآن
  
  



  

 

١٥٥ 

  
  

١. العملية التي يتم تبعاً فيها وضع الأشياء في مجموعات لوجود صفة م أو أكثـر،  شـتركة 
ز بها عناصر المجموعة الواحدة عن غيرها تُتتميىسم : 

  

  ب. التقسيم                      ج. الترتيب         التصنيف                . أ
  

  ة إلى :ف العلماء الكائنات الحيصنّ .٢
  ج. حيوانات ونباتات     ب. نباتات                حيوانات                 . أ

  

٣. ز جسمها بوجود عمود فقري تُالحيوانات التي يتميىسم   :  
  ج. اللافقاريات                الرخويات                 ب. الفقاريات     . أ

  

٤. الحيوانات التي تتميجسمها من العمود الفقري تُ ز بخلوى :سم  
  ج. اللافقاريات     ب. الفقاريات                   يور               الط . أ

    

  بين هذه الحيوانات هو : ياللافقار نالحيوا .٥
  الضفدعج.       السمكة               ب.      خطبوط            الأ . أ

    

  :  هو الحيوان الفقاري بين هذه الحيوانات  .٦
  السلحفاةج.          نفساء           الخب.         الجندب            . أ

  

٧. صنِّالسبب الذي جعل الإنسان يسهولة :ة هو ف الكائنات الحي  
  الإمساك بها ج. ها                     عدب.     دراستها               . أ

  

٨. دودة :، ة التي تعيش داخل جسم الإنسان من الديدان الضار  
  الأرض  ج.             العلق الطبي     ب.    الإسكارس                . أ

  

  منها :  ، للحيوانات الفقارية مجموعات مختلفة  .٩
  المفصليات ج. الديدان                    ب. الأسماك                      . أ

  

 خـارجي  ويتواجد معظمها داخـل هيكـلٍ  ، وأملس  رخوٍ ز بجسمٍتميالحيوانات التي ت .١٠
  ى :سمتُ، صلب يعمل على حمايتها 

  الطيور  ج. الرخويات                   ب. الديدان                       . أ



  

 

١٥٦ 

  من مجموعة :   تتعتبر مجموعة الثدييا .١١
   البرمائياتج.                    اللافقارياتب.                       الفقاريات . أ

  

١٢. الشكل الانسيابي ساعدها على :  للسمكة ي  
    الحركةج.                    الغذاءب.                       التكاثر . أ

  

  تتنفس الأسماك بواسطة : .١٣
    الأنفج.                    الخياشيمب.                       الرئتان . أ

  

١٤. ى على الذي يتغذّ الحيوان البرمائيويضع بيضـه فـي المـاء    ، ة الحشرات الضار ،
  هو :   بأبي ذنبمنها  عرف كلٌّي، فيفقس صغار ذات أذناب طويلة 

   السحليةج.                    التمساحب.                       الضفدع . أ
  

  تتكاثر الديدان بـ : .١٥
   امالانقسج.                     البيضب.                        الولادة . أ

  

، و تعـيش فـي المـزارع    ، ورطب ، وأملس ،  الحيوانات الفقارية التي جلدها عارٍ .١٦
  ى :سمستنقعات تُمن الأنهار والم وقريباً

    الأسماكج.        البرمائيات           ب.                     الزواحف . أ
  

١٧. و البعضرتبطة مع بعضها سلسلة الفقرات الم ،تمتد لجسم الكائن  ةمن الناحية الظهري
تُ،  الحيىسم : 

  ج. اللافقاريات                ب. العمود الفقري           الفقاريات        . أ
  

١٨. من مجموعة : ؤعتبر المحار الذي نستخرج منه اللؤلي  
   البرمائياتج.             الرخويات        ب.              الأسماك        . أ

  

  الحراشف جسم : يغطّتُ .١٩
    الأسماكج.             الزواحف        ب.            يات       البرمائ . أ

  

٢٠. ى جسم السمكة بـ :غطّي  
   الشعرج.              الحراشف        ب.              القشور        . أ

  



  

 

١٥٧ 

  :  داـع اـم، ما يلي من الزواحف  كلّ .٢١
   ضالأرج.              التمساح        ب.              الأفاعي        . أ

  

٢٢. سمها :سم لأنّا الاات بهذيت المفصلي  
    صغيرة الحجمج.        تطير       ب.         جسمها مكون من مقطع        . أ

  

٢٣. س بواسطة الرئتين تُوتتنفّ، ي جسمها الريش غطّالحيوانات الفقارية التي يى :سم  
    اكالأسمج.              الطيور        ب.              الثدييات        . أ

  

  لماء :في االتي تعيش  تمن الثدييا .٢٤
   الضفدعج.              الأخطبوط        ب.              الحوت        . أ

  

هـو   عتبر بيضه من أكبر بيوض الطيور حجمـاً وي، الطير الذي لا يستطيع الطيران  .٢٥
  :   طائر

   البطريقج.              الدجاجة        ب.              النعامة        . أ
  

 من مجموعات الحيوانات اللافقارية : .٢٦

  تالثديياج.       الرخويات              ب.            الزواحف        . أ
  

  : ىسمتُ، والأنثى ترضع صغارها من الأثداء ، الحيوانات الفقارية التي تتكاثر بالولادة  .٢٧
  واحفالزج. الطيور                     ب.                       تالثدييا . أ

  

  :  داـع اـم،  تعتبر الحيوانات التالية من الثديياتُ .٢٨
  السلحفاةج. البقرة                      ب. الضبع                           . أ

  

٢٩. حذّيه :لأنّ، من البعوض  اء دائماًر الأطب  
  يسبب الموتج.                 اينقل الملاريب.                  ةلدغته سام . أ

  

 على الطيران : ةالتي لها قدر تييامن الثد .٣٠

  الخفاشج. النعامة                     ب. البطريق                        . أ
  

  تتفق مجموعة الطيور والأسماك في  : .٣١
  الجلدج. الطيران                    ب.         نسيابي        الشكل الا . أ
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 الديدان حيوانات لافقارية :   .٣٢
  

 . ورخوة، جسامها متطاولة أ، وعديمة الأطراف  . أ

 . تتواجد معظمها داخل هيكل صلب، وأملس رخو ،  جسمها طري . ب

  . ةإلى أجزاء مفصلي مةًقسم، وأرجلها ، ع طَن من قكوجسمها م . ج
  

٣٣. لماذا ست البرمائيات بهذا الإسم ؟!مي   
  

  ها تعيش في البر والماء .لأنّ   . أ
  لأنها تقفز على الماء . . ب
  . لأنها تتكاثر بالبيض . ج

  

  ها :لأنّ، عتبر دودة الأرض من الديدان النافعة تُ .٣٤
  

  .   ى على الحشرات الضارةتتغذّ . أ
  . عالج الإنسانتُ . ب
  ساعد على تهوية التربة.    تُ . ج

  

  : بسبب هتضع الزواحف بيضها في الأرض ولا تحتضن .٣٥
  

  حاجة بيضها إلى حرارة الشمس. . أ
  سباحتها في الماء. . ب
  بحثها عن الغذاء. . ج

  

  ه :لأنّ،  ةكبير للعمود الفقري أهمية .٣٦
  

  . يساعد على الحركة . أ
  .     عبارة عن فقرات مترابطة . ب
  . طويل الشكل . ج

  

٣٧. سها :  يت الحيوانات الفقارية بهذا الاسم لأنّم  
  .   تتكاثر بالبيض . أ

  .        تتحرك بطريقة الزحف . ب
  تمتلك عموداً فقريا. . ج

  



  

 

١٥٩ 

  ا يجعله :مم، يحتوي جسم الإنسان على عمود فقري  .٣٨
  

  م.        معتدل الشكل وقائ . أ
  يستطيع أن يأكل ويشرب.         . ب
  يستطيع أن ينام. . ج

  

 ها :لأنّ نتعتبر دودة القز من المفصليات النافعة للإنسا .٣٩
  

  تنتج الحرير.            . أ
  .         غذاء مفيد للإنسان . ب
  .   تأكل الحشرات الضارة . ج

  
  
  
  

 
 

 



  

 

١٦٠ 

)( 
 

  

l 
  

 
  

  
 ......... :...............        : ............................  

 ............ :............            :............................  
  
  :  

  

 . لبدء بالإجابة عن الأسئلةة قبل االأولي البيانات ملئيا .١

             الـذي يتكـون مـن   ، ختبـار  من حصولك على نسخة كاملة مـن هـذا الا   يتأكد .٢
 .) صفحات ٥على ( عةًوزم،  ختيار من متعددالامن نوع ،  ختيارياًا ) سؤالا٢٢ً(

الصـحيحة فـي   الإجابـة  ) حول رمز oختبار بوضع دائرة (الا أسئلةعن  أجيبي .٣
  . المرفقة الإجابةصحيفة 

  

  
 

  :من مجموعة  وأربعين أربع أمتعتبر    
 الأسماك. ٣           الديدان        . ٢   المفصليات                 .٢

  

  . )o( الصحيحة الإجابةرمز  حول دائرةً ينتضع يكنّإلذلك ف، ) ١الصحيحة هي ( الإجابة      
  

 .ة ودقّ نٍبعد دراستها بتمع الأسئلة عن جميع يبيجأ .٤

  . على السؤال الواحد )o( شارةإمن  أكثرتضع  لا .٥
  

  . ارختبالا أسئلةعلى  للإجابةالصفحة  ياقلب؛  والآن
  
  



  

 

١٦١ 

  
  

 ، وهو : حتوي على عمود فقريمن الحيوانات المعروضة لا ي حداو .١

  العصفورج.                        الجملب.                            الجندب . أ
 

  

  
  
  
  

  

  : مـاعـدا، جميع الحيوانات التالية تتفق في طريقة حركتها  .٢
  حصان            ج.        ضفدع              ب.            جمل              . أ

  

  وهي  :  ، حدة االكلب ) تشترك في صفة و -القط  -الأرنب  -الحيوانات التالية ( الماعز  .٣
  مائيةج.          ة            مفترسب.             ة           أليف . أ

  

  :  ها يمكن أنفإنّ؛ في أمعاء الإنسان  الإسكارس والدودة الشريطيةإذا عاشت  .٤
  تلدغهج. تمتص دمه                ب. تتغذى على غذائه             . أ

  

  : حتوي على عمود فقرييحد من الحيوانات المعروضة او .٥
  الفراشة       ج. الأخطبوط                      ب.         الأفعى            . أ

        

  

   
  
  

                                 

 عندما تتكاثر دودة الأرض في التربة فإنّها :   .٦
  

  ستفسد التربة .              . أ
  .       على أوراق الشجر ىغذتست . ب
  ستزيد من خصوبة التربة . . ج

  
  



  

 

١٦٢ 

 شكل السمكة :عتبر ي:  من الشكل المقابل .٧
  

                                         . ينسيابا . أ
                                  .بيضاوي  . ب
  .دائري  . ج

  
٨. الجمبري ) من مجموعة :   -( السرطان  عتبري  

  القشرياتج. العناكب                    ب. الحشرات                      . أ
  

  فت هذه الحيوانات على حسب :نّص؛ سمك )  -محار  - دلفين –( حوت  .٩
  طريقة تغذيتهاج. مكان معيشتها              ب. حركتها                    . أ
  

  إلى مجموعة : البطريقينتمي  .١٠
  الزواحفج.                       تالثديياب. الطيور                      . أ

  

  تنتمي الحيوانات التالية إلى مجموعة : .١١
  الزواحفج. المفصليات                    ب.          الديدان           . أ

  
  
  
  
  

                        

  
  يعتبر هذا الحيوان  : .١٢

  .       ه ستفادة منمكن الاوي، سام  . أ
  .                                  ستفادة منه، ولا يمكن الاغير سام  . ب
  مكن الاستفادة منه .ولا ي، سام  . ج

  
  ت المصورة أمامك في أنّها :تتّفق الحيوانا .١٣

  وجود دروع صلبةج. لافقارية               ب. فقارية                    . أ
                               

  



  

 

١٦٣ 

 بهذا الاسم لأنّها : تسميت الثدييا .١٤
   

  . رضع صغارها بواسطة الأثداءوتُ ،تتكاثر بالولادة  . أ
  . لصوفأو ا، أو الشعر ، ى بالوبر غطّجلدها ي . ب
  . س عن طريق الرئتينتتنفّ . ج

  

١٥. ضمن : فصنّي تُفي جسمها الداخل عمود فقري ىة التي تحتوي علالكائنات الحي  
  اللافقارياتج. الفقاريات                 ب. البرمائيات                     . أ

  

  : هذه الحيوانات نجد أن؛ من خلال ملاحظة الصور التالية  .١٦
  بحريةج. فقارية                        ب.         لافقارية               . أ

  

  

          
  
  
  

 حددي العبارة الصحيحة من العبارات التالية  : .١٧
 

  .   ي جسمها الشعرغطّوي، الزواحف تتكاثر بالبيض  . أ
 والـبعض   ، وبعضها يحتوي على أطراف ي جسمها الحراشف ، غطّالزواحف ي . ب

  . خر ليس له أطرافالآ
  .   ستفادة منها، ولا يمكن الا حيوانات مفترسة هيالزواحف  . ج

  
١٨. الحيوان المصور أمامك يمن مجموعة : عد  

  البرمائياتج.                 الطيورب.               تالثدييا . أ
  

 : ها يمكن أنفإنّ؛ على ظهر الإنسان  ذا وضعنا دودة العلق الطبيإ .١٩
  

  .            تلدغه . أ
  .   الجلد تمتص الدم المتجمع تحت . ب
  . تسبب له الأمراض . ت



  

 

١٦٤ 

٢٠. يه :فيدة لأنّعتبر الجندب من الحيوانات الم 
  

  .         يعمل على خصوبة التربة . أ
  يتغذى على الحشرات الضارة .       . ب
  . مفيد للإنسان ءيعتبر غذا . ت

  

 ؟!ما الذي يساعد السمكة على السباحة  .٢١
  

  العمود الفقري  والذيل والزعانف وشكلها.      . أ
  ف و الخياشيم.الذيل والزعان   . ب
 الخياشيم والعمود الفقري. . ت

  
  
  

 



  

 

١٦٥ 

)( 
 

  
  

 
  
  
  
  

 
 

 

 
  

  
  

  
 

 

 



  

 

١٦٦ 

 
) ( 

  

 ـدرة الموخاص، الجميع  اهحبي،  جداً ، وذكيةً فطنةً بنتاً حنان تْكان       ـلأنّ،  اتس  بنـتٌ  اه
ة .ونظيف،  ةجتهدم  

     ارسم بعض الأشكال فـي كراسـته  تو ا ،ألعابهبلعب ت حنان تْكان؛  و ذات مرة  بصـمت 
وهدوء ، ثير تُ دون أن تُو، فوضى في المكان أيزعج مـعلي . دخلتْ احوله ن  ،  اوالـدته  اه
:  حنـان ا عليه تْرد.  حنانعليكم ورحمة االله وبركاته يا السلام : ة الإسلام تحي هاعلي وألقتْ

بتسمتْ. اي الغالية وعليكم السلام ورحمة االله وبركاته يا أم وطلبـتْ ، ها تبنابأدب  فرحةً الأم 
علـى   حنـان  تقام. تناول طعام الغذاء تأتي وتل،   اشيائها المبعثره في الغرفهب رتّتُ أن امنه

، والأقـلام  ، درسـة  وأدوات الم، ضع الألعاب في الـدولاب  ؛ ت األعابهب رتّتُ أتْوبد، الفور 
: أنا  ةًقائل حنان تفرد ؟ حنانيا  ينماذا تفعل : اهفسألتْ ، اهأم افلاحظته،  اوالدفاتر في حقيبته

 .وأدوات المدرسـة مـع بعضـها     ، الألعاب مع بعضها عتُوض، في مكانه  شيء ب كلّأرتّ
،  قلـيلاً  تْ حنانرفكّ به ؟ ينقومما ت ينسمماذا تُ ولكن،  حنانب يا يالترت أحسنت : الأم فقالتْ
شـبه بعضـها   حيث أضع الأشـياء التـي تُ  ،  أو تقسيم،  ترتيب ما أقوم به هو؛ : نعم تْ وقال

 ـبي العلماء هذه العمليـة  سمي ولكن،  حنان:  نعم يا  مالأفقالت  . ةعلى حد كلٌّالبعض  ة عملي
ا هي . اشتركة بينهفة المحسب الص على، وضع الأشياء مع بعضها البعض حيث تُ،  تصنيفال

  كمل حديثنا .نُ، ثم يبرد  لنتناول طعام الغداء قبل أن حنانيا 
  

 حنـان نتبـاه  الفـت  ؛ اء دالغ اوفي أثناء تناوله، اء دتناول طعام الغل اهمع أم حنان تْذهب     
لها  تْفقال، لأدوات المطبخ  اهترتيب أم:  أيضاًأنت ي تقومين بعيا أمفقالـتْ ؟!  صنيفة التّملي 

،  ومضرب بـيضٍ ، ط خلاّ نة مالأجهزة الكهربائي نتضعي أنت:  تْقال؟!  يتبنا:  كيف يا ا له
والملاعـق مـع بعضـها    ، الأطباق مع بعضـها   نوتضعي، ارة البرتقال مع بعضها وعص ،

،  حنـان يا  قولاً سنت:  أح مالأ فقالتْ.  جةالأطعمة جميعها في الثلاّو، والأكواب مع بعضها 
، ستخدام جميـع هـذه الأدوات   ا لذلك يسهل علي، بها  صنيف التي قمتُة التّعملي يتلقد لاحظْ

وقت  وتناولها في أي ،أحتاج إلى البحث عنها عندما أريدها  ولن.  
  

، لفـتح البـاب    ةًسرعم حنان تْفذهب، جرس الباب  اهوأم حنان تْسمع؛ وفي أثناء ذلك      
. ة والعافية عليك يـا أبـي   الصحاالله أدام  : تْوقال،  هيد تْلوقب،  هعلي تْمفسلّ،  اأباه تْفوجد

  ها عنـه  تفأخـذ ، من الأكيـاس   وكان الأب يحمل معه مجموعةً،  حنانل وقب، بتسم الوالد فا



  

 

١٦٧ 

تي تلزم هذه بعض الخضروات والفواكه ال قال الأب : ؟ ما هذا يا أبي:  اوالده تْلأوس،  حنان
، الأكياس  الأم أخذتْ.  حنانيا  : ويداك قال الأب . يداك يا أبي تْسلم : حنان تْفقال . البيت

 ـ آخـر .  الخضروات مع بعضها في طبق ووضعتْ، كبير  طبق الفواكه في ووضعتْ  تْفقال
  .ها تَوتقسيم الأشياء التي أحضر، ي تقوم بتصنيف أم إن! نظر يا أبي ا:  حنان

  

ا بنا يـا  : هي حنان تْفقال؟  إلى حديقة المنزل نخرج قليلاً أن حنانيا  ما رأيك :قال الأب     
، لى الشـجر  إو، إلى الحديقة  حنانيا  يقال الأب : انظر؛  وعندما وصلا إلى الحديقة . أبي

ي حياتنا ف ة جداًهمة التصنيف معملي ابنتي ؛يا  . وتلك الحيوانات والطيور التي على الأشجار
التـي  ، وخلق الكثير من الكائنـات الحيـة   ، فقد خلق االله سبحانه وتعالى الأرض وما عليها ، 

وتكاثرها ، وغذائها ، وطريقة معيشتها ، في شكلها ، تختلف عن بعضها في كثير من الصفات 
قـام العلمـاء بتصـنيفها إلـى     ؛ يسهل علينا دراستها ولِ. وغيرها من الصفات ، وحركتها ، 
 ـ، ومجموعة الحيوانـات  ، مجموعة النباتات :  - ينما تر مثل - ختلفةم جموعاتم فت نّوص

الحيوانات إلى مجموعات مفعملية التصنيف واسعةٌ. وكذلك النباتات ،  ختلفة تنيا بـ .ي ي   تْفقال
 لـم أكـن   فتني بمعلومـات وعر،  لقد أفدتني كثيراً ،وأدامك االله لنا ، لك يا أبي  : شكراً حنان

  دني بالتأكيد في دروسي وحياتي .ستفي، عرفها من قبل أ



  

 

١٦٨ 

 
  
     علوم :             :بتدائي      الا رابعال           :الثاني  

  

  :التصنيف             :حصة  ٢  
                    

  
 

  

 صنيفتستنتج الطالبة مفهوم التّ أن .  
 نظّتُ أنيحسب معاي،  م الطالبة بعض الأشياء في مجموعاتر منة عي  .  
 أن صنيفة التّتذكر الطالبة أهمي   .  
 صنّتُ أنةف الطالبة الكائنات الحي .  

  
 

  

، بعض أدوات  ، ورق أسئلة ، صور حيوانات أقلام ملونةالسبورة ، طباشير ملونة ،       
المطبخ . 

 
 

 

  
 

ممن الأقلا مة مجموعةًعلّتعرض الم المنة لو ،وتطلب من أربع طالبات كـلّ  تأخذ أن  واحـدة 
وتضع كلٌّ، حدة  لوناً على منهن منهن  ، الأقلام التي أخذتها بعلبةثم مة علّتسأل الم:  

  

 تْماذا فعل ؟ زميلاتكن 

 أين وضعم ؟الأقلا ن 

 ماذا أسمة ؟ي هذه العملي 
   

سنحاول التوة الآتية .صل إلى إجابة هذه الأسئلة من خلال القص   
  
  
  
  



  

 

١٦٩ 

  
 

رض القصة ، بحيث تُنبههن إلى أنّه سيتم مناقشة المفهوم الأساسـي  تُهيئ المعلّمة الطالبات لع
رد بعد الس ،ثم علّتبدأ الموجذب اة على الطالبات مة بسرد القص ،وذلـك مـن   ، لهـا   نتباههن

 ـ، صـنيف  والتركيز على مفهـوم التّ ، لآخر  نٍرد من آف عن السخلال التوقّ ه المحـور  وأنّ
وبعد الالهذه القصة  الأساسي .؛ ة نتهاء من القصيوه حنانمة من الطالبات تقليد علّتطلب الم 

تطرح بعض الأسئلة  ثم، ب أدوات المطبخ رتّوهي تُ تقليد الأم) ، وفها صنّ( تُ اب أغراضهرتّتُ
  المرتبطة بالقصة :

  

 ّ؟بتْ حنان أغراضها كيف رت 

 ما ا؟حنان بها  تْة التي قامسم العملي 

 حنان تْهل كان ؟ الوالدته طيعةًم 

 ّبتْ الأكيف رتأدوات المطبخ ؟ م 

 ستفادتْكيف ا من ترتيب أدوات المطبخ وتصنيفها ؟ الأم 

 ؟ البنت منه تْموماذا تعلّ؟ ه تبنماذا قال الأب لا 

 ؟ حنانمن  ماذا تعلمت 

 عرصنيف ؟ة التّفي عملي  
  

  
  

  سئلة التالية على الطالبات ، وتطلب منهن قراءتها والإجابة عنها :تُوزع المعلّمة بطاقات بالأ
  

 حسب المناسب خطأ إشارة  وضعي إشارة صح أ:  
 

  

 ّالتصنيف هو عمليلوجود تبعاً،  ة وضع الأشياء في مجموعات  
صفة مأو أكثر  شتركة ،ز بها عناصر المجموعة الواحدة  تتمي      )      (    

 لأنّ التصنيف مهمه ية ساعد على معرفة أسماء الكائنات الحي         )      (    
 نّصة إلى حيوانات ونباتات  فت الكائنات الحي                        (      )  

  

وتطلب من الطالبـات  تلحيواناامن صور  مة مجموعةًعلّتعرض الم ، صـنّفنها  أنعلـى  ،  ي
حسب الصشتركة بينهافة الم . 

 
 



  

 

١٧٠ 

)( 
   

     لحنان كان في الجدول المدرسي حصة نشاط  ،علّمـة الذهاب إلى  تْرفقرالعلـوم فـي    م
ختبر ، فذهبتْ حنان الم؛ طرقتْ الباب .وهناك ، ختبر إلى الم  

  

 لسلام عليكم ورحمة االله وبركاته .ا : حنان -

 . اتهاالله وبرك : وعليكم السلام ورحمة المعلّمة -

 ؟ ةي الفاضلتيا أستاذ : كيف حالك حنان -

 ـ ةوبصح،  بخيرٍ، : الحمد االله  المعلّمة - ـ. دة جي  ؟                 كيـف حالـك  ؛  ي يـا حنـان  وأنت
 ؟ دروسكهي وكيف 

الأنشـطة .   : الحمد االله ، بخيرٍ ، ودروسي ممتازةٌ ، ولكنّي جئت هنا لأنفّذ بعض حنان -
؟ ةيا أستاذ لك سؤالاًأسأ هل لي أن 

 . حنانيا  سرورٍ بكلِّ : المعلّمة -

 ) التي تقف مثل الإنسان ؟!الوسيلة ( سم هذه : ما ا حنان -

 . ى هذا الهيكل العظميسمي : المعلّمة -

 الطويل الذي على ظهره ؟ يء: ما هذا الش حنان -

 . ى العمود الفقريسم: هذا ي المعلّمة -

 : وماذا يعني عمود فقري ؟ حنان -

 ـ  ، و: هو سلسلة من الفقرات المرتبطة مع بعضها  معلّمةال - ة تمتد مـن الناحيـة الظهري
 . لجسم الكائن الحية

 فيد الإنسان هذا العمود الفقري ؟: وبماذا ي حنان -

 أيضـاً ، وهـو  الوقـوف  و ،الجري ، ووالجلوس ، : هذا يساعد على الحركة  المعلّمة -
 . عامةوالد، الشكل العام  يعطينا

 هذه الفوائد للعمود الفقري ؟ كلّ! : يا إلهي  حنان -

 بكل إنسان . فهو موجود،  حنان: نعم يا  المعلّمة -

بداخل جسـمي عمـود    : هذا يعني أنتْ قال ثم، قليلاً  تْوصمتحنان ،  : تفاجئتْ حنان -
 !؟ فقري

 . ساعدك على اللعب والحركةفهو الذي ي، بالتأكيد  : المعلّمة -

 في الحيوانات أم في الإنسان فقط ؟ : وهل يوجد حنان -



  

 

١٧١ 

فالحيوانات التي يوجـد بهـا   ، جميعها في وليس ، : يوجد في بعض الحيوانات  المعلّمة -
، الحصان :  مثل، الوقوف والحركة بشكل سريع  ععمود فقري تجدها تستطي

الدودة .: مثل ، تجد شكلها رخواً ؛ ا التي لا يوجد بها أم 

أعرف  ي ، أريد أنتستاذعنه أكثر يا أ ملّ! إن له أهميةً كبيرةً . تك: يا لهذا العمود  حنان -
 . شيء عنه كلَّ

 معي . حنانيا  تعالي:  المعلّمة -

 : إلى أين ؟ حنان -

 ن ؟زهذه الخُ ينهل تر ريك .سأ، و ي: تعال المعلّمة -

فـي  سـت  ولي، لماذا هذه الحيوانات في خزانتين  ولكن. بها حيوانات إن  : نعم ، حنان -
واحدة ؟ خزانة 

 في الخزانة الأولى ؟ ؛ ماذا ترين ين . قولي لي يا حنانالآن ستعرف : المعلّمة -

 . لحيوانات ماتجس: أرى م حنان -

 وما أسماؤها ؟ : المعلّمة -

 أفعى .، و دجاجةٌ، و فأر، و حمام، و سلحفاةٌ، و وسمكةٌ،  فدع: ض حنان -

 . فقارية يها حيواناتٌسمهذه الحيوانات نُ.  حنان: هذا يكفي يا  المعلّمة -

 : وماذا يعني حيوانات فقارية ؟ حنان -

 جسمها يحتوي على عمود فقري . أن : أي المعلّمة -

 . هاااا: أ حنان -

 ترين ؟ماذا ، إلى الخزانة الثانية  ينظر: ا المعلّمة -

 . مات لحيوانات أيضاًجس: م حنان -

 سمها ؟: ما ا المعلّمة -

 .وعنكبوت ، جمبري ، وجندب ، ودودة ، وأخطبوط  : حنان -

 .يها حيوانات لافقارية سمهذه الحيوانات نُ.  حنانهذا يكفي يا  : المعلّمة -

 : وماذا يعني حيوانات لافقارية ؟ حنان -

 . جسمها لا يحتوي على عمود فقري أن : أي المعلّمة -

 . : أهااا حنان -

 ا وضعنا الحيوانات في خزانتين ؟لماذ : علمت الآن يا حنان المعلّمة -



  

 

١٧٢ 

تحتوي علـى  جميعها  شتركة في حيوانات الخزانة الأولى أنفة المالص لأن، : نعم  حنان -
فقري  عمود ،والصها لا تحتوي على الثانية أنّ شتركة بين حيوانات الخزانةفة الم

 عمود فقري .

 يا حنان . ت: أحسنْ المعلّمة -

 . خلال وقت قصير الكثير منك تُمفقد تعلّ،  معلمتييا  كراً جزيلاً لك: شُ حنان -

 . جاحى لك التوفيق والنّوأتمنّ،  ي يا حنان: بارك االله فيك المعلّمة -

  . نتهتة النشاط قد احص لأن، ن ، سأذهب الآ ةيا أستاذ : عن إذنك حنان -



  

 

١٧٣ 

 
  
     علوم :             :بتدائي      الا رابعال           :الثاني  

  

  :العمود الفقري             :حصة  ٢  
                    

  
 

  

 تُ أنح الطالبة المقصود بالهيكل العظميوض .  
 أن الفقري .ة وجود العمود تذكر الطالبة أهمي  
 تُ أند الطالبة المقصود بالعمود الفقري .حد 

 تُ أنعدلافقارية د الطالبة أسماء حيوانات .  
 عطي الطالبة أمثلةًتُ أن وحيوانات لافقارية . فقارية لحيوانات ،  

  
 
صور لحيوانات لافقارية ، مجسم  صور لحيوانات فقارية ،السبورة ، طباشير ملونة ،       

هيكل عظمي ، بطاقات بأسماء الشخصيات 
 

 
 

  
 

  من خلال الأسئلة التالية :، مة الطالبات للدرس بمراجعة الدرس السابق علّئ المهيتُ
  

  

 ما هو التصنيف ؟  
 ة التصنيف للكائنات الحما أهمية ؟ي  
 اذكري بعض الصفات التي ي؟ ة على أساسهامكن تصنيف الكائنات الحي  

  

وهـو  ) ، التصـنيف  ( لدرسنا  اليوم هو إكمالٌ مة للطالبات أنعلّح الموضتُ؛ بعد هذه الأسئلة 
تنا التي سـنقوم بعرضـها داخـل    توضيح ذلك من خلال مسرحي وسيتم، تصنيف الحيوانات 

ف .الص  
  



  

 

١٧٤ 

  
 

  نومراقبة زمـيلاته ، الإنصات  بحيث تطلب منهن، ة مة الطالبات لعرض المسرحيعلّئ المهيتُ
الم )مثلات لشخصيوطالبة  ، الهيكل العظمي  بحيث ستقوم طالبة بتمثيل دور، ة ) ات المسرحي

سـم  تحمـل ا  ورقـة عليها  منهن وكلٌّسة العلوم ، دروطالبة بتمثيل دور م،  حنانبتمثيل دور 
لها مثّوصوراً للحيوانات التي تُ، ة الشخصي ،توجيه بعض الأسئلة وسيتم  مـة أثنـاء   علّمـن الم

وهي، ة وبعد المسرحي :  
  

 بماذا عرالعمود الفقري ؟ ف الهيكل العظمي  
 م؛ خلال عرض المسرحية  نة العمود الفقري ؟ما هي أهمي  
 ّ؟  ف الهيكل العظمي الحيوانات إلى ماذا صن  
 عليها ؟  ؟ واذكري أمثلةً ما هي اللافقاريات  
 ًعليها ؟ ما هي الفقاريات ؟ واذكري أمثلة  

  

  
  

  

  هاتي أمثلةً جديدةً لكلٍّ من:  
 

  

 . حيوانات فقارية 
 حيوانات لافقارية . 

  

 حسب المناسب خطأ إشارة  وضعي إشارة صح أ:  
 

  

 ة فقارية            الجندب حشر                   )      (  
                          السلحفاة حيوان لافقاري    )      (  
                             الفأر حيوان لافقاري   )      (  
 شكّالعمود الفقاري يعامة للكائن الحي       ل الد  )      (  
                             الإنسان كائن فقاري   )      (  

  

ورة ، وتطلب من الطالبات تلحيواناامن صور  مة مجموعةًعلّتعرض المعلى السب  معرفة أي
 ، وأي منها لافقارية ، ولماذا . من هذه الحيوانات فقارية ، ولماذا

 

   
 

 حنان .        
 علّمةالعلوم  م.    

  



  

 

١٧٥ 

)( 
)( 

  
فـي   لعـب قلـيلاً  لتخرج ت أن اهأم نم تْوطلب،  ادروسه سمر تْأنه؛ ام من الأي في يومٍ     

لعـب  ، ت ةًومسـرور  ةًحرِفَ سمر تْفخرج، ر تأخّت ألاّ امنه وطلبتْ،  اهأم اله فأذنتْ، الحديقة 
جلـس  ت أن تْروقر،  سمر تْبعفتَ، العصافير  براقتُو، جمع الأزهار تو، لهو بين الأشجار تو

    تْفحاول،  بعيد مكانٍ نه موكأنّ،  صغير صوتٌ ، اناديهي اًسمع صوتت اهوإذا ب، على العشب 
أخيـراً إلـى    تْفنظر،  جد شيئاًت فلم، جاه تّا في كلِّ تْفنظر، وت عرف مصدر الصت أن سمر

 ـ ، هرب ت أن تْادوأر،  تْففزع،  دودةً تْفوجد، العشب   ـتمه:  افقالـت له  ـتمه..  يل ..       يل
 ـ، بل  هذا غير صحيحٍ : لها تْفقال. ذي أحداً أؤولا ،  ضعيفةٌ فأنا دودةٌ، ي منّ يفالا تخ  تأن

مـ،  سـمر لا يـا  : الدودة  فقالتْ. وقد تجلبين لي الضرر ،  ةٌضر   دون أن علـي  يلا تحكم
 كـلّ  ليسـتْ و،  ورخـو ،  تطاولٌم يجسم، وعديمة الأطراف ،  ضعيفةٌ فأنا دودةٌ، ني يتسمع

  . ومنها ما هو ضار، منها ما هو نافع بل  ، ةالديدان ضار
  

أعـيش داخـل   ، أنـا دودة الأرض   : فقالتْ؟! أنت  من إذن : تْوقال،  قليلاً سمر تْرفكّ     
بهضـم   وأقوم أيضـاً ، ربة التّ ساعد على تهويةتُ اًحوروج اتفأعمل فيها ممر، طبة ربة الرالتّ

تساقطة بعض أوراق الشجر الم ،ولـي  ، ربة صوبة التّتزيد من خُ، لها إلى مواد بسيطة فأحو
د تحـت  تجممتصاص الدم الماتقوم ب،  بةٌطي دودةٌ هي أيضاً،  ّالعلق الطبيى سمأخرى تُ أختٌ

  .جلد الإنسان 
  

فقـد   ذلـك ، أعـرف   أكن لم، سامحيني : لها  تْوقال، كثيراً من الدودة  سمر تْنحرجا     
هنـاك ديـدان    ؛ سمريا  : الدودة فقالتْ . ونافعةٌ ةٌبطي وأنت،  ةالديدان ضار أن كثيراً سمعتُ
ةٌضار يرةٌوشر  ،هم لم يستمعوا إلينا ولكنّ، نصحناهم كثيراً ،  - سامحهم االله -نا وهم أبناء عم

 ،فـي   ، واللتان تتطفلان على الإنسان ، وتعيشـان ودة الإسكارس ود، ة منهم الدودة الشريطي
أنـت  ، فدودة  سامحيني مرة أخرى يا : تْ سمرفقال. ب له الأمراض سبوتُ،  هالأمعاء الدقيقة ل

 :سـمر   تْفقال . سمريا  رورٍس بكلِّ: ؟ فقالت الدودة  نكون أصدقاء ما رأيك أن.  بةٌطي فعلاً
فأ،  يسأراك غداً إذني قالتْم لي قبل أن الدودة فقالتْ. ر لا أتأخّ أخرج أن : سمريا  أحسنت 
  ك .كلام أم ينتسمع يأنت، 
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ها في المكان نفسـه  تفوجد، بة رى الدودة الطيتل ةًستحمم تْ سمرخرج؛ وفي اليوم التالي      
قالت الـدودة : مـا    ؛وفي أثناء الحديث .  متعاًم وأمضيا وقتاً، وضحكا ، وتسامرا ، وجلسا  ،

ن مجموعـة  ؛ مفهي مثلنا ، خويات الر إنّها ؟ بينقرفك على أصدقائي المأعر أن سمررأيك يا 
ها تعـيش فـي   إنّ الدودة : فقالتْ؟! تعيش  أين ولكن،  سرورٍ بكلِّ:  تْ سمرفقال. للافقاريات ا

  ا .هي:  تْ سمرفقال. وننادي عليها ، سنذهب إلى الشاطئ . البحار 
  

فخرجوا .. يا قوقعة  ..يا محار  ..خطبوط أيا  : الدودة تْناد؛ وهناك ، ذهبا إلى البحر ف     
علـى   سـمر ف عـر الدودة تُ وأخذتْ،  على سمرودة وموا على الدوسلّ، جميعهم إلى الشاطئ 

، لـس  وأم،  جسمها طـري  حيواناتٌ سمر: هذه يا  فقالتْ) ، مجموعة الرخويات ( أصدقائها 
 تُفْتشر : تْ سمرفقال . يعمل على حمايتها، صلب  أغلبها يوجد داخل هيكل خارجي، ورخو 

هـل نسـتخرج    : تْ سمرفقال . سرور : بكلِّ فقالوا ؟ هل لي بسؤال ولكن،  بمعرفتكم جميعاً
؛  سـعيدة  : يا لها من فرصة ةًفرح تْفقال.  سمر: نعم يا المحار  ؟ فقالتمنك يا محار اللؤلؤ 

مجموعـة   فقالتْ. بصحبتكم  جداً ةٌأنا سعيد. والقوقعة ، خطبوط وعلى الأ، عليك  فتُي تعرأنّ
ـ. ا عنّ ينوتسأل،  نوتأتي،  اننتنسي ألاّنرجو .  سمريا  ونحن أيضاً : خوياتالر   : تْ سـمر فقال

 يـومٍ  أزورك كـلَّ س،  كثيراً أشكرك يا دودة. بون وأنتم أصدقاء طي،  ةٌوفي ةٌفأنا صديق، أكيد 
لا تقلق  حتىك إلى أم ياذهب؛ والآن .  سمرك يا فيالدودة : بارك االله  فقالتْ . ءكأنت وأصدقا

  والدودة مسرورين بيومهم الجميل . سمر نم وذهب كلٌّ. عليك 
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 
  

     علوم :             :بتدائيالا رابعال                 :الثاني  
  

  :       اللافقاريات    :حصة  ٢  
                                        

)( 
  

 
  

 تُ أني الطالبة أقسام اللافقاريات .سم  
 تُ أنطالبة صفات الديدان .د العد  
 اللافقاريات إلى مجموعاتها الرئيسية .الطالبة ف صنّتُ أن  
 تُ أننافعة، وأخرى  لديدان ضارة أمثلةًالطالبة  عطي .  
 الطالبة تذكر  أنالديدان . فوائد ومضار  
 تُ أنعدد الطالبة أهم اتصفات الرخوي   .  
 علّتُ أنل صلب .ات داخل هيكل سبب وجود معظم الرخوي  

  
 

  

صور للحيوانات ، بطاقات بالأسئلة .السبورة ، طباشير ملونة ،  
 

 
 

  
 

  من خلال الأسئلة التالية :، مة الطالبات للدرس بمراجعة الدرس السابق علّئ المهيتُ
  

  

 فعري كلا مالعمود الفقري ) -: ( التصنيف  ن .  
  ؟ ): ( الفقاريات واللافقاريات ما الفرق بين  
 ًلكلٍّ هاتي أمثلة لافقارية تحيوانا -حيوانات فقارية ( ا يلي : مم . (    

  

  
 

 مفهوم الأساسـي ناقشة الم ه سيتمنّعلى أ ههننببحيث تُ طالبات لعرض القصة ،مة العلّئ المهيتُ
رد بعد الس ،ثم علّتبدأ المة على الطالبات مة بسرد القصوذلـك مـن   ، لهـا   ، وجذب انتباههن
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 ـفـي  للحيوانات الموجـودة   وعرض صورٍ،  خرٍلآ نٍرد من آف عن السخلال التوقّ ة القص ،
هاء من القصة نتمنهم ، وبعد الا صفات كلٍّ وأهم، والرخويات ، والتركيز على مفهوم الديدان 

  تطرح بعض الأسئلة :؛ 
  

   على الدودة ؟ سمر تْفكيف تعر  
   سمر تْلماذا فزع مالدودة ؟ ن  
   ما هي الديدان ؟  
   ّ؟ الديدان ضارة هل كل  
   ستفادة منهالديدان نافعة ، وكيف يمكن الا ذكري أمثلةًا .  
   لديدان ضارة ،  ذكري أمثلةًابالإنسان وكيف تضر .  
   عيدةًتْ سمر سهل كان على الرخويات ؟ افهبتعر  
   خويات ؟ما هي الر  
   خويات على هياكل صلبة ؟  لماذا تحتوي معظم الر  
   من مجموعة الرخويات اذكري أسماء أصدقاء سمر .  

  

  

  
 

  عنها : الإجابةقراءتها ، و وتطلب منهن، مة بطاقات بالأسئلة التالية على الطالبات علّع الموزتُ
 

  

  

  اذكري فائدةً واحدةً لكلٍّ من:  
 

  

 . دودة الأرض 
 دودة العلق . 
 . دودة القز 

  

  أكملي ما يلي:  
 

  

 ......... لا...يستخدم الأطباء دودة ..متصاص الدم الممع تحت الجلدتج .  
 ... و...... الأشجار المتسـاقطة  .......تقوم دودة الأرض بهضملهـا  تحو

  . ...............من خصوبة ..تزيد إلى مواد بسيطة 
 للإنسان ...........تسبب  .... ةالدودة الشريطي ....  
 ..... القواقع والمحار من مجموعة............... .  
 من .......... ؤنستخرج اللؤل......... . 

 
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)( 
  

) ( 
 

  مع أصحاب هذا المطعم : حفيص ات لإجراء لقاءإلى مطعم الفقاري ةٌصحفي تْذهب
  

 . : السلام عليكم سناء ةالصحفي -

 . : وعليكم السلام المدير -

 ؟ فما السبب، بالأسماك  في هذا المطعم الخاص مٍأمس حالة تسم لقد حدثتْ : يةالصحف -

 . بها تلف دوجولا ي، : جميع الأسماك طازجة  المدير -

، وأنشر ذلـك  ف عليها وعلى حالتها بنفسي وأتعر، : دعني أقابل هذه الأسماك  ةالصحفي -
 معة المطعم .حيث لا يحدث ضرر لس، حيفة الصفي 

 . الزواحف، والبرمائيات هي الأسماك ، و ها،  يل: تفض المدير -

 عن نفسك .فني عر؛ بدايةً ؛ د سمكة : سي يةالصحف -

س بواسـطة  وأتـنفّ ، أعيش في البحـار  ، فقاري ، مجموعة الأسماك  نأنا م : السمكة -
نـي  أنّزعانف وذيل ، بالإضافة إلـى   يول، ي جسمي القشور غطّوي، الخياشيم 

 .أتكاثر بالبيض 

م التي كانـت فـي   سمحالة التّفي  ما رأيك ولكندة سمكة ، سييا  بك فتُ: تشر يةالصحف -
 مك ؟بوجبات الس وهل هذا له علاقةٌ ؟مطعمكم ليلة أمس 

 ـ أيضـاً  ونهـتم ، ونحن نهتم بها كثيراً ، : أسماكي طازجة  السمكة - معة مطعمنـا  بس ،
 وسأريك ذلك حتى ترين ذلك بأم عينكي .

 . : وهو كذلك يةالصحف -

 . ها بنفسكيصتفح،  هذه جميع أنواع السمك طازجةً؛  ينظر: ا السمكة -

 ؟ كيف تحصلون عليها ها طازجة .نّ، إ: نعم  يةالصحف -

، وذلك يصطادونها بالرغم من سرعة حركتها في الماء ،  ماهرينن صيادي ن: م السمكة -
 . نسيابيبسبب شكلها الا

م بسبب عـدم نظافـة المطعـم    سمقد تكون حالة التّ؛ إذن : الأسماك طازجة ،  يةالصحف -
 ظافة ؟المسئول عن النّ نم. وأدوات المطبخ 

 .سناء  ةسيديا : أنا المسئول عن نظافة المطعم  الضفدع -

 .د ضفدع سييا نفسك  علىفني : عر يةالصحف -
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، ورطـب .  وأملـس  ،  جلدي عـارٍ ، وفقاري ، مجموعة البرمائيات  ن: أنا م الضفدع -
وعندما أكبر  في بداية حياتي بواسطة الخياشيم ، ني أتنفسزني أنّميالذي ي الشيء

 ) . نذيبهأبو  اسمهم ( وأبنائي، ستنقعات الم. أعيش في س بواسطة الرئتين أتنفّ؛ 

 ـ،  مسمر لنا حدوث حالة التّبرماذا تُب ولكن، د ضفدع بك سي فتُ: تشر يةالصحف - ة خاص
 ، أليس كذلك ؟ قد يكون السبب عدم النظافة؟ الأسماك طازجة  ند لنا أما تأكّبعد

 ايقومـو ون أن ويسـتطيع  ،فأبنائي ( أبو نذيبه ) كثيـرون   ،: هذا غير صحيح  الضفدع -
 .بعملية تنظيف المطعم على مدار الساعة 

 .     )  وكـذلك المطـبخ  ، في أرجـاء المطعـم    تْلتجو ةحفي( الص: هذا واضح  يةالصحف -
 .يكون السبب عدم النظافة  مكن أنولا ي،  المطعم نظيفٌ.. نعم .. نعم 

ثهـا علـى   لكي لا تنشر تلو، ة ني لا أسمح أبداً بدخول الحشرات الضاركما أنّ : الضفدع -
 . الأطعمة

 : وكيف تقوم بذلك ؟ يةالصحف -

 .ى عليهم أتغذّ : ببساطة ؛ الضفدع -

 ـ أن فأكيد؛ : إذا لم يكن السبب هو النظافة  يةالصحف -  ـ هناك خط توصـيل  ة أ فـي عملي
بائن الوجبات للز .مالمسئول عن ذلك ؟ ن 

 . سناء ةد: أنا المسئول سي الزواحف -

 .د زواحف سي، نفسك أولاً  علىفني عر : يةالصحف -

صـغارنا فـي    ، ونضع س بواسطة الهواء الجوينتنفّ، : نحن حيوانات فقارية  الزواحف -
ى بالحراشـف  غطّجلدنا م كما أن، ها تحتاج إلى حرارة الشمس لتفقس لأنّ، ربة التّ
 ،السلحفاة .مثل ،  م الحماية والقوةعطيهوي على هياكل صلبة تُا يحتمنّ وبعض : 

فـي  م سـم ك لحدوث حالـة التّ ما هو تبرير ولكن، د زواحف سي بك فتُ: تشر يةالصحف -
    هـذا ، والبرمائيـات مـن   بـراءة الأسـماك    ننا مما تأكدة بعدوخاص، المطعم 
 ؟! الحادث

 صيل .ومن خدمة التّيحدث الخطأ  : لا يمكن أن الزواحف -

 . طويلةً مس فترةًم بسبب ترك الطعام في الشّسميكون التّ؟! قد لا  ملِ : يةالصحف -

، التي في البحـار  بالطلبات  تختص، ة هناك زواحف مائي، فهذا غير صحيح :  الزواحف -
بالطلبات التـي علـى    ة تختصوهناك زواحف بري، ة ) ( السلاحف المائي: مثل 

لأنها  نرسلها إلي أماكن قريبةلاحف فالس، ( الحرباء والسحلية )  : مثل ،  اليابس
 . رسلها إلى أماكن بعيدةحلية والحرباء نالس : مثلريعة ، والزواحف السبطيئة ، 
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 : وهل لهذه الزواحف أطراف ؟ يةالصحف -

ومنهـا   ،ساح والتم، والسلحفاة ، ة السحلي: مثل ، أطراف قصيرة  اماله ا: منه الزواحف -
 .الأفاعي : مثل ، ما هي عديمة الأطراف 

 ؟ رةطماسيح زواحف خَالأفاعي والتّ أليستْ؛ سؤالي الأخير  : يةالصحف -

 .ستبعادها عن خدمة التوصيل منا بانا قُولكنّ، ها خطيرة ، ان: نعم  الزواحف -

 ستفادة منها ؟ه لا يمكن الا: هذا يعني أنّ يةالصحف -

سـاعدنا  هـا تُ كما أنّ، مومها بصنع الأدوية س نوم، جلودها ؛ نستفيد من  : بلى الزواحف -
 ص من قوارض المزروعات .على التخلّ

، المطعـم  داخل  نن موتك م لنسمحالة التّ؛ إذن  . زممتا ستفادة منها شيءالا:  يةالصحف -
  م ؟!سمالتّ فكيف حدث

  

لتلك الحالة التـي   ةعالجالم ةالطبيب افإذا بهعليه ،  ، فأجابتْ سناء ةحفيهاتف الص رن؛  أةًوفج
 ـكانـتْ  بل ،  الأسماك نم تكن م لمسمحالة التّ أن اله تْدحيث أكّ، م سمبحالة التّ أصيبتْ من 

السمك  د تناولتها المريضة قبل تناولها وجبةق حلوى مكشوفة.  
  

تناولتهـا   م سـببه حلـوى مكشـوفةٌ   سمفالتّ، م سمهمة التّتُ نم : مطعمكم بريء يةالصحف -
 . ةالمريض

 . : الحمد االله المدير -

  . ذلك ه يستحقّلأنّ، وسأمدح مطعمكم ، الجريدة : سأنشر ذلك غداً في  يةالصحف -



  

 

١٨٢ 

 
  

     علوم :             :بتدائي      الا رابعال          : الثاني  
  

  :       الفقاريات     :حصة  ٢  
                                        

)( 
  

 
  

 تذكر الطالبة أنواع الفقاريات أن .  
 أن صفات الأسماك تستنتج الطالبة أهم .  
 تُ أنصفات البرمائياتالطالبة د عد . 

 سمالطالبة سبب تسمية البرمائيات بهذا الال علّتُ أن   .  
 تُ أند صفات الزواحفعد .  
 أن ومضارها، واحف تذكر بعض فوائد الز   .  

  
 

  

الشخصيات ، ورق أسئلة .صور حيوانات فقارية ، بطاقات بأسماء السبورة ، طباشير ملونة ،  
 

 
 

  
 

  من خلال الأسئلة التالية :، مة الطالبات للدرس بمراجعة الدرس السابق علّئ المهيتُ
  

  

 فعري كلا ماللافقاريات -الفقاريات  – العمود الفقري -: ( التصنيف  ن ( .  
  الفقري ؟ما أهمية العمود  
 ًلكلٍّ هاتي أمثلة ديـدان نافعـة    – لافقارية تحيوانا -حيوانات فقارية ( ا يلي : مم– 

 مجموعة القشريات ) . –رخويات 
  

 حيث أن) ، التصنيف ( لدرسنا  اليوم هو إكمالٌ مة للطالبات أنعلّح الموضتُ؛ بعد هذه الأسئلة 
( الديـدان والرخويـات   : وكانت مجموعاتهـا  ، فقارية حيوانات لاتقسيمها إلى  تم تالحيوانا
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: ( الأسـماك  ومجموعاتهـا  ، وحيوانات فقارية ، وهو درسنا لهـذا اليـوم ،   والمفصليات ) 
  تنا .  توضيح ذلك من خلال مسرحي وسيتم، )  تالبرمائيات والزواحف والطيور والثديياو
  

  
 

  

  نومراقبة زمـيلاته ، الإنصات  بحيث تطلب منهن، ة يمة الطالبات لعرض المسرحعلّئ المهيتُ
الم )مثلات لشخصية  بحيث ستقوم طالبة بتمثيـل دور ، ة ) ات المسرحيـحفيوطالبـة   ،  الص

الأسماك ، وطالبةٌ بتمثيل دور البرمائيـات ، وطالبـةٌ   وطالبة بتمثيل دور ،  المديربتمثيل دور 
وصوراً للحيوانات التي ، ة سم الشخصيورقة تحمل اعليها  منهن وكلٌّبتمثيل دور الزواحف ، 

  : وهي، ة مة أثناء وبعد المسرحيعلّمن الم توجيه بعض الأسئلة وسيتم، لها مثّتُ
  
  

  سماً لهذا المطعم ؟امن تعطي  
 ّركاء في المطعم ؟ما أسماء الش  
  ما طبيعة عمل الأسماك في المطعم ؟  
 صفات الأسماك ؟   ما أهم  
 مطبيعة عمله في المطعم ؟ريك الثاني ؟ وما شّال ن  
 صفات البرمائيات ؟ ما أهم  
 اذكري مثالاً على حيوان برمائي ، ولماذا سسمي بهذا الام .  
 الشريك الثالث في المطعم ؟ وما طبيعة عمله ن؟ م  
 صفات الزواحف ؟ ما أهم  
 لاً لذكري مثاازواحف ضاروكيف يمكن الاستفادة منها . ة ،  

  

  

  
 

  الإجابة عنها :قراءتها ، و وتطلب منهن، مة بطاقات بالأسئلة التالية على الطالبات علّع الموزتُ
  

 : ا يلياكتبي كلمةً واحدةً تدلّ على كلٍّ مم 
 

     حيوانات تعيش في الماء وتتنفس بالخياشيم                     (           )  
   لها أرجل         دد على جسمها حراشف ولا يوجحيوانات يوج  (           )  
   لك على اليابسة حيوانات تعيش في بداية حياتها بالماء ثم بعد ذ    (           ) 

    عليه حراشفوجسمها ليس 
 

 
  

  



  

 

١٨٤ 

  يز كلّ من الفقاريات التاليةفات التي تُماذكري الص:  
  )التمساح  -الضفدع  -الأفعى  -( السمكة 

  

 ٍللفقاريات  عرض صور ،وعلى الطالبات معرفة لأي مجموعة ورتنتمي هذه الص .  
 

 
 

  

 سناء  ةحفيالص.  
 المدير .  
 الأسماك .  
 البرمائيات   .  
 الأسماك .  

  



  

 

١٨٥ 

)( 
 

)( 
  

، يستأذن عليه رجلٌ كبير في السـن   اجلس خلف مكتبهت ي؛ وه هديل ةفي مكتب المهندس     
  للدخول ، وكان من الواضح عليه سمات الهيبة والوقار .

  

 .السلام عليكم  : الشيخ الكبير -

- وعليكم السلام ةهندسالم : . 

هـي  ، ف ، ومسئولٌ عنهاات يمجموعة المفصلكبير أنا ، فك بنفسي أعر : الشيخ الكبير -
هاوأجسام، ة من أكبر مجموعات الكائنات الحي مـكو   ـ ةٌن من ـق  ،  عٍطَ

 خارجي . هيكل اا لههعظموم، ة مة إلى أجزاء مفصليقسا مهوأرجل

- أهلاً وسهلاً بك  ةهندسالم : .ـ ةهندسوأنا الم  بإمكـاني   هـلْ ) .  ( هـديل  ةالمعماري
ساعدتك ؟م 

 مـنهم  حداو أبني لكلِّ أن وأود، لي أربع أبناء  انأف، نعم ؛ في الحقيقة  : الكبير الشيخ -
لـي   يترسـم  أريـدك أن ؛  ةٌزتميم ةٌهندسك مأنّ ني سمعتُولأنّ،  اًبيت
وتجهيزها، على بنائها  يشرفوتُ،  البيوتطاً لهذه خطّم . 

- على الرحب والسعة  ةهندسالم : ،روطٌهل لك شُ ولكن م؟ بيت كلِّ ريدها فيتُ نةٌعي 

             بنـي الأول وعائلتـه   سـيكون لا  الأول لبيـت ا حيـث أن  ،: نعـم   الكبيـر  الشيخ -
 ( مجموعة الحشرات ) .

- ؟ البيتريدها في هذا : ما المواصفات التي تُ ةهندسالم 

، )  والجنـدب ، حـل  والنّ، اش ر( للفَ وأعشابٍ يحتوي على أزهارٍ : أن الكبير الشيخ -
فـإن   ؛ كمـا تعلـم  و، من الأرجل  يوجد لها ثلاث أزواجٍ العائلةهذه ف

 . هتمام بهفيجب الا، نتج العسل فهو ي، جداً  فيدحل مالنّ

- نعم بالتأكيد  ةهندسالم : ،]  : هكذا قال االله سـبحانه  ،  ] ٦٩النحل
 .وتعالى 

 :مثـل  ، رغـب فيهـا   أة التي لا رات الضارناك بعض الحشه : ولكن الكبير شيخال -
 ينقـل الـذي  ، والقمـل  ، ريـا )  الملا الذي ينقل مرض (، البعوض 
 . الأمراض
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- ـالم  وماذا  . ة بالبعوض والقملة الخاصالحشريبيدات سنستخدم الم، لا عليك  : ةهندس
 اني ؟الثّ البيتعن 

 . مجموعة العناكب )(  عائلتهاني وبني الثّالثاني لا بيت: ال الكبير شيخال -

- وما هي مواصفاته ؟ ةهندسالم : 

ى لكي يتسنّ، الهواء والشمس  فيهما يدخل  قليلٌ،  غلقاًميكون مكاناً  : أن الكبير شيخال -
 . العقارب العيش فيهللعنكبوت و

- ؟ : هل لي بسؤالٍ ةهندسالم 

 . يلتفض، : نعم بالتأكيد  الكبير الشيخ -

- أليس العقرب م  : ةهندسالمة ؟ن الحشرات السام 

 . مخذ الحذر منهأيجب ف،  لآبائهم نوعاقّ وجد أبناءي،  : هذا صحيح الكبير الشيخ -

- ؟ الثالث بيتوماذا عن ال  : ةهندسالم 

 . ( مجموعة القشريات ) وعائلتهبني الثالث : هو لا الكبير لشيخا -

- ةهندسالم :  مواصفاته ؟ وما أهم 

لجمبـري  ليسـبح فيهـا ا  ،  كبيرة على أحواض ماء يحتوي : يجب أن الكبير شيخال -
 . والسرطان

- اممممممممم  ةهندسالم : ،ذيذة للإنسانالجمبري من الأطعمة اللّ إن . 

 . شاء االله إن وجبة جمبري في الغد ألذّ سأبعث لك، : هذا صحيح  الكبير شيخال -

- ؟ الأخير البيتوماذا عن ، لك  : شكراً ةهندسالم 

 . ) مجموعة عديدة الأرجل (وعائلته  بني الأصغر: هذا الطابق لا الكبير الشيخ -

- ؟ البيتريدها لهذا : وما المواصفات التي تُ ةهندسالم 

التي ،  ودودة القز، أربع وأربعين  وأم، منها عصا موسى  لعائلة: هذه ا الكبير شيخال -
،  الأعشـاب ربـة ، و الت إلى  بعض بيتفيحتاج هذا ال، نتج الحرير تُ

 .ى لها العيش فيها ليتسنّ، جيرات والشّ

- ومجموعاتهم : حفظ االله أبناءك ةهندسالم . 

 هديل .يا  : بارك االله فيك الكبير الشيخ -

- بإذن االله سأباشر العمل غداً :  ةهندسالم . 

 . معنا على حسن تعاونك : شكراً لك الكبير لشيخا -

- على و ةهندسالم جبٍا: لا شكر .  



  

 

١٨٧ 

 
  
     علوم :             :بتدائي      الا رابعال           :الثاني  
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)( 
  

 
 

 تُ أنسمالطالبة أقسام اللافقاريات ي . 

 . اتصفات المفصلي ف الطالبة على أهمتتعر أن 

 . اتتذكر الطالبة أنواع المفصلي أن 

 . اتالطالبة أمثلةً لبعض المفصلي تُعطي أن 

 . ات إلى أقسامها الأربعةتُصنِّف الطالبة المفصلي أن 

    
 ثانيا : 

  

 السبورة ، طباشير ملونة ، بطاقات بأسماء الشخصيات ، ورق أسئلة ، صور حيوانات .      

  
 

 

  
 

  تهيئ المعلمة الطالبات للدرس بمراجعة الدرس السابق من خلال الأسئلة التالية : 
  

 ما هي الديدان ؟ 

 عة ؟اذكري أمثلةً لديدان ناف 

 ؟ ات لها هيكل خارجياذكري أمثلةً لرخوي  
  

، وسيتم   ت: اللافقاريا بعد هذه الأسئلة ؛ تُوضح المعلّمة للطالبات أن اليوم هو إكمالٌ لدرسنا
  توضيح ذلك من خلال مسرحيتنا .

  
  

  



  

 

١٨٨ 

  
  

 ومراقبة زملاتهـن   تُهيئ المعلّمة الطالبات لعرض المسرحية ، بحيث تطلب منهن الإنصات ،
)  المفصليات ( ( الممثّلات لشخصيات المسرحية ) ، حيث ستقوم طالبةٌ بتمثيل دور الشيخ الكبير

، وكُلٌّ منهما ملصقٌ علـى   هديل ةوطالبةٌ تمثيل دور المهندسة ، ، وطالبات تمثل كل منها عائل
ثّلها ، وسيتم توجيـه بعـض   صدرها ورقة ، تحمل اسم الشخصية ، وصور للحيوانات التي تُم

  الأسئلة من المعلّمة أثناء ، وبعد المسرحية :
  

 ات ؟ما هي المفصلي 

 ات ؟كم عدد أبناء المفصلي 

 . ات التي تسكن الطابق الثالثأمثلةً لمجموعة القشري أعط 

 . أمثلةً لمجموعة عديدة الأرجل التي تسكن الطابق الرابع أعط 

 أمثلةً لمجموعة العن اكب التي تسكن الطابق الثاني .أعط  
  

  
 

  تُوزع المعلّمة بطاقات بالأسئلة التالية على الطالبات ، وتطلب منهن قراءتها ، والإجابة عنها :
  

 فيات عر؟ المفصلي 
 

 : أكملي الفراغ الأتي 
  

   . ات إلــى ............ ، و ............ ، وــم المفصــليتُقس ، ...........
 ومجموعة عديدة الأرجل .

 . ................... ج النّحلنتي 

 . .................... عتبر ( الجمبري ) غذاءي 

 . ..................... ينقل مرض نلأنّه م ضرالبعوض م 

   . ..................... العقرب والعنكبوت من مجموعة  
  

  ات ، وعلىتنتمي هذه الصور .عرض صور للمفصلي مجموعة الطالبات معرفة لأي 
  

 
 

 هديل ةالمهندس . 

 . الشيخ الكبير 

   طالبات يمثلن العائلات  



  

 

١٨٩ 

 
 

)( 
 

 ـتتعـر  أن حـب تُ، طبعهـا   يف ةٌضوليفُ، في دروسها  قةٌتفوم جميلةٌ طفلةٌ ىجن       ىف عل
وطلبـت  ، لوالدها  ىجنة ذهبت ففي أول أيام العطلة الصيفي. من حولها بها حيط الأشياء التي تُ

تذكرينقال ، فنظر إليها وابتسم ، وحديقة الحيوانات كما وعدها  ىيأخذها إل منه أن ألا زلت : 
ألـيس  .  عليـه  نيد رووعد الح؟! تني وعدقد وأنت ،  أنسى كيف لي أن : فقالت؟!  جنـى يا 

 ـك وفّلأنّ،  في بوعدي لكوسأ : وقال لها، ضحك الأب ؟! كذلك يا أبي  يت  بوعـدلـي   ك ،
  . بتفوق يونجحت

  

     جنى تْذهب ةًسرعم وأخـذتْ  ، للرحلة ستعداداًاترتيب الأغراض في ساعدها ها لتُإلى أم 
  .بيدها  امعها بعض الأطعمة للحيوانات لتطعمه

  

 ـ ودخلـتْ ،  وصل الجميع إلى حديقة الحيوان.. الرحلة  وبدأتْ      ،  جـداً  مسـرورةً  ىجن
، وتقفز من مكان إلـى آخـر   ، وتلهو ، أخذت تلعب .  يءوعلامات الفرح تعتلي وجهها البر

 ـ، من الطيـور   إلى مجموعة تْوصلَ إلى أن،  دعراقب الحيوانات عن بتُ  الحمـام ،  (:  يوه
أيـن تضـع الطيـور    : هـا  اجني أب سألتْ ثم، النظر إليها  أطالتْ. )  الصقورولعصافير ، او

حتى يفقس  هوترقد علي،  تضع أنثى الطيور البيض في العشّ: لدها اقال لها و يا أبي ؟بيضها 
 س الطيور الأكسـجين مـن الهـواء الجـوي    كما تتنفّ ،وتعتني بصغارها حتى تكبر وتطير ، 

هـذا  : فقـال   !؟ ي جسمهاغطّوما هذا الذي ي : إلى أبيها وقالتْ جنى نظرتْ . نبواسطة الرئتي
 ولكـن  ، جميلة ه خلق هذه الطيور بأشكالٍنّأكيف  !! قسبحان االله الخلاّ : جنى قالتْ.  الريش

 : كيـف لهـذه الطيـور أن    قالتْ ؟ جنىوما هو يا  : قال الأب. يا أبي  علي لحي هناك سؤالٌ
سـاعدها  ي وذيـلاً ، ن ناحالها ج ن. تطير الطيور لأ جنىيا  جميلٌ سؤالٌ: قال الأب ف ؟! تطير

 قالـتْ . في سرعة حركتها  ساهم أيضاًي شكلها الانسيابي كما أن، على التوازن أثناء الطيران 
 جنـى  فأخرجتْ . تأكل الطيور الحبوب: فقال الأب ؟! أطعمها  ماذا. أطعمها  أريد أن:  جنى

، وتُراقب العصـافير ، وهـي تلـتقط الحبـوب      طعم الطيورتُ وأخذتْ، حقيبتها  نم الحبوب
  .في غاية السرور  جنىكانت وبمنقارها الصغير ، 

  



  

 

١٩٠ 

؛ الحديقة  آخروفي ،  دعراقب الحيوانات عن بتُ وأخذتْ، رحلتها في الحديقة  جنى أكملتْ     
هـذه   : فقال والـدها ؟!  هذه الحيوانات هنا ملِ: والدها  لتْأفس، من الحيوانات  ةًمجوع وجدتْ

 ، الحصـان : مثـل  ، ومنها ما يجـري   ،الأغنام : مثل ، فمنها ما يمشي ، مجموعة الثدييات 
 فقالـتْ  .الكنغر : مثل ، ومنها ما يقفز ، الحيتان والدلافين : مثل ، ومنها ما يسبح  ، والضباع

.  رضع صغارها مـن الأثـداء   ها تلد وتُلأنّ: لدها فأجابها وا ؟ الثديياتب تُسمىولماذا  : ىجن
فقـال   . ها كثيـراً وتحب، على صغارها  جداً الحيوانات حنونةٌ إن هذه ى !!لهإ يا : جنى قالتْ

 ؟! ي جسم هـذه الحيوانـات  غطّماذا يلتسأل :  نىج عادتْ . جنىهذه هي الأمومة يا : الأب 
س الهواء ها تتنفّنّأكما ، أو الصوف ، أو الفرو ، بر أو الو، عر ي جسمها الشّغطّي : فقال الأب

بواسطة الرئتين أيضاً الجوي .  
  

ولـيس عنـد   ، هذا الطائر هنا  ملِ:  فقالتْ،  اًاشخفّ ىجن رأتْ؛ جانب تلك الحيوانات  ىإل     
،  . يغطّي جسمه الشّعر ) الوطواط أو (، اش الخفّ ىدعهذا ي: لدها اقال و ؟ مجموعة الطيور

راقبـة  فـي م  جنـى  رتْسـتم . ا ه يتكاثر بالولادة مثل الثديياتلأنّ، ن الثدييات م وهو أيضاً
هـذا  : فقال لها والدها ، لجمالها  تْرفس، إلى الدلافين  وصلتْ إلى أن، وإطعامها ، الحيوانات 

ييعيش في الماء ، والدولفين  ىدع ،ويخر آ وجد نوع ،يلثـدييات  وهـو مـن ا  ، الحوت  ىدع
 عجبتْأُ س الهواء الجوي .) ليتنفّ دقيقة تقريباً ١٥(  سطح الماء كلّ ىيخرج الحوت إل . أيضاً
 ـتُ جنـى  فبدأتْ. رنا قد تأخّ،  جنىا يا هي : فقال الأب،  وبلونه الجميل ، بالحوت  جنى ب رتّ

شـاهدته مـن   متـه و وهي في غاية السعادة لما تعلّ، غادر الحديقة مع والدها أغراضها لكي تُ
   حيوانات .



  

 

١٩١ 

 
  
     علوم :             :بتدائي      الا رابعال           :الثاني  

  

  :          الفقاريات   :حصة  ٢  
                    

)( 
  
 
  

 . اتتذكر الطالبة أنواع الفقاري أن 

 . د صفات الطيورتُعد أن 

 ح سبب تسمية الثديياتُوض بهذا الاسم . تأن 

 تُعطي أمثلةً لثدييا ختلفة . تأنتعيش في بيئات م 

 . الديدان تذكر فوائد ومضار أن 

 ح بعض المفاهيم الخاطئة حولتُصح تبعض الثدييا أن . 

 . تُصنّف الفقاريات إلى أقسامها الرئيسية أن  
  

 
 

  سبورة ، طباشير ملونة ، صور للحيوانات ، بطاقات بالأسئلة .      
 

 
 

  
 

  راجعة الدرس السابق من خلال الأسئلة التالية :تهيئ المعلمة الطالبات للدرس بم 
  

  في كلاً من : ( التصنيفالفقاريات ) . -العمود الفقري  -عر  
 صفات البرمائيات والأسماك ؟ ما هي أهم 

 : ا يليهاتي أمثلةً لكلٍّ مم 

  زواحف لها أطراف ) .    -( زواحف ليس لها أطراف         
  

  



  

 

١٩٢ 

  
 

الطالبات لعرض القصة ، بحيث تُنبههن إلى أنّه سيتم مناقشة المفهوم الأساسـي   تُهيئ المعلّمة
بعد السرد ، ثم تبدأ المعلّمة بسرد القصة على الطالبات ، وجذب انتباههن لهـا ، وذلـك مـن    
خلال التوقّف عن السرد من آنٍ لآخر ، وعرض مجموعة صورٍ للحيوانات ، والتركيز علـى  

ر والثدييات ، وأهم الصفات في كلٍّ منها ، وبعد الانتهاء من القصة تطرح بعـض  مفهوم الطيو
  الأسئلة :

  

 لماذا أخذ الوالد جنى إلى حديقة الحيوان ؟ 

 صفات الطيور ؟ ما أهم 

 لماذا ؟ . شكل الطيور انسيابي 

 ما الذي يساعد الطيور على الطيران ؟ 

 صفات الثدييا يقة الحيوان ؟التي رأتها جنى في حد تما أهم 

 عتبر الخفّاش من الثدييا؟ تلماذا ي 

 الحوت والدلفين من الثدييا أن ؟ تهل صحيح 

 ماذا استفدتم من جنى ؟  
  

  
  

  تُوزع المعلّمة بطاقات بالأسئلة التالية على الطالبات ، وتطلب منهن قراءتها والإجابة عنها :
  

 ا يلي :اكتبي كلمةً واحدةً تدلّ على كلٍّ مم 
 

 (           )        وجد على جسمها ريشٌ ، وتبيضحيوانات ي 

 من الثدييا عدي ولكنّه يطير              (           ) تحيوان ، 

 (           )         من الثدييات ، ويعيش في الماء عدي حيوان  
  

  : ؟! البقرة ) -الأرنب  -( العصفور ما الصفات التي تميز كلاً من  
  

، وتطلب مـن الطالبـات أن يصـنّفنها ؛ لأي     تتعرض المعلّمة مجموعةً من صور الحيوانا
 مجموعة تنتمي .

  
  



  

 

١٩٣ 

Abstact 
 

     This study aimed at investigating the effects of using drama method on 
developing the scientific concepts and acquiring science processes at the 
elementary fourth grade students in science. 
 
     The main question in this study is: what are the effects of using drama 
method on developing the scientific concepts and some science processes 
in science subjects among the elementary fourth grade students in Gaza.    
 

 
     The sub-questions of the study are : 
 

1. What are the scientific concepts that should be developed at the 
elementary fourth grade students in science ? 

 
2. What are the science processes that should be developed at the 

elementary fourth grade students in science ? 
 

3. What are the required activities of using drama method on 
developing the scientific concepts and acquiring some science 
processes at the elementary fourth grade students in science ? 

 
4. Are there any statistical differences in the achievements of the 

elementary fourth grade students in science classes in testing 
scientific concepts test related to using drama between the 
experimental group and the controlling group ? 

 
5. Are there any statistical differences in the achievements of the 

elementary fourth grade students in science classes in testing 
some science processes test between the experimental group 
and the controlling group ?  

 
     The sample of the study consisted of two classes from students of fourth 
grade from Emoas Primary School for Girls (a governmental school). The 
number of students was (80) , forty of them were assigned to the 
experimental group, and  forty  were assigned to the controlling group. 
The researcher ascertained the equivalence of the two groups (the 
experimental group and the controlling group) using the former 
achievement in science and the pre-tests .  
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      The researcher uses analytical methods for the science book for    the 
4th grade to identify the scientific concepts and the science processes, and 
tests for the scientific concepts and the science processes. The validity of 
this test was judged by experts, and its reliability was confirmed by 
administering it to a group of (40 students). The tools of the study were 
pre test, post test, (T) test and Eta- Square .  
 

  
And the results indicate that : 
 

1. There are some significant statistical differences at (α = 0.05) in 
the achievements of the students in testing scientific concepts 
related to using drama between the experimental group and the 
controlling group. 

 
2. There are some significant statistical differences at (α = 0.05) in 

the achievements of the students in testing the science processes 
between the experimental group and the controlling group. 

 
     According to the results of the study, the researcher recommends that 
it is necessary to improve drama activities in teaching science in primary 
school students and to give more concentration to the scientific concepts 
and the science processes.  

 
  


