
   غـــ        ـزة-الجامع        ة الإس        لامیة  

  عم           ادة الدراســـ           ـات العلی           ا 

  كلی                                ة التربی                                ة  

 -ق     سم المن     اھج وط     رق الت     دریس 

  الریاض                                                                 یات

  

  
  

ھارات التفكیر مأثر استخدام إستراتیجیة تدریس الأقران على تنمیة 

الناقد في الریاضیات لدى طالبات الصف الحادي عشر قسم العلوم 

   بغزة) الأدبي (الإنسانیة 

  
  
  

  
  

  إعداد الباحث 
  نادر خلیل أبو شعبان

  
  

  إشراف الأستاذ الدكتور 
  عزو إسماعیل عفانة

  
  
  

قدم ھذا البحث استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستیر في طرق 
  تدریس الریاضیات

  

   م2010 - ھـ 1431
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  الشكر و التقدير
سان ما لم يعلم ، و الصلاة و السلام على سـيد            الحمد الله رب العالمين الذي علم بالقلم ، علم الإن         

المرسلين ، معلم الأمم ، و موقظ الهمم ، النبي الأمي المبعوث رحمة للعالمين ، و من سار على                   
  .دربه ، و نهج نهجه ، و قال خيرا و عمل صالحا إلى يوم الدين 

، و يسر لي    أما الشكر فلله العلي القدير ، صاحب الفضل و المنة ، إذ شرح لي صدري                
أمري ، و رزقني من الصحة و الوقت ما مكنني من إنجاز هذا العمل المتواضع ، و لا يـسعني                    
إلا أن أسجد الله داعيا إياه أن يجعله عملا خالصا لوجهه الكريم ، و سبيلا إلى جنته ، فقـد قـال                   

  " يقا إلى الجنة من سلك طريقا يلتمس فيه علما سهل االله له طر" رسول االله صلى االله عليه و سلم 
و عرفانا بالجميل لا بد أن أشير إلى ما أحمله في عنقي من دين لأولئـك الـذين تبـدو                   
بصمات جهودهم واضحة في هذا العمل ، و إني أبدأ بتوجيه شكري للمربـي الفاضـل الأسـتاذ      

ا  ـ الذي لم يبخل علي بوقته و فيض علمه و غزير خبرته ، فم عزو إسماعيل عفانة/ الدكتور 
أكثر ما نبهني حينما أسرف قلمي أو جنح فكري ، فقد كان لي دائما نعم الأستاذ و العـالم و الأخ      

  .الأكبر ، فله مني عظيم الشكر و أطيبه ، و من االله خير الجزاء و أعظمه 
كما أتقدم بالشكر لأساتذتي الأفاضل على عطائهم الصادق و نصائحهم الغالية و إسهامهم             

الة منذ أن كانت مجرد فكرة بسيطة و حتى إكتملت في شكلها الحـالي ، فقـد                 في نشأة هذه الرس   
كانوا بحق نعم الأساتذة و نعم العون ، فلهم مني عظيم الشكر و أطيبه ، و من االله خير الجزاء و                  

  .أعظمه 
محمـد أبـو    / و إعترافا بالجميل أتقدم بخالص شكري و تقديري للسيد الفاضل الدكتور            

 ذله من جهد في مساعدات كثيرة قدمها لي في النواحي الإدارية مما سهل عليشقير ـ على ما ب 
الكثير من الأمور و ذلل لي الكثير من الصعاب ، فله مني عظيم الشكر و أطيبـه ، و مـن االله                      

  .خير الجزاء و أعظمه 
محمد أبو شـقير ـ   / كما يسعدني و يشرفني أن أتقدم بالشكر و الإمتنان للسيد الدكتور 

محمد أبو ملـوح ـ   / ضله بقبول مناقشة هذه الرسالة بصفته مناقشا داخليا ، و السيد الدكتور لتف
لتفضله بقبول مناقشة هذه الرسالة بصفته مناقشا خارجيا ، فلهما كل الشكر و التقدير لما سـتقدم                 

  .توجيهاتهما القَيمة من إثراء لهذا البحث 
قدم أسمى آيات الـشكر و التقـدير للـسادة          و عرفانا بالجميل الذي يطوق عنقي فإنني أ       

المسئولين في وزارة التربية و التعليم ، و في مديرية التربية و التعلـيم غـرب غـزة ، و فـي           
، على ما قدموه مـن تـسهيلات لتطبيـق التجربـة            ) ب  ( مدرسة بشير الريس الثانوية للبنات      

/ ، و أخص بالذكر السيد الأسـتاذ        الميدانية و تذليل كل الصعاب حتى وصل البحث لتلك النتائج           
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محمـود  / ـ و السيد الأسـتاذ  ) مدير دائرة التخطيط في وزارة التربية و التعليم ( محمود مطر   
عبد القادر أبو علي    / ـ و السيد الأستاذ     ) مدير التربية و التعليم غرب غزة سابقا        ( أبو حصيرة   

رئيس قـسم الإدارات    ( كمال المصري   / د  ـ و السي  ) مدير التربية و التعليم غرب غزة حاليا        ( 
مـديرة مدرسـة بـشير الـريس        ( مها الطويل   / ـ و السيدة    ) التربوية في مديرية غرب غزة      

معلمة الرياضيات في مدرسة بشير الريس الثانوية       ( لينا وافي   / ـ و السيدة    ) الثانوية للبنات ب    
  .من االله خير الجزاء و أعظمه ، فلهم جميعاً مني عظيم الشكر و أطيبه ، و ) للبنات ب 

كما أن نفسي لتحمل عظيم الشكر إلى السادة المحكمين على أدوات هذا البحث و إلى كل                
  .من أسهم في مساعدتي و تشجيعي في إتمام هذه الدراسة فجزاهم االله جميعا عني خير الجزاء 

 ، إلـى جميـع    و ختاما أتوجه بكلمة شكر إلى الذين يقدمون دون إنتظار لمثوبة أو شكر            
أفراد أسرتي الذين قدموا الكثير و الكثير و ظنوه قليلا ، والدي رحمه االله معلمـي الأول الـذي                   
علمني قيمة العلم و الكفاح و التحدي ، والدتي رمز العطاء و الحنان ، أخوتي سندي عند الشدائد                  

  .، فأدعو االله أن يجزيهم عني خيرا ، و أن يمتعهم بالصحة و العافية 
الشكر موصول لزوجتي على ما قدمت لي من عون و مؤازرة في كل مراحل البحث               و  

محمد ـ الذي أسأل االله العلي القدير أن يجمعنـا و إيـاه فـي جنـة      / ، و إبني الشهيد بإذن االله 
دينا و محمود ـ اللذان لـولا   / ، و أبنائي و بناتي و خصوصا ) اللهم آمين ( الفردوس الأعلى 
واصلة لكنت قد أنهيت هذه الدراسة منذ عام مضى على الأقل ، فلهم جميعاً مني               مساعداتهما المت 

  .عظيم الشكر و أطيبه ، و من االله خير الجزاء و أعظمه 
كما أن نفسي لتحمل عظيم الشكر إلى كل من شرفني بالقدوم لحـضور مناقـشة هـذه                 

  .اء و أعظمه الرسالة فلكم جميعا مني عظيم الشكر و أطيبه ، و من االله خير الجز
  :و أخيرا و ليس آخرا أختتم قولي بدعاء 

يا رب لك الحمد كما ينبغي لجلال وجهك و عظيم سلطانك ، يا رب لك الحمد ملء السماوات و                   
  .ملء الأرض و ملء ما بينهما و ملء ما شئت من شيء بعد 
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  قائمة المحتويات
  الصفحة  العنوان

  17 ـ 1الفصل الأول 

  2   الدراسةمقدمة
  :مشكلة الدراسة 

  الشعور بمشكلة الدراسة •
  ) أسئلة الدراسة ( تحديد مشكلة الدراسة  •

  

6  
8  

  8  فروض الدراسة
  9  أهداف الدراسة
  9  أهمية الدراسة
  10  حدود الدراسة

  124 - 12الإطار النظري : الفصل الثاني 
  12  مقدمة 

   48 _ 12  إستراتيجية التدريس بالأقران: المحور الأول 
  12  ما المقصود بالإستراتيجية ؟

  12  ما المقصود بالتدريس ؟
  13  و التدريس التقليدي) المعاصر ( الفرق بين التدريس الحديث 

  14  مراحل و عمليات التدريس المعاصر
  15  ما المقصود بإستراتيجية التدريس ؟

  18   في كل من النظرية التقليدية و النظرية التقدميةستراتيجيات التدريسإ
  19  الأسس و المعايير الخاصة بإستراتيجية التدريس 
  19  كيف يتم إختيار الإستراتيجية الأفضل للتدريس ؟

  21  شروط نجاح إستراتيجية التدريس 
  22  ما المقصود بكلمة الأقران ؟

  22    بالأقران المنظمدريسالت
  25   طلابالعامة لتعلم الأقران على ال التأثيرات

  26  التعليم بالأقران أنواع و أشكال 
  28  الأقران م يتعلإستراتيجية مزايا 

  30  فوائد إستراتيجية التدريس بالأقران 
  32  أهمية إستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران

  33  خصائص إستراتيجية التدريس بالأقران 
  35  شروط نجاح تطبيق إستراتيجية التدريس للأقران 
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  الصفحة  العنوان
  37  تدريس بالأقرانمعوقات تطبيق إستراتيجية ال

  :خطوات تنفيذ إستراتيجية التدريس بالأقران 
  مرحلة الإعداد: أولا 
  )تنفيذ التدريس ( مرحلة التطبيق : ثانيا 
  مرحلة التقييم: ثالثا 

38  
39  
42  
43  

  46  نصائح إرشادية للمعلم ليتبعها عند تطبيقه إستراتيجية التدريس بالأقران
  125 - 48  )كير الناقد مهارات التف( المحور الثاني 

  48  ما التفكير ؟ 
  50  ما أنماط التفكير ؟
  52  خصائص التفكير 

  53  بواعث التفكير و أسبابه
  53  مستويات التفكير 

  56  هل يمكن تعليم التفكير ؟
  57  المناهج الدراسية و التفكير

  58  فوائد تعليم التفكير
  59  معوقات التفكير السليم

  62  المهارات 
  63  ريف المهارةتع

  63  مكونات المهارة 
  64  شروط تعلم و إكتساب المهارة 

  66  شروط تعليم المهارات
  67  مراحل تعلم و تعليم المهارة 

  70  مهارات التفكير
  74  كيف يمكن تعليم مهارات التفكير ؟

  74  البرامج الخاصة بتعليم مهارات التفكير
  76  إستراتيجية تعليم مهارات التفكير

  77  التفكير الناقد
  77  تعريف التفكير الناقد 
  81  خطوات التفكير الناقد 

  81  خصائص التفكير الناقد 
  82  الخطوات التمهيدية للتفكير الناقد 

  83  معايير التفكير الناقد 
  84  طرق تنمية التفكير الناقد و متطلباته و أهميته
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  الصفحة  العنوان
  85  كيف يمكن تعليم التفكير الناقد ؟ 

  85  ليم التفكير الناقدمراحل تع
  86  إستراتيجيات تعليم التفكير الناقد

  87  العلاقة بين التفكير الناقد و إشتقاق أهداف المنهاج
  88  دور المنهاج في تنمية التفكير الناقد  

  91  مهارات التفكير الناقد
باحث في هذه تفسير و شرح لمهارات التفكير الناقد الرئيسية و الفرعية التي سيتعامل معها ال

  الدراسة 
97  

  99  طرق قياس مهارات التفكير الناقد 
  102  تنمية مهارات التفكير الناقد 

  105  أهمية تنمية مهارات التفكير الناقد
  107  الرياضيات و تنمية مهارات التفكير الناقد

  108  دور المدرسة في تنمية التفكير الناقد
  109  البيئة الصفية و تنمية التفكير الناقد
  110  دور المعلم في تنمية التفكير الناقد

  112  خصائص السلوك التعليمي و الإجتماعي للمعلم الذي ينمي التفكير الناقد عند الطلبة
  115  النشاطات التعليمية المقترحة لتنمية التفكير الناقد

  115  دور معلم الرياضيات في تنمية مهارات التفكير الناقد 
  116  ى المعلم أخذها في الإعتبار عند تدريب الطلاب على التفكير الناقدالأهداف الواجب عل
  117  سمات المفكر الناقد 

  121  المشكلات التي تعترض تعليم مهارات التفكير الناقد
  122  ) العلمي و الإبتكاري و الإبداعي ( علاقة التفكير الناقد ببعض أنواع التفكير المختلفة 

  151 - 126ات السابقة الدراس: الفصل الثالث 
  مقدمة  •
  ) دراسات سابقة تناولت إستراتيجية التدريس بالأقران ( المحور الأول  •
تعليق عام على الدراسات و البحوث السابقة و المتعلقة بموضـوع إسـتراتيجية              •

  التدريس بالأقران و إستفادة الباحث منها

127  
127  
135  
  

  )فكير الناقد دراسات سابقة تناولت الت( المحور الثاني  •
  دراسات تتعلق بأثر دراسة مقررات معينة على تنمية التفكير الناقد.   أ •
دراسات تتعلق بأثر دراسة " ( أ " التعليق على الدراسات السابقة في المحور الأول     •

  و إستفادة الباحث منها) مقررات معينة على تنمية التفكير الناقد 
ة معينة في تخصصات دراسية مختلفة و       دراسات تناولت بناء برامج تدريسي    .   ب •

  أثرها على تنمية التفكير الناقد

136  
136  
140  
  
  
140  
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  الصفحة  العنوان
دراسات تناولـت بنـاء   " ( ب " التعليق على الدراسات السابقة في المحور الثاني         •

  )برامج تدريسية معينة في تخصصات دراسية مختلفة و أثرها على تنمية التفكير الناقد 
اخل و إستراتيجيات تدريسية معينة     دراسات تناولت أثر إستخدام طرق و مد      .   ت •

  .على تنمية التفكير الناقد 
دراسات تناولـت أثـر     " ( ت  " التعليق على الدراسات السابقة في المحور الثاني         •

و إستفادة ) إستخدام طرق و مداخل و إستراتيجيات تدريسية معينة على تنمية التفكير الناقد 
 . الباحث منها

  .لاقة بين بعض المتغيرات و مهارات التفكير الناقد دراسات تناولت أثر الع.   ث •
محور دراسات تناولـت أثـر      ( التعليق على الدراسات السابقة في المحور الرابع         •

  . )العلاقة بين بعض المتغيرات و مهارات التفكير الناقد 
تعليق عام و خبرات مستفادة في هذا البحث من خلال عرض الدراسات السابقة و               •

  .مهارات التفكير الناقدالتي تناولت 
  .أوجه الإختلاف بين الدراسة الحالية و الدراسات السابقة  •

143  
  
144  
  
  

147  
  
  

  
148  

  

151  
  
  

151  
  
  

151  
  189 - 153الفصل الرابع الطريقة و الإجراءات 

  154  مقدمة
  154  منهج الدراسة: أولاً 
  154  مجتمع الدراسة: ثانياً 
  154  ينة الدراسةع: ثالثاً 

  155  مبررات إختيار عينة الدراسة
  155  أدوات الدراسة: رابعاً 

  155  بناء و تصميم إختبار التفكير الناقد في الرياضيات على الوحدة التجريبية المقترحة
  156  تحديد الهدف من الإختبار

  156  إعداد فقرات الإختبار
  159  كتابة التعليمات الخاصة بالإختبار

  159  يم الإختبارتحك
  161  توزيع أسئلة الإختبار

  162  إجراء التطبيق الإستطلاعي للإختبار
  162  الضبط الإحصائي للإختبار

  162  ضبط الزمن •
  162  صدق الإختبار •
  163  التأكد من ثبات الإختبار •
  164  ضبط معاملات الصعوبة و التمييز لفقرات الإختبار •

  167  تخدام إستراتيجية التدريس بالأقرانبناء و تصميم الوحدة المقترحة بإس
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  الصفحة  العنوان
بناء و تصميم الصورة الإبتدائية للوحدة المقترحة بإستخدام إستراتيجية التدريس           •

  بالأقران
168  

  168  تحديد الوحدة التجريبية المقترحة •
  168  أسس بناء الوحدة المقترحة •
  169  تحديد أهداف الوحدة •
  169  الأنشطة التعليمية للوحدة المقترحة •
  170  الوسائل التعليمية المستخدمة في بناء و تصميم الوحدة التجريبية المقترحة •
  170  التقويم •
  170  )المبدئي ( التقويم القبلي   - أ
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  ملخص الدراسة 
ل من الأهداف التعليمية و الأساليب المختارة للتعليم و التعلم علاقة جوهريـة ،              إن العلاقة بين ك   

حيث يتم إختيار إستراتيجيات التدريس التي تساعد على تحقيق الأهداف ، ذلك لأنه دون تحديـد                
الهدف لا تكون للإستراتيجية أية فعالية و لا يمكن القول بأن هناك إستراتيجية معينة أفضل مـن                 

كل مطلق ، و لكن هناك إستراتيجية تحقق بعض جوانب التعليم أكثر من غيرهـا مـن      غيرها بش 
الإستراتيجيات ، كما قد تفضل إستراتيجية عن غيرها في ظروف معينة و في حدود إمكانيـات                 
مادية أو بشرية معينة ، و على المعلم أن يضع كل ذلك في الإعتبـار عنـد قيامـه بـالتخطيط                    

  .تيجيات التدريس التي سيتبعها للتدريس و إختيار إسترا
و لذلك كان لابد من البحث عن إستراتيجيات تعلم جديدة تتفق مع روح العصر و الواقـع الـذي          
يتميز بالتغير السريع و التطور المستمر في جميع نواحي الحياة و ذلك لكي تكون دافعا لتطـوير                

 في الفكر التربـوي مـن المفهـوم      نظم التعليم و تحديثها ، و لهذا حدث تحول في مفهوم التعليم           
التقليدي الجامد إلى مفهوم التعلم الذاتي و التعلم التعاوني و التعلم المستمر و التعلم مدى الحياة و                 

  .من الحياة و التدريس بالأقران و هو المفهوم الذي يتفق مع روح العصر 
بالأقران علـى تنميـة     و قد قامت هذه الدراسة بهدف معرفة و تقصي أثر إستراتيجية التدريس             

    مهارات التفكير الناقد في الرياضيات لدى طالبات الصف الحادي عشر قسم العلـوم الإنـسانية                
  :، و تم تحديد مشكلة الدراسة في الأسئلة الثلاثة التالية ) الأدبي ( 

بين متوسطي درجات الطالبات     ) α ≥ 0.05( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         
 المجموعة الضابطة و قريناتهن في المجموعة التجريبية في مهارات التفكير الناقد؟في 

بين متوسطي درجات الطالبات     ) α ≥ 0.05( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         
مرتفعات التحصيل في المجموعة الضابطة و قرينـاتهن الطالبـات مرتفعـات التحـصيل فـي            

 رات التفكير الناقد ؟المجموعة التجريبية في مها

بين متوسطي درجات الطالبات     ) α ≥ 0.05( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         
منخفضات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبات منخفـضات التحـصيل فـي              

 المجموعة التجريبية في مهارات التفكير الناقد ؟

بة من بين طالبات الصف الحادي عـشر قـسم العلـوم            طال ) 80( و تكونت عينة الدراسة من      
و هي عبارة عن فصلين أحدهما يمثل المجموعة التجريبية و الآخـر يمثـل    ) الأدبي  ( الإنسانية  

طالبة ، و قد تـم تـدريس         ) 40( المجموعة الضابطة و عدد الطالبات في كل مجموعة منهما          
بالأقران بينما تم تدريس المجموعة الـضابطة  المجموعة التجريبية بإستخدام إستراتيجية التدريس   

  .بإستخدام الطريقة التقليدية العادية المتبعة في مدارسنا في مدينة غزة 
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و قد إختار الباحث الوحدة الأولى من الكتاب الثاني من منهج الرياضيات المقررة على الـصف                
اهـا و إعـداد الأنـشطة       ، حيث تم تحليـل محتو     ) الأدبي  ( الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية      

التعليمية المصاحبة للوحدة التجريبية المقترحة تدريسها بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران ،           
كما قام الباحث بإعداد إختبار التفكير الناقد في الرياضيات في المحتوى العلمي للوحدة التجريبية              

على مجموعة من المحكمين و بحساب    المقترحة ، و قد تم التأكد من صدق هذا الإختبار بعرضه            
بيرسون لحساب معامل الإرتباط بطريقة الـدرجات       صدقه الإحصائي من خلال إستخدام معادلة       

 و كذلك تم التأكد من ثباتـه  الإختبار على مستوى عالي من الإتساق و الصدق ،         و ثبت أن   الخام
للنتيجة أن معامل الثبـات     و تم الوصول     } 21كيودر و ريتشاردسون    { من خلال تطبيق معادلة     

و هي قيمة عالية مما يدل على ثبات الإختبار و قبوله لقياس مهـارات التفكيـر                 ) 0.958( هو  
، ) الأدبي  ( الناقد التي تم وضعه لقياسها لدى طالبات الصف الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية              

 ـفقـام ب  اسة ،   إلى تطبيق الإختبار على عينة الدر     يطمئن  الباحث  و هذا كله جعل       علـى   هتطبيق
  .مجموعتي الدراسة قبليا و بعديا 

و إستخدام إختبار مربع إيتا  " U" و إختبار مان ـ ويتني  " ت " و بإستخدام الإحصائي   
" η@  "   إستراتيجية التدريس بالأقران في تنمية مهارات التفكير الناقد         تباعأظهرت النتائج فاعلية إ 

  :للنتائج التالية و ذلك من خلال توصل الدراسة 
 بين متوسـطي درجـات طالبـات      )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        

المجموعة الضابطة و أقرانهن طالبات المجموعة التجريبية في مهـارات التفكيـر الناقـد فـي                
 .الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية 

 بين متوسطي درجـات الطالبـات        )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        
مرتفعات التحصيل في المجموعة الضابطة و قرينـاتهن الطالبـات مرتفعـات التحـصيل فـي            

 .المجموعة التجريبية في مهارات التفكير الناقد في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية 

 ـ    )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         ات الطالبـات    بين متوسطي درج
منخفضات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبات منخفـضات التحـصيل فـي              

 .المجموعة التجريبية في مهارات التفكير الناقد في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية 

كما أظهرت النتائج أن حجم تأثير إستراتيجية التدريس بالأقران كان كبيرا في تنميـة مهـارات                
) الأدبـي   ( التفكير الناقد في الرياضيات لدى طالبات الصف الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية             

  .في محافظة غزة 
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  مشكلة الدراسة و أبعادها
  

 

 

•  

•  

 

 

 

 

 
 
 
 
 
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  :مقدمة 
  :جل  ذريته من بني البشر على التعلم ، فيقول عز و تعالى آدم و فطر االله سبحانه ولقد 

}{)  31  (بها  ميز اهللالزيادة التي القابلية للنمو و ، و سورة البقرة 
 ، و ، به يهتدي العبد إلى ربه أجل النعم ، أول و تمثلت في نعمة العقل بنو آدم عن سائر الخلق

  . السنن التي أودعها الخالق كونه عرف الآيات و تاًبه أيض
، فيقبل على عبادة ربه برغبة تدفعه  بفطرة العقل يستدل المخلوق على عظمة مبدعه و

التعلم و هو ما يسمى بمولاه رهبة تحثه على توجيه سلوكه نحو إرضاء  ، و إلى عمارة الأرض
ستغلال ما إفي هذا النوع من التعلم تنمو قدرات الفرد الطبيعية بتوازن ليتمكن من  و، الفطري 

  .على مجتمعه ثانيا  يستثمرها بما يعود عليه بالنفع أولا و أودع االله فيه من قدرات و
خْلَفْ فيها ألا و هو الإنسان لقد خلق االله سبحانه و تعالى هذه الدنيا و سخر ما فيها للمستَ

{ليبحث و ينقب و يدرس و يتفكر فيقول سبحانه و تعالى     
{) 11 (سورة النحل ، 

{ا و يقول أيض         
{) 13 (لتي تحثنا نحن بنو  ، و غيرها الكثير من الآيات الكريمات اسورة الجاثية
و تمتلك ثروات تقدم تقدما هائلا تن أالأمم ر الذي من خلاله إستطاعت بعض فَكُُّالبشر على التَّ

كبيرة جدا أكثر بكثير من غيرها من الدول الأخرى التي من عليها االله بالعديد من الموارد و 
مفكر و يقول في ذلك   الأفضل لنعمة العقلالاستغلالالثروات الطبيعية و هذا كله من خلال 

تنضب بمرور الزمن ، أما   تحت أقدامها ودول العالم تعيش على ثروات تقع معظمإن " ياباني 
، و  " تعطي بقدر ما نأخذ منها تزداد و ، و هذه الثروة ناكتاففوق أتقع ثروة  نحن فنعيش على

  . ا لظروف عملت على الحد من تقدمهتتعرضهنالك العديد من الدول الأخرى التي 
بأننا نعيش حياة امة إلى عصر جعلنا نشعر بنو البشر عبنا الحال نحن إلى أن وصل 

مضطربة فهناك المشكلات المتراكمة التي نواجهها سواء في مجتمعنا أو في أي مكان على 
سطح هذا الكوكب المحدود في موارده ، لذا بات علينا أن نقف في وجه هذا التحدي ، و ذلك 

ئ من بالبحث عن العقول المفكرة الناقدة و المبتكرة لتأتي بحلول جديدة و مثالية ، قد تهد
إضطرابنا و تخفق من حدة الصراع الذي نعانيه و تساعدنا على تطوير مجتمعاتنا و تقدمها ، و 

طبيعة حتاج إلى مفكرين غير تقليديين ، بل مفكرين يتميزون بمهارات عليا تتلاءم مع لذا فنحن ن
  .العصر هذا 
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تفكيـر و   الصيغ مختلفة و متعـددة لتعريـف     و قد قدم الكثير من العلماء المتخصصون        
هـذه الـصيغ توصـل    للعديد مـن     الباحث   دراسةأنماطه و المهارات الكثيرة المنبثقة عنه ، و ب        

  :للتعريف التالي 
 ، و بعبارة أخرى هو عبارة عن أي عملية أو نشاط يحدث في عقل الإنسان" :  والتفكير ه

الحكم   الأمور ومن ثم إدراك ، و المعالجة العقلية للمدخلات الحسية من أجل تشكيل الأفكار
   ." حل المشكلات تخاذ القرارات و إ، و عليها بصورة منطقية

التربويون في دول مختلفة قد أدركوا في الكثير من أن  ) 2 : 2001نبهان ،  (و يؤكد 
السنوات الأخيرة أن الطلبة في المدارس لا يفكرون بمهارة و بشكل ناقد كما ينبغي ، و قد 

مقالات و التقارير دعما لحركة تعليم التفكير فعلى سبيل المثال ، إن أظهرت عدد من الكتب و ال
 Education commission ofمنظمات بارزة كاللجنة التربوية في الولايات المتحدة الأمريكية 

the state  و مجلس الكلياتCollege Board, 1983  أمة في خطر (و كتاب ( Nation at 

Risk  ،ي عمليات التفكير العليا بإعتبار ذلك أحد أبرز النقائص أشارت إلى مواطن الضعف ف
  .في التربية الأمريكية 

من  )التسعينات   في الثمانينات و(خيرة هتمام في الآونة الأ الإةديازو كل هذا أدى ل
تطوير مهارات التفكير العليا لدى طلبة المدارس في جميع  بموضوع تحسين والقرن العشرين 

كان من توصياتها الحاجة  الدراسات الحديثة ، و  عليه الأبحاث وتحث و هذا ماالمراحل ، 
   .الملحة من أجل التطوير

و لذا نجد أن معظم التربويون في الوطن العربي عامة و في فلسطين خاصة يؤكدون 
على ضرورة تحقيق التنمية الشاملة التي تعتبر تعليم التفكير و توجيهه وظيفة أساسية من 

دفاً رئيسيا من أهدافها لا يحتمل التأجيل ، بل ينبغي أن يكون أول هذه الأهداف ، وظائفها ، و ه
كما يؤكدون على ضرورة تحمل التربية المدرسية مسئوليتها في هذا الشأن ، و إعتبروا أن أهم 
و أنبل المهمات الموكلة للتربية المدرسية هي تدريب النشء على التفكير السليم ، و إكسابهم 

الأساسية ، و تشجيعهم على ممارسته ، بدلا من تزويدهم بالمعارف و المعلومات ، أمام مهاراته 
  .التقدم المعرفي و التكنولوجي الهائل و المتزايد في القرن الحادي و العشرين 

إلى وجود العديد من الأنواع و الأنماط من  العلماء و التربويون و المتخصصون يشيرو 
  :أنواع التفكير هي أن  ) 41 : 2003عبيد و عفانة ،  (، و قد جاء في التفكير 
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،  Inferential Thinking ، التفكير الإستدلالي  Visual Thinking  التفكير البصري (
 ، التفكير  Critical Thinking ، التفكير الناقد  Reflective Thinkingالتفكير التأملي 

   . ) Systemic Thinkingي ، التفكير المنظوم Creative Thinking الإبداعي 
 أن أغلب المراجع المختصة تتفق على وجود  )41 : 1999جروان ،  ( ورد في بينما

  :المركب و هذه الأنماط الخمسة هي  من التفكير تندرج تحت مظلة التفكير )أنماط ( خمسة 
 / Creative Thinking ، التفكير الإبداعي أو المتباعد Critical Thinking التفكير الناقد (

Divergent  حل المشكلة ، Problem Solving  إتخاذ القرار ، Decision Making  ، 
  . ) Metacognetive Thinkingالتفكير فوق المعرفي 

و بالتالي فإن التفكير الناقد هو أحد أنماط التفكير و صوره ، و هو ليس فطري أي أنه 
مة و تحتاج إلى مران و تدريب ، كما أنه لا يرتبط لا يوجد بالفطرة عند الإنسان ، فمهاراته متعل

بمرحلة عمرية معينة ، فكل فرد قادر على القيام به وفق مستوى قدراته العقلية و الحسية و 
التصورية و المجردة ، كما أن التفكير الناقد يعتبر هو المفتاح لحل المشكلات اليومية التي تواجه 

ن التفكير الناقد فإنهم يصبحون جزءاً من المشكلة ، و عادة ما المعلمين ، فإذا لم يستخدم المعلمو
يتعرض المعلمون لمواقف يضطرون فيها لصنع القرارات الحاسمة ، و التكيف مع هذه المواقف 

  .الجديدة ، و يعتبر تحديث المعلومات بشكل مستمر هو المبرر للتفكير الناقد 
لطاقات المفكرة هي مسألة حياة أو ن إعطاء الفرص المناسبة لنمو اأ الباحث رىو ي

 تعالى على سماع النقد ، وتمة أما أضعف  وموت بالنسبة لأي مجتمع من المجتمعات ، 
 صغير عن أن ينقد ، و لا يصغر " صغارها عن قوله ، ناسين القاعدة الذهبية في العلم يتضاءل

لعديد من التعريفات الواردة في الأدب ل الباحث بعد دراسةو ،  " لا يكبر كبير عن أن ينتقد
أحد أنماط التفكير التي تجعل ( التفكير الناقد هو أن ى ري فإنهالتربوي و المتعلقة بالتفكير الناقد ، 

دريبات و الحلول و التعليمات التي المتعلم قادرا على إصدار الحكم السليم على المسائل و الت
تعرض عليه ، و أنه لا يمكن للمتعلم أن يكون قادرا على التبصر و الحكم كما لا يمكنه تقويم 
الأمور تقويما بنائيا ناقداً ما لم يتوفر لديه القدرة على إتخاذ الموقف المناسب أو إصدار الحكم 

   .)كير الناقد السليم من خلال تدريبه و تمكينه من مهارات التف
مساق الرياضيات  المساقات الدراسية عامة و على رأسهاأهم أهداف تدريس  لذا كان من

اصة ، هو تعليم خ )الأدبي ( العلوم الإنسانية خاصة ، في المرحلة الثانوية عامة و في قسم 
تعليمات و  و تدريبهم على النقد المدعم بالحجج و الأدلة و ذلك للوصول إلى الحقائق و الالطلبة

التعرف على العلاقات بينها ، و التمييز بينها و بين الآراء و التأكد من صدق المصادر و 
  .صحتها و القدرة على التفسير و التحليل و التركيب 
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و تعتبر الرياضيات من أكثر المواد الدراسية التي تحتاج إلى مهارات التفكير العليا في 
يم مجردة و مسلمات و نظريات و حقائق و قوانين و  أنها تحتوي على مفاه، كماتعلمها 

    الإنسانية قسم العلوم ياضية ، و في الصف الحادي عشر خوارزميات و مهارات و مسائل ر
يتكون مقرر مادة الرياضيات من حساب جبر و إحتمالات و إحصاء ، و كلها  )الأدبي ( 

واجهة المواقف الجديدة من خلال موضوعات تعمل دراستها على إكساب المتعلم القدرة على م
ينبعث ذلك  ، و بةالطلنظرة فاحصة ناقدة ، و هذا كله بالتالي يعمل على تنمية التفكير الناقد لدى 

  : للرياضيات من الخصائص التالية
  .إيجازه وضوحه و اللغة المعتادة بدقة التعبير و الرياضيات لغة تمتاز عنإن  .1

 ا مميزات خاصة في تنمية التفكير الموضوعي والموضوع له ن الرياضيات من حيثإ .2
خلوها من العوامل العاطفية التي تؤثر في  حقائقها و لوضوح و ، ذلك ببروز الناحية المنطقية

  .ستخلاص النتائجإ

  .لعلوم الطبيعيةافهي لغة ، لرياضيات هي الطريق إلى التفكير في هذا العالم إن ا .3

 و، المنطق الرياضي السليم  و ، لى اللغة الدقيقةعتمادا كليا عإلرياضيات تعتمد إن ا .4
  .العمل القويم  التفكير السليم ولبةتعمل على تعليم الط

على أن التفكير الناقد يتضمن عدد من  ) 42 ـ 41 : 1998عفانة ،  (يؤكد و 
 المهارات منها مهارة التنبؤ بالإفتراضات ، مهارة التفسير ، مهارة تقييم المناقشات ، مهارة

الإستنباط ، مهارة الإستنتاج ، كما يؤكد أيضا على ضرورة أن تسعى المناهج الحالية إلى 
إكساب مهارات الإستنباط و الإستنتاج و إختبار الفرضيات و تقييم المواقف التعليمية و التنبؤ 

  .بالحلول الممكنة دون أن يكون هنالك تحيز في الحكم على النتائج المستخلصة 
المستقبلية للمهـارات الأساسـية     أن نظرتنا    ) 34 : 1996لفتاح ،   عبد ا  (يرى  في حين   

بد أن تتسع لكي تشمل مهارات عقلية دنيا و مهارات عقلية متوسطة و مهارات عقلية عليا ، و                  لا
  : بنهاية المرحلة الثانوية ما يلي بةالطلكتسبها يمن بين هذه المهارات التي يرى أن 

 .الجبرية و التحليلية المناسبة إجراء العمليات الحسابية و  .1

 .القياس .     3                             .التقريب و التقدير التقريبي  .2

 .التعامل مع الأشكال الهندسية في بعدين و ثلاث أبعاد  .4

 .الوعي بمدى معقولية النتائج  .5

 .إنشاء و قراءة و تفسير الجداول و الأشكال البيانية  .6

 .ياضية في التفكير و التخطيط و إعادة تنظيم الأفكار و المعطيات إستخدام الأساليب الر .7
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 .إستخدام حاسبات الجيب و التعامل بإحدى لغات الحاسب الآلي  .8

 .إستخدام الأسلوب الكمي في معالجة المواقف المناسبة من مشكلات الحياة اليومية  .9

 .إستخدام الأساليب الرياضية في حل المشكلات بصفة عامة  .10

التي يقوم بها  اتداجتهأن هنالك الكثير من الإ ) 65 : 1999بهجات ،  ( في جاءو قد 
لسعي بحثاً عن الأساليب ا بغرضالبحوث و الدراسات  التجارب و تنفيذمن خلال خبراء التربية 

، المرجوة التعليمية  و الطرق و الإستراتيجيات التدريسية الفعالة التي تعمل على تحقيق الأهداف
   . في جميع المجالات المرغوبة همتنمية مهاراتالطلبة و مستوى تحصيل من حيث رفع 

و بالنظر إلى الطرق و الأساليب التي إستحدثها التربويون في العالم المتقدم في السنوات              
الأخيرة نجد أن أسلوب التدريس التعاوني و التدريس بـالأقران مـن أهـم الأسـاليب الحديثـة        

نمية المهارات لدى المتعلمون بالإضافة إلـى تحقيـق الأهـداف           المستخدمة و التي تعمل على ت     
رغم عدم وجود دراسات سابقة تدور حول هذه الإستراتيجية في قطـاع غـزة              التربوية الأخرى   

كما أنه الدراسات السابقة التي تدور حول هذه الإستراتيجية في المنطقة المحيطـة تعتبـر قليلـة      
 بـالإطلاع علـى     ذلك بالرغم من أنه   ،  في مجالات أخرى    مقارنة بغيرها من الدراسات السابقة      

أنظر فصل الدراسات   ( الدراسات و البحوث التي تم إجراؤها على إستراتيجية التدريس بالأقران           
، نجد أنها تعتبر من أهم الإستراتيجيات في مجال تنمية المهارات و قد أثبتت فاعليتهـا               ) السابقة  

 .فكيرية و تطوير الإتجاهات نحو الرياضيات في تنمية العديد من المهارات الت

  :مشكلة الدراسة 
 نسأل االله التي ولا يخفى على عاقل أن فلسطيننا الحبيبة : الشعور بمشكلة الدراسة : أولا 

و الحروب المتتالية و الصعبة  قد تعرضت للعديد من المشاكل كرمنا بتحريرهاالعلي القدير أن ي
 البعيد ، كل ذلك أدى إلى تأخرها عن ركب سير التقدم و  عليها من القريب والتي فرضت

إلى أن أكرمنا االله سبحانه و تعالى بإنشاء الجامعات الموجودة في قطاعنا الحبيب و ، الحضارة 
الجامعة الإسلامية أعزها االله و حفظها و حفظ القائمين عليها ، فهي تعمل تعتبر أكبرها التي 

ضارة و التقدم ، و من بين أعمالها العظيمة أنها فتحت باب جاهدة على اللحاق بركب سير الح
لوصول ا بهدفالدراسات و الأبحاث بهدف إستغلال أهم الموارد الطبيعية و هو العقل البشري ، 

بشعبنا الفلسطيني الحبيب البطل إلى الطريق الصحيح و هو طريق التقدم في كل المجالات 
بالدين الإسلامي الذي يحثنا على التفكر و التقدم و التعلم المتاحة و ذلك من خلال ربط كل العلوم 

و إستغلال الطاقات و الموارد لما فيه خير المسلمين ، و لهذا فهي تُحارب من كل الأعداء و من 
كل الحاقدين ، و لكنها و الحمد الله لا تزال واقفة شامخة و ستبقى كذلك إن شاء االله لا تتزحزح 

  .م كثرة المتربصين و نسأل االله لها دوام التقدم و من تقدم إلى تقدم بإذن االله إلا بالتقدم للأمام رغ
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جال الدراسات و م العديد من المجالات ، منها للتطور فيتسعى إن الجامعة الإسلامية 
 ، و كذلك في مجالالمناهج و طرق التدريس  قسمفي  الأبحاث في التربية و خصوصاً

تعتبر من أهم المواد الدراسية ، لأن لها لغة خاصة بها ، و  ياتذلك لأن الرياض، و الرياضيات 
علاقات ترتبط بالمنطق و أنظمة الشكل ، و هي تتميز عن غيرها من المواد الدراسية الأخرى 

 بحيث تزيد قدراتهم ) الناقد و المنطقي ( بأسس التفكير السليم ةبطلالبأنها تعمل على تزويد عقول 
بطريقة صحيحة ، و أن يكونوا قادرين على مواجهة مشكلاتهم الحياتية  الحكم على المواقف في

بأساليب مبتكرة و منطقية و غير روتينية ، و على الرغم من التأكيد على أهمية إستخدام أساليب 
 على تحليل المواقف الحياتية و بةو مهارات التفكير الناقد ، و العمل على زيادة قدرة الطل

 كل هذه تعتبر من أهم أهداف تعليم و تعلم (  الحكم عليها بطريقة ناقدةالتعليمية المختلفة و
 إلا أننا مع ذلك نجد أن مناهجنا الحالية تعتمد على المعلومات )الرياضيات في المراحل المختلفة 

 بالعمليات العقلية أو مهارات التفكير العليا ، بل نجدها المعرفية بشكل كبير ، و لا تهتم كثيراً
  .حو حشو العقول بصفوف المعرفة المختلفة تنحو ن

و لهذا يرى الباحث أنه لا بد من سمو الأهداف لدرجة تنمية قدرة الإنسان على التفكير 
 على الربط بين الظواهر ، و إستخلاص الحقائق ، و السليم ، و ذلك للوصول به لأن يكون قادراً

  . يواجهه بطريقة منظمة و هادفة القوانين ، و حل المشكلات التي تواجهه ، و نقد كل ما
بالقول بأنه لسوء الطالع  ) 175 : 1995جيمس كييف و آخرون ، ( و يشير كل من 

 بةفكير الجيد ، و معظم هؤلاء الطل بمهارات التالمدارس الثانوية غير ملمين تماماً بةأن معظم طل
  . الفهم الجيد لا يستطيعون حل المشكلات ، أو إتخاذ القرارات ، أو حتى الإدراك و

البات و التي من بين متعلميها ط غزةمدارسنا بينطبق على أن هذا  الباحث يرىو 
  . )الأدبي ( العلوم الإنسانية قسم ـ الصف الحادي عشر 

لمادة الرياضيات في إحدى المدارس الثانوية في معلماً و حيث أن الباحث كان يعمل 
 بما فيها من لقاءاته مع عدد من معلمي و معلمات  ، و حيث أنه قام بعمل دراسة إستطلاعيةغزة

الرياضيات ، و عدد من الطلاب و الطالبات ، و ذلك للتعرف على مدى الحاجة لتوظيف 
أنه من الضروري التأكيد على أهمية بناء أنماط التفكير الناقد فوجد الباحث مهارات التفكير الناقد 

  .إن شاء االله إلى تحقيقه و هذا ما يسعى  الرياضيات و إعتباره هدفاً من أهداف تدريس
 أدى إلى أن تبلورت لديه ممامن هنا كان منبع إحساس الباحث بمشكلة هذه الدراسة ، 

فكرة البحث الحالي و هي إجراء دراسة بحثية تساهم في تحديد بعض أهم مهارات التفكير الناقد 
     العلوم الإنسانية قسم ـ عشر المتعلمة في الصف الحادي الطالبة في الرياضيات ، و تكسب 

في غزة هذه المهارات ، و تزيد من قدرتها على حل المشكلات و المسائل الرياضية  )الأدبي ( 
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، و تعمل على رفع مستواها التحصيلي بشكل عام ، و تمكنها من التحليل و التقييم و النقد ، و 
 التفكير الناقد لديها من خلال إتباع بالتالي الحل بطريقة منظمة ، و العمل على تنمية مهارات

  .إستراتيجية التدريس بالأقران 

تم تحديد مشكلة الدراسة في الإجابة : ) أسئلة الدراسة ( تحديد مشكلة الدراسة : ثانيا 
  :على السؤال الرئيسي التالي 

رياضيات ما أثر إستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران على تنمية مهارات التفكير الناقد في ال
   ؟غزةفي  )الأدبي  (العلوم الإنسانية قسم ـ لدى طالبات الصف الحادي عشر 

  :و قد إنبثق عن هذا السؤال الرئيسي مجموعة من الأسئلة الفرعية هي 
بين متوسطي درجات  ) α ≥ 0.05( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .1

مهارات التفكير إختبار المجموعة التجريبية في  في هنتاينوعة الضابطة و قرالطالبات في المجم
 الناقد ؟

بين متوسطي درجات  ) α ≥ 0.05( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .2
الطالبات مرتفعات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبات مرتفعات التحصيل في 

 قد ؟مهارات التفكير الناإختبار المجموعة التجريبية في 

بين متوسطي درجات  ) α ≥ 0.05( هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .3
الطالبات منخفضات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبات منخفضات التحصيل 

 مهارات التفكير الناقد ؟إختبار في المجموعة التجريبية في 

  :السابقة تم وضع الفروض الموجهة التالية للإجابة على الأسئلة الفرعية  :فروض الدراسة 

 بين متوسطي درجات  )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  .1
مهارات التفكير إختبار هن طالبات المجموعة التجريبية في تاينطالبات المجموعة الضابطة و قر

 .الناقد في الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية 

 بين متوسطي درجات  )α ≥ 0.05( لالة إحصائية عند مستوى توجد فروق ذات د .2
الطالبات مرتفعات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبات مرتفعات التحصيل في 

 اضيات لصالح المجموعة التجريبية مهارات التفكير الناقد في الريإختبار المجموعة التجريبية في 

 بين متوسطي درجات  )α ≥ 0.05( ند مستوى توجد فروق ذات دلالة إحصائية ع .3
الطالبات منخفضات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبات منخفضات التحصيل 
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مهارات التفكير الناقد في الرياضيات لصالح المجموعة إختبار في المجموعة التجريبية في 
  .التجريبية 

  :ي تهدف هذه الدراسة إلى ما يل :أهداف الدراسة 

التعرف على أثر إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران مقابل الأسلوب التقليدي على تنمية  .1
 العلوم الإنسانية قسم يات لدى طالبات الصف الحادي عشر ـ مهارات التفكير الناقد في الرياض

 ، و التعرف على هذا التأثير إن وجد هل يؤدي إلى وجود فروق غزةفي مدارس  )الأدبي ( 
دلالة إحصائية أم لا ، و التعرف على ما إذا كانت هذه الفروق دالة إحصائيا فهل هي ذات 

 .لصالح المجموعة التجريبية أم لصالح المجموعة الضابطة 

التعرف على أثر إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران مقابل الأسلوب التقليدي على تنمية  .2
لبات مرتفعات التحصيل في الصف الحادي عشر مهارات التفكير الناقد في الرياضيات لدى الطا

 ، و التعرف على هذا التأثير إن وجد هل غزةفي مدارس  )الأدبي ( قسم العلوم الإنسانية ـ 
يؤدي إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية أم لا ، و التعرف على ما إذا كانت هذه الفروق دالة 

 .لح المجموعة الضابطة إحصائيا فهل هي لصالح المجموعة التجريبية أم لصا

التعرف على أثر إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران مقابل الأسلوب التقليدي على تنمية  .3
ضات التحصيل في الصف الحادي عشر مهارات التفكير الناقد في الرياضيات لدى الطالبات منخف

أثير إن وجد هل  ، و التعرف على هذا التغزةفي مدارس  )الأدبي ( العلوم الإنسانية قسم ـ 
يؤدي إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية أم لا ، و التعرف على ما إذا كانت هذه الفروق دالة 

 .إحصائيا فهل هي لصالح المجموعة التجريبية أم لصالح المجموعة الضابطة 

إن من يطلع على هذه الدراسة و يدرس موضوعها يستطيع معرفة مدى  :أهمية الدراسة 
  :ك للأسباب التالية أهميتها و ذل

 . لأهمية موضوعها تعتبر هذه الدراسة مهمة .1

 .تعتبر هذه الدراسة مهمة لندرة الدراسات السابقة في هذا المجال  .2

 .تعتبر هذه الدراسة مهمة لتوفيرها معلومات لصناع القرار و المهتمين  .3

 .ي و النفسي  أدوات قد يستفاد منها في البحث التربوهاميتقد لتعتبر هذه الدراسة مهمة .4

بإعادة النظر في من هذه الدراسة و المعلمات من الممكن أن يستفيد المعلمون  .5
بإستخدام  هذه الدراسة كذلك من الممكن أن تفيدهم، الإستراتيجيات التدريسية التي يتبعونها 

 . بتهمطلإستراتيجية التدريس بالأقران في التعليم الصفي و ذلك لتنمية مهارات التفكير الناقد لدى 
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قد يساعد هذا البحث في تحديد أهم مهارات التفكير الناقد التي تمثل أوجه الضعف عند  .6
  .غزةفي مدارس  )الأدبي ( قسم العلوم الإنسانية الطالبات بالصف الحادي عشر 

قد يساعد هذا البحث في تنمية مهارات التفكير الناقد عند الطالبات بالصف الحادي عشر  .7
 . غزةفي مدارس  )الأدبي ( نية قسم العلوم الإنسا

العلوم قسم  بالصف الحادي عشر ةهذا البحث على إثراء برنامج إعداد الطالبيعمل  قد .8
لتي تعمل ا من خلال إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران غزةفي مدارس  )الأدبي ( الإنسانية 

  .ةالمتعلم / ة القرين وةالمعلم / ةتفاعل فيه القرينتعلى تقديم موقف مخطط بطريقة علمية 

 .قد يساعد هذا البحث في إكساب الطالبات الثقة بأنفسهن و تعويدهن تقبل نقد الآخرين  .9

 موضوعية قد يساعد هذا البحث في تدريب الطالبات على كيفية تقويم ذاتهن و أقرانهن ب .10

 غزة إن هذا البحث يقدم نموذجا لإستراتيجية تدريسية جديدة لم يتم عمل أبحاث عنها في .11
  قسم العلوم الإنسانية  بالصف الحادي عشر  في مجال تعليم الطالباتم الباحث على حد علمسبقاً

  .غزةفي مدارس  )الأدبي ( 

 .هذا البحث العديد من الباحثين الآخرين في مجال طرق تعليم الرياضيات قد يساعد  .12

نحو الدراسية هذا البحث على توجيه أنظار القائمين على تخطيط المناهج قد يعمل  .13
قسم العلوم فادة منها في تعليم طالبات الصف الحادي عشر ستلإالتدريس بالأقران لإستراتيجية 

  .غزةفي مدارس  )الأدبي ( الإنسانية 

  :سيلتزم الباحث إن شاء االله في هذه الدراسة بالحدود التالية  :حدود الدراسة 

 قسم العلوم لى الصف الحادي عشر  المقرر تدريسه ع)الجزء الثاني ( كتاب الرياضيات   - أ
 .م 2010 / 2009في دولة فلسطين للعام الدراسي ) الأدبي ( الإنسانية 

 ) و التوافيق و نظرية ذات الحدين  التباديل(الإلتزام بالوحدة الأولى من الكتاب الثاني   - ب
 . )الأدبي (  الإنسانية قسم العلوم من مقرر الرياضيات على الصف الحادي عشر 

قسم صار الدراسة على عينة ممثلة للمجتمع الأصلي من طالبات الصف الحادي عشر إقت  - ت
  .غزة بمدرسة بشير الريس الثانوية للبنات ب)الأدبي ( العلوم الإنسانية 
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  الفصل الثاني
  

  الإطار النظري
  

 
  :المحور الأول 

  : ، و الذي يتكون من إستراتيجية التدريس بالأقران
•  

•  

•  

•  

•  

  :المحور الثاني 
  :، و الذي يتكون من مهارات التفكير الناقد

•  

•  

•  

•  

•  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 
 

12

  الإطار النظري : الفصل الثاني 
  : ماهأساسيين  ين فصل محوريتناول هذا ال: مة مقد

  :" إستراتيجية التدريس بالأقران " : المحور الأول  . 1

 . ) التدريس بالأقرانالإستراتيجية ، التدريس ، إستراتيجية التدريس ، الأقران ، إستراتيجية  (

 : " مهارات التفكير الناقد " : المحور الثاني  . 2

  . )ات التفكير ، التفكير الناقد ، مهارات التفكير الناقد التفكير ، المهارات ، مهار (

  "إستراتيجية التدريس بالأقران  : " المحور الأول
  الإستراتيجية: أولا 

    ؟بالإستراتيجيةما المقصود 
 في أصله مصطلح عسكري يعنـي   إستراتيجية ن مصطلح أورد في كتب الأدب التربوي      

ى نتقل إل إثم ما لبث أن      ،   مكن م إلى أقصى حد   ستفادة منها الإ و فن توظيف الإمكانيات المتاحة ،    
 ، فظهـر مـصطلح     الـتعلم  رتبط بعمليتـي التعلـيم و     إ، حيث    ستخدامهإشاع   ميدان التربية و  

   .ستراتيجيات التعلم إمصطلح ، و ستراتيجيات التدريسإ
  :ة من خلال النقاط التالي ستراتيجيات بشكل عام الإيمكن توضيح المقصود بمصطلحو 
 . أو لمباشرة مهمة مامعينة  طرق محددة لمعالجة مشكلة هي .1

 . لتحقيق هدف معين  أساليب عمليةهيو  .2

   . أيضا تدابير مرسومة و محددة للتحكم فى أمر ماهيو  .3

  التدريس: ثانيا 
  ما المقصود بالتدريس ؟

أن مصطلح التدريس في الوقت )  24 ـ  23 : 2000الحصري و العنيزي ، ( جاء في 
إلى العمليات التي يقوم بها المـدرس        يشير   ) علم تطبيقي إنتقائي     (حاضر يستخدم للدلالة على     ال

 ، و هو يستخدم للدلالـة علـى         ) الثانوية و الجامعية     (مع طلابه في المراحل التعليمية المتقدمة       
فاعل بين  عملية التعليم و التعلم التي تجري ضمن المدارس أو ما يسمى بالتعليم المدرسي ، أو الت               

المدرس و طلابه في غرفة الصف أو في قاعة المحاضرات أو في المختبرات ، و لـذا يعـرف           
عملية تربوية هادفة و شاملة تأخذ في إعتبارها كافة العوامل المكونـة للتعلـيم و          " التدريس بأنه   

 ما يـسمى    التعلم و يتعاون خلالها كل من المعلم و الطلاب و الإدارة المدرسية و الأسرة لتحقيق              
  " .بالأهداف التربوية أو المنهجية 
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و ينطلق التدريس من حدوث عملية تفاعل و حوار مـنظم و هـادف و منـضبط بـين          
، لـذلك يعـرف   المدرس و الطلاب للوصول إلى معارف و مهارات و إتجاهات و قيم محـددة              

ر و التنبؤ بهـا و      ضبط سلوك المتعلم على أسس علمية تتيح تفسير الظواه        " التدريس أحيانا بأنه    
، و التدريس بهذا المعنى يجمع بين الطريقـة  " التحكم بسلوك المتعلم للوصول إلى أهداف محددة   

و الهدف الذي يجب أن يكون واضحا ، و لذا يشتمل التدريس على أنـشطة قـصدية تـستهدف                  
  .الوصول إلى التعلم الذي يفترض به أن يكون متقنا و بفاعلية عالية 

  :و التدريس التقليدي  )المعاصر  (الحديث تدريس الفرق بين ال
أوجه الإخـتلاف بـين التـدريس    قائمة ب ) 105 ـ  104 : 1988حمدان ،  (جاء في   
   ) :1(  في الجدول التالي قائمة الهذه نبين، و التدريس التقليدي  )المعاصر  (الحديث 

   و التدريس التقليدي)ر المعاص( أوجه الإختلاف بين التدريس الحديث :  ) 1( جدول رقم 
  

  التدريس التقليدي  الحديث التدريس   مسلسل
محور التدريس الحديث هم المتعلمون و علـى         .1

أساس خصائصهم يتم تطوير الأهداف و إختيار       
المادة الدراسية و الأنشطة و الطرق و الوسائل        

  .و تنظيم البيئة الصفية التعليمية 

معلم أو محور التدريس التقليدي يتركز حول ال   
المنهج ، و تتحدد الأهداف فيه حسب حاجـة         
المجتمع ، و في ضوء هذه الحاجة يتم إختيار         
المادة الدراسية و الأنشطة التعليمية و بيئـة        

  .التعلم و طرقه 
في التدريس الحديث تتم عملية تفاعل إجتماعية        .2

بين المدرس و طلابه و هي عملية مفتوحـة و          
 تبادل الخبرات و    متشعبة الإتجاهات ، تمكن من    

  .الأفكار و الأحاسيس بين طرفي هذه العملية 

تمثل عمليـة التفاعـل     في التدريس التقليدي    
عملية إتصال فكري وحيد الإتجاه من المدرس      

  .إلى طلابه 

التدريس الحديث يمثل عملية شاملة تنظم فيهـا         .3
 مدرس ، منهـاج ،      (عناصر العملية التعليمية    

حقيق أهداف محددة دون  لت)طلاب ، بيئة صفية     
  .السماح لأحدها بالتسلط على الآخرين 

التدريس التقليدي يمثل عملية محـدودة فـي        
 و  )المعلـم ، المنهـاج      ( الغالب عناصـرها    

الطلاب ، البيئـة    ( بالتالي فإن بقية العناصر     
  . تكون مهملة )الصفية 

في التدريس الحديث تحدث عمليـة إجتماعيـة         .4
 و الطلاب كـل   علمالم فيها   تعاونية نشطة يساهم  

  .ته و مسئولياته و حاجاته الشخصيةحسب قدرا

في التدريس التقليدي العملية إلزاميـة تبـدأ        
بأوامر المدرس و تنتهي بتنفيذ الطلاب لهـذه   

  .الأوامر دون إبداء أي معارضة أو إستياء 
تحدث عملية إنتقائية يـتم     في التدريس الحديث     .5

الطرق و المبادئ بما    فيها إختيار المعلومات و     
يتناسب مع حاجات الطـلاب و خصائـصهم و         

  .متطلبات المجتمع و روح العصر 

لا إنتقاء في التدريس التقليدي العملية إلزامية     
  .فيها 
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  :مراحل و عمليات التدريس المعاصر 
أن التدريس المعاصر كنظام تربوي يتكـون مـن    ) 113 ـ  111 : 1988حمدان ، ( جاء في 
  :احل متتابعة يشتمل كل منها على عمليات محددة ، و هي كما يلي ثلاث مر

 : تحتوي على العمليات التالية  و:المرحلة التحضيرية : أولا  ) 1

 .صياغة الأهداف السلوكية للتدريس   - أ

 .تقييم ما قبل التدريس   -  ب

 .تحضير و ضبط البيئة الصفية   -  ت

 :يلي  ما ديدتحتتولى الخطة تخطيط عملية التدريس ، و غالبا ما   -  ث

 .المعلومات المنهجية التي سيتعلمها الطلاب  •

و هي الأنشطة التربوية التي يقوم بها المعلم لتوجيه و إنتاج المهـارات             : أنشطة التعليم    •
 .الجديدة لدى الطلاب ، و تتمثل عادة في طرق و وسائل التعليم و الإدارة و التوجيه و التقييم 

 التي يقوم بها الطلاب أنفسهم لإكتساب المهارات        و هي الأنشطة  : أنشطة التعلم التربوية     •
الجديدة مثل المناقشة الصفية و التمارين النظرية و العملية و الواجبات المنزلية و المـشاريع و                

 .غيرها و الإجابات و المشاركات الصفية 

و هي الأنشطة التي سيقوم بها المعلـم أو أفـراد الطـلاب أنفـسهم     : إجراءات التحفيز    •
 .و تشويقهم للإقبال عليه رغيب الآخرين في التعلم لغرض ت

حيث مـن المتوقـع أن      : إجراءات تعديل السلوك الصفي و المحافظة على نظام الفصل           •
يعاني بعض طلاب الفصل من مشاكل نفسية أو إجتماعية ، أو يواجهون صعوبات تربوية خلال               

تمكنه للإسـتجابة لحاجـات مثـل    تعلمهم مما يجعل المعلم يتولى إقتراح بعض الإجراءات التي         
 .هؤلاء الطلاب و مساعدتهم للتغلب على مشاكلهم النفسية أو التربوية أو السلوكية 

 بعد إنتهاء المعلم من إنجاز عملية تخطيط و تحضير التـدريس  :المرحلة التنفيذية  : ثانيا   ) 2
ات و القـدرات و  يقوم بتنفيذ الخطة من خلال التدريس الصفي ، حيث يبدأ الطلاب تعلم المهـار   

 .المعارف التي تنص عليها الأهداف السلوكية للتدريس بشكل خاص ، و المنهج بوجه عام 

المعلومات و المبادئ و الوسائل و الطرق التي إقترحها         و في هذه المرحلة يستعمل المعلم معظم        
على نظـام   في مرحلة التحضير لتعلم الطلاب ، كما يقوم بمعالجة المشاكل الصفية و المحافظة              

 .الفصل كلما دعت الحاجة لذلك 

 بالرغم من أن المعلم يقوم بصورة تلقائيـة و مـستمرة            :مرحلة التغذية الراجعة    : ثالثا   ) 3
بتقييم مدى تقدم طلابه و التعرف على الصعوبات و المشكلات التي تواجههم أثنـاء الـتعلم ، و               

ي المرحلي ، إلا أن التقيـيم الرسـمي         توجيه تدريسه على هذا الأساس فيما يوازي التقييم البنائ        
لمخرجات عملية التدريس يأتي في الغالب بعد إنتهاء المرحلة التنفيذية للتعلـيم أو عنـد إختتـام       
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موضوع أو وحدة دراسية ، أو في نهاية الفصل أو السنة الدراسية ، و عادة ما يوصف مثل هذا                   
 .كلي التقييم بتقييم ما بعد التعليم و التقييم النهائي ال

و الفائدة الرئيسية التي يجنيها المعلم من هذا التقييم هي كشف مدى تأثير تدريـسه علـى تعلـم                 
الطلاب و تحديد نقاط الضعف و القوة فيه ، مما يؤدي إلى تـصحيحه و توجيهـه فيمـا بعـد                     

  .ليستجيب بدرجة فعالة أكثر لتعلم الطلاب و رغباتهم 

  إستراتيجية التدريس: ثالثا 
   د بإستراتيجية التدريس ؟ما المقصو

 من عناصر العملية التعليميـة ، و هـي أكثـر             هاماً إستراتيجية التدريس عنصراً  تعتبر  
عناصر المنهج مساهمة في تحقيق الأهداف ، لأنها تحدد دور كل من المعلم و المتعلم في العملية               

  .التعليمية 
تي يمر بها عالمنا المعاصـر      و قد أحدثت الثورة العلمية و الإكتشافات و الإختراعات ال         

 في إسـتراتيجيات  اً كبيراً في المعلومات و المعارف مما أدى لحدوث تطور        و تراكماً   سريعاً نمواً
  .و طرق التدريس و أساليبه 

وردت قد شغل موضوع إستراتيجية التدريس علماء التربية منذ زمن بعيـد ، و لهـذا      و  
  :منها ، لكثير من التعريفات لهذا المفهوم ا
ü   جميع الإجـراءات التـي     " ريس هي   أن إستراتيجية التد   ) 42 ،   2005عرفة ،    (يرى

  " .يتبعها المعلم بغرض تحقيق أهداف تعليمية معينة ، و الوصول لمخرجات تعليم محددة 
ü   أن إستراتيجية التدريس تعني مجموعة من الأفعـال   ) 140 : 2004عبيد ، ( يرى بينما

ف واضح و محدد و بما يقنع أو يدفع الطلبة للـتعلم ، و تحقيـق                أو التحركات للوصول إلى هد    
أهداف الدرس المعرفية و العقلية ، و قد تتضمن التحركات الـتعلم الـذاتي ، و التعـاوني ، و                    
الجمعي ، كما تتضمن إندماج و تفاعل مع وسائط تعليمية متعددة ، و العمل بالورقة و القلـم أو                   

ن الإستراتيجية وجود بدائل و العمل في التحركات بما يتفق مع           بالحاسبة أو الحاسوب ، و تتضم     
 .المواقف المتغيرة أثناء التدريس 

ü  حطريقـة  "  أن إستراتيجية التـدريس هـي    )8 ـ  5 : 2003: زيتون  (في حين وض
التعليم و التعلم المخطط أن يتبعها المعلم داخل الصف الدراسي أو خارجـه لتـدريس محتـوى               

معين بغية تحقيق أهداف محددة سلفا ، و ينضوي هذا الأسلوب على مجموعة             موضوع دراسي   
 أي أن كـل مرحلـة       ( المتتابعة و المتناسقة فيما بينها       )الإجراءات  /  الخطوات   (من المراحل   

 ، و المنوط بالمعلم     )تؤدي لما بعدها و تتأثر بالمرحلة السابقة لها و تؤثر في المرحلة التالية لها               
  " .لقيام بها في أثناء السير في تدريس ذلك المحتوى و الطلاب ا
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و معنى ذلك أن قيام المعلم بإختيار إستراتيجية تدريسية معينـة لأداء درس مـا يعنـي                 
  .ضمناً قيام المعلم بتحديد المراحل التي سوف يمر بها تعليم هذا الدرس من بدايته و حتى نهايته 

  :هذا بالإضافة إلى ما يلي 
ات التدريس تتنوع و تتعدد و هذا يؤدي إلى تنوع الأنشطة التي يقـوم بهـا    إن إستراتيجي  . 1

 .كل من المعلم و الطلاب 

لا يوجد في الأدبيات التربوية ما يدل على عدد محدد معروف لإستراتيجيات التدريس و               . 2
 .أنها تعد بالعشرات 

ن في  في كل عام تستحدث إستراتيجيات جديدة في ميدان التدريس من صنع المتخصصي            . 3
 .هذا الميدان 

لم يعرف التدريس إستراتيجية مثالية واحدة مناسبة لتدريس كافـة موضـوعات المـادة               . 4
 الأهـداف    أو لتحقيق كافـة أنـواع      ) المقررات الدراسية    ( أو كافة المواد     ) المقرر   (الدراسية  
نماطهم و لكافـة   أو مناسبة لكافة أنماط الطلاب و أنواعهم و المعلمين و أ   )التعليمية  ( التدريسية  

ظروف و إمكانات البيئة التعليمية بالصف أو المدرسة ، و أن مثل هذه الإستراتيجية تعد نوعـاً                 
 .من الأساطير التي يصعب تحققها رغم إمكانية تخيلها 

إن غاية ما يمكن قوله هنا أنه من المحتمل أن تكون هنالك إستراتيجية أو أكثر ربما تعد                  . 5
ين بغية تحقيق أهداف تدريسية محددة مع نوعية معينة من الطلاب           الأفضل لتدريس موضوع مع   

 .و المعلمين إذا ما توافرت الظروف و الإمكانات المناسبة لتطبيقها بالشكل المرغوب فيه 

ü  فَفي حينرعلى أنها   التدريسإستراتيجية ) 217 : 2001قطامي و قطامي ،  ( ع:  
دف مساعدة المتعلم على إكتـساب خبـرة معينـة فـي            الخطط التي يقوم المعلم بإستخدامها به     " 

موضوع ما ، و تكون عملية الإكتساب هذه مخططة و منظمة و متسلسلة بحيـث يحـدد فيهـا                   
الهدف النهائي من التعلم ، و الخرائط المفاهيمية المراد توصيلها للطلبـة بإسـتخدام وسـائل و                 

وم المعلم بإستخدامها للوصول إلى النتاجـات       تقنيات تعليمية معينة ، و النماذج التعليمية التي سيق        
  " .المرصودة التي تم رصدها 

ü  إستراتيجية التدريس بأنها  ) 281 : 1999زيتون ،  (بينما عرف:  
التـي   ، و التي يقوم المعلم أو مصمم التدريس بإختيارها سلفاً         التدريس   مجموعة من إجراءات   "

قق الأهداف التدريسية المرجـوة بأقـصى فاعليـة       أثناء تنفيذ التدريس بما يح     ستخدامهايخطط لإ 
   " .ضوء الإمكانات المتاحةي ف ، و ممكنة
ü لإسـتراتيجية  لالتـالي  تعريـف  ال ) 302 ـ  301 : 1997كوثر كوجـاك ،  (  عرفت

هي خطة عمل عامة توضع لتحقيق أهداف معينة ، و لتمنع تحقيق مخرجات غيـر                " التعليمية  
ية في صورة خطوات إجرائية ، و يوضع لكل خطـوة بـدائل     مرغوب فيها و تصمم الإستراتيج    
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وة مـن خطـوات الإسـتراتيجية إلـى     تسمح بالمرونة عند تنفيذ الإستراتيجية و تتحول كل خط      
يكات أي إلى أساليب جزئية تفصيلية ، تتم في تتابع مقصود و مخطط فـي سـبيل تحقيـق                    تكت

ة قرارات يتخذها المعلـم ، و تـنعكس   الأهداف المحددة ، و هكذا فإن الإستراتيجية هي مجموع        
  ." تلك القرارات في أنماط من الأفعال ، يؤديها المعلم و المتعلمين في الموقف التعليمي 

  :بالصفات التالية و تتصف الإستراتيجية التعليمية الجيدة 
 .أي أنها تتضمن كل المواقف و الإحتمالات الممكنة : شاملة  . 1

 . التربوية و الإجتماعية و الإقتصادية ترتبط إرتباطا واضحا بالأهداف . 2
 .بحيث تتوقع النتائج و تبعات كل نتيجة : طويلة المدى  . 3

 .تتسم بالمرونة و القابلية للتطوير إذا دعت الحاجة  . 4

عالية الكفاءة من حيث مقارنة ما تحتاجه من إمكانات عند التنفيذ مـع مـا تنتجـه مـن           . 5
 .مخرجات تعليمية 

ü  إستراتيجية التدريس على أنها  ) 110 : 1996، رون و آخعبد الحميد ( و عرف:  
مجموعة من الخطوات أو الممارسات التي يتبعها المعلم داخل الفصل بحيـث تـساعده علـى                " 

  :تحقيق أهداف المقرر ، و تشمل عدة عناصر من بينها 
 .تنظيم الدروس  .1

 .التمهيد للدروس لإثارة دافعية الطلاب  .2

 .تحديد تتابع الأنشطة  .3

 .د الوقت المخصص لكل نشاط تحدي .4

 .تحديد نوع التفاعل الذي يمكن أن يحدث داخل الفصل  .5

 .تحديد الطريقة التي سيتبعها المعلم أثناء التدريس  .6

  .تحديد أساليب التقييم التي سيتم إتباعها  .7
ü  ستراتيجية التدريس التعريف التالي لإ ) 130 : 1988سليمان ، ( قدم قد و:  

 ، و  متسلـسل  ، التي تحدث بشكل مـنظم و       الصف لمعلم داخل حجرة  مجموعة تحركات ا  هي   "
أن المعلـم قـد يـسير وفقـا         يعني  هذا   و،   " مسبقا تهدف إلى تحقيق الأهداف التدريسية المعدة     

تدريس يختارها ، لكنه لا يخرج عن إطار عـام           لأسلوبه الخاص في التدريس ناهجاً أية طريقة      
   . بالإستراتيجيةيعرفو هذا ما ، يحدد إجراءاته التدريسية العامة 

الكيفية أو الأسلوب الذي  " هي التدريس إستراتيجيةالباحث أن بناء على ما تقدم يرى و 
هي مجموعة من  ، و السلوكية  على تحقيق الأهداف التعليميةطلبةالة ساعدم لعلمختاره المي

 يف الإمكانات المادية وتوظل بإحكام المخطط لهاالأنشطة العلمية  الممارسات و و الإجراءات
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تحقيق أهداف من أجل بة طللل مفاهيم حقائق و وصيل معلومات وتبهدف   ،البشرية في المدرسة
 الشرح و هتمامات والإ إثارة على تقديم المادة واً كون قادريأن  هذا يتطلب من المعلم  و، التعلم

  " . ستجابات المناسبةالإ ختيار إستماع والإ التوضيح و و التمهيد

  :في كل من النظرية التقليدية و النظرية التقدمية  ستراتيجيات التدريسإ
المفهوم العلمي لإستراتيجية التدريس يتطلب مهارة و خبرة كبيرة من جانب تطبيق إن 

  .المعلم لتحقيق التوازن بين النظريتين التقليدية و التقدمية 
  النظرية التقليدية و التقدميةريس في  مفهوم إستراتيجية التدالفرق بين :  )2 (رقم جدول 

  مفهوم إستراتيجية التدريس في النظرية التقدمية  مفهوم إستراتيجية التدريس في النظرية التقليدية
في النظرية التقليدية تكون إستراتيجية التدريس متمركزة 

المتعلم كما هو أكثر  حول المعلم الذي يهتم بسلوك   أساساً
لإرتقاء و ينظر إلى قدرات المتعلم      من إهتمامه بالنمو و ا    

  .عنصر ثابت  بإعتباره

خلال النظرية التقدميـة تعتمـد إسـتراتيجية         .1
التدريس على المعلم الموجه الذي يهتم بإمكانية زيادة        

المتزايد  النمو و الإرتقاء بالمتعلمين من خلال إهتمامه
 العمل معهم على أساس إمكانية      ةبقدراتهم و تبني فكر   

كهم و تربيتهم ، لذا نجـد أن المعلـم ينظـر            تغير سلو 
 .للتلميذ على إعتبار أنه صانع قرار و حلال مشاكل 

في النظرية التقدميـة    ستراتيجيات التدريس   إ .2
  علـى صبحون قادرينبحيث ي على تدريب الطلاب  تركز  

 ـفكالت يـة كيف سترجاعها ، و   إ معالجة المعلومات و   ر ي
  .تفكيراً منطقياً سليماً مستقلاً

في النظرية التقدميـة    اتيجيات التدريس   سترإ .3
المهارة لدى الطالب فـي أن       تنمية ركز على الفهم و   ت

 أن يـصبح  يكون متعلماً مـستقلاً و    و يتعلم كيف يتعلم  
 .معلماً لذاته متعلماً بذاته 

فـي النظريـة    ستراتيجيات التـدريس    إتركز   .4
 الطالب لدىالتفكير المتعددة   جوانبالتقدمية على تنمية    

 سـتيعاب و   الإ ي تتمثل في القدرة على الفهـم و       التو  
حـل   سـتنتاج و  الإ التوليـف و   و التحليل التطبيق و 

 نمو مهارة التفكير النقدي و صنع القرار و   المشكلات و 
   .الإبداعي التفكير
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  : تدريس الالأسس و المعايير الخاصة بإستراتيجية 
 الفعال للرياضيات يتطلب أن التدريس ) 79 ـ 77 : 2007عفانة و آخرون ، ( يرى 

التخطيط لمجموعة من الأنشطة ، غير أن النشاطين الأكثر أهمية هما إختيار إستراتيجية مناسبة 
 ، و تشير إستراتيجية التدريس إلى إجراءات ) بيئة التعلم (للتدريس ، و إدارة البيئة الصفية 

رشادية ، أو نمط من محددة لتدريس موضوع أو درس معين ، فهي مجموعة من الأمور الإ
الأفعال و التصرفات التي تحدد مسار عمل المعلم و خط سيره في حصة الدرس ، كما و تعرف 
إستراتيجية التدريس أيضا على أنها تتابع منظم و مرتب و متسلسل من تحركات المعلم داخل 

  .الفصل 
  :أن أهم الأسس و المعايير الخاصة بإستراتيجية التدريس هي حيث 

ن مناسبة لإستعدادات المتعلمين و مستوى نضجهم و أن تناسب قدراتهم اللفظية و أن تكو .1
 .النفسحركية 

 .أن تجذب الإستراتيجية التدريسية إنتباه المتعلمين ، و أن تناسب إهتماماتهم و خبراتهم  .2

أن يتم أسلوب عرض المادة التعليمية وفقا للأهداف التربوية العامة ، و الأهداف  .3
لمادة ، و تمكن المتعلم من تحقيق هذه الأهداف سواء كان التدريس موجها نحو تدريس التعليمية ل

 .المهارات ، أم المفاهيم ، أم التعميمات ، أم القيم 

 .الأدوات اللازمة حتى يتم التنفيذ بصورة جيدة توفر  و مناسبة المكان و الزمان .4

 .دلة بينهما أن تناسب علاقة المعلم بالمتعلم بحيث تبني الثقة المتبا .5

 .أن تناسب علاقة المتعلم بالمادة التعليمية من حيث عمق خبراته السابقة بها  .6

أن تكون إستراتيجية التدريس فعالة من حيث التأثير في تفكير المتعلمين و سلوكهم و  .7
  .إتجاهاتهم 

   ؟  للتدريسكيف يتم إختيار الإستراتيجية الأفضل
ل لتدريس موضوع معين هـي عمليـة معقـدة و           إن عملية إختيار الإستراتيجية الأفض    

 ـ   ) 10 : 2003: زيتون  ( يرى  في ذلك   متعددة الأبعاد و     مـن إختيـار    المعلـم   تمكن  أنه كي ي
  :ه إتباع الخطوات التالية الإستراتيجية الأنسب علي

 على أكبر عدد ممكن من الإستراتيجيات التي لديـه القـدرات و المهـارات               يتعرفأن   . 1
 .و تكون مفضلة لديه مة لتطبيقها اللاز

 . الإستراتيجيات التي تناسب موضوع الدرس أو محتواه حددأن ي . 2
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 .نه من خلالها تحقيق أهداف الدرس على الإستراتيجيات التي يمكتعرف أن ي . 3

  .ةبتراتيجيات التي تناسب خصائص الطل الإسحددأن ي . 4

5 . أن ينيفي الصف ةبستراتيجيات التي تناسب عدد الطل الإع . 

 . على الإستراتيجيات التي يمكن تطبيقها في حدود الزمن المخصص للدرس تعرفأن ي . 6

الإستراتيجيات التي يمكن تطبيقها في حدود الإمكانات المادية المتـوافرة فـي            حدد  أن ي  . 7
 ) .إلخ ... أجهزة ، أدوات ، مواد ، ( الصف أو المدرسة 

 . المخصص للتدريس بيقها في المكان على الإستراتيجيات التي يمكن تطتعرفأن ي . 8

فإنه  الباحث للعديد من كتب الأدب التربوي المتعلقة بإستراتيجيات التدريس بعد دراسةو 
  : ما يلييرى 

محورها أن تغرز في  أهدافاً خطة عامة توضع لتحقيق ن إستراتيجية التدريس هيأ .1
اً بما لديه من أفكار و المتعلم المرونة في التفكير بحيث تجعله متفتحاً على البيانات الجديدة واعي

لمنع تحقيق  للسعي في سبيل تحقيق ذلك و  وخبرات سابقة متمسكاً بالقيم الأساسية دون تحجر ،
تيجية فى استر لهذا كان لزاما على المعلم أن يقوم بتصميم الإو ، مخرجات غير مرغوب فيها

 عند تنفيذ تسمح بالمرونةبحيث ل لكل خطوة ئوضع بداقوم بي جرائية وإصورة خطوات 
 .ستراتيجية الإ

ن لأ في الإستراتيجية التي يود إستخدامها ، ذلك جيداً تفكيراًلى المعلم أن يفكر عأن  .2
خصائص المتعلمين هي التي تحدد ما إذا كان من المناسب  الأهداف المحددة و المادة التعليمية و

  لا يخضع التدريسيةجياتيتستراالإختيار  إمعينة أم لا ، و أن ية تدريسإستراتيجيةستخدام إ
 . )أستخدم هذه الإستراتيجية أو تلك أن إما  (قاعدة أي لا يخضع ل "  أو...إما   " :لقاعدة

 تعليم غير ليهترتب عيربما   واحدة قد يكون غير مثمر وإستراتيجيةن التركيز على أ .3
 بعينها راتيجيةإستوجهة نحو هدف معين ستشير إلى أن ن الخطة التعليمية الملأذلك  ، مناسب

 غير أنهاستراتيجيات الأخرى قد تكون عديمة الصلة بتلك الأهداف أو  وأن الإ ،ستناسب أهدافها
 ذلك أن هذه  ،ستراتيجياتمع تغير الأهداف يتوجب إعادة النظر في الإ  و ،مفيدة

تي يجسد الكيفية ال  و ،التعلم  عن التدريس وعلمعتقادات المإستراتيجيات ما هي إلا مجموع الإ
 .أداء الطلاب لمهارة معينة بها هذه الاعتقادات 
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و جودة الإستراتيجية التدريسية المعلم يضمن لكي  :شروط نجاح إستراتيجية التدريس 
  : ما يلي أن تتصف بنجاحها فإن هذا يتطلب 

شاملة بحيث تتضمن كل المواقف الإستراتيجية التدريسية  تكون أنيجب حيث : الشمول  )1
 . ةالمتوقعتمالات حالإ و

 .أن يتم تخطيط الأنشطة بدقه يجب حيث : دقة التخطيط  )2

أن تتم طريقه عرض المادة التعليمية وفقا يجب حيث : جودة و مناسبة الأداء و التنفيذ  )3
العامة و الأهداف التعليمية للمادة و تمكن المتعلم من تحقيق هذه الأهداف ،  للأهداف التربوية

 .الاقتصادية  جتماعية والإ  التربوية وبالأهداف  واضحاًرتباطاًإترتبط أي أن 

 .مستمر  أن تؤدى الإجراءات التدريسية إلى نمو متتابع و تطور )4

 . تكون طويلة المدى نأ )5

  حتى يتم تنفيذ الإستراتيجيةاللازمةأن يتوفر الوقت الكافي و المكان المناسب و الأدوات  )6
 .بصوره جيدة 

 .لية القاب  تتسم بالمرونة وأن )7

  تنتجه عند التنفيذ مع ماإمكانات من  تحتاجه تكون عالية الكفاءة من حيث مقارنة ماأن )8
 .من مخرجات تعليمية 

ساليب الفنية  و أن تكون الأ،  عملة التعلمأثناءتحقق المتعة للمتعلم   تكون جاذبة وأن )9
  . و مستوى نضجهمالمستخدمة مناسبة لإستعدادات المتعلمين

 . حتياجاتهإمشكلاته و  تراعيه المتعلم و أن تجذب إنتبا )10

 . في تفكير و سلوك و إتجاهات المتعلمين ها من حيث تأثيرفعالة أن تكون )11

، تلميذ و تتيح له فرص النجاح مواقف التعليم بحيث تتحدى قدرات ال أن تراعى تنظيم )12
ا مما يدفعهم جعلهم يشعرون بالرضيالتلاميذ نجاحاً فإن من شأن ذلك أن  نه عندما يحققحيث أ

 .التعلم  إلى مزيد من

 .سابقة  مهارات كتسبوه من معلومات و إستخدام ماتهيئه الفرص للتلاميذ لإن تراعى أ )13
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  الأقران: رابعا 
  ما المقصود بكلمة الأقران ؟

يب الـراوي فـي شـرح       ، تدر مقدمة إبن الصلاح في علوم الحديث        (كل من   جاء في   
 يرى البعض أنه التقارب في      و،  المتقاربون في السن و الإسناد      أن الأقران هم     )تقريب النواوي   

 الإسناد و إن لم يوجد التقارب في السن ، و أن رواية القرين عن القرين تنقسم إلى نوعين همـا                    
  : حيث أن ) المدبج و غير المدبج (

 حيـث   القرينان عن الآخر و مثال ذلك عائشة و أبو هريرة         من  هو أن يروي كل واحد      : المدبج  
  .روى كل منهما عن الآخر 

  .و هو أن يروي أحد القرينان عن الآخر و لا يروي الآخر عنه : غير المدبج 

   التدريس بالأقرانإستراتيجية : خامسا 
يحدث عادة   )التدريس بالأقران   (  النوع من التعليم   المعلمين إلي أن هذا   الكثير من   أشار  

 ) التعلم بالأقران العابر   ( إسم   ي هذه الحالة نطلق عليه    ف طبيعية غير مخططة ، و    تلقائية  بطريقة  
الأقران يمكن أن تتم في الفـصول   ستخدامات مختلفة لتعلمإقد وجد هؤلاء المعلمين أن هناك  ، و

   :بطريقة عابرة على الوجه التالي
  .لزميلهطالب تدريب  . 1

  .جيدهايزميله في تنمية المهارة التي طالب لساعدة م . 2

  .عتداد بالنفس للقائم بالتعليمالإ و بناء الثقة . 3

  .الغناء التمرينات الرياضية و تقليد الأقران في بعض المهارات ، خصوصا في . 4

 طـلاب لـه ، فـإن ال   شرح مفهوم ما بلغته إلي زميلبطالب معين قيام المعلم عند طلب   . 5
  .يفهموا لغة بعضهم أسرع

 :ما يلي رة بسيطة عنه فيذي يمكن إعطاء فكو هنالك التدريس بالأقران المنظم و ال

   : بالأقران المنظمدريسالت
عابرة أو بشكل غير مخطط له من جانب         التعلم بالأقران يحدث بطريقة طبيعية و      مع أن 

 مساعدةوجدوا من خلال الخبرة بعض النظم التي يمكنها         و التربويون   ن  وإلا أن المعلم    ، طلابال
  ر أكب  تكون الفائدةلكي بالأقران وفق خطة مدروسة تعلمستراتيجيات الإالجدد في تطبيق  المعلمين

الطالـب الـذي    أي  ) المعلم  / القرين  ( : و هما   لم بالأقران يفيد كل من الطرفين       التع و
، ميلـه   الطالب الذي يتلقـى التعلـيم مـن ز        أي  ) المتعلم  / القرين  ( ، و   يقوم بالتدريس لزميله    

 كما ،    على أقرانه في المواد التي يعلمها      اتفوقكون م يأقرانه أي زملاءه     الذي يقوم بتعليم     طالبالف
 الذي يتلقـى التعلـيم   المتعلملطالب كذلك يكتسب ا ، و    تجاهات أكثر إيجابية نحو المادة    إ يأنه يبد 
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و من   ،   يتعمق فهمه للمحتوى   أكثر إيجابية نحو المادة و     تجاهاتإ) المتعلم  / القرين  ( من زميله   
  : عدة مسميات منها Peer Teaching  المنظمالأقرانبتدريس الستراتيجية لإ الملاحظ أن

 ، Partner Learning ، التعلم التشاركيPeer Tutoring  / Peer Educationتعليم الأقران 
 ، Learning Through Teachingالتعلم من خلال التدريس  ، Peer Learningتعلم الأقران 

  .و غيرها من المسميات 
رغم تعدد   لإستراتيجية التدريس بالأقران العديد من التعريفاتادر في عدة مصوردو قد 

  : ذه التعريفات ما يليه منو ، مسمياتها 
ü  أن إستراتيجية التدريس بالأقران هي نظام تعليمي  ) 15 : 2007عثمان ، ( جاء في

بنقل ) المعلم / القرين ( ، حيث يقوم أحدهم يقوم فيه المتعلمون بالتعاون مع بعضهم البعض 
الأقل كفاءة  )المتعلمون /  الأقران (المعارف و الخبرات العلمية و العملية التي يتقنها للآخرين 

  .في إتقانها ، و ذلك تحت إشراف و توجيه من المعلم 
ü     التدريس بالأقران  أن المقصود بإستراتيجية     ) 13:  2006السياسي ،   ( بينما جاء في

أقران فردية و زوجية في مجموعات لكل       تقسيم الفصل إلى     بالشرح المختصر ثم     هو قيام المعلم  
التفصيلي ، و يقوم المعلم بالملاحظـة و        بواسطة المعلم ، يقوم بالشرح      مجموعة قائد تم تدريبه     

المتابعة لمجموعة الأقران داخل الفصل لتصحيح الأخطاء و شرح ما يتعثر فيه أي قائد من قادة                
 .صيل و إكتساب المهارات مجموعات الأقران للمساعدة في التح

ü  عدة تعريفات منها  ) 304 ـ 303 : 2006الديب ،  (ورد في في حين: 

أن إستراتيجية تعليم الأقران أكثر الإستراتيجيات فعاليـة حيـث أنهـا تـساعد            أنه يرى     - أ
التلاميذ على التعلم و تؤثر بدرجة أكثر من المعلم في زملاء الفصل في المجـال الأكـاديمي و                  

 كفاءة عالية البناء ، و هي مصممة من قبل المعلمين لتحقيـق أهـداف               ت، و تعتبر ذا   السلوكي  
إجتماعية و أكاديمية و إنفعاليـة ، و أن هـذه الإسـتراتيجية نـوع مـن الـتعلم التـشاركي                     

Collaborative Learning   يقوم فيه جماعات من التلاميذ في نفس العمر ، بتعلـيم الواحـد ، 
 .ا منهم الآخر تعليما خاص

 تتضمن بنية تعليميـة     أن هذا الإستراتيجية   ) 2002محمود و أمين ،      (ورد عن كل من       -  ب
تتكون من زوج من التلاميذ أحدهما متفوق دراسياً و آخر متأخر دراسياً و متساويين في العمـر         
العقلي ، و يشتركون في تعليم موازي ذي وجهة واحدة ، يعلم أحدهما الآخر المهارات المـراد                 

، و المهـارات الـسلوكية و الحياتيـة و    ...  ، كالمهارات الرياضية و القرائية و اللغة و       تعلمها
 .الذاكرة المكانية و توظيف المعرفة و إيجابية التفاعل مع التلاميذ 
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أنه يمكن أن يشترك التلاميذ في تحمل المسئولية مع المعلـم ،      ) 2000سكر ،    (و ترى     -  ت
 مسيراً للتعلم ، و لذلك تكون مهمة المعلـم الأساسـية إدارة             و يصبح المعلم موجهاً و مرشداً و      

 .الفصل الدراسي بديلاً من مقدم للمعلومات و السلطة القوية و التحكم في قاعة الدراسة 

ü    أنها عملية تعليمية تبادلية يقوم فيها الطلاب بتعلـيم          ) 17 : 2004سيف ،    (بينما ترى
 يمكن قياسها ، و يقوم كل طالب بـدور المعلـم و         بعضهم البعض على المهارات المختلفة حيث     

المتعلم و الملاحظ و ذلك وفقا لنظام تدوير المجموعات ، و يكون الطلاب على إتصال مـستمر                 
 .بالمعلم للتعرف على أي إستفسارات أو إرشادات 

ü     على أنه عبارة    التدريس بالأقران تعريفاً لأسلوب    ) 59 : 2004عطية ،   ( في حين قدم 
ستراتيجية تدريسية تقوم على تقسيم طلاب الفصل الدراسي إلى مجموعتين من الأقران ،             إ" عن  

 و الأخرى منخفضة الأداء في نفس المهارة ، بحيـث تقـوم   ة ماإحداهما مرتفعة الأداء في مهار 
من خـلال المعلـم      بتنميتها ةالمهارهذه  بعد إتقانهم لأداء    ) المعلم  / القرين  ( المجموعة الأولى   

 " . )المتعلم / القرين ( انهم في المجموعة الثانية لأقر

ü    بأنها الإستراتيجية التي يقوم فيها الأفـراد        ) 869 : 2004 ،     ›2‹  إبراهيم   (و عرفها
بتعليم بعضهم البعض كأن يقوم بعض التلاميذ بتعليم من هم أقل منهم عمرا ، أو أقل منهم فـي                   

 .ساسياتها تحصيل بعض جوانب المادة الدراسية و فهم أ

ü  و تعرفها( John, 2004 )  بأنها إتصال يتم بين طالب أنهى المقرر بنجاح أو يسير فيـه 
 .جيدا ، و طالب آخر يواجه صعوبات في نفس المقرر 

ü  ت إيمان عبد الحقوضعفي حين( Abdel Hack, Iman, 2002 : 5 )     تعريفـا لهـذه
 تعليمي يقوم فيه المتعلمـون بالتـدريس         هو أسلوب  التدريس بالأقران أن  الإستراتيجية جاء فيه    

لبعضهم البعض بحيث يقوم القرين المعلم و المتقن للمهارة بالتدريس للقرين المـتعلم و الأقـل                
 .كفاءة في إتقان نفس المهارة 

ü    بأنها طريقة تفاعلية تتم بين شخصين أحـدهما         ) 193 : 2000دروزة ،   ( بينما عرفتها
 دور المتعلم ، و إذا كان الطالب هو نفسه المعلم فـإن عليـه أن                يأخذ دور المعلم و الآخر يأخذ     

 .يتقن الهدف التعليمي و ذلك لكي يتسنى له تعليم الطالب الذي لم يتقن الهدف بعد 

ü      أنه بإتباع إستراتيجية التـدريس      ) 291 : 1999عيمة ،   طبخيت و   ( بينما ترى كل من
ض ، فقد يقوم أحدهم بدور المعلم و يقوم الآخـر           يقوم المتعلمين بالتدريس لبعضهم البع    بالأقران  

/ و قد يكون الإثنان من نفس العمر أو الفصل ، و يراعى أن يستوعب القـرين                 ،  بدور المتعلم   
و أن يتمكن منه مسبقاً ثم يقوم بتعليمه لزملائه في الفريـق أو الفـصل               المعلم موضوع الدرس    

 .معرفة الذين يحتاجون إلى مساعدة للتمكن من مهارة أو 
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ü   يعتمد على قيـام المعلـم       التدريس بالأقران أن أسلوب    ) 5 : 1995هارمن ،   ( يرى  و 
بالشرح المختصر للموقف التعليمي ، ثم إشتراك التلاميذ في ثنائيات للتطبيق و التـدريب علـى              

 .المهارات المتضمنة في الموقف التعليمي 

  :  هي بالأقرانتدريس الإستراتيجية يرى الباحث أن  و
 العـون و  و ذلك لتقديم   الزمالةتقوم على أساس    على أداء مهارة معينة      طلابلاتدريب  لريقة  ط" 

 أثناء التدريس الفعلـي      في الراجعةتقديم التغذية     من خلال الملاحظة المتبادلة و     لمتبادليناالدعم  
 يمكـن ، و   "  ديـدة  ج  مهارات إكساب و   أداء مهارات معينة  في حجرات الدراسة بهدف تحسين      

 :البنود التالية هذه الإستراتيجية بتوضيح 

و  يقوم المتعلمون بالتعاون مع بعضهم البعض حيث يقـوم أحـدهم      الإستراتيجية هفي هذ  . 1
  و هـم  بنقل المعارف و الخبرات العلمية و العملية التي يتقنها للآخـرين         ) المعلم  / القرين  ( هو  

 .، و ذلك تحت إشراف و توجيه من المعلم  الأقل كفاءة في إتقانها )المتعلمين /  القرناء (

في تحسن سلوك الأداء المهاري      التدريس بالأقران همية إستراتيجية   أ الدراسات أوضحت . 2
للأطفال العاديين و غير العاديين ، و تساعد على إندامج الأطفال معا ، و كيفيـة التعامـل مـع           

 . )ل الدراسات السابقة  أنظر فص( هؤلاء الأقران و توصل أبطأ و أسهل و أكثر دعماً

البعض  بعضهم  و تعليم   بمساعدة  المتعلمون  يقوم   التدريس بالأقران إتباع إستراتيجية   عند   . 3
 الأخذالمتعلم مع    متمركز حول    التعليم موجه و   أن أساسيبني علي   و هو    ،   المعلم  إشرافحت  ت

 . كامل في عملية التعلم ندماج الطالب بشكلإعلي  تركز  عتبار بيئة التعلم الفعالة التيفي الإ

 : ما يلينجد  السابقة لتعليم الأقران اتريفبدراسة التعو  . 4

من نفس العمـر  أو أكثر طالبين  يقوم أساسا على التفاعل و التعاون بين  أن تعليم الأقران     •
 .و المرحلة الدراسية ، أو من أعمار و مراحل دراسية مختلفة 

 بدور المتعلم أو أكثر المعلم و يقوم طالب آخر يقوم أحد الطلاب بدور  تعليم الأقران في •

 .المتعلم / هو إتقان ما سيقوم بتعليمه للقرين القيام به المعلم / إن أول ما على القرين  •

  : طلابالعامة لتعلم الأقران على ال التأثيرات
 .تعمل على تحسين مستوى التحصيل  . 1

  .الدافعيةتعمل على تحسين  . 2

  .ت التدريسستخدام وقتعمل على تحسين إ . 3

  .ستقلاليةالإ و التوجه الذاتيتعمل على تحسين  . 4

 .ها سيدرم تتيتجاه نحو المواد التي الإتعمل على تحسين  . 5

  .الثقة بالنفستعمل على تحسين  . 6
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  : أنواع و أشكال التعليم بالأقران 
ü  2006الـسياسي ،  ( ، )  75 ـ  73 : 2007ثمان ،  ع(كل من دراسة ورد في : 

/ بمساعدة القرين المعلم / عددة فقد يكلف القرين ليم الأقران يأخذ أشكالا متأن تع ) 26 ـ  24
المتعلم عن طريق القيام بالملاحظة الواعية و الدقيقة و تقديم التوجيه و التغذية الراجعـة بـشأن       
إجراءات تصحيح السلوك الملاحظ و الصادر عن المتعلم ، و هـذه المـساعدة تختلـف وفقـا                  

عدة أشـكال   هناك  فالمتعلمين ،   / المعلمين و الأقران    / مهام و قدرات الأقران     لإختلاف طبيعة ال  
 :لعدة أنواع من تعليم الأقران ، منها 

  :ا يليكم، و هي المتعلم / المعلم و عمر القرين / تعليم الأقران وفقا لعمر القرين أشكال : أولا 
 :  Same- Age Tutoring or Class wide tutoring تعليم الأقران من نفس العمـر  . 1

 من نفس العمر و في نفس المرحلة التعليمية و فـي نفـس        المعلم/ و فيه يساعد الطلاب القرين      
 .في الفصل في عملية التعلم ) متعلم / قرين ( الفصل الدراسي كل الطلاب الآخرين 

 و فيه تساعد الطلاب الأكبر سناً : Cross Age Tutoring تعليم الأقران عبر الأعمار . 2
 ، و عادة يكون الفرق في السن من سـنة إلـى              الأكثر تقدما في التعليم الطلاب الأصغر سناً       و

  .ثلاث سنوات تقريباً

  :كما يلي ،  لعدد الأقران المشتركين في التعلم وفقاًأشكال تعليم الأقران : ثانيا 
رك و فيه يـشت :  One – To - One Tutoring ) الثنائي (تعليم الأقران من فرد لآخر  . 1

أقل في مستوى المهـارة و      ) متعلم  / قرين  ( أكثر مهارة مع طالب آخر      ) معلم  / قرين  ( طالب  
 .يحتاج إلى تعلمها و تنميتها 

و فيـه   : Small Group Tutoring تعليم الأقران من خلال المجموعـات الـصغيرة   . 2
يـذ  تشترك مجموعة صغيرة من الطلاب مرتفعي و متوسطي و منخفضي الأداء معـا فـي تنف               

 .بعض المهام في مجموعات تعاونية 

   :كما يليالمتعلم ، / المعلم و القرين / فقا لدور كل من القرين وأشكال تعليم الأقران : ثالثا 
المعلـم بالتـدريس طـوال      / و فيه يقوم القرين      : ) ثابت   (تعليم الأقران أحادي الإتجاه      . 1

 .المتعلم كمستمع لقرينه / الوقت و يظل القرين 

/  قـرين    (ثنائي من الأقران    و هو عبارة عن      : } التبادلي   { الأقران ثنائي الإتجاه     تعليم . 2
 كل حصة   ( يتبادلان الأدوار بين معلم و متعلم وفقا لكل مهارة           هما و كلا  )متعلم  /  و قرين    معلم

  .)ع أو كل وحدة حسب ما يري المعلم أو كل أسبو

  : يمها تبعا لمعايير مختلفةقران يتم تقسأشكال أخرى من تعليم الأالجدول التالي يوضح و 
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  أشكال و أنماط تعليم الأقران :  )3( رقم جدول 
  النمط  معيار التقسيم  مسلسل

  نفس العمر ، أعمار مختلفة  المتعلم /  و القرين المعلم/ عمر القرين    .1
  إثنان ، مجموعة صغيرة  عدد الأقران المشتركين في التعلم    .2
  دور ثابت ، دور تبادلي  ر المسئوليات و الأدوا   .3
  كلي ، تكميلي  المشاركة   .4
  فردي خصوصي ، وجها لوجه ، عن بعد   نوع التعليم   .5

و لا توجد أشكال تعليم الأقران منفردة و إنما تتداخل مع بعضها البعض ، حيـث لا بـد    
مط أن تتوافر كل معايير التقسيم في إستراتيجية تعليم الأقـران و يـتم إختيـار الـشكل أو الـن            

  . لكذ و الشكل التالي يوضح المطلوب من كل معيار
   من حيث عدد الأقران المشتركينلتدريس بالأقرانرسم توضيحي ل : ) 1( شكل رقم 
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  :، منها نماط الأقران عدة أالتدريس ب ستراتيجيةلإأن الباحث  يرىو 
 ىيـسم   مـا أوالفصول  ين  بأو من العمر نفسه عبر الفصول التدريس بالأقران هو    : الأولالنمط  

يكونـوا    بحيث ، الأصلي خارج فصلهم    آخرينبمساعدة زملاء     حيث يقوم الطلاب     الأفقيالتقسيم  
الـنمط   في هـذا الأقران الممكنة بين  توجد أشكال مختلفة للتفاعلات  في المستوي العمري نفسه و  

  :كالتالي
 .  عشوائياًيعاً في مجموعات توزأو  في أزواج  أقرانهمتوزيع المتعلمين و  - أ

 . خرالآ لقرنائها من الفصل   المجموعةأوختيار المتعلم لقرنيه إ  -  ب

 ـالجـنس : مثل  محددة   وفقا لمعاييرأزواجالقرين في  توزيع المتعلم و  -  ت  ـ الشخـصية    
مـستوي   لمتغيـرات سـواء علـي        تتم المزاوجة علي أساس تلك      حيث   و غير ذلك ،   التحصيل  

حيث يتم مزاوجـة المتعلمـين ذوي    المستوي بينها ك فروق في  المجموعات شريطة أن يكون هنا    
 . هكذا و الصعوبة في التعلم مع مرتفعي التحصيل 

 " فيهـا يكـون    و يسمي بالتنظيم الرأسـي       وفق السن أو ما    التدريس بالأقران هو    : النمط الثاني 
 قرينالراوح الفرق بين    الصفي حيث يت   مختلفين في المستوي    المتعلم  / قرين  لا و"   المعلم / قرينال
  .  سنوات عديدةىلإ ةبين سن  المتعلم / لقرين ا والمعلم/ 

فيـه يقـوم الطالـب       و وفق السن في برامج غير رسمية ،         الأقرانندماج  إهو   و : النمط الثالث 
 ىمستوفي ال علي  أو مجموعة   أ،   لمتعلم أصغر منه سناً    المساعدة    أو بالإشرافالمعلم الأكبر سنا    

نطـاق برنـامج     في أنـشطة خـارج   عمريال ىمستوفي الأقل  تساعد مجموعة مقابلة  ، عمريال
  . الدراسة
  :  الأقران م يتعلإستراتيجية مزايا 

مـن المزايـا   د يعدالقران ستراتيجية تعليم الألإ أن ) 78 ـ  77 : 2007عثمان ، ( جاء في 
  :و هذه المزايا هي التي تعتبر أهم أسباب إختيار هذه الإستراتيجية و تطبيقها ، 

 .تعتبر طريقة سهلة التطبيق نسبيا بالنسبة للمعلمين  .1

 .تعتبر طريقة تدريبية لإمداد و تدعيم الطلاب ذوي صعوبات التعلم في الفصول  .2

 .تعمل على زيادة إهتمام المتعلمين بالتعلم  .3

 .تعتبر طريقة تدريسية تفاعلية ممتازة  .4

 . كانت قدرات عالية جدا أم منخفضة جدا تراعي الطلاب ذوي القدرات الخاصة سواء .5

تناسب الطلاب الذين يفضلون التعليم المنفرد البعيد عـن إطـار الجماعـة أي تناسـب                 .6
 .الطلاب المنطويين 

 .تعتبر وسيلة علاجية تساعد على تلافي القصور الأكاديمي لدى بعض الطلاب  .7

 .تشاف تنمي لدى الطالب كافة مستويات التعلم من تذكر و تطبيق و إك .8
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 .الذي يواجه الطالب في المدرسة تقلل من الضغط و التوتر  .9

 .تتيح فرص الممارسة و التدريب و التغذية الراجعة  .10

 .تساعد الطالب على السير في التعلم وفق سرعته الخاصة  .11

 .تناسب محتوى المواد التعليمية المختلفة  .12

 تحمل مسئولية المراجعة    يمكن أن تحسن من التعلم عن طريق زيادة قدرة المتعلمين على           .13
 .، التنظيم ، تثبيت المعرفة الموجودة بالمواد ، و فهمها وفق أساسيات بناؤها 

المعلمين ـ فعالين في التدريس للطلاب الـذين لـم يـستجيبوا     / غالبا ما يكون القرناء  .14
 .للمعلمين جيدا 

 ـ/ المعلم ـ و القـرين   / تساعد في تقوية أواصل الصداقة بين القرين  .15 تعلم و التـي  الم
 .تساعد على إندماج الطلاب منخفضي التحصيل داخل المجموعة 

يسمح للمعلم بالتدريس لمجموعة كبيرة من الطلاب ، و لكن يعطي الإهتمام الفردي الذي               .16
 .تحتاجه المتعلمين بطيئي التعلم 

 .لها تأثير إيجابي على حفظ الطلاب للمادة العلمية و خصوصا الحفظ القائم على الفهم  .17

لا تعتمد مكافأة الطلاب على الأداء الفردي لهم و لكن على أداء أعضاء الفريق الآخرين                .18
 .، مما يساعد على تقوية التفاعل الإيجابي بين الطلاب 

 و تغيير الأدوار تحافظ علـى دافعيـة         المتعلم/ المعلم و القرين     / تغيير ثنائيات القرين   .19
ماعية المتنوعة التي ربما لا تحدث في معظم الفصول         الطلاب للتعلم و تزيد من التفاعلات الإجت      

 .التقليدية 

 .تقدم الفرصة لكل طالب لتعلم مهارات التدريس التي يحتاجها في دور المعلم  .20

 .غالبا ما يكون شرح القرين لقرينه متناسبا مع مستواه التحصيلي  .21

 .تتيح فرصة التغذية الراجعة المستمرة لتصحيح مجهودات القرناء  .22

 هذه الطريقة لتحسين تعلم المضطربين إنفعاليا ، و ذلك بزيادة الثقة و المهـارات               تصلح .23
 .الإجتماعية لديهم 

تعزز عمل الأقران معا و تدربهم على التعلم التعاوني و التعلم الجماعي الذي أصبح من                .24
 ـ       هامهم الضروريات الإجتماعية و التعليمية نظرا لتأثير ذوي المعرفة العالية على أقـرانهم و إس

 .تشكيل و تعزيز و تعميق أفكارهم في 

تلبية حاجات المتعلمين من حرية إتخاذ القرارات و حب الإعتماد على الـنفس و العمـل     .25
 .المستقل 

 .تساعد الطالب على بقاء و إنتقال أثر التعلم  .26

 .تراعي الفروق الفردية بين الطلاب  .27
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 يستحوذ علـى إهتمامـه و       وتعتبر أسلوب مشوق ينمي المواهب و يثير حماس الطالب           .28
 .ميوله 

تحقق مجموعة مختلفة من الأهداف منها ما له صلة بالأداء أي بموضوع الدرس والآخر               .29
 .له صلة أكثر بالفرد من حيث دوره في هذه الإستراتيجية 

 .تنشط الطلاب و ذلك من خلال إشتراكهم في التعلم عن طريق التدريس  .30

  :ي ستراتيجية التدريس بالأقران ، و هلإو يضيف الباحث بعض المزايا الأخرى 
 . ساعد علي تحمل المسئوليةأنها ت  - أ

  . الجماعات والأفراد تيح الفرص لتقويم أنها ت  -  ب

  .التنظيم  والإدارةساعد علي تطوير مهارات أنها ت  -  ت

  : فوائد إستراتيجية التدريس بالأقران 
 ـ 26 : 2006السياسي ،  (،  ) 82 ـ  78 : 2007عثمان ،  (جاء في كل من   ـ

بـل  ن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران لا يعود بالفائدة على القرين المتعلم فحسب             أ،     ) 30
 ، و فيمـا يلـي       )المـتعلم   / المعلم ، القرين    /  المعلم ، القرين     (إن له فوائد عديدة على كل من        

  : توضيح لبعض هذه الفوائد
  : هي د هذه الفوائ و : Teacher بالنسبة للمعلم: أولا 

 .توفر التعلم الفردي للطلاب بدون فرض مطالب مستمرة على وقت المعلم  ) 1

تساعد المعلم على تضمين الطلاب ذوي الإعاقات فـي نطـاق التعلـيم الأكـاديمي ذي        ) 2
 .المجموعات الكبيرة 

 .تحرر المعلم من الدور التسلطي و التعليمي المرتبط به  ) 3

 أكثر حيث أصبح يشترك مع كـل الطـلاب          يصبح المعلم قادر على قضاء وقته بفاعلية       ) 4
 .أثناء التعلم 

 .تعمل على تحسين العلاقة بين المعلم و الطالب  ) 5

 . و المعلم في تحقيق أهداف التعلم لكل طالب المعلم/ تساعد القرين  ) 6

  :هي هذه الفوائد  و : Tuteeالمتعلم /  بالنسبة للقرين: ثانيا 
 المعلـم /  أكثر فاعلية من قرينه     لى التعلم بصورة   قادرا ع  المتعلم/ غالبا ما يكون القرين      ) 1

 .الذي يماثله في درجة التفكير أكثر من تعلمه من شخص يفوقه في درجة التفكير 

 أن يحصل على المساعدة الأكاديمية من قـرين لـه مـن نفـس               المتعلم/ لقرين  لمح  تس ) 2
 .المرحلة العمرية 

فرصـا أفـضل للـتعلم      لـه    يتيح   مالقرين المتعلم م  توجيه الإهتمام الفردي ل   تعمل على    ) 3
 .سرعته الخاصة ب
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 .المتعلم / ى القرين يتناسب مع مستوبما شرح و عرض المعلومات يتم فيها  ) 4

 دورا هاما في هذا الـشأن ،        المعلم/  القرين   بينه و بين  تلعب العلاقات الشخصية القوية      ) 5
 التعـاطف يكتـسب     فنتيجة للعلاقات الشخصية التي يشيع فيها جوا من الـصحبة و الـتفهم و             

 .المتعلمون السرعة في أداء العمل المطلوب بشكل أكبر مما هو متوقع 

 علـم الم/ تعمل على تعديل بعض أنواع السلوكيات غير السليمة عندما يـدرس القـرين           ) 6
 .مستخدما إستراتيجية تتناسب مع قدرات المتعلم أو مع المهارات المطلوب تعلمها 

 يحصل أيـضا علـى   المعلم/ ا لا شك فيه أن القرين    مم : Tuteeعلم  الم / بالنسبة للقرين : ا  ثالث
 يحصل على نفـس  المعلم/ الك من يقول أن القرين  فوائد من إستراتيجية التدريس بالأقران ، فهن      

 المعلـم / خر الذي يرى أن القرين  و هنالك البعض الآالمتعلم/ تي يحصل عليها القرين    الفوائد ال 
سـتراتيجية التـدريس    لإ علمالم/ القرين  إتباع   ، كما أن     المتعلم/ قرين  فوائد أكثر من ال   يكتسب  

  :على الفوائد التالية  هلوحصؤدي ليبالأقران 
 . فإن هذا يعطيه إحساس بالإنجاز المتعلم/ يامه بالتدريس لقرينه عند ق ) 1

و حسين دافعيته   لت يؤدي   ممايجد الإستخدام ذو المعنى لمعرفته فيستوعبها بإستعداد أكثر          ) 2
 .إتجاهه نحو المادة الدراسية المتعلمة 

 الجيدة للمادة التي سيقوم بتدريسها بالإضـافة إلـى ممارسـتها         المعلم/ بمراجعة القرين    ) 3
 .تساعد على تنمية مهاراته 

يكتسب خبرة معرفية عالية عند قيامه بتنظيم المادة التي سيقوم بتدريـسها فتيـسر لـه                 ) 4
 .لى الفهم الأكثر شمولا و تكاملا الإحتفاظ بها لمدة أطول و تساعده ع

 .المتعلمين / المعلمين ـ عندما يروا تقدم أقرانهم / تزيد من إحترام الذات للقرناء  ) 5

  :هي هذه الفوائد و   :المعلم ـ و القرين المتعلم / الفوائد المشتركة لكل من القرين : رابعا 
ترة الخبرة للمفاهيم المتعلمة و      يمر بنفس ف   المتعلم/ المعلم و القرين    / إن كل من القرين      ) 1

 .تعتبر مرحلة مستعرضة للنمو المعرفي 

 .تساعد على تنمية الفوائد الأكاديمية المختلفة  ) 2

 .تساعد على تنمية الفوائد الإجتماعية ) 3

 .يمكن تفريد المحتوى الدراسي للإيفاء بحاجات الطلاب  ) 4

 . مناسب لتوجيه الطلاب ذوي الإعاقات و يحقق القبول الإجتماعي ) 5

الثناء الفـوري و التغذيـة الراجعـة        المتعلم  / المعلم و القرين    / يستقبل كل من القرين      ) 6
 .المفيدة 

  .ينمي الإتجاه الإيجابي نحو المدرسة و نحو المادة الدراسية المتعلمة  ) 7
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المتعلم لمفهوم الأخذ و العطاء نتيجة لوجـود        /  و القرين    المعلم/ إدراك كل من القرين      ) 8
 . بينهما علاقات متبادلة

 .تنمية الثقة بالنفس و إحترام الذات  ) 9

 .تزيد من مهارات حل المشكلات و الإستقلال للطلاب  ) 10

 .المتعلم / المعلم و القرين / تزيد من المبادرة الذاتية لكل من القرين  ) 11

 .تزيد من أداء و إنجاز الطلاب  ) 12

مسئولية عنـد إتمـام   يتولى الطلاب المسئولية و القيادة في عملية التعلم و يصبحوا أكثر          ) 13
 .واجباتهم و التحكم في سلوكهم 

 .فرصة لممارسة و تحسين عادات العمل و مهارات التواصل  ) 14

 .تنمية صلة قوية بين الطلاب و بعضهم البعض  ) 15

  :الأقران بتدريس الأهمية إستخدام إستراتيجية 
يعمل علـى  ان إستراتيجية التدريس بالأقرإتباع أن  ) 304 ـ  303 : 2006الديب ،  ( ورد في
  :ما يلي 

إستثمار طاقاتهم و خبراتهم الذاتية ، و تبادلها بطريقة         يعمل على   نمي قدرات التلاميذ و     ي . 1
 .متميزة في إطار تبادل الثقة و الإحترام و المحبة فيما بينهم 

 تقديم المساعدة للزملاء من التلاميذ ، و توجيههم التوجيه الذي يـؤدي إلـى               يعمل على  . 2
 .تحسين أدائهم 

عمل على توجيه التلاميذ للعمل معا متعاونين إيجابيا لتحسين قـدراتهم و مهـاراتهم و               ي . 3
 .إتجاهاتهم التعليمية 

يؤدي إلى تحسين السعة العقلية للقرين ، حيث يـشرح الـدرس و يوضـحه و يفـسره                   . 4
 يـسهل تـذكرها و      ممـا لزملائه ، و يتأكد من منطقة المادة العلمية ، و عرضها بشكل مبسط ،               

 .اؤها في الذاكرة بق

 ـون يتبـادل ء لهـم  زملاساعد التلاميذ على تقبل التوجيه و الإرشاد من         ي . 5  الثقـة و  م معه
بصورة تعاونية ، و مشاركة إيجابيـة  يأتي حيث أن هذا التوجيه    ،  للمعلم   مالإحترام أكثر من تقبله   

 . يقوم أحدهما بالتنفيذ بينما يقوم الآخر بالملاحظة و التوجيه إذتبادلية ، 

 إستراتيجية التدريس بالأقران إحدى التقنيات المفيدة التي يمكن أن تـستخدم فـي               تعتبر . 6
 :عملية إعداد المعلم و تدريبه فنجد أنه 

تعمل إستراتيجية التدريس بالأقران على تحـسين الـسعة          :بالنسبة للقرين المعلم    : أولا    - أ
ر فإنه قد يكون مـضطرا لأن يجيـب   العقلية للقرين المعلم ، حيث أنه لكي يقوم بالشرح و التفسي     

بينه و بين نفسه على الكثير من الأسئلة التي يتوقع مواجهتها ، لذا يجب أن يتقن تماما و يتأكـد                    

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 
 

33

من منطقية المادة العلمية و عرضها في شكل بسيط ، فهي وسيلة جيدة لتذكر المعلومات و بقائها                 
رة ثانية إضافة إلى مـساعدته علـى تحمـل     ، فعندما يدرس القرين المعلم فهذا يعني أنه يتعلم م         

المسئولية و الإستقلالية و الإحساس بالفعالية ، حيث أنه مطالب بأن يتعرف إلى حاجات القـرين                
المتعلم و مساعدته على تحديد أهدافه ، و إعداد المادة العلمية و إستخدام طرق التعليم و الـتعلم                  

 .المناسبة و تنفيذ أساليب التقويم المناسبة 

  :منها ة ، عديدهنالك فوائد فبالنسبة للقرين المتعلم  أما :بالنسبة للقرين المتعلم : ثانيا   -  ب
 .إن توجيه الإهتمام الفردي له يتيح فرص أفضل للتعلم وفقا لسرعته الذاتية  . 1

إتاحة الفرصة للتغذية    يعمل على    و،  إن الشرح و عرض المعلومات يتناسب مع مستواه          . 2
 .حيح مجهوداته الراجعة المستمرة لتص

 في هذا الـشأن ،   هاماً إن العلاقات الشخصية القوية بينه و بين القرين المعلم تلعب دوراً           . 3
لعلاقات الشخصية التي يشيع فيها جو من الصحبة و التفهم و التعاطف يكتـسب             هذه ا فإنه نتيجة ل  

مـن أن نوعيـة   المتعلمون السرعة في أداء العمل المطلوب بشكل أكبر مما هو متوقع ، بالرغم              
 .فاءة عما يقدمه المعلم التقليدي التدريس المقدمة قد تقل ك

يذ مـن   مطريقة فعالة لزيادة الدافعية للتعلم لدى التلا       التدريس بالأقران تعتبر إستراتيجية    . 4
ساعدة بعضهم البعض في إتقان موضوع الدراسة حيث يبذل القرين          ى م خلال تشجيع الأقران عل   

لمادة التي سيدرسها لأقرانه المتعلمين كما يبذل القرين المتعلم الجهد للتوصل           المعلم الجهد لإتقان ا   
 .إلى المستوى الذي عليه القرين المعلم ليتبادل الدور معه في تدريس المادة التعليمية 

للتعرف على فاعلية أسـلوب     فيها  هدفت  بإجراء دراسة    ) 1995مليجي ،    (و قد قامت    
الإتجاهات نحو مهنة التدريس ، و خفض قلق التدريس لدى الطـلاب   في تنمية   التدريس بالأقران 

التدريس ن  أ" ، و قد نتج عن هذه الدراسة        المعلمين شعبة الطبيعة و الكيمياء بكلية التربية بطنطا         
 قد ساعد على خفض حالة قلق التدريس لدى الطلاب المعلمين ، و ساعد أيـضا علـى                  بالأقران

   )أنظر فصل الدراسات السابقة  (، " مين إيجابيا نحو مهنة التدريس تنمية إتجاهات الطلاب المعل
الأقران تعتبر إحدى الإستراتيجيات التدريـسية      بتدريس  الأن إستراتيجية    الباحث   يرىو  
 مهـارات التنميـة   رفع مستوى التحصيل لدى المتعلمين ،  (العديد من المجالات منها     الهامة في   

المعلم ، و تكرار هذه المهارة حتى يـتم        / المتعلم بتقليد القرين    / ين   خلال قيام القر    .. )،   لديهم
  .القرين المعلم و القرين المتعلم  لكل من االتوصل لأفضل أداء له

  :  لأقران باصائص إستراتيجية التدريس خ
لتي تميزها عن غيرهـا مـن الإسـتراتيجيات         اكل إستراتيجية تعليم و تعلم خصائصها       لن  إ

 ـ  72 : 2007عثمـان ،  ( قد ورد في اعد على إختيارها من قبل رجال التعليم ، و الأخرى ، و تس
  :أن إستراتيجية تعليم الأقران تتسم بالخصائص التالية  ) 73
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المرونة و إمكانية التكييف حسب الحاجة و حسب ما يتلاءم مع ظروف الموقف التدريسي و                ) 1
 .الإمكانات المتاحة 

الأقران مما يؤدي إلى توضيح الكثير مـن المفـاهيم و كيفيـة    التفاعل المباشر بين جماعات     ) 2
المعلم بخبرات متعددة تنقله من مستوى التجريب إلـى  / مواجهة المشكلات و حلها ، و تزويد القرين     

 .مستوى يعرف فيه سبب كل عمل و مغزى كل أداء 

 ـ              ) 3 ع إتاحـة   تتيح الفرصة أمام الطلاب للتدريب على مهارة محددة في فترة زمنية محـددة م
 .الفرص للحصول على تغذية راجعة و فورية 

تحقق مبدأ الإعتماد الإيجابي المتبادل لأن كل فرد في جماعات الأقران يكون مـسئول عـن        ) 4
 .عمله كفرد كما أنه يكون مسئولاً أيضاً عن عمل غيره في المجموعة 

حيـث أنهـا تنمـي    تفيد بشكل خاص و بدرجة كبيرة مع المتعلمين الذين لا يثقون بأنفسهم ،   ) 5
 .لديهم القناعة بأنه إذا كان الزميل قادرا على التعلم فإنه من السهل عليه التعليم أيضا 

 .تسمح بالإنتقال السريع داخل المحتوى ، بالإعتماد على نجاح المتعلمين في أي وقت  ) 6

 تسمح بإنتقال مسئولية التعلم تدريجيا من المعلم إلى المتعلم  ) 7

 .لإنتقال وفقا لخطوهم الذاتي و لمستوى صعوبة المحتوى تسمح بمرونة الطلاب ل ) 8

 .تساعد على الإهتمام الفردي بالمتعلم من قبل أقرانه و من قبل المعلم  ) 9

 .تسمح بإشراك المتعلمين في مسئوليات التعلم مع معلميهم  ) 10

 .تعتبر طريقة إقتصادية لا تحتاج لإمكانيات كبيرة أثناء إعدادها أو تنفيذها  ) 11

عـدة  لأقران  بـا سـتراتيجية التـدريس     لإن  أ)  187:  2002حمادة ،    ( فيورد  بينما  
خصائص تميزها عن غيرها من أساليب التدريس و ربما تجيب هذه الخـصائص عـن بعـض                 

  :و فيما يلي توضيح لهذه الخصائص ، التساؤلات حول هذه الإستراتيجية 
الأقـران  ( ن بين الطلاب   لأقران إلى تقديم المساعدة و العو     باتهدف إستراتيجية التدريس     . 1
أثنـاء  فـي    همفقد يكون لدى أحـد     لديهم ، الفهم  عمل على إثراء    ي همالمناقشة بين  فالحوار و ، ) 

المعلومات اللازمـة   كل   جمع    بمفرده  قد لا يستطيع   لكنه ومع معلمه    تساؤلات يود بحثها     الدرس
 .اهم التحصيلي  مشتركة يساعد على رفع مستولأهداف قرانفتعاون الأ، ة نفسه لمساعد

 و ليـست علاقـة      رفقـة  حبة و زمالة و ص   علاقةإن إستراتيجية التدريس للأقران هي       . 2
 بني الثقة بينهم   ت  و الطلابقلل من العزلة بين     قران ت  بالأ س في التدري  المشاركةحيث أن    ،رسمية  

اقـف   الإحباطات خـلال المو    عنالتنفيس   ن التفاعل مع الآخرين يؤدي إلى تبادل الأفكار و        لأ ،
 . و التطوير التجريب دعم القدرة على المحاولة ويعمل على بالتالي  و، الحرجة 

تغذية راجعة فعالة دون أن يكون      إحداث  الثقة بين الأقران و الإحترام المتبادل يؤدي        إن   . 3
  : خمسة أسس لبناء الثقة و هي  ، و هنالكالقرين في وضع دفاع عن نفسه
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 .تعرف على القرين الذي أمامك   - أ

 . للتركيز على ما يفعله و ما يحتاجه اً مستعدكن  -  ب

 .إلتزم بهذه العلاقة   -  ت

  .اً أحياناًتوقع أن التطوير قد يكون صعب  -  ث

 . في اتخاذ الإجراءات اللازمة اًكن جريئ  - ج

يؤدي ثماره حين تتم    يعني أنه    مما، المشاركة في هذا التدريب تطوعية و ليست إلزامية          . 4
  أي أن هذا التدريس يكـون فعـالاً          ، المشاركة التعاون و  على    طوعاً  المشاركين جميع موافقة

عندما يشعر الطالب القرين بحاجته لهذا الأسلوب و رغبته في الإنضمام إلى قـرين أو فريـق                 
يرتاح إليه و يثق به ، و يتم ذلك من خلال نشر الوعي بهذا الأسلوب و التدريب على المهارات                   

 .اللازمة لتطبيقه 

 ،  و سرياً  ور من حوار و نقاش بين الطلاب الأقران يبقى خاصاً         فما يد : سري و خاص     . 5
دون معرفة بـاقي   قتراحات للتطويرتقديم الإ لاحظة مدى فعاليته و   قرينه م  من   طالب يطلب ال  قدف

أي أن الإجتماع القبلي و المشاهدة و الإجتماع البعـدي      زملائه عن نقاط ضعفه ربما و سلبياته ،       
 .ل المعلم أو باقي الزملاء تتم دون تدخل مباشر من قب

فمـرة يكـون القـرين      ، ليست هرمية   ) الأقران  ( حيث العلاقة بين المتدربين     : تبادلي   . 6
 يساعد زميله على تحديد الصعوبات لديه و يشاهد أداءه و يقدم له التغذية الراجعة و مـرة                  اًمدرب

 . يحتاج إلى قرينه كمدرب له يكون متدرباً

  :جية التدريس للأقران تطبيق إستراتينجاح شروط 
تـصبح أكثـر    ها  يجعلالتدريس بالأقران   لإستراتيجية   مراعاة توفير الشروط اللازمة      إن

 ذو فاعلية أكثـر     المعلم/ مل على أن يكون القرين      فاعلية و تحقق الأهداف المنشودة منها ، و تع        
  :لشروط هي هذه اأن  ) 83 ـ 82 : 2007عثمان ، ( قد ورد في عند التدريس لأقرانه ، و 

المعلم و القرين   / الرغبة و الإستعداد لإستخدام هذه الإستراتيجية من قبل كل من القرين             . 1
 .المتعلم / 

توفير جو من الثقة و المحبة و الإحترام المتبادل بين المعلم و الطلاب وبين الطـلاب و                  . 2
 .بعضهم البعض 

المتعلم لتحديد المهـارة    / رين  المعلم و الق  / عقد إجتماع قبلي بين الطرفين و هما القرين          . 3
 .المستهدفة 

 .عقد إجتماع بعدي لتحليل الموقف التعليمي الذي تم تنفيذه و إستخلاص النتائج  . 4

العدد النموذجي هو قرين  و   معلم/ عن ثلاثة لكل قرين     المتعلمين  /   يزيد عدد الأقران   ألا . 5
  .معلم/  لكل قرين متعلم/ 
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 أن يتـيح   المعلـم /  يتطلب مـن القـرين        بالأقران التدريسن نجاح تطبيق إستراتيجية     إ . 6
 .لأن يستخدم و يطبق المعلومات الجديدة التي تعلمها  مالمتعل/ الفرصة للقرين 

 . العرضي التدريس بالأقران أكثر فاعلية من  المخطط مسبقاًالتدريس بالأقران . 7

 أن  كمـا  ،   م نتائج أفضل   قصير الوقت بحد أقصى أربع أسابيع يقد       التدريس بالأقران ن  إ . 8
 . لمدة أكثر من أربع أسابيع يكون أقل التدريس بالأقرانالعائد من إتباع إستراتيجية 

 . بموضوع التدريس المطلوب المعلم/ كفاية معرفة القرين  . 9

 . من حيث قوة الشخصية و سلامة القيم و الأخلاقيات العامة المعلم/ كفاية القرين  . 10

 ـ    قرانالتدريس بالأ تحضير المعلم المشرف على      . 11 ى  ، لبيئة و مواد و وسـائل الـتعلم حت
 . القيام بواجبه كما يتوقع منه المعلم/ يمكن للقرين 

التعـرف  من   تمكنهوسائل تقييمية   بتحضير   التدريس بالأقران المعلم المشرف على    قيام   . 12
/  و القـرين     المعلـم / خرى لدى كل من القـرين       على كفاية التحصيل و التغيرات السلوكية الأ      

  .المتعلم

 .إذا كان الأقران من نفس الجنس فإن هذا قد ييسر عملية التعلم  . 13

في هذه الحالة    الأقران   تعلمإذا كان الأقران من نفس المستوى الإجتماعي و الثقافي فإن            . 14
 .يكون أفضل منه عندما تتباين هذه المستويات 

ى تحسين التعلم    كلما أدى ذلك إل    المتعلم/ معلم عن عمر القرين     ال/ كلما زاد عمر القرين      . 15
 .بحيث لا يزيد هذا الفرق عن ثلاث سنوات 

قبول الأقران لبعضهم البعض فكلما إزداد التوافق الشخصي و الإجتماعي بين الأقران ،              . 16
و الإتجاهات و القيم و الآمال و الخـصائص الشخـصية            في بعض الميول     و كلما إشتركوا معاً   

  .ن تفاعلهم معاًكلما زادت فرص الإستفادة التربوية الناتجة ع

المعلمين يحسن من دافعيتهم في هذا      / للتدريب فائدة كبيرة ، حيث أن تدريب الأقران         ن  إ . 17
 .النوع من التعليم 

/  أن يتم إمـداد القرنـاء    أيضاًالتدريس بالأقران إن من عوامل نجاح تطبيق إستراتيجية        . 18
  .التدريس بالأقرانلال جلسة المعلمين بخطة واضحة للبرنامج يتم فيها الإشارة إلى ما يحدث خ

 متابعة جلـسات تعلـيم       أيضاً التدريس بالأقران ن من عوامل نجاح تطبيق إستراتيجية       إ . 19
 .الأقران بعناية و ذلك لتقديم التغذية الراجعة و التدخل عند الحاجة 

    :  1988حمـدان ،  ( ، )  190 ـ  189:  2002حمـادة ،  ( و قد جاء في كـل مـن   
ه لضمان نجاح إستراتيجية التدريس بالأقران عند إتباع خطواتها لا بد مـن             ، أن )  189ـ   188

  :توفر مجموعة من الشروط ، هي 
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فكلما إزداد التوافـق النفـسي   ، قبول القرين المعلم و الأقران المتعلمين لبعضهم البعض         ) 1
فادة بينهم و إشتركوا معاً بكثير من الميول و الآمال و الخصائص الشخصية كانت فرص الإسـت               

 .التربوية من تفاعلهم معا غنية و مجدية 

 .المعلم الخاصة بموضوع التدريس المطلوب / كفاية معرفة القرين  ) 2

 .المعلم من حيث قوة الشخصية و سلامة القيم و الأخلاقيات العامة / كفاية القرين  ) 3

به مـسبقا   المعلم لكيفية التفاعل مع القرين المتعلم و تدريسه و ذلك بتدري          / معرفة القرين    ) 4
 .قبل القيام بعملية التدريس المطلوبة 

تحضير معلم الصف المشرف على التعليم بالأقران ، لبيئة و مواد و وسائل التعلم حتـى            ) 5
 .المعلم من القيام بواجبه كما يتَوقَّع منه / يتمكن القرين 

تحضير معلم الصف المشرف على التعليم بالأقران ، لوسـائل تقييميـة يـستطيع بهـا                 ) 6
و التغيرات السلوكية الأخرى لدى كل من القـرين         و مدى كفايته     التحصيل   على مستوى تعرف  ال
 .المتعلم / المعلم و القرين / 
 

  
  

  أثر التوافق بين القرين المعلم و القرين المتعلم في أحداث التعلم المطلوب  :  )2( شكل رقم 
   )188 : 1988حمدان ، ( عن 

   : تدريس بالأقرانالإستراتيجية تطبيق  معوقات
 إلا أنها غير شائعة الإستخدام و ذلك        التدريس بالأقران إستراتيجية  ظهور  قدم  من  رغم  بال

إن بل  ليس ذلك فقط    ،  لوجود بعض المعوقات التي تحد من إنتشارها في المجتمعات و المدارس            
المعوقات التي  و هذا كله بسبب وجود بعض       أيضاً  هنالك البعض يرفض إتباع هذه الإستراتيجية       

  : هذه المعوقات هي أن ) 84 ـ 83 : 2007عثمان ، ( جاء في ، و قد تسيطر عليهم 
التقاليد السائدة و التي يسيطر عليها إعتقاد خاطئ مفاده أن الإنتقال الأفضل لكل أنـواع                . 1

 .التعليم يكون من الكبير إلى الصغير 
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 .مقاومة المعلم  . 2

 .مقاومة و حرص الوالدين  . 3

 .يري المدارس مقاومة مد . 4

 . من المعلم لتطبيقها و متابعة تنفيذها تحتاج لوقت كبير نسبياً . 5

 مما يسبب حدوث    المتعلمين/ السيطرة على أقرانه     أحيانا على    المعلم/ عدم قدرة القرين     . 6
 .ضوضاء داخل الفصل 

 . بإختياره للقيام بهذا الدور دون رغبته في ذلك المعلم/ القرين قد يتم توريط  . 7

 . للموضوعات أو المهام المكلف بتدريسها لأقرانه المعلم/ رة القرين نقص خب . 8

 .معلمين / ينقص بعض المعلمين المهارة لتدريب الطلاب ليصبحوا أقران  . 9

 على طبيعة الموقف التعليمـي و علـى         المعلمين/ ت السلوكية للأقران    قد تؤثر المشكلا   . 10
 .أقرانهم 

 . كبير من طلاب الفصل من الصعب توفير جو الألفة و الصداقة لعدد . 11

في الفصول المزدحمة بالطلاب تكون درجة الضوضاء مرتفعة بدرجـة تـشتت إنتبـاه               . 12
 .المتعلمين 

   :التدريس بالأقرانخطوات تنفيذ إستراتيجية 
العديـد  بالإستعانة بالدراسات السابقة التي تتعلق بإستراتيجية التدريس بالأقران و بدراسة   

 تطبيقهـا   أنالباحـث   جد  ومراحل تطبيق هذه الإستراتيجية     ع حول   مما ورد في الكتب و المراج     
 ، و أن علـى مـن        ) مرحلة التطبيق ، مرحلة التقييم        مرحلة الإعداد ،   (بثلاث مراحل هي    مر  ي

 ـ هأنو  ،  يستخدم هذه الإستراتيجية مراعاة تنفيذ المراحل الثلاثة         ضمان كفاءتهـا فـي تحقيـق       ل
كان لا بـد مـن      و لهذا   المراحل ،    ذهه عدم إهمال أي من    الأهداف المرجوة من إتباعها يتطلب    

  :الهدف و ذلك لتحديد ما إذا كان تنفيذ الفي تحديد الهدف من إتباع هذه الإستراتيجية قبل البدء 
 .هو تحسين أداء الطالب في مادة ما  . 1

 .هو تنمية التوجيه الذاتي و المسئولية لدى الطالب أم  . 2

 .المعلم / رين  هو تحسين إحترام الذات للقأم . 3

 .أو غير ذلك من الأهداف الممكنة  . 4

 هو مساعدة الطلاب في الإنجاز الأكاديمي ،         بالأقران للتدريسفبالرغم من أن الإستخدام الأولي      
 تحـسين  (، منهـا   على العديد من المجالات المختلفة في نفس الوقـت  إلا أنه ربما يؤثر إيجابياً 

 ، و لكـن مـن   )وم الذات ، العلاقات البيوشخـصية      مفه المهارات الإجتماعية ، أداب الفصل ،     
بعـد  ، ثـم  وضوح ب التدريس بالأقرانمن إستخدام أن يقوم المعلم بتحديد الهدف الأساسي     المهم  

  :المخطط التالي   ، يبدأ في تنفيذ مراحلها و خطواتها التي يمكن توضيحها فيذلك
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 بعد التدريس بالأقرانستخدامه لإستراتيجية المراحل التي يتبعها المعلم عند إ :  )3( شكل رقم 
  تحديده الهدف منها

  
و في هذه المرحلة يقوم المعلم بإعـداد كـل مـا يتطلبـه تطبيـق                 :مرحلة الإعداد   : أولا  

ان الإستراتيجية لكفاءتهـا و  دالإستراتيجية حتى لا يعوق سير العملية التعليمية فيؤدي ذلك إلى فق     
  :مرجوة منها ، و هذه المرحلة تتكون من عدة خطوات هي بالتالي لا تحقق الأهداف ال

 و كيفية   إتباعها لهم الهدف من     حضوو ذلك بأن ي    :تهيئة الطلاب لإستخدام الإستراتيجية      ) 1
و إسـتعداد   توافر قدر عالي من الدافعية      تتطلب   اها و تحفيزهم على إستخدامها ، ذلك لأنه       تطبيق

 عندما يقـوم    المعلم/ المتعلمين لقرينهم   /  كذلك تقبل الأقران      و الطالب للقيام بالتدريس لأقرانه ،    
بتعليمهم و ذلك من خلال التأكيد على العلاقات الإنسانية بين الطلاب لأنـه كلمـا زادت هـذه                  

 .العلاقة كلما زادت قابليتهم لتعليم الأقران 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 
 

40

داخـل  عمل   و في هذه الخطوة يقوم المعلم بتحديد مجموعات ال         :تحديد مجموعات العمل     ) 2
  )5 ـ  3( الفصل سواء كانت ثنائيات أو مجموعة صغيرة بحيث يتراوح عدد كل مجموعة من 

طلاب ، و إما أن يحددهم المعلم بنفسه بشكل عشوائي أو بشكل مقصود أو يتـرك لهـم حريـة     
إختيار بعضهم البعض ، و لكن على المعلم أن يراعي عدم تجانس كل مجموعـة مـن حيـث                   

 .ل منهم قدرات و مستوى ك

 و ذلك بأن يقوم المعلم بتقسيم الموضـوع        :تحديد مسئوليات و أدوار أفراد كل مجموعة         ) 3
المهارة المطلوب تعلمها وفقا لعدد طلاب كل مجموعة ، حيث يقوم كل طالـب فـي                / الدراسي  

 .المتعلم في أحيان أخرى / المعلم و القرين / المجموعة بدور القرين 

ن المعلم يكتسبون فائدة أكثر مـن الطـلاب الـذي    / مون بدور القرين    ن الطلاب الذين يقو   ذلك لأ 
 و لهذا كان لزاما على المعلم أن يعطي الفرصة لأي طالب لكي             ، المتعلم/ يقومون بدور القرين    

  .معلم و ألا يكون المجال مفتوحا فقط للطلاب الأكثر تقدما / يصبح قرين 
 ، و ذلك عندما تتـضمن       المعلمين/ بدور القرناء   القيام   أنه يمكن لذوي الإنجاز المنخفض       حيث

المعلم فهذا يجعـل    / ة التي يحتاجها القرين     المواد التعليمية التي يعدها المعلم الإجابات الصحيح      
 على تقديم التغذيـة الراجعـة        على التأكد من الإجابات ، كما يجعله قادراً         قادراً المعلم/ القرين  

غير المتجانسة قـادرة علـى تعلـيم        كل تصبح مجموعة الطلاب     للقرناء المتعلمين ، و بهذا الش     
  .بعضهم البعض كما تجعلهم قادرين على العمل في تدريس أقران متبادل 

و ذلـك إذا تـم   المعلـم  /  خلالها تحديد القرين طرق يمكن من عدة نالكهأن   هذا بالإضافة إلى  
  :ذه الطرق هي و هإختيار تعليم الأقران ذو الإتجاه الواحد و ليس تبادليا 

المعلم طالب يتم إختياره لتفوقه و إتقانه للمـادة المطلـوب           / غالبا ما يقوم بمهمة القرين        - أ
 .منه تعليمها لأقرانه 

يمكن إختيار الطلاب الذين لديهم القدرة على الشعور بالصعوبات التي يواجهها أقـرانهم               -  ب
 .في الأعمال التي يتطلبها المقرر 

 .الشخصية القوية و ذوي القيم و الأخلاقيات السليمة يمكن إختيار الطلاب ذوي   -  ت

 .المعلم / يمكن إختيار الطلاب الذين لديهم الدافعية للقيام بدور القرين   -  ث

المعلمون الذين يتحلون بالصبر و القدرة علـى الثنـاء و           / يمكن إختيار الطلاب القرناء       - ج
 .التشجيع 

من (  تحقيقه   المعلم/ طلوب من القرين    هام الم  إن مستوى الم   :المعلمين  / تدريب القرناء    ) 4
هو الذي سوف يحدد نوع و إمتداد التدريب الذي يجب أن يمر بـه               )حيث السهولة و الصعوبة     

المعلم ، و أن التوضيح السمعي و البصري ، و النمذجـة و الممارسـة مـع التغذيـة          / القرين  
  .المعلمين/ الراجعة يجب أن تستخدم في التدريب الأولي للقرناء 
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فإنه يمكن توضيح    من المستوى البسيط     المعلم/ التي سيقوم بها القرين     إذا كانت المهمة    ف
  : المعلم عليها من خلال ما يلي / كيفية تدريب القرين 

  .التدريس بالأقرانيبدأ المعلم بتوضيح كيف يعمل   - أ

/ قـرين   لاب يقوم بدور ال   جعل أحد الط  قيامه ب  من خلال    يقوم المعلم بتوضيح ذلك عملياً      -  ب
 .المعلم /  بينما يقوم هو أي المعلم بدور القرين المتعلم

يقوم المعلم بتوضيح كيفية الحصول على التعزيز الإيجابي للطلاب ، كما يوضـح لهـم                 -  ت
 .أيضا إجراءات تصحيح الخطأ 

ثم يقوم المعلم بعد ذلك بإختيار طالبين يقومان بعمل نموذج لتعليم الأقران أمام الفـصل                 -  ث
 .قائق قليلة ، و يشاهدهم الطلاب الآخرين ، و يمدهم المعلم بالتغذية الراجعة كله لمدة د

بعد قيام المعلم بالتوضيح مرة أو إثنان أو أكثر ، يقوم المعلم بجعل كل الطلاب تحـاول                   - ج
 .المعلمين معدة للتنفيذ /  و بهذا تكون الأقران التدريس بالأقرانفي تعليم طريقة 

 من المهام ذات المستوى المعقـد أو        المعلم/ ي سيقوم بها القرين     الت إذا كانت المهمة     أما
  :الصعب ، فإن خطوات تدريب القرناء المعلمين عليها كما يلي 

 الملاحظة فقط مع المعاينة الناقدة للأعمال التـي يقـوم بهـا             المعلم/ يتطلب من القرين      - أ
 .المعلم داخل الفصل لعدة أيام 

  / بعد إنتهاء الحصة و بعد إنتهـاء ملاحظـة القـرين           علمالم/ ناقش المعلم مع القرين     يت  -  ب
 .المعلم / و يقوم بإجابة أي أسئلة تهم القرين  } أي للمعلم {له المعلم 

 . التدريس له  المعلم/ و يطلب من القرين المتعلم/ معلم بلعب دور القرين يقوم ال  -  ت

 . و ينقد أداءه المعلم/ لى القيام بدور القرين يوضح المعلم للطالب مدى قدرته ع  -  ث

المعلـم أن يقـرأ فـي بعـض الكتـب عـن          / من الممكن أن يطلب المعلم من القرين          - ج
 . و هذا قبل ملاحظته أثناء أنشطة لعب الدور إستراتيجيات التعليم مسبقاً

المعلمـين بقراءتهـا و     / يقوم المعلم بإعداد تعليمات تفصيلية كتابية لكي يقوم القرنـاء             - ح
 .ن تقنين عرضهم التعليمي و ذلك للتأكد مإتباعها 

 المعلمين/ طيها المعلم للقرناء    بعض الخطوط الإرشادية أو التعليمات التي يع       ما يلي و في 
  : التدريب أثناء

  .التدريس بالأقران في  إيجابية لأنها جزء مهم جداًالمتعلم/ جعل العلاقة مع قرينك إ . 1

  و واضح  أن تكون معه متحاب له ، و عليك ، و كن صديقا جيداًالمتعلم/ رحب بقرينك  . 2

 . يشعر معك بالراحة و الألفة المتعلم/ إجعل قرينك  . 3

 كما عليك أن تبني ثقته فيك و ذلك         المتعلم/  مع قرينك     و محترماً  راًعليك أن تكون صبو    . 4
   .عن طريق مساعدته على النجاح
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  .إجعل مستوى صوتك مناسباً . 5

 فلا تقل له شيء يؤذيه مثـل        المتعلم/ ين  جابية لو أخطأ القر   عليك أن تستجيب بطريقة إي     . 6
هذا معظمه   ( مثل   خطأ أو هذا ليس صحيح ، و لكن عليك إستبدال ذلك بتعبير آخر يريحه نفسياً              

  .)أخرى ثم قم أنت بتكراره من بعدي صحيح و لكنني سأقوم به مرة 

7 .  ـ  المتعلم/ ف قرينك عليك أن تعر      ه  أن العمل الذي يقوم به صحيح عن طريـق قولـك ل
  .)يجابية الأخرى  هذا صحيح أو عمل جيد أو غير ذلك من الجمل الإيجابية أو الإيماءات الإ(

تعليميـة   تحتـاج لمـواد      التدريس بالأقران  حيث أن إستراتيجية     :إعداد المواد التعليمية     ) 5
توجيه  فيجب إعداد و تجهيز المواد التعليمية اللازمة للتدريس ، و كذلك             المعلم/ مساعدة للقرين   

المعلمين لمصادر الـتعلم سـواء الكتـب أو الـشرائط التعليميـة أو خبـرات                / نظر الأقران   
 : المتخصصين ، و هذه المواد التعليمية تتضمن ما يلي 

 .الوسائل التعليمية بمختلف أنواعها و التي تتناسب مع موضوع الدرس  •

 .تعلم الم/  و القرين المعلم/ ت التي يحتاجها القرين بعض التعليما •

 .إعداد الأدوات و المواد اللازمة للقيام بالتجارب العملية و أنشطة الطلاب داخل الفصل  •

 و هنا يجب على المعلم القيام بإعداد أدوات التقييم المستخدمة فـي             :إعداد أدوات التقييم     ) 6
القـرين   يقع على كل من     ، و التقييم هنا    و ذلك قبل بدء إستخدامها       التدريس بالأقران إستراتيجية  

و ذلك حتى يتعـرف المعلـم     ،   للمجموعات   )المراقب  ( و الملاحظ    المتعلم/ المعلم و القرين    / 
 :  ، علما بأن أدوات التقييم تشمل ما يلي على مدى تحقيق الأهداف التي وضعها مسبقاً

 .بطاقات الملاحظة  •

 .الإستبيانات  •

 .الإختبارات العملية التحريرية  •

 الإسـتجابات الـصحيحة و غيـر    المعلم/ كن أن يسجل بها القرين أوراق التقييم التي يم  •
 .المتعلم / الصحيحة للقرين

 .إجراءات كيفية وضع الدرجات على أدوات التقييم المختلفة  •

يبـدأ التنفيـذ أو     و في هذه المرحلة       :)تنفيذ التدريس   ( مرحلة التطبيق   : ثانيا  
 ، و   ) داخل الحجرات التعليميـة      (داخل الفصول    التدريس بالأقران التطبيق الفعلي لإستراتيجية    

ذلك بعد إتمام خطوات الإعداد التي سبق ذكرها في المرحلة السابقة ، و تتم مرحلـة التطبيـق                  
 :بعدة خطوات هي 

عـد إتمـام    ب  :)المتعلمـين   / القرناء  ( المعلم بالتدريس لأفراد المجموعة     / يقوم القرين    ) 1
دريس لأقرانه ، و ذلك بتوضيح عناصر المحتوى المراد تدريسه           يبدأ بالت  المعلم/ تدريب القرين   

 ، تبعا لموضوع الدرس و طبيعة المادة التي يقوم بتدريسها ، مـع إسـتخدامه        ) عملياً / شفوياً (
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/ حتى يتم تقييم القرين     و كذلك أدوات التقييم      التي تم إعدادها مسبقاً   للوسائل و الأدوات التعليمية     
 كل جزء في الدرس ، سواء كان هذا التقييم عبارة عن أسئلة شفهية يجيـب                 بعد توضيح  المتعلم

هم أو ملاحظتهم أثناء تنفيذهم العملي لمهارة معينة ، فإذا كانت إستجابات           لمتعلمينا/ عليها القرناء   
إذا كانت إستجاباتهم غير صحيحة فهنـا يـتم      في التدريس ، أما      المعلم/ صحيحة يستمر القرين    

 .خطوة القادمة الإنتقال لل

المعلـم  /  القـرين    و يقصد بذلك قيام    :إستخدام القرين المعلم لإجراءات تصحيح الخطأ        ) 2
عندما يظهـروا   ، و هذا    ذلك  ل المتعلمون/ بإستخدام إجراءات تصحيح الخطأ كلما إحتاج القرناء        

لـم كمـا   المع/ للمهام أو الأسئلة المطلوبة منهم ، و يستخدمها القـرين        إستجابات غير صحيحة    
  : وضحها له معلم الفصل ، كما يلي 

 .إذا بدا عليهم الحاجة للمساعدة فقم بتقديمها لهم : المتعلمين / لاحظ القرناء   - أ

و ضح لهم كيف يصلوا للإجابة الصحيحة أو خطـوات أداء       : المتعلمين  / وضح للقرناء     -  ب
 .اشرة المهارة الصحيحة ، و هذا أفضل من قيامك بإعطائهم الإجابة الصحيحة مب

و ضح لهم الإجابة بطريقة أخرى لو أن الطريقة الأولى لـم       : المتعلمين  / وضح للقرناء     -  ت
 .تساعده على الحل الصحيح 

قم بتقديم نموذج للإجابة أو خطوات أداء المهارة الصحيحة للقـرين  : قدم نموذج للإجابة    -  ث
 .المتعلم / 

و ذلك مرة أخرى حتـى  : حة   أن يعيد توضيح الإجابة الصحي     المتعلم/ أطلب من القرين      - ج
 .تتأكد من إستيعابه الفعلي لها 

 مـن أن كـل   المعلـم / بعد أن يتأكد القرين : إنتقل للمهام الأخرى في موضوع الدرس         - ح
أفراد المجموعة أنهوا المهام المطلوبة منهم بنجاح ينتقل إلى المهام الأخرى في موضوع الدرس              

 .لجزء المطلوب منه تدريسه  من االمعلم/ هكذا حتى ينتهي القرين ، و 

 في هذه الدراسة هو تعليم متبـادل ، فكـل           التدريس بالأقران  إن طبيعة    :تبادل الأدوار    ) 3
 أخـرى   اً أحيان ةالمتعلم / ة و القرين   أحياناً ةالمعلم / ةقوم بدور كل من القرين    تسفي الفصل    ةطالب

 ىحدبادل مع إ  ملية الت عبدأ  ت اوبة منه  من أداء المهام المطل    ى الأول ةالمعلم/  ة، فبعد إنتهاء القرين   
 في المجموعة ، و يتم ذلك بترتيب و تدريب مسبق لأفراد المجموعة مـن               اتالمتعلم / تهااينقر

 . الفصل ةجانب معلم

و هنا يستخدم المعلمون و المدربون أساليب متنوعـة لتقيـيم            :مرحلة التقييم   : ثالثا  
 الملاحظة و الإستبيانات و المقاييس و غيرهـا ،  كالإختبارات و بطاقة سلوك و تحصيل الطلاب     

و يتم ترجمة نتائجها في صورة تقديرات أو أحكام يتم توظيفها في إتخاذ القرارات فيمـا يتعلـق          
 : التقييم بعمليتين هما في هذه الإستراتيجية يرتبط بالعملية التدريسية ، و 
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 فـي    في الإستراتيجية واضعاً    و هي بدورها ترتبط بكيفية السير      :عملية التدريس نفسها      - أ
/ ، و هذا يـرتبط بـالقرين        الإعتبار الوقت المتاح و التمكن من المادة التعليمية و إدارة الصف            

 و تفاعلهم معه في الموقف التعليمي  له المتعلمين/  الأقران بةإستجامدى  و المعلم

 و هي ترتبط بالتعلم     :ا  الأهداف التعليمية المراد تحقيقها من خلال العملية التعليمية نفسه          -  ب
    أو في جانـب المهـارات       )الإدراكي  ( المراد إحداثه لدى المتعلمين سواء في الجانب المعرفي         

 . أو بالنسبة للإتجاهات المراد إكسابها لهم )الأداءات ( 

  :، كما يلي على كل من التقييم المرحلي و التقييم النهائي و تشتمل مرحلة التقييم 
  : و هو يتبع إتجاهين هما :م المرحلي التقيي: أولا 

/ فيقـوم القـرين   : تعلمين الم/  إلى القرناء المعلم/ و هو يتم من القرين  : الإتجاه الأول  •
 أثناء تدريسه و تقييم إستجاباتهم و تنفيذهم للمهام و          المتعلمين/ القرناء   بمتابعة و ملاحظة     المعلم

اسي ، و ذلك من خلال بعض أدوات التقييم التـي           المهارات التي يتطلبها طبيعة الموضوع الدر     
 . الفصل متدرب على إستخدامها و التي أعطاها له معل

و  المـتعلم /  و القـرين  المعلم/  المعلم لكل من القرين و هو يتم من قبل : الإتجاه الثاني    •
له مع أقرانه ، و     أثناء تنفيذه لدور المعلم ، و سلوكيات تعام        المعلم/ بتقييم القرين    مفيه يقوم المعل  

و غير ذلك ، و كل هذا لكـي         ... إتقانه للمادة الدراسية ، و إعطاءه للتعزيز و التغذية الراجعة           
 .المعلم من ضمان نجاح العملية التعليمية يتأكد 

 مالمعلم و تعامله  /  قبولهم لتدريس القرين     و مدى  المتعلمين/ يضا بتقييم القرناء    كما يقوم المعلم أ   
  .صحة إستجاباتهم و مستوى تنفيذهم للمهام و المهارات المطلوبة منهم و مدى ه مع

 و هو يتم أيضا في نفس الإتجاهين السابقين و المذكورين أعـلاه للتقيـيم          :التقييم النهائي   : ثانيا  
بشكل نهائي في كـل الجوانـب        المتعلمين/ المعلم بتقييم أقرانه    / ي ، و فيه يقوم القرين       المرحل

/ و القـرين     المعلـم / م بتقييم كل من القرين      ا طبيعة المادة الدراسية ، و يقوم المعل       التي تتطلبه 
من حيث مدى قدرته و إستيعابه لدور المعلم و         المعلم  / المتعلم ، حيث يقوم المعلم بتقييم القرين        

مـن حيـث    و ذلـك     المـتعلم / بتقييم القرين    أيضاًلمعلم  كما يقوم ا  تنفيذه بأقل أخطاء ممكنة ،      
  .إستجاباته النهائية و الشكل النهائي لنتائجه في المهارات و المهام المطلوبة منه 
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v  التقييم:  
  خطوات إستراتيجية التدريس بالأقران :  ) 4( شكل رقم 

  
  
  
  
  
  
 
  

  
  يوضح خطوات إستراتيجية تعليم الأقران  )) 4(( رقم شكل 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

هنالك حلقة تقييم أخرى تحيط بالمراحل الثلاثة الـسابقة و           أننجد  دراسة الشكل السابق    ب
التقييم في التعرف على الإختلاف بـين مـا         هذا   حيث يساعد    )الإعداد ، التطبيق ، التقييم      ( هي  

 قد و تصحيح ، فـالتقييم يعتبـر مبـدءاً          و ما يترتب عنه من ن      م تحقيقه فعلاً  تينبغي تحقيقه و ما     
ريسية يرافق نشاط المعلم في كل خطوة من خطواتها بإعتباره ضـرورة     للعملية التد   هاماً تدريسياً

و من خلاله يقوم المعلم بتقيـيم كـل   ،  تمليها الحاجة إلى تحفيز و تحقيق التعلم المستمر للطلاب          
خطوة من خطوات الإستراتيجية ، بداية من مرحلة الإعداد و نهاية بمرحلة التقييم و ما يتـبعهم                 

ذلك لكي يضمن المعلم نجاح كل مرحلة ، و إذا ما وجد قـصورا فـي                من خطوات فرعية ، و      

               المعلمة                  المعلمةالمعلمة                     المعلمة         
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  خطوات تنفيذ إستراتيجية التدريس بالأقران
 

  ثالثا
  :مرحلة التقييم 

أثنـاء   تقييم مرحلي    ▪
ــات ــذ الطالبـ  تنفيـ
للمهارات الفرعيـة و    

  .المهارات الأساسية 
 تقييم نهائي لنتـائج     ▪

الطالبات بعد تنفيـذهن    
 .للمهارات كاملة 

  ثانيا
  :مرحلة التطبيق 

 ـ ت ▪ /  ةعلــم القرينـ
 المهـــارة ةالمعلمـــ

موضوع التعلم لأفـراد    
  .المجموعة 

/ تــستخدم القرينــة  ▪
ــراءات   ــة إج المعلم
تصحيح الخطأ إذا أخطأ    
ــات   ــض القرين / بع

ــي   ــين فـ المتعلمـ
  .المجموعة 

 تبادل الأدوار بين كل     ▪
المعلمة و  / من القرينة   

 .المتعلمات / القرينات 

  أولا 
  :مرحلة الإعداد 

  . تهيئة الطالبات ▪
ــات ▪ ــد مجموع  تحدي

  .العمل 
 تحديد مـسئوليات و     ▪

ــل  ــراد كـ أدوار أفـ
  .مجموعة 

ــات  ▪ ــدريب القرين  ت
  .المعلمات 

ــواد ▪ ــداد المـ  إعـ
  .التعليمية 

  إعداد أدوات التقييم ▪
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يعمل على تعديله أو تدعيمه أو تصميمه بـشكل آخـر ، و   إنه إحدى هذه المراحل أو الخطوات ف    
  .ذلك حتى يحقق أعلى كفاءة لتطبيق الإستراتيجية و تحقيقها للأهداف المرجوة منها 

v   حيث يـرى أن      التدريس بالأقران اتيجية  إستخدام إستر يرفض بعض المعلمين     :المعلم ، 
 في جميع أدواره ، و يتـرك المعلـم مـسئولية العمليـة              المعلم يحل محل المعلم تماماً    / القرين  

التعليمية بأكملها في يده و لكن كما يتضح من المخطـط الـسابق و الـذي يوضـح خطـوات                    
الإستراتيجية و خطواتهـا ،      أن المعلم يحتضن و يضم كل مراحل         التدريس بالأقران إستراتيجية  

 يصمم ، يعد ، يتابع ، يدرب ،         (و يقوم المعلم في هذه الإستراتيجية بأدوار كثيرة و مختلفة منها            
 ، فالمعلم في هذه الإستراتيجية له الـدور الأول          )إلخ  ... ه و يرشد ، يقيم ، يعزز        يلاحظ ، يوج  

 هـو  لوحيد للمعلومات و التـدريس بـل   ، و لكنه ليس المصدر او الأساسي كما هو معتاد دائماً  
 .لعملية التعليمية لميسر 

  :  إستراتيجية التدريس بالأقران هعند تطبيقليتبعها نصائح إرشادية للمعلم 
التـدريس  لكي يضمن المعلم كفاءة إسـتراتيجية       أنه   ) 94 : 2007عثمان ،   ( جاء في   

ادات التي يجـب أن يـضعها فـي     في تحقيق أهدافه فإن هنالك بعض النصائح و الإرش   بالأقران
  :إعتباره عند تنفيذه لهذه الإستراتيجية ، و هذه النصائح و الإرشادات هي 

 للطلاب ،   التدريس بالأقران  المعلم بالشرح النظري و التوضيح العملي لإستراتيجية         وميق . 1
أن يقوم  و يترك لهم وقت كافي حتى يتدربوا عليها قبل ممارستها بشكل فعلي ، و هنا من الممكن                  

  و الآخر يقوم بتمثيل دور     المعلم/ قوم بتمثيل دور القرين     المعلم مع معلم آخر بالتمثيل ، أحدهما ي       
 :ما يلي يتضح للطلاب أمام الطلاب و ذلك لالمتعلم / القرين 

 .يرة بسرعة و بهدوء  إلى ثنائيات أو مجموعات صغية الإنقسامكيف  - أ

 . ببدء الدرس كيفية القيام  -  ب

 . خلال سير الدرس الية الإنتقكيف  -  ت

 . بإنهاء الدرس القيام يةكيف  -  ث

تدرب علـى  للثم يترك المعلم الفرصة للطلاب للقيام بلعب نفس الدور مع بعضهم البعض و ذلك       
 ، مع متابعة المعلم لهم في كل خطوة لمعرفة النتـائج و لإعطـائهم التغذيـة                 التدريس بالأقران 

 .الراجعة اللازمة لهم 

 المـتعلم / المعلم و القرين  / لقرينكل من اكيات المقبولة و الجيدة ل   الطلاب السلو  تعريف . 2
  .التدريس بالأقرانتنفيذ الفعلي لإستراتيجية القبل البدء في 

الطلاب على المحافظة على الإستمرار في طريق الإستجابات الصحيحة لأقرانهم          تدريب   . 3
 .و لأنفسهم 
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 المعلمـين / لمؤدون لـدور القرنـاء      ب ا التأكد من أن المادة الدراسية التي سيقوم الطلا        . 4
 أو  بتدريسها مناسبة لقدراتهم قبل قيامهم بهذا الدور ، حيث أن المواد الدراسـية الـصعبة جـداً                

 .المعقدة ستؤدي لإحباطهم مما يؤدي لأن يصبحوا غير قادرين على تعلمها و تعليمها 

ة التـي سـوف يقومـون        بمعلومات جديدة عن المادة الدراسي     المعلمين/ تزويد القرناء    . 5
 .بتدريسها و ذلك بعد تعلمهم للمعلومات الأساسية حتى تشعرهم بالتمييز و عدم تسرب الملل لهم 

إعطاء الفرصة لكل الطلاب لكي يصبحوا قرناء معلمين ، حتى يكتسبوا ثقة أكبـر فـي                 . 6
 .قدراتهم المختلفة 

المعلمين بمكافئـة   / رناء   ممتع مثل الألعاب ، فيمكن أن يقوم الق        التدريس بالأقران جعل   . 7
 .المتعلمين على إستجاباتهم الصحيحة أو على تقدمهم في التحصيل / أقرانهم 

 فليـست   المعلمـين / المتعلمين عن طريق القرناء     / فيذ العقاب للقرناء    لا يترك المعلم تن    . 8
 .لديهم السلطة لمعاقبة أقرانهم و أن دورهم فقط ميسرين لعملية التعلم 

 : لفترة طويلة و ذلك لسببين هما معلم/ ك أحد الطلاب يعمل كقرين  يترعلى المعلم ألا . 9

 .حتى لا يشعر الطالب أن دوره أصبح بديل للمعلم  •

 .لا يشعر الطالب بالملل  •

 عليها ، حيث لا بـد مـن         المعلمين/ ة قبل تدريب القرناء     الإعداد المسبق للمادة الدراسي    . 10
 .ابها و تعلمها بسهولة و وضوح و ترابط تنظيمها في تسلسل هرمي و ذلك لتيسير إكتس

 فيجدد نظام تأديبي معين و متفـق     بالأقران للتدريسأن يحافظ المعلم على التحكم الكامل        . 11
المعلمين ـ عندما يصدر عنهم أي سلوك غير مناسب أو لتجـاوزهم المـسئوليات    / عليه للأقران 

 .المحددة لهم من قبل المعلم 

تقوم على أساس علاقـة  إستراتيجية التدريس بالأقران أن   من خلال ما تقدم   يرى الباحث   
تطبيق هـذه  تم يفي هذه الدراسة  هنا  المتبادلين ، و     العون و الدعم     لتقديم قرانالأهؤلاء   بين   زمالة

الطالبـات    مـن  هماأحد (ين  قسمإلى  المجموعة التجريبية   تقسيم الطالبات   من خلال   الإستراتيجية  
 ـ الآخـر و  التفكير الناقد في الرياضيات     في مهارات    الأداء   مرتفعات الطالبـات مـن ذوات     ن  م

 إلى مجموعات صغيرة تضم كل      تقسيم الطالبات  ثم  يتم     ، )مستويات أداء أدنى في هذه المهارات       
 هؤلاء الطالبات الأربعة الممـثلات    تعاون  ت ، و    ة مختلفة تحصيليات  من مستوي أربعة طالبات   منها  

ات التفكير الناقد فـي      تنمية مهار  ( تحقيق هدف أو أهداف مشتركة        المجموعة الواحدة في   لطالبات
 أثنـاء التـدريس      في الراجعةتقديم التغذية    ذلك من خلال الملاحظة المتبادلة و      و،   )الرياضيات  

 ديـدة  ج مهاراتإكسابمستوى مهارات التفكير الناقد و الفعلي في حجرات الدراسة بهدف تحسين     
 لمهارات التفكيـر الناقـد      بعد إتقانهن  )ة  المعلم/  ة القرين (ة الأولى   قوم عناصر المجموع  ت، حيث   

  . ) ة المتعلم /ة القرين( في المجموعة الثانية ة مهارات التفكير الناقد لقريناتهنبتنمي

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 
 

48

  )الأنشطة التعليميـة للوحـدة المقترحـة       (و سوف يقدم الباحث إن شاء االله من خلال          
هذه الإسـتراتيجية ، و ذلـك   تباع و تطبيق  هات المحددة لكيفية إ   المقترحات و التوجي  السيناريو و   

/ القرينات  و  المتعلمات  / القرينات   و   اتمعلمال / القريناتكل من    و أدوار    ةدور المعلم بتوضيح  
و بإستخدام أساليب المعالجة المختارة     تطبيق الإستراتيجية   في كل مرحلة من مراحل      لاحظات  الم

 . عند التطبيق العملي لإستراتيجية التدريس بالأقران للدراسة الحالية ، و ذلك

  "مهارات التفكير الناقد : " المحور الثاني 
  )التفكير الناقد ، مهارات التفكير الناقد مهارات التفكير ، المهارات ، التفكير ، ( 

ال تم القيام بالعديد و الكثير من الدراسات و التجارب العملية على التفكير إلا أنه لا يـز                
 ما التفكير ؟ و كيف يحدث ؟        (من الصعب إيجاد إجابة محدد و تفصيلية للعديد من الأسئلة منها            

 ، و رغم وجود الكثير من التقنيات المتقدمة لقياس أنشطة الدماغ            )و ما طبيعته ؟ و ما محتواه ؟         
للباحثين و  لمجهولة  ، إلا أنه لم يتم إنجاز الكثير حول التفكير ، و ما زال هنالك الأشياء الكثيرة ا                

  .عن التفكير العلماء و الدارسين 

  التفكير: أولا 
  ما التفكير ؟ 

 مصطلح التفكير يدل على العديد من المعاني ، فقد يعني العمليات و الخطوات التـي                إن
تؤدي في النهاية إلى حل لمشكلة ما ، أو بناء خطة ، و التفكير سلوك يأتي مـن خـلال تفاعـل          

و تأثره بها و محاولته المستمرة في التعامل مـع المواقـف و المـشكلات التـي            الفرد مع بيئته    
التي يشتمل عليها التنظيم العقلي المعرفي للفرد و يعتمد إلـى           يواجهها ، و هو قدرة من القدرات        

  .على قدرة الفرد العقلية العامة ما حد 
أشـكال الـسلوك   أن التفكير هو أعقد نوع مـن      ) 21 : 2009عبد العزيز ،     (جاء في   

الإنساني و يأتي في أعلى مرتبة من مراتب النشاط العقلي و هو نتاج الدماغ بكل ما فيـه مـن                    
، و هو فيض من النشاط العقلي الذي يقوم به الدماغ كإستجابة لملايين أو بلايين المثيرات                تعقيد  

  :ء عليه المرئية و غير المرئية المستقبلة عن طريق الحواس الخمس أو غيرها ، و بنا
يرى أصحاب الإتجاه السلوكي الشرطي أن التفكير هو إستجابة تجـاه مثيـرات محـددة         . 1

تتطلب إستجابات محددة ترتبط بالظروف الموجودة ضمنها و يحدد إستمرار هذا الفكر التعزيـز              
 .الذي يليها 

 السلوكي الإجرائي أن التفكير هو عملية إجرائية ذهنية يبادر بهـا          يرى أصحاب الإتجاه     . 2
فيجد لها إستجابة قد ترتبط بحالة ذهنية أو بحل مشكلة أو إجابة عن سـؤال كـان الفـرد                   الفرد  
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يبحث له عن إجابة و من ثم لاقى له إجابة شافية مما عزز تكرار هذه الإستجابة بسبب التعزيـز   
 .المرتبط بتشجيع خارجي و بالتالي أصبح تشجيعا ذاتيا 

أن التفكير هو عملية ذهنيـة يقـوم بهـا        )  23 : 2003فانة ،   ععبيد و   ( بينما جاء في    
الفرد لبحث موضوع معين أو للحكم على واقع شيء معين ، من خلال تنظيم خبراته و معلوماته                 
عن هذا الموضوع أو الشيء ، و من ثم الخروج بحكم معين ، بمعنى أن التفكير عملية يقوم بها                   

و الغريزي الذي قد يوجد عند بعض الكائنـات  الإنسان ، و يختلف التفكير عن الإدراك الفطري أ        
الحية الأخرى ، و لكن هذا لا يعد إدراكاً و لا تفكيراً ، و إنما هو تمييز فطري لـيس إلا ، أمـا                
التفكير فإنه يحتاج إلى دماغ فيه خاصية ربط المعلومات ، و هذا ليس موجوداً إلا عند الإنسان ،                  

ن توجد إلا بوجود خاصية الربط ، و هذه الخاصـية تـربط   و عليه فإن العملية العقلية لا يمكن أ       
  .المعلومات بالواقع 

أن التفكير في أبـسط تعريـف لـه     ) 44 ـ  43 : 2002جروان ،  (في حين ورد في 
عبارة عن سلسلة من النشاطات العقلية التي يقوم بها الدماغ عندما يتعرض لمثير يـتم إسـتقباله                 

   .) اللمس ، البصر ، السمع ، الشم ، التذوق (س الخمسة عن طريق واحدة أو أكثر من الحوا
  :هذا بالإضافة إلى أن التفكير مفهوم معقد يتألف من ثلاث مكونات هي 

لإسـتيعاب و    ا ( ، و أقـل تعقيـداً مثـل          ) حل المشكلات    (عمليات معرفية معقدة مثل      . 1
 . ، و عمليات توجيه و تحكم فوق معرفية )التطبيق و الإستدلال 

 . خاصة بمحتوى المادة أو الموضوع معرفة . 2

  .) إتجاهات ، موضوعية ، ميول (إستعداد و عوامل شخصية  . 3

علـى  تجيـب   ) 9 ـ   8 : 1989جرين ، ( أن   )26 : 2001 جمل ،  (جاء فيبينما 
  : ما هو التفكير ؟ بالرد التالي ـسؤال 

ى جميـع الفعاليـات   يتفق معظم الباحثين على قائمة من الفعاليات الذهنية التي تشتمل عل            - أ
، الأماني ، التخيل ، الصور الخياليـة ،         " السرحان  "  أحلام اليقظة    (التالية أو بعض منها و هي       

 ، و التنظيـر الفلـسفي و   ) فيها ، التوصل إلى أفكـار جديـدة   فهم الأفكار أو إستيعابها و التأمل   
و ...  للعطلة و حل المـشكلات   النقاش السياسي و إتخاذ القرارات و القراءة و الكتابة و التخطيط          

 .بالإمكان إضافة فعاليات أخرى إلى القائمة 

" التذكر ، الفهم ، التمييز ، التجريد ، التعميم ، التعليل ، الإستنتاج              "  من هذه الفعاليات     و  -  ب
 . ) 174 : 1984عيسوي ، ( 

ناء ساعة  و قد توصل الباحثون إلى هذه الفعاليات من إستعراض ما يدور داخل أذهاننا أث               -  ت
 .صحوتنا أو ربما نومنا أو عن طريق إستعراض ما يمر في عقلنا الواعي 
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ن صفة التفكير الأساسية هي وجوده ضمن دائرة تحكمنا ، أي           أ) جودث جرين   ( و تقر     -  ث
أننا نملك الحرية ، أو القدرات على إستحضار صور خيالية للعالم الواقعي الذي نعيش فيـه ، أو                  

، ثم بعد ذلك نجرب سبلاً مختلفة من الأعمال و الحلول دون            " الخيالي  " عي  حتى للعالم غير الواق   
الحاجة إلى الإلتزام بتنفيذها عملياً ، و لذلك قيل أن الخاصية التي يتميز بها التفكيـر هـي قـدرة      

  .الإنسان على تفحص الأعمال أو الأشياء و إستعراضها بصفة رمزية و خيالية لا بصفة فعلية 
 التـي   )ديناميكية   العملية ال  (أن التفكير هو      )256 : 1988خير االله ،      (في حين يؤكد  

ينظم بها العقل خبراته بطريقة جديدة لحل مشكلة معينـة أو هـو إدراك علاقـة جديـدة بـين                    
موضوعين أو بين عدة مواضيع ، بغض النظر عن نوع هذه العلاقة ، و كـذلك إدراك العلاقـة        

  .بين العلة و المعلول ، أو السبب و النتيجة بين المقدمات و النتائج ، و 
أن التفكير ما هو إلا سلسلة متتابعة محددة لمعـاني   ) 150 : 1975السيد ، ( بينما يؤكد   

  .أو مفاهيم رمزية للنشاط العقلي تثيرها مشكلة و تهدف إلى غاية 
ذلـك  مظهر للنشاط العقلي مثله فـي  أن التفكير  ) 17 : 1972 صالح ،  (يرى  في حين   

  .مثل أي نشاط سلوكي آخر يمارسه الكائن الحي في موقف ما 
تعريفات التفكير ، و التي تختلف فيمـا بينهـا و           من   أن هنالك الكثير     وجد الباحث  و قد 

نشاط عقلي مرن يقوم به الفرد عندما تصادفه مشكلة معينة أو موقـف             " هو   أن التفكير    يرى هلكن
  ." غامض يحتاج إلى تفسير 

عملية التفكير عوامل و مهارات و خطوات متعددة ، و عن طريقها يـستطيع              و تتضمن   
الفرد التوصل إلى حل للمشكلة أو الموقف الغامض عن طريـق التأمـل أو الحـدس أو تطبيـق                   
خطوات حل المشكلة أو عن طريق الإستدلال الإستقرائي و الإستنباطي و قد يتوصل إلـى حـل                 

م بتقويم هذا الحل و تعميمه على المواقف و المشكلات الأخرى           يتميز بالجدة و الأصالة ، و قد يقو       
  .المشابهة 

  ؟ما أنماط التفكير 
أنه  ) 40 ـ  39 : 1999جروان ، ( ،  ) 62 ـ  60 2003سعادة ، ( ورد في كل من 

  :يمكن تقسيم التفكير من حيث الفاعلية إلى نمطين هما 
 و هو ذلك النمط الذي لا يتحقق إلا ضـمن   : Effective Thinkingنمط التفكير الفعال : أولا 

  :توفر شرطين مهمين هما 
إستخدام أفضل المعلومات المتوفرة من حيث دقتها و كفايتهـا و علاقتهـا بالموضـوع                 - أ

 .المطروح للنقاش 

 .إتباع منهجية علمية سليمة   -  ب
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 التفكيـر  و يتطلب نمط التفكير الفعال إستخدام مهـارات   :فعالاً خصائص الشخص المفكر تفكيراً  
ينبغي على الفرد الذي يطبق هـذا  و المتنوعة و إستراتيجياتها المختلفة بدرجة عالية من الكفاءة ،        

  :النمط من التفكير الإتصاف بمجموعة من الخصائص الشخصية و الفكرية و هي 
 .الرغبة في تحديد المشكلة بكل دقة و وضوح  ) 1

 .إستخدام مصادر موثوقة من البيانات و المعلومات  ) 2

 .البحث عن بدائل و فحصها بإهتمام بالغ  ) 3

 .البحث عن الأسباب ذات العلاقة و عرضها للمناقشة  ) 4

 .الإنفتاح على الأفكار و الآراء الجديدة  ) 5

إصدار الأحكام المناسبة و إتخاذ القرارات الملائمة في ضوء الأهداف المرسومة و ليس              ) 6
 .في ضوء الرغبات الشخصية أو العواطف المتقبلة 

 .زام بالموضوعية منهجا للبحث و النقاش الإلت ) 7

 .الإجتهاد و المثابرة في العمل على حل المشكلات و إثارة التفكير بإستمرار  ) 8

 .التشكيك في الأمور و المعلومات من أجل الوصول إلى الأفضل منها  ) 9

 .تأجيل إصدار القرارات عند الإفتقار إلى الأدلة الكافية  ) 10

 و هو ذلك النمط من التفكير الـذي لا   : Ineffective Thinkingل نمط التفكير غير الفعا: ثانيا 
يتبع منهجية واضحة أو دقيقة ، و يقوم على مغالطـات أو إفتراضـات باطلـة أو متناقـضة أو                 
إدعاءات و حجج غير متصلة بالموضوع ، أو إعطاء تعميمات و أحكـام متـسرعة ، أو تـرك                   

  .ور للزمن أو للحوادث كي تعالجها الأم
أما عن أنماط السلوك التي يتبعها الأفراد الـذين لا           :ئص الشخص المفكر تفكيراً غير فعالاً       خصا

  : يلتزمون بالتفكير الفعال فتتمثل في الآتي 
اللجوء إلى القوة و الهجوم الشخصي أو الجماعي بهدف القضاء على الأفكـار أو الآراء               ) 1

 .المطروحة 

 .وء الأدلة المتوفرة التردد في إتخاذ القرارات المناسبة في ض ) 2

 عن الموضـوع    التضليل و إساءة إستخدام الدعابة البريئة و الهادفة لتوجيه النقاش بعيداً           ) 3
 .الرئيسي 

إساءة إستخدام اللغة بقصد أو بدون قصد من أجل الإبتعاد عـن صـلب الموضـوع أو                  ) 4
 .الوصف المجانب للصواب 

لصواب أو الخطـأ ، أو عـن        اللجوء إلى حسم المواقف بطريقة مزاجية أو عن طريق ا          ) 5
 .طريق الإعتقاد بما يسمى بالأبيض و الأسود فقط ، رغم إمكانية وجود خيارات عديدة 
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طرح فرضيات مخالفة للواقع ، أو الإستناد إلى فرضيات مغلوطة أو مبالغ فيها لـرفض                ) 6
 .فكرة معينة 

 .صعوبتها الإستهتار بالمشكلات المعقدة و النظر إليها نظرة بسيطة لا تتناسب مع  ) 7

الإعتماد على الأمثال أو الأقوال المعروفة في إصدار القرارات و الحكم علـى الأمـور               ) 8
 .مهما إختلفت خصوصيات المشكلات المعروضة للنقاش 

  :خصائص التفكير 
  :أن للتفكير مستويان هما  ) 24 : 2009عبد العزيز ،  (جاء في 

معرفة و طرق إكتسابها و تـذكرها و  و يتضمن مهارات كثيرة من بينها ال: تفكير أساس    - أ
إجادة الفـرد لهـا مثـل الإنتقـال     الملاحظة و المقارنة و التصنيف و هي أمور من الضروري    

 .لمواجهة مستويات التفكير المركب 

 :و يتصف بالخصائص التالية : تفكير مركب   -  ب

 .أنه لا يمكن تحديد خط السير فيه بصورة وافية بمعزل عن عملية تحليل المشكلة  •

 .يشتمل على حلول مركبة أو متعددة  •

 .يتضمن إصدار حكم أو تقديم رأي  •

 .يستخدم معايير أو محطات متعددة  •

 .يحتاج إلى مجهود  •

 .يؤسس معنى للموقف  •

  : أن خصائص التفكير هي  )6 ـ 5 :  2005،  إبراهيم (بينما يرى 
 نين العامة للظواهر يعتمد التفكير على ما إستقر في ذهن الإنسان من معلومات عن القوا ) 1

 .ينطلق التفكير من الخبرة الحسية الحية ، و لكنه لا ينحصر فيها و لا يقتصر عليها  ) 2

 .يعرف التفكير بأنه نشاط عقلي غير مباشر  ) 3

يعد التفكير إنعكاسا للعلاقات و الروابط بين الظواهر و الأحداث و الأشياء فـي شـكل                 ) 4
 .لفظي رمزي 

 . بالنشاط العملي للإنسان يرتبط التفكير إرتباطا وثيقا ) 5

  :أن خصائص التفكير هي  ) 25 : 2003عبيد و عفانة ، ( في حين جاء في 
 .التفكير نشاط عقلي غير مباشر  ) 1

 .يعتمد التفكير على القوانين العامة للظواهر  ) 2

 .ينطلق التفكير من الخبرة الحسية  ) 3

 .التفكير إنعكاسا للعلاقات بين الظواهر في شكل لفظي رمزي  ) 4

 .تبط التفكير إرتباطا وثيقا بالنشاط العملي للإنسان ير ) 5
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 .التفكير يدل على خصائص الشخصية  ) 6

   :فيما يلي، التفكير خصائص  ) 36 : 1999جروان ،  ( لخصبينما 
 .التفكير سلوك هادف لا يحدث في فراغ أو بلا هدف  ) 1

 .ه  مع نمو الفرد و تراكم خبرات و حذفاًالتفكير سلوك تطوري يزداد تعقيداً ) 2

التفكير الفعال هو الذي يستند إلى أفضل المعلومـات الممكـن توافرهـا ، و يـسترشد                  ) 3
 .بالأساليب و الإستراتيجيات الصحيحة 

الكمال في التفكير أمر غير ممكن في الواقع ، و التفكير الفعال غايـة يمكـن بلوغهـا                   ) 4
 .بالتدرب و المران 

 ، الموقـف    ) فترة التفكير    (لزمان  يتشكل التفكير من تداخل عناصر المحيط التي تضم ا         ) 5
 .أو المناسبة ، الموضوع الذي يجري حوله التفكير 

 و  ) لفظية ، رمزية ، كمية ، مكانيـة ، شـكلية             ( التفكير بأشكال و أنماط مختلفة       يحدث ) 6
  .لكل منها خصوصيته 

  : بواعث التفكير و أسبابه 
  :ير و أسبابه هي أن بواعث التفك ) 36 ـ 35 : 2009عبد العزيز ،  (جاء في 

 .الدهشة و الإستغراب  ) 1

 .وجود مشكلة  ) 2

 .إتخاذ القرار  ) 3

 .الفضول  ) 4

 .الحاجة للإختراع و الشعور بالتحدي  ) 5

 .الطبيعة البشرية بذاتها  ) 6

 .المتعة  ) 7

:مستويات التفكير  
أن مستويات التفكيـر حـسب علاقتهـا     ) 27 ـ  25 : 2009عبد العزيز ،  (جاء في 

  :ي بمراحل النمو العقلي ، ه
 و هو من صفة تفكير الأطفال و يـدور حـول أشـياء محـسوسة و        :المستوى الحسي    ) 1

 .مشخصة و لا يصل إلى مستوى الأفكار العامة و المعاني الكلية 

منه عند الكبار و يظهر دوره عند       و هو أكثر شيوعا عند الأطفال        :المستوى التصويري    ) 2
م اليقظة و قد يستخدمه الراشـدون أيـضا         الأطفال عن طريق الألعاب الإيهامية بالإضافة لأحلا      

 .لحل بعض مشكلاتهم 
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 و هو أرقى من التفكير التصويري و يعتمد على معاني الأشياء و مـا               :التفكير المجرد    ) 3
يقابلها من ألفاظ أو أرقام و لا يعتمد على الأشياء المادية المجسمة صورها الذهنية و هو يتطور                 

 .و يتقدم بتقدم اللغة عند الفرد 

 و يقصد بذلك القواعد و المبادئ و المفاهيم التـي تـساعدنا     :التفكير بالقواعد و المبادئ      ) 4
  .على فهم قوانين الطبيعة التي يمكن الإعتماد عليها في تفكيرنا العلمي 

أن بعض الباحثين و المهتمين بالتفكير قاموا بتحديـد          ) 60 : 2003ادة ،    سع (ورد في   
  :ة الذهنية ، و هذين المستويين يتمثلان في الآتي مستويين رئيسيين لهذه العملي

  و هو عبارة عن الأنشطة العقلية أو الذهنية غيـر المعقـدة و التـي          :التفكير الأساسي    ) 1
 للمجال المعرفـي أو العقلـي و   ت الثلاثة الدنيا من تصنيف بلوم     تتطلب ممارسة أو تنفيذ المستويا    

 ، مع بعض المهارات القليلـة الأخـرى مثـل       )طبيق   الحفظ ، الفهم ، الت     (المتمثلة في مستويات    
الملاحظة و المقارنة و التصنيف ، و هي مهارات لا بد من إتقانها قبل الإنتقـال إلـى مـستوى                    

 .التفكير المركب 

 و يمثل مجموعة من العمليات العقلية المعقدة التـي تـضم مهـارات              :التفكير المركب    ) 2
حل المشكلات و عملية صـنع القـرارات و التفكيـر فـوق             التفكير الناقد و التفكير الإبداعي و       

   . Metacognition Thinkingالمعرفي 
  :و يمكن تحديد مستوى الصعوبة في نشاطات التفكير الناقد كما يوضحه الشكل التالي 

   ) 47 : 2002جروان ، ( عن مستويات التفكير :  ) 5( شكل رقم 
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أن مستوى التعقيد في التفكيـر يعتمـد   )  37 ـ  36 : 1999جروان ، ( بينما ورد في 
بصورة أساسية على مستوى الصعوبة و التجريد في المهمة المطلوبة أو المثيـر ، و قـد ميـز                   

  :مستويين للتفكير هما 
  :  Basic / Lower – Level Thinkingتفكير من مستوى أدنى أو أساسي  ) 1

 و الملاحظة و المقارنـة و       ) تذكرها   إكتسابها و ( و هو يتضمن مهارات كثيرة من بينها المعرفة         
التصنيف ، و هي مهارات يتفق الباحثون على أن إجادتها أمر ضروري قبل أن يصبح الإنتقـال                 

 .ممكناً لمواجهة مستويات التفكير المركب بصورة فعالة 

  :  Complex / Higher – Level Thinkingتفكير من مستوى أعلى أو مركب  ) 2

  : لي و قد أورد خصائصه كما ي
لا تقرره علاقات رياضية لوغاريتمية ، بمعنى أنه لا يمكن تحديد خط السير فيه بصورة                •

 .وافية بمعزل عن عملية تحليل المشكلة 

 .يشتمل على حلول مركبة أو متعددة  •

 .يتضمن إصدار حكم أو إعطاء رأي  •

 .يستخدم معايير أو محكات متعددة  •

 .يحتاج إلى مجهود  •

 .يؤسس معنى للموقف  •

المركـب  أن من صور و أنماط التفكير )  14 ـ  12: 1994،  عصفور (ينما جاء في ب
الإسـتدلال الإسـتقرائي ، الإسـتدلال    "  التفكير التأملي ، التفكير الإستدلالي بنوعيـه       : (ما يلي   

 ، و فيمـا    )، التفكير الخرافي ، التفكير العلمي ، التفكير الناقد ، التفكير الإبتكاري             " الإستنباطي  
  :يلي تعريف كل صورة من هذه الصور 

عند مواجهتـه  الذي يقوم به الفرد  و هو النشاط العقلي Reflective Thinking :التفكير التأملي 
الموقف المشكل و لا بد من توفر عمليات عقلية معينة تعتمد على القدرة و الميـل و الخبـرة و                    

ف التي تلائم الموقف المشكل الذي يواجهه       على الفرد أن يختار من بين خبراته العادات و المعار         
و عليه أن يعيد تجميع هذه الخبرات في نمط جديد من الإستجابة ينطبق على ظـروف المـشكلة                  

 ، التفسير   Direction الإتجاه   (و من بين العمليات العقلية المتضمنة في التفكير التأملي          الحالية ،   
Interpretation الإختيار Selectionصار  ، الإستبInsight  (.  

الذي يستهدف حل المشكلة و  و هو النشاط العقلي Reasoning Thinking :التفكير الإستدلالي 
الوصول إلى نتيجة أو قرار من مقدمات معينة و ينقسم التفكير الإستدلالي إلى عمليتي الإسـتنباط           

Deduction              ء و يـشتمل     و فيها يرى الإنسان أن ما يصدق على الكل يصدق أيضا على الجـز
 حيث أنهمـا يمهـدان      ) المقدمتان   (الإستنباط على ثلاث قضايا ، يطلق على القضيتين الأوليتين          
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 و منهـا نلاحـظ   Inductionللوصول إلى النتيجة و هي القضية الأخيرة ، و عملية الإسـتقراء        
  .الجزئيات بغرض إصدار تعميمات منها محتملة الصدق 

 تفكير يدور حول أشـياء لـيس لهـا وجـود     هو و Unrealistic Thinking :التفكير الخرافي 
موضوعي و إنما وجودها منحصر في خيال و أوهام الشخص الذي يفكر فـي عالمـه الـذاتي                   

  .الشخصي و مثال ذلك أحلام اليقظة و الأوهام 
أنـه   ) 142 : 1985عبد الحميـد ،   (قد جاء في  و Creative Thinking :التفكير الإبتكاري 

، أي  و يمكن الحكم على الجدة في ضوء محك إجتمـاعي           ية التي ينتج عنها شيء جديد       العملهو  
أن يكون الإنتاج جديدا بالنسبة للفرد أو بالنسبة للمجتمع ، و يلزم لعملية التفكير الإبتكاري ثـلاث                 

  :أمور أساسية هي 
 ـ               . 1 اديين درجة عالية من الإحساس بالمشكلات التي قد لا يشعر بها الكثير من النـاس الع

Sensitivity to problems.  

و الطلاقـة   Verbal and expressionalدرجة عالية من الطلاقة اللفظية و التعبيرية  . 2
  .Ideational fluencyالفكرية 

 و تشمل القدرة على إنتاج أكبـر عـدد          Originalityدرجة عالية من الأصالة أو الجدة        . 3
 .متعارف عليها بين معظم الناس ممكن من الأفكار الغريبة أو الجديدة و غير ال

في عالمنـا  ول الحقائق الموجودة  تفكير يدور حهو و Scientific Thinking :التفكير العلمي 
و التوصل إلى حلول للمشكلات التي تواجهنا ، و يطلق على التفكير العلمي أحيانا أسلوب حـل                 

و  Scientific Methods ، أو الطريقة العلمية فـي التفكيـر   Problem Solvingالمشكلات 
  :يقوم هذا التفكير على ثلاثة أركان أساسية هي 

 و يقصد به الربط و إدراك العلاقات بين الظواهر المراد تفسيرها و بين الأحداث               :الفهم   . 1
 .التي تلازمها 

ليس من الـسهل التحقـق مـن     و يقصد به محاولة الوصول إلى علاقات جديدة          :التنبؤ   . 2
 .معلوماتنا الماضية وحدها وجودها فعلا بناء على 

القـدرة علـى     المقصود به هو     أن ) 295 : 1988خير االله ،    (  و قد جاء في      :التحكم   . 3
 .ل يحقق لنا الوصول إلى هدف معين تناول الظروف التي تحدد حدوث الظاهرة بشك

  هل يمكن تعليم التفكير ؟ 
ب تعليم التفكيـر   هل يج(أن سؤال  ) 150 ـ  149 : 2003عبيد و عفانة ، ( جاء في 
 هو سؤال عبثي لأن التفكير جزء أساسي من عملية التعليم ككل و أنه لا يمكـن            )في المدرسة ؟    

  .فصل التعليم عن باقي النشاطات الإنسانية 
  :ما يلي  ) 32 ـ 30 : 2002جروان ، ( في حين ورد في 
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كتابـاتهم لموضـوع    أن هنالك إتفاقاً يكاد يكون عاماً بين الباحثين الذين تعرضوا فـي              . 1
 .التفكير على أن تعليم مهارات التفكير و تهيئة الفرص المثيرة للتفكير أمران في غاية الأهمية 

 .أن تعليم مهارات التفكير ينبغي أن يكون هدفاً رئيسياً لمؤسسات التربية و التعليم  . 2

 .أن مهارات التفكير العليا يمكن أن تتحسن بالتدريب  . 3

للإفتراض بأن مهارات التفكير العليا سوف تنطلق بـصورة آليـة           أنه لا يوجد سند قوي       . 4
  .على أساس النضج أو التطور الطبيعي 

إجابة على سؤال ، هل يمكن تعليم التفكيـر ؟   ) 31 ـ  29 : 2001نبهان ، ( بينما قدم  . 1
لتجارب نعم يمكن تعليم التفكير ، إذ أن التفكير عملية عقلية فردية ذاتية و لكن الخبرة و ا                : بقوله  

و البحث أشارت إلى أن الأفراد الذين يتميزون بالتفكير العميق يمتلكون مهارات معينـة يمكـن                
 .تعليمها و تعلمها و إكتسابها و قياس نتائجها 

و إذا كان المعلمون على وعي بالمحتوى الدراسي ، و الخصائص النمائية لطلبتهم و لهم قـدرات        
 فإنهم بحاجة لمعرفة كيف يعلمون طلبتهم كيف يفكرون ،          عالية على إدارة صفوفهم بصورة فعالة     

  .و كيف يطورون المهارات التي يحتاجونها لمواجهة تحديات الحياة 
 للتفكير على أنه مهارة يمكـن أن تتحـسن بالتـدريب و     ( de Bono, 1994 )و ينظر

ه التفكيـر   المراس و التعلم ، و يرى أن مهارة التفكير لا تختلف عن أي مهارة أخـرى و يـشب                  
بمهارة قيادة السيارة ، و عن طريقه يعمل الذكاء و يؤثر في خبرات الإنسان ، كما تعمـل قـوة                    

  .محرك السيارة عن طريق المهارة في قيادتها 
و هنالك بعض الأسئلة التي تتعلق مباشرة بالمنهاج الدراسي و التي تطرح في العديد من               

كبة الأساسية التي تتم فيها معالجة الأفكار التربوية ، فـإذا     المناسبات و تُظْهِر المدرسة كأنها المر     
كان هنالك ما هو جدير بالتعليم ، فإنه يجب أن نخصص له مساحة خاصة في المنهاج ، هـذا إذا    
كنا قادرين على معالجة قضية كبرى تخص أولئك الطلاب الذين يتسربون من المدرسـة حتـى                

 في الحياة بشكل نقدي فعال ، فلماذا لا ندخل موضوعاً           يكونوا قادرين على التفكير ، و التصرف      
  يسمى التفكير ؟ 

  : المناهج الدراسية و التفكير 
أن المناهج الدراسية تهتم بعمليـة التفكيـر ، و ذلـك         ) 32 : 2001نبهان ،   ( ورد في   

 بتفاوت معين ، مستخدماً طرق و إستراتيجيات مختلفة ، و لكن مناهج الرياضيات تعتبـر وسـطاً   
  .بين تنمية التفكير و القدرة على حل المشكلات 

إن الرياضيات تعتبر ميداناً خاصاً للتدريب على أساليب تفكير متنوعـة ، فالرياضـيات              
بناءاً إستدلالياً يبدأ من مقومات مسلَّم بصدقها و تُشتق منها النتائج بإستخدام قواعـد المنطـق ، و          

وضوح الأفكار و التي تستخدم كمـادة للتفكيـر بمختلـف           هذا يعتبر من العوامل المساعدة على       
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أنواعه و تعمل على توجهه في مسارات سليمة ، كما أن الرياضيات من حيث مادتها و قـضاياها       
 وسطاً جيداً لتنمية التفكير الناقـد و        ) أي الرياضيات    (تتميز بالمنطقية و الموضوعية مما يجعلها       

مشكلة فإن هذا يجعـل الدارسـين يتـدربون علـى إدراك            حيث أن الرياضيات غنية بالمواقف ال     
العلاقات بين عناصر هذه المواقف ، و التخطيط لحلها و إكتساب البـصيرة الرياضـية و الفهـم          

  .العميق الذي يقودهم إلى حل هذه المشكلات 
  :فوائد تعليم التفكير 

كلمة يتفكرون و كلمة يعقلون     لولا الفوائد العظيمة للتفكير لما تكرر ذكره في القرآن الكريم تحت            
، فقد وردت كلمة يتفكرون وحدها في كتاب االله العزيز في عـشرة           .. و كلمة يتدبرون و غيرها      

  : و هي بالترتيب ،مواضع 
1 . }{) 176:لأعراف( . 

2 . }{) 24:يونس( . 

3 . }{) 3:الرعد( . 

4 . }{ )11:النحل( . 

5 . }{) 44:النحل( . 

6 . }{) 69:النحل( . 

7 . }{) 21:الروم( . 

8 . }{) 42:الزمر( . 

9 . }{) 13:الجاثـية( . 

10 . }{) 21:الحشر( . 

  :فوائد تعليم التفكير فيما يلي  ) 59 ـ 58 : 2009عبد العزيز ، ( و قد حصر 
 .يزيد من إنسانية الإنسان و يحسن من نظرته حول ذاته قياسا مع عالم الحيوان  . 1

 .يزيد من قيمة الإنسان و أهميته  . 2

 .درات الإنسان و يجعله متكيفا مع المجتمع الذي يعيش فيه يهذب ق . 3

 .يساعد الإنسان على تحقيق ذاته  . 4

 .يساعد على مواكبة مستجد في هذا العالم  . 5

 .يساعد الإنسان على معرفة الخالق و الكون  . 6

 .يساعد الإنسان على تلبية حاجاته و تأمين مستقبله  . 7

 .يزيد من نشاطات الإنسان و حيويته  . 8
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 .لإنسان على فهم ذاته يساعد ا . 9

 .ينقل الإنسان من مجرد متلق إلى إنسان فاعل و مؤثر  . 10

 .يجعل من الإنسان باحثا و ساعيا إلى المعرفة و الحقيقة  . 11

 .التفكير هو المسئول عن تقدم الإنسانية و بعث الحضارة و صعود سلم الرقي  . 12

 .التفكير هو المسئول عن كل تقدم علمي  . 13

  :لتالية لتعليم التفكير و يضيف الباحث الفوائد ا
 .يمكن الإنسان من تعلم الماضي و أخذ العبر منه  . 1

المفكر تفكيرا سليما فقط هو من يستطيع أن يقدر قدرة االله حق قدرها و يعلم أن جـل و                    . 2
 .علا يغير من حال إلى حال بأمره للشيء كن فيكون فهذا يجعله يعبد االله حق العبادة 

و يحسن التوكل على االله ، فأنت يا بن آدم تزرع و لكن             يجعل الإنسان يخلص العمل الله       . 3
االله هو من ينبت و أنت عليك العمل و االله عليه النتيجة ، أنظر إلى أسـطول الحريـة المـسمى          

الذي حاصرته إسرائيل في وسط البحر و قادته في غير مـساره   )  1  (أسطول فك الحصار رقم   
قلب العالم كله ضد إسرائيل و فتحت مصر المعبر         ما هي النتيجة إنقلب السحر على الساحر و إن        

فلولا أن مكن االله المسلمون من تعلم التفكير و إخلاص النية و العمل الله لما وصلنا لهـذه                  ... و  
 .النتيجة 

 .هل يستطيع من لا يفكر تفكيرا سليما أن يتدبر ما أنزل االله على رسله  . 4

ليتعلم الإنسان مـن النحـل أن لـولا    صاحب التفكير السليم فقط هو من يتعلم من غيره ف  . 5
 .عمله و تنقله بين الأزهار لما حصلنا على العسل الذي جعل االله فيه شفاء للناس 

لا يمكن لغير صاحب العقل المفكر تفكيرا سليما أن يبني أسرة سعيدة فيها سكن و هدوء                 . 6
 .و ألفة و تراحم 

 فقط هو من يعمـل حـساب        لولا العقل المفكر لظن البعض أنهم مخلدون و لكن المفكر          . 7
 .الموت و ما بعده 

لولا العقول المفكرة لما إستطاع الإنسان أن يسخر ما خلق االله فـي هـذه الأرض مـا                   . 8
  ... إستطاع أن يحول من الخشب إلى سفن و من الحديد إلى طائرات و من 

  :معوقات التفكير السليم 
ثيرة للتفكير السليم منهـا  أن هنالك معوقات ك ) 40 ـ  36 : 2009بد العزيز ،  ع(يرى 

  :ما يتعلق بالمناهج و المواد الدراسية و منها ما هو معوقات عامة ، و هي كما يلي 
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  :معوقات التفكير السليم و التي لها علاقة بالمناهج و المواد الدراسية : أولا 
 ـ               ) 1 ة النظرة التقليدية الشائعة لدى المربين القدامى و التي تهدف إلى حـشو عقـول الطلب

بالمعلومات و الحقائق و القوانين و النظريات عن طريق التلقين أو المحاضرة ، مما يقيد تفكيـر            
 .الطالب و يجعله أسيرا لهذه المعلومات 

جعل الطالب أو الدارس مجرد متلق سالب للمواد الدراسية و المحاضرات التـي يلقيهـا             ) 2
 ينتقـدها أو أن يفكـر فـي حلـول           المدرس ، فهو ليس مطلوبا منه أن يفكر في هذه المواد أو           

 .للمشكلات التي تواجهه بدلا من الحلول المقدمة و الجاهزة و التي قدمها له المعلم 

عدم توظيف ما يتعلمه الطالب و الإكتفاء بالدراسة النظرية فما من شـك أن المعـارف                 ) 3
جال إهتمام  متطلب أساسي لأية مادة فكرية و لكن عدم ربط هذه المعارف بتطبيقات عملية في م              

 .الطالب سوف يجعل منها مجرد مادة منسوجة 

  :معوقات عامة للتفكير السليم : ثانيا 
إن تهويل الموقف و المبالغة في نواتجه يعكـر علـى           : تضخيم الموقف و المبالغة فيه       ) 1

 .المفكر صفو تفكيره و يمنعه من التفكير بشكل مناسب 

مصدر للمعرفة قد تقـف عائقـا أمـام    فالإعتماد على الحواس وحدها ك : خداع الحواس    ) 2
 .التفكير العلمي 

إن المتعاطي لهذه المنكرات يـصدر علـى        : تعاطي الكحول و المخدرات بشكل مفرط        ) 3
 .عقله أمرا بالسجن و بعدم الصلاحية للإستعمال لما لها من آثار على تضليل الفكر 

 .المرض النفسي و العقلي  ) 4

 .النظرة الذاتية  ) 5

 . التعليم تدني مستوى الذكاء و ) 6

 .التعلم الخاطئ في الطفولة  ) 7

 .القياس الخاطئ  ) 8

 .الإعاقات العقلية و العيوب العقلية و خلل الدماغ  ) 9

  .) مغالطة الإستنباط ، مغالطة الإستقراء ، مغالطة التمثيل (المغالطات  ) 10

 .التحيز  ) 11

 .السلم الزمني  ) 12

 .التمركز حول الذات التفكيري  ) 13

 .التكبر و الغرور  ) 14

 . و الحكم الأولي النظرة الأولى ) 15

 .البحث عن الفكرة المناقضة أو المخالفة  ) 16
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 .التطرف  ) 17

أن المعوقـات أو الحـالات أو    ) 39 ـ  37 : 2009 ، الجراحالعتوم و ( بينما جاء في 
  :الأسباب التي تؤدي إلى فشل التفكير هي 

 أو تدني مستوى الدافعية للتعلم و الإنجاز ، و هذا من العوامل التي تحـد مـن التفكيـر                . 1
 .طرح الأفكار أو التعبير عن الآراء و الإتجاهات في المواقف التعليمية 

إنخفاض المثابرة و الطموح و هذا من معوقات التفكير حيث أن الإستمرارية و الصبر و                . 2
المثابرة من أجل تحقيق الطموح العالي أو أهداف المتعلم هي ميزات هامة في الـتعلم الـصفي                 

 .الفعال 

ات الخاطئة في مواقف التعلم الصفي يعمل على الحد من تنمية التفكير و             إستخدام المهار  . 3
 .تحقيق النجاح أو الوصول إلى درجات عالية من الإتقان 

عدم القدرة على تحويل الأفكار إلى سلوكيات عملية أو لفظية تحد مـن الوصـول إلـى           . 4
 و يعرف أنه قادر على      الإتقان أو توليد الإحساس بالإحباط و اليأس و خصوصا أن المتعلم يعي           

 .إنجاز المهمة أو المشاركة في النقاش الصفي و لكنه لم يستطع القيام بذلك 

التركيز على العمليات و الإجراءات المحددة من قبل المعلم للتعلم ، أو النقاش الـصفي ،         . 5
المهمـات  أو أداء الواجبات ، أكثر من التركيز على المنتج النهائي للأفكار أو الواجبات و إكمال          

المتوقعة من المتعلم ، حيث غالبا ما يكون المنتج النهائي هو ما ينال التقدير و الثناء أو التقيـيم                   
 .للمتعلم 

يعاني الكثير من الطلبة من مشكلة المبادرة و المبادأة في مواقـف التفاعـل و النقـاش                  . 6
لوقت في التـردد حـول   الصفي نتيجة الخوف من النقد و التقييم أو الفشل أمام الآخرين فيضيع ا    

 .قرار المشاركة و التفاعل الصفي و الإحساس السلبي بالفشل أو الشعور بالضيق 

عدم القدرة على التركيز و تشتت الإنتباه تعتبر من أكثر معيقات التفكير و ذلـك لعـدم                  . 7
جعلـه  قدرة المتعلم على متابعة المعلم أو النقاش و الحوار الذي يدور بين الطلبة و المعلم مما ي                

 .ينخرط في أنشطة ذاتية بعيدة عن جو التعلم 

تدني الثقة بالنفس تعد من معيقات التفكير حيث أن الثقة المنخفضة تعمل علـى إحجـام                 . 8
 المتعلم عن المشاركة و إنجاز المطلوب و تبقي المتعلم دائما في دائرة الشك بقدراته على الدوام 

 في الإعتراف بأخطائه أو إعترافـه بحاجتـه   كما أن الثقة العالية تعمل على فشل المتعلم        . 9
 .إلى إعادة النظر بمواقفه و تعديلها 

تركيز المناهج و الكتب المدرسية على فلسفة مفادها أن حشو عقول الطلبة بالمعلومات و               . 10
المعارف المختلفة كفيل بتنمية التفكير و تطويره دون اللجوء إلـى إسـتراتيجيات و أسـاليب و                 

 .على تنمية التفكير بمختلف مستوياته أنشطة محددة تعمل 
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التركيز على دور المعلم كناقل للمعلومات يقدمها للمتعلمين بطريقة إستقبالية آليـة مـن               . 11
خلال أسلوب المحاضرة دون إعطاء المتعلمين الفرصة لترتيب الأفكـار و تنظيمهـا و طـرح                

 .بناءهم المعرفية الأسئلة و التفكير العميق بالمادة التعليمية و محاولة دمجها في 

تباين تعاريف التفكير و مهاراته و الأنشطة و الإستراتيجيات الفعالة فـي تنميتـه بـين                 . 12
المختصين و المعلمين مما ينعكس سلبا على تصرفات المعلمين و إهتماماتهم و إتجاهاتهم نحـو               

 .تعليم التفكير و التدريب عليه 

بة كليات التربية و تأهيل المعلمـين علـى        عدم الإهتمام و التدريب الكافي الذي يتلقاه طل        . 13
طرائق و إستراتيجيات تعليم التفكير و الإنتقال من دراسة التفكير بطريقة نظرية تقليديـة إلـى                

 .طريقة عملية تطبيقية لينقل هؤلاء المعلمين و المتدربين مهاراتهم إلى طلبتهم في المستقبل 

و المهـارات    على تحقيـق الأهـداف       التركيز في النظام التربوي المدرسي أو الجامعي       . 14
 الحفظ و التذكر و الإنتباه و الفهم على حساب مهارات التفكير العليا مثـل               (المعرفية الدنيا مثل    
  .)د و الإبداعي و ما وراء المعرفي مهارات التفكير الناق

المعتقدات الخاطئة حول التعلم التلقائي و الذاتي لمهارات التفكيـر دون بـذل أي جهـد                 . 15
افي ، و ذلك إعتقادا أن مثل هذه المهارات هي نتيجة حتمية لعملية الـتعلم الأكـاديمي فـي                   إض

 .المدرسة أو الجامعة 

  المهارات: ثانيا 
أن أهمية المهارات إزدادت فـي معظـم         ) 215 : 2002،  و الحيلة   مرعي  ( جاء في   

فة العلمية كل بضعة    ميادين المعرفة و خصوصا في العقود الأخيرة في عالم تتضاعف فيه المعر           
سنوات و أصبح التعقيد سمة من سمات مجتمعاتنا ، فتعد المهارات الوسيلة المباشـرة للتفاعـل                
بسهولة مع المواقف الحقيقية للحياة و ذلك على أساس أن المهارة في أي عمل تيسره و تختصر                 

قيام بأنمـاط سـلوكه     وقته و عادة يعتمد الفرد على المهارة في إنجاز الكثير من أعماله و في ال              
  .اللازمة لحياته اليومية 

أن المهارات تمثل أحد الأبعاد الهامة فـي العمليـة           ) 131 : 2001رغلي ،   ف( و ترى   
التعليمية التي يجب التركيز عليها و الإهتمام بها في التدريس و لما كان ما يحقـق الفـرد مـن              

مهارات تؤهله لهذا العمـل فقـد لاقـى     نجاح و كفاءة عالية في الأداء يرجع إلى ما إكتسبه من            
موضوع المهارات إهتماما كبيرا من الخبراء و التربويين داخل المؤسسات التعليمية المختلفـة و         

  .خاصة في الآونة الأخيرة 
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و بناء على ما تقدم و نظرا لأهمية تعليم و تعلم المهارات يـرى الباحـث أنـه يمكـن                    
رض لتعريفها و خصائصها و مراحـل تعلمهـا و          التعرف عليها بصورة أوضح من خلال التع      

  .طرق تعليمها و طرق تقييمها 
  :أولا تعريف المهارة 

تتعدد المجالات التي تتواجد بها المهارات و بذلك يختلف تعريف المهارة تبعـا للمجـال               
الذي يتم تعريفها فيه ، و بما يتلاءم مع طبيعة هذا المجال و يرى الباحـث أن مـا يهمنـا هـو               

عـدة تعريفـات     ) 40 : 2007عثمـان ،    (  في   هارة في المجال التربوي و قد ورد       الم تعريف
  :للمهارة في المجال التربوي من هذه التعريفات ما يلي 

بأنها الأداء السهل الدقيق لمجموعة من الإجراءات        ) 61 : 2002أبو سريع ،     (عرفتها   . 1
 يتعلمه الفرد عقليا و حركيا مع تـوفير         و الخطوات و العمليات القائمة على الفهم و التدريب لما         

 .الوقت و الجهد لتحقيق الأهداف المنشودة 

على أنها نشاط معقـد يتطلـب فتـرة مـن      ) 357 ـ  356 : 2002الحيلة ، ( عرفها  . 2
 .التدريب المقصود و الممارسة المنظمة و الخبرة المضبوطة بحيث يؤدى بطريقة ملائمة 

تعريف علـى   ) 2000 : 516،  ( Oxford )فورد قاموس أكس( و قد ورد للمهارة في  . 3
 .أنها القدرة على القيام بعمل شيء ما بطريقة جيدة نتيجة للتدريب و الممارسة 

تعريفا للمهارة على أنها الأداء السهل       ) 249 : 1999اللقاني و الجمل ،     ( بينما جاء في     . 4
 .ع توفير الوقت و الجهد و التكاليف الدقيق القائم على الفهم لما يتعلمه الإنسان حركيا و عقليا م

القـدرة علـى   " و بناء عليه يرى الباحث أن المقصود بالمهارة في هذه الدراسـة أنهـا        
إستخدام و تطبيق المعارف و الخبرات العلمية في التفكير تفكيرا ناقدا في الرياضيات و ذلك عن                

الإتقان و بأقل تكلفة و مجهـود  طريق الفهم و الممارسة و بدرجة مناسبة من السرعة و الدقة و             
  " .في ضوء الإمكانات المتاحة لتحقيق الأهداف المنشودة 

  :مكونات المهارة 
العديـد مـن   أن و ، ن المهارة أداء مركـب  أ ) 47 ـ  46 : 2007عثمان ،  (جاء في   

 ـ       المهارة تحليل مكونات حاولوا  العلماء و التربويون     ا  لمحاولة التعرف على أسهل الطرق لتعلمه
رفـي ، جانـب    جانـب مع (و تعليمها ، و قد وجد البعض عند تحليله للمهارة أنها تتكون مـن    

 ، فلا يمكن أن توجد مهارة فاعلة في المعرفة الأساسية اللازمة لهـا و               )وجداني ، جانب أدائي     
لكن نجد إنعكاس الجانبين الأول و الثاني على المكون الأدائي في المهارة ، فمن شـروط الأداء                 
في المهارة أن تتم بسرعة و إتقان و فاعلية و بجهد و تكلفة أقل ، و إذا كان المكون القيمي فـي        
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أو أنه لا دافعية للقيام بهـا ، و فيمـا يلـي             المهارة غائبا فقد لا تتم المهارة بالمستوى المطلوب         
  : توضيح لهذه المكونات الثلاثة 

و العقلية المتنوعة التـي تـسهل   درات المعرفية  يرتبط هذا المكون بالق   :المكون المعرفي   : أولا  
على المتعلم فهم المهارة ، و توجد ثلاث مستويات للمعرفة التي يزود بها المتعلم عنـد تعلمـه                  

  :للمهارة و هذه المستويات هي 
 .قبل الأداء المتصف بالمهارة يزود بها المتعلم معرفة أو معلومات   - أ

 .رب على المهارة معرفة أو معلومات تعطى في أثناء التد  -  ب

 .معرفة أو معلومات تعطى بعد التدرب و الأداء   -  ت

 إن تعلم و تعليم المهارات يتأثر بصورة واضحة بعدد من الخـصائص  :المكون الوجداني   : ثانيا
الإسترخاء ، القدرة على التركيز ، ضبط الأعصاب و الهدوء ، الحمـاس ،        { الذاتية للمتعلم مثل    

و كلما زادت الحاجة إلى بعض هذه الخصائص فـي تعلـم            } ثقة بالنفس   الإندفاع أو التريث و ال    
المهارة كلما زاد تأثيرها في الأداء ، و يعد هذا المكون من أهم موجهات الـسلوك الإنـساني و                   

  .يمكن إنماءه و تعديله و تغييره 
 هو ما يصدر     المهارة كنوع من التعلم تتضح من خلال الأداء ، و الأداء           :المكون الأدائي   : ا  ثالث

عن الفرد من أفعال سلوكية يمكن ملاحظتها و من ثم يتضح أن الأداء هو الدليل علـى حـدوث        
  .تعلم المهارات و لا نستطيع الحكم على تعلم الفرد للمهارة إلا إذا رأينا إمكانية أدائه لها 

  : شروط تعلم و إكتساب المهارة 
علـى وجـود بعـض     ) 686 ـ  668 : 2000أبو حطب و صـادق ،  ( يؤكد كل من 

 الإقتران ، الطريقـة الكليـة أو   (الشروط الواجب توافرها لإكتساب المهارة و هذه الشروط هي       
الجزئية ، التمرين المجمع و التمرين المجزأ ، معرفة النتائج و التغذية الراجعة ، توجيه المـتعلم     

   .)و إرشاده إلى طبيعة الأداء الجيد ، الإفراط في التعلم 
ميدان إكتساب المهارة بمفاهيم التوقيـت و التـآذر و            و عادة ما يشار إليه في      :الإقتران  : أولا  

و هذا يعني أن المهارة تتطلب قدرا من التتابع الزمني دون إبطاء و إن كـل                الترتيب الصحيح ،    
 ـ                ى وحدة في السلسلة تقوم بدور المثير للإستجابة التالية ، و لذلك يهتم معظم خبراء التدريب عل

  .ت يوقتالمهارات بعامل ال
 تم إجراء العديد من الدراسات حول الدور النسبي لكـل مـن             :الطريقة الكلية أو الجزئية     : ثانيا  

في إكتساب المهارات و يرى بعض العلماء أن تعلم المهارات بالطريقة           الطريقة الكلية و الجزئية     
إدراك العلاقـات بـين عناصـر    الكلية و دون تجزئة المهارة إلى وحدات صغيرة يساعد علـى   

المهارة مما يسهم في سرعة تعلمها و إتقانها ، بينما يرى البعض الآخر أن إحدى الطريقتين لـم                  
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تظهر تفوقا على الأخرى في ضوء عدد المحاولات اللازمة ، و في دراسـات أخـرى كانـت                  
  .النتائج لصالح الطريقة الجزئية 

بالتدريب على المهارة    التمرين المجمع هو الذي يهتم       :زأ  التمرين المجمع و التمرين المج    : ثالثا  
ككل دون تجزئتها عند تعلمها أو تعليمها حتى إتقانها بينما التمرين المجزأ هو الذي يركز علـى                 
كل مكون من مكونات المهارة على حدة حتى يتم إتقانه ثم الإنتقال إلى المكون الذي يليه تباعـا                  

  .ككل حتى ننتهي من تعلم المهارة 
و قد أجريت دراسات عديدة حول فاعلية كل من طريقة التمـرين المجمـع و التمـرين               
المجزأ في إكتساب المهارة و كانت النتائج تدل على أن التمرين المجمع أكثر فاعلية من التمرين                

  .المجزأ في إكتساب الطلاب للمهارات 
المتعلمة فقد يكون من الأفضل أحيانا      بينما يرى البعض أن تعلم المهارة يتوقف على نوع المهارة           

  .إتقان كل مكون من مكونات المهارة على حدة قبل محاولة تعلم و ممارسة المهارة كاملة 
و يرى الباحث أن طريقة التمرين المجمع قد تكون أكثر فاعلية عنـد تعلـم و إكتـساب           

اعليـة مـع المهـارات      المهارات البسيطة بينما طريقة التمرين المجزأ على العكس تكون أكثر ف          
  .الأكثر تعقيدا أو تركيبا 

أنواع التعلم لا يمكن إكتسابها و خاصة المهـارات إلا           :معرفة النتائج و التغذية الراجعة      : رابعا  
بمعرفة النتائج أو بما يسمى التغذية الراجعة الإخبارية ، و هنالك من الشواهد ما يـدل علـى أن          

سير تعلم المهارات ، و قد إتضح بـصفة عامـة أن التغذيـة    فورية التعزيز قد تكون هامة في تي     
الراجعة التي تجيء مباشرة بعد الأداء تساعد على التعلم ، و قد أجريت العديد من الدراسـات و                  
  التي كانت نتائجها تدل على أهمية إستخدام دوافع التعلم و التغذية الراجعة في إكتساب المهارات 

يلعب التوجيه و الإرشاد التعليمي دورا هاما        :ى طبيعة الأداء الجيد     المتعلم و إرشاده إل   : خامسا  
في عملية إكتساب المهارات بشرط أن تتوافر للمعلم معرفة كافية بطبيعة الأداء الجيـد ، و هـذا        
بدوره يتطلب تحليلا للمهارة ، و توجد عدة وسائل لتحقيق التوجيه و الإرشاد إلى طبيعـة الأداء                 

  :ا يلي وجزها فيمنالجيد 
 .الوصف اللفظي للمهارة   - أ

 .العرض التوضيحي لنماذج الأداء   -  ب

 .تلفظ المتعلم   -  ت

  .) التسميع الذهني (البروفة الذهنية   -  ث

 .التوجيه بإستخدام الوسائل التعليمية المتاحة   - ج

 .الدراسة القبلية   - ح
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 المـواد   أو تجويد التعلم دورا هامـا فـي        يلعب الإفراط في التعلم      :الإفراط في التعلم    : سادسا  
التعليمية ذات الطبيعة النظرية و التي تتطلب الحفظ و لكن يختلف دوره هذا في المواد التعليمية                
ذات الطبيعة العملية و التي تتطلب إكتساب بعض المهارات حيث أن الإفراط في الـتعلم إذا زاد              

  .قد يؤدي إلى تعطيل و ضعف الأداء 
إكتساب المهارات هي التي يصل فيها المتعلم إلى محك         فإن أكثر الأساليب إقتصادا في      و بالتالي   

و يمكـن  الإتقان فإذا وصل المتعلم إلى هذا المحك تصبح المحاولات الزائدة عنه لا ضرورة لها          
توفيرها للمستقبل حيث يصبح من الضروري إعادة التعلم إلى المستوى الذي سبق أن وصل إليه               

  .المفحوص و خاصة إذا هبط بمرور الزمن 
  :م المهارات يروط تعلش

الشروط الأساسية لتعليم المهارات فـي  قائمة ب)  52 ـ  50 : 2007عثمان ،   (توضع
 النضج ، الممارسة ، الدافعية ، خصائص المهـارة المطلـوب تعلمهـا ، الـصفات و      (كل من   

  : و قدمت لها الشرح التالي )متعلم ، الخبرة السابقة للمتعلم الخصائص المختلفة لل
و بقصد به التغيرات الداخلية في الكائن الحي و التي ترجع إلى تكوينـه             : النضج  : أولا   . 1

الفسيولوجي و العضوي و خصوصا الجهاز العصبي و هي تغيرات سابقة على الخبرة و الـتعلم      
، و لا تلعب العوامل البيئية أي الخارجية دورا في خلق هذه التغيرات و إبداعها و لكن يقتـصر               

  .لبيئية على تدعيمها و توجيهها دور العوامل ا
و يعتبر النضج في كافة جوانبه سواء كانت الجسمية العضوية منها أو الإنفعالية أو الإجتماعيـة                
أو العقلية من العوامل الهامة المؤثرة في التعلم لأنه يحدد إمكانيات سلوك الفرد و بالتالي يحـدد                 

  .حصله من مهارة و خبرة أن يقوم به الفرد من نشاط و ما يمدى ما يستطيع 
 تعتبر الممارسة شرطا أساسيا و هاما من شروط التعلم ، فالتعلم هـو              :الممارسة  : ثانيا   . 2

 دورا أساسيا في تعلم المهارات سواء كانـت         ةو للممارس  ،تغيير شبه دائم في أداء الكائن الحي        
داء علـى إسـتمرار    المتعلمة حركية أم لفظية أم عقلية ، و تـساعد ممارسـة الأ      اتهذه المهار 

  .الإرتباط بين الإستجابات و المثيرات لفترة أطول مما يؤدي إلى حدوث التعلم 
تحقيـق الهـدف    تعتبر الدافعية من الشروط الأساسية التي يتوقف عليها   :الدافعية  : ثالثا   . 3

من عملية التعلم في أي مجال من مجالاته المتعددة سواء في تعلم أساليب و طـرق التفكيـر أو                   
أو في تعلم حل المشكلات إلى آخـر        تعلم المهارات أو تعلم الإتجاهات و القيم أو تعديل بعضها           

 .جميع أساليب السلوك التي تخضع لعوامل التدريب و الممارسة 

تمثل خصائص المهارة المطلـوب تعلمهـا        :خصائص المهارة المطلوب تعلمها     : رابعا   . 4
هي تصف بدقة الفروق بين الأفراد في الأداء ، و يمكن           أهمية كبيرة لعلاقتها بالأداء الفعلي ، و        

 :القول أن أكثر الخصائص تأثيرا على قدرة الفرد أثناء تعلم المهارة هي 
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 .درجة ترابط و تماسك المهارة   - أ

 .مستوى التعقد   -  ب

حيث أن السلوك الإنساني نشاط كلـي       : الصفات و الخصائص المختلفة للمتعلم      : خامسا   . 5
جانب عقلي معرفي ، جانب حركـي ، جانـب   { ث جوانب أساسية ، هي مركب يشتمل على ثلا 

 " .فالسلوك خبرة لا تتجزأ " ، و تعمل هذه الجوانب الثلاثة معا في وحدة و تكامل } وجداني 

تساعد الخبرة السابقة للمتعلم على خفض الفترة الزمنية        : الخبرة السابقة للمتعلم    : سادسا   . 6
مط السلوك المطلوب تعلمه ، أي أن ممارسة الأعمال أو المهارات           اللازمة لممارسة المهارة أو ن    

المألوفة لدى الفرد مع وجود درجة معينة من المعرفة لدى الفرد عن المتغيرات المـستقلة فـي                 
الموقف التعليمي يساعد على الوصول للهدف بدرجة أسرع مما لو كانت الإستجابات المطلـوب              

 على المتعلم ، و يمكن تصنيف الخبرة التي يمر بها الفرد إلى             تحقيقها و المثيرات المقدمة جديدة    
 :نوعين هما 

 .الخبرة المباشرة   - أ

 .الخبرة الغير مباشرة   -  ب

 : و تعليم المهارة تعلم مراحل 

سبق يتضح أن المهارة مكتسبة نتيجة للتعلم ، و لهذا يجب أن يمر الطالـب          من خلال ما    
سابها و ترسيخها ثم تنميتها ، و هذه المراحل متداخلة          أي المتعلم بعدة مراحل حتى يتمكن من إكت       

، و تعتبر عملية إنتقال الطالب من مرحلة لأخرى عمليـة مـستمرة بإسـتمرار    و ليست مستقلة   
تعلمه للمهارات المختلفة ، و كل متخصص يرى ترتيب معين لمراحل تعليم و تعلـم المهـارات       

  :، كما يلي تبعا لتخصصه 
المراحل التي يمر بها الطالب خلال تعلم و  ) 363 ـ  362 : 2002الحيلة ،  (قد حدد ف ) 1

  :إكتساب المهارات فيما يلي 
 فهم المهارة التـي هـو   )الطالب ( محاولة الإنسان  و هي تعني :مرحلة الإدراك : أولا   . 1

بصدد تعلمها و إكتسابها ، و مكونات هذه المهارة و شروط و تعليمات أدائها ، و مهمة المعلـم                   
 .ه المرحلة هي توضيح الأجزاء الرئيسية للمهارة موضوع التعلم في هذ

ممارسة نماذج السلوك الصواب حتى تنخفض فـرص   و فيها يتم    :مرحلة التثبيت   : ثانيا   . 2
عمل الإستجابات الخاطئة و تبقى الإستجابات المناسبة التي تسهم في تـشكيل سلـسلة متتابعـة                

 كذلك الإستجابات العـشوائية ، و عندئـذ يـصبح           تشكل في مجموعها المهارة المرغوبة و تقل      
 .السلوك ثابتا ، و عادة ما تكون هذه المرحلة أطول من مرحلة الإدراك 

 : و في هذه المرحلة يتم ما يلي :مرحلة الإستقلال : ثالثا  . 3

 .تنمية المهرة تدريجيا من خلال ممارستها   - أ
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 . حواس أخرى التحول من التغذية الراجعة البصرية إلى تغذية راجعة من  -  ب

 و هذا يعني قدرة المتعلم على أداء المهارة بكل دقة و إتقان و سهولة دونما إنتباه أو تنظيم كبير 

خمس مراحل أساسية لـتعلم و    )158 ـ  157 : 1990دة و آخرون ، سعا( بينما حدد  ) 2
 :إكتساب المهارة ، و هذه المراحل هي 

 نموذج للطلاب لمحاكاتـه أو مناقـشته ،   و تتم عن طريق تقديم :مرحلة النموذج : أولا   . 1
 .فمثلا يمكن طرح نموذج لصنع خارطة جغرافية ، أو القيام بأية مهارة أخرى 

تتمثل في تهيئـة الفرصـة للطـلاب     و :مرحلة التطبيق أو التدرب مع المساعدة     : ثانيا   . 2
 .وا إليها للتدريب على المهارات مع إتاحة الفرصة للمساعدة من جانب المعلمين كلما إحتاج

و تتلخص هذه المرحلـة فـي تهيئـة          :مرحلة التطبيق أو التدرب بعد المراجعة       : ثالثا   . 3
المجال أمام الطلاب للتدرب على المهارة بعد إجراء مراجعة قصيرة حولها ، و بعد القيام بهـذه               

 .المراجعة تتاح الفرصة للطلاب كي يقوموا بالمهارة بأنفسهم 

و في هذه المرحلة يتم تـشجيع الطـلاب علـى القيـام       :تقل  مرحلة الأداء المس  : رابعا   . 4
و يمكن تشجيع الطلاب على تكملة المهـارة فـي   من المعلم ، مراجعة أو مساعدة بالمهارة دون   

 .مواقف جديدة غير تلك التي تمت داخل حجرة الدراسة 

 ـ        و فيها تتم تهيئة      :مرحلة الإبداع   : خامسا   . 5 داع الفرصة أمام الطـلاب للتحـسن و الإب
بإستخداماتهم الخاصة للمهارة أو المهارات المتعددة ، و يكون ذلك عن طريق تـشجيعهم علـى              

 .تعديل المهارة و ذلك بموضوعات جديدة و محتوى مناسب من إبداعهم الخاص 

حول مراحل تعلم المهارة  ) 56 ـ  55 : 2007 ، عثمان( و يتبنى الباحث ما جاء عن 
مع ربطها بإستراتيجية التـدريس بـالأقران        مراحل ، نوجزها     انيةثمو التي قامت بتقسيمها إلى      

/ القرينـة  (  للتعرف على مفهـوم ) تدريس بالأقران  أنظر إستراتيجية ال(موضوع هذه الدراسة   
  :فيما يلي  )المتعلمة / المعلمة و القرينة 

   بالمهـارة  تقديم المعلومات المرتبطـة     يتم   و في هذه المرحلة      :المرحلة المعرفية   : أولا   . 1
فـي   )المتعلمـة   / المعلمة للقرينـة    / ، ثم من قبلْ القرينة      المعلمة  / للقرينة   من قبلْ المعلمة     (

لتعلم و إكتساب المهارة و توفير البيئة المناسبة للتعلم ، و يوضـح             الطالبات  صورة تثير دافعية    
أجزائها الرئيسية ، حيـث تكـون   المعلم العناصر الأولية التي تتطلبها المهارة و شروط أدائها و     

، ما الـذي    ؟   ، كيف تتعلمه      ؟  ما الذي تتعلمه   (الطالبة في هذه المرحلة في حاجة للتعرف على         
  .)؟ ، ما الإجراءات الواجب إتباعها ؟ تتوقعه نتيجة للتعلم 

 و في هذه المرحلة تقوم المعلمة بأداء المهارات المطلوب تعلمها           : النموذج   مرحلة: ثانيا   . 2
/ المعلمات بتأديتها أمام الطالبـات القرينـات    / القرينات   (ثم تقوم   ) المعلمات  / القرينات  ( أمام  

 بعد تجزئتها إلى خطوات متتابعة و متتالية مع إستخدام كافـة الوسـائل التعليميـة                )المتعلمات  
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/ ت  القرينـا (، و في جميع هذه الخطوات ينبغي علـى المعلمـة مـساعدة              و المتاحة   المناسبة  
و هذا ما يـسمى   في التعرف على مستوى التقدم و الأخطاء التي يمكن أن يقعن فيها          )المعلمات  

المتعلمـات  /  القرينات ( مساعدة )المعلمات / القرينات (  ، كما ينبغي على   )التغذية الراجعة   ب (
 . بنفس الطريقة )

مرحلـة   (حلة الـسابقة  و يتزامن توقيت هذه المرحلة مع المر     :مرحلة الملاحظة   : ثالثا   . 3
       بملاحظة أداء المعلمـة للمهـارة ، كمـا تقـوم        )المعلمات  / القرينات  (  و فيها تقوم     )النموذج  

للمهـارة بتتـابع الحركـات و       ) المعلمات  / القرينات  ( بملاحظة أداء   ) المتعلمات  / القرينات  ( 
 . النهائي العلاقات بين مراحل أداء المهارة المختلفة و بين ناتج العمل

بتقليد و محاكاة   ) المعلمات  / القرينات  (  و في هذه المرحلة تقوم       :مرحلة التقليد   : رابعا   . 4
أداء المهارة التي قدمتها المعلمة و قامت بعرضها أمامهم خطوة بخطوة مع متابعة المعلمة لهـن             

/ القرينـات   ( قـوم   أثناء التقليد بالتوجيهات و التعليمات المساعدة لهن في أداء المهارة ، ثـم ت             
) المعلمـات   / القرينـات   ( و تقوم   ) المعلمات  / القرينات  ( بعمل نفس الشيء أمام     ) المتعلمات  

 .بأداء نفس الدور الذي قامت به المعلمة أمامهن في هذه المرحلة ) المتعلمات / القرينات ( أمام 

بـأداء  ) معلمـات   ال/ القرينـات   ( و في هذه المرحلة تقوم      : مرحلة التجريب   : خامسا   . 5
بحريـة و بـدون متابعـة مـن        ) المتعلمات  / القرينات  ( المهارة التي تعلمنها من المعلمة أمام       

 من تعلمهن لها ، كمـا  نو ذلك بإعتمادهن على ذاكرتهن في تذكر مراحلها حتى تتأكد         ،  المعلمة  
 .) ت المعلما/ القرينات ( بأداء نفس الدور أمام ) المتعلمات / القرينات ( تقوم 

 سـواء كـن     ( و يقصد بها ممارسـة المتعلمـات         :مرحلة الممارسة الموجهة    : سادسا   . 6
 يـتعلمن مـن   المتعلمـات و هـن  / المعلمات و هن يتعلمن من المعلمة أو القرينات        / القرينات  
 للمهارة بهدف تقليل الوقت و الجهد و العمل على زيادة الكفـاءة و دقـة                )المعلمات  / القرينات  

القرينـات  ( المساعدة من المعلمة و تتلقى      ) المعلمات  / القرينات  ( رعته بحيث تتلقى    الأداء و س  
بحيث تقل هذه المساعدة تـدريجيا إلـى أن   ) المعلمات / القرينات  ( المساعدة من   ) المتعلمات  / 

 .يتم الإستغناء عن تلك المساعدة 

/  القرينـة    (ء كانـت    تؤدي المتعلمة سـوا    في هذه المرحلة      و :مرحلة الإتقان   : سابعا   . 7
 )المعلمـة   / القرينة  ( في تعلمها من    ) المتعلمة  / القرينة  (  في تعلمها من المعلمة أو       )المتعلمة  

و تقـل  المهارة بالدقة و السرعة المطلوبة ، و يكون أدائها سلسا و يتصف بـالجودة و الإتقـان      
 .الأخطاء أو توشك أن تتلاشى 

المعلمـات  / القرينات ( ه المرحلة تكون الطالبات سواء  و في هذ   :مرحلة الإبداع   : ثامنا   . 8
في لعب الـدور ، قـد       ) المتعلمات  / القرينات  ( أو  ) المتعلمات  / القرينات  ( في أدائهن أمام    ) 
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تمكن من أداء المهارات المتعلمة بشكل جيد و بصورة قـصدية أو عمديـة دون توجيـه مـن                   
 .قة و السهولة و السرعة في تحقيق الهدف أدائهن في هذه الحالة بالدالآخرين و يتميز 

  مهارات التفكير: ثالثا
المختصة على وجود خمـسة أنـواع مـن     من الكتب و المراجع    عديدالإتفاق بين   هنالك  

  : التفكير تندرج تحت مظلة التفكير المركب و هذه الأنواع الخمسة هي 
 / Creative Thinkingالمتباعـد  ، التفكير الإبـداعي أو  Critical Thinking التفكير الناقد (

Divergent   حل المـشكلة ، Problem Solving   إتخـاذ القـرار ، Decision Making  ، 
   . )Metacognetive Thinkingالتفكير فوق المعرفي 

و يشتمل كل واحد من هذه الأنواع الخمسة على عدد من مهارات التفكير التـي تميـزه                 
، " عمليـة   " مية كل نمط من الأنماط الخمسة السابق بإسـم          عن غيره ، و قد تم الإتفاق على تس        

 إلى المهارة الفرعية المرتبطة بكل واحد من عمليات التفكير ، و نظراً           " مهارة  " بينما تشير كلمة    
لأن التفكير في حل المشكلات و إتخاذ القرار يتطلب القيام بسلسلة من الخطوات المتتابعـة فـي                 

تصنيف هذين النوعين من أنواع التفكيـر المركـب ضـمن    ن الممكن  معظم الأحيان ، لذا فإنه م     
  .إليهما عملية تكوين المفاهيم إستراتيجيات التفكير التي تضم بالإضافة 

 Thinkingتـصنيف لمهـارات التفكيـر    ) 8 ـ 6 : 2005 ، إبراهيم  (ورد في و قد 

Skills  لثلاث مستويات رئيسية تتمثل في :  
 الملاحظة ( و تشمل Basic Order Cognitive Processاسية العمليات المعرفية الأس ) 1

  .)الفروض ، الإستقراء ، الإستدلال ، المقارنة ، الإستنتاج ، التعميم ، فرض 

 حـل  ( و تـشمل  Higher Order Cognitive Processالعمليات المعرفيـة العليـا    ) 2
  .)فكير النقدي ، التفكير الإبداعي المشكلات ، إصدار الأحكام ، الت

 أو التفكيـر مـن أجـل    Metacognetive Processمـا وراء العمليـات المعرفيـة     ) 3
 .   Thinking About Thinkingالتفكير
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   )7 : 2005مجدي عزيز ، ( مهارات التفكير : )  6( شكل رقم 

  
  

و مما هو جدير بالذكر أن مهارات التفكير لا يمكن تعلمها لذاتها و بصورة مباشـرة ، و         
يتم تعلمها من خلال مواقف التعليم المباشرة ، التي يمكن أن تتوافر عند إستخدام الأنـشطة                لكن  

  .الإثرائية في التدريس 
أن المهارات الرئيسية للتفكيـر      ) 463 : 2003أورليخ و آخرون ،     ( جاء في   في حين   

  :هي 
 .إدراك مشكلة أو قضية ما  . 1

 .القدرة على جمع المعلومات ذات العلاقة  . 2

 .ءة في تنظيم المعلومات الكفا . 3

 .تحليل نماذج البيانات ، الإستنتاجات ، مصادر الأخطاء  . 4

 .توصيل النتائج  . 5

 يوضح فيه عمليات التفكير  تفصيلياًنموذجاً ) 51 ـ  50 : 1999جروان ،  (و قد أورد 
و إستراتيجيات التفكير هي وظائف يمكن فـصلها        و مهاراته ، على ألا يفهم من هذا أن مهارات           

و عزلها عن بعضها بهذه البساطة ، و الحقيقة أنه عند القيام بممارسة التفكير النقدي فإننا نكون                 أ
نكون بحاجة إلى إستخدام بعض مهارات التفكير الإبداعي أو حل المشكلة و العكـس ، و                بحاجة  

 بينمـا  هنالك من يرى أن التفكير الناقد هو الإطار الذي يضم جميع الأنماط الأخرى من التفكير ، 
يرى آخرون أن حل المشكلة أو إتخاذ القرار هو المظلة التي تندرج تحتها جميع العمليات العقلية                

  .المعقدة 
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   )51 : 1999جروان ، (  لعمليات التفكير و مهاراته اً تفصيلياًنموذج: )  7( رقم شكل 
  

  
  

رضه الباحث يعتصنيفا لمهارات التفكير  ) 84 ـ  82 : 2003، سعادة ( في حين أورد 
  :الآتي  ) 8( رقم على صورة النموذج الموضح في الشكل 
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   )84 ـ 82 : 2003سعادة ، ( نموذج لعمليات التفكير و مهاراته :  ) 8( شكل رقم 
  

  

  
  
  

 مهارات التفكير
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  التفكير ؟مهارات كيف يمكن تعليم 
  :لي لقد مر تعليم مهارات التفكير في شكلين أساسيين ، جاءت على النحو التا

 و ذلك عن طريق إستخدام برامج لتعلـيم التفكيـر           :تعليم مهارات التفكير بشكل مباشر       . 1
التي تركز على تطوير مستوى معين من المعرفة الأساسية و الكفايات للمهـارة التفكيريـة عنـد     
الطلبة ثم إستخدامها في مجال المحتوى الدراسي و بشكل متـدرج و بمحتويـات مختلفـة فـي                  

 .الصعوبة 

 : 1998عصفور ،   (  و قد جاء في      :ليم مهارات التفكير من خلال المحتوى الدراسي        تع . 2
، أن تعليم مهارات التفكير من خلال المحتوى الدراسي يتم أثناء تعلمهم مجالات محددة من                ) 12

المحتوى الدراسي ، و بإستخدام طرائق معينة مثل التعلم التعاوني و الشبكات المفاهيميـة ، ممـا             
لتدريس المباشر للمهارات أمراً غير ضروري ، أما إذا لزم الأمر فإن تدريس المهـارات               يجعل ا 

 .يجب أن يعطى في سياق المواد التعليمية 

إستراتيجيات مختلفة لتنميـة القـدرة علـى حـل           ) 18 : 1997المفتي ،   ( و يستخدم   
لعـاب ، أو الأنـشطة    المشكلات الرياضية ، و تنمية أحد أنماط التفكير و منهـا إسـتراتيجية الأ             

  .الإثرائية ، أو الإكتشاف 
  ، دراسـة    ) 2004سـيف ،    ( و لكن هنالك العديد من الدراسات و البحوث مثل دراسة           

، و كلها تستخدم إسـتراتيجيات تدريـسية كـأداة     ) 2002بيرم ، ( ، دراسة   ) 2002حمادة ،   ( 
  .لفة للرياضيات للتنمية بإعتبارها مواقف مشكلة مضمونها من الفروع المخت

و يرى الباحث أنه يجب التفريق بين تعليم التفكير و تعليم مهارات التفكير ذلك لأن تعليم                
التفكير يعني تزويد الطلبة بالفرص الملائمة لممارسة التفكير و حفزهم و إثارتهم على التفكيـر ،                

بة كيف و لماذا ينفـذون  أما تعليم مهارات التفكير فينصب بصورة هادفة و مباشرة على تعليم الطل 
مهارات و إستراتيجيات و عمليات التفكير الواضحة المعالم كالتطبيق و التحليـل و الإسـتنباط و             

  .الإستقراء 
  : البرامج الخاصة بتعليم مهارات التفكير 

أن المربين و المهتمين بمهارات التفكير قـد    )91 ـ   90 : 2003سعادة ،   (عنورد 
يمها كما قاموا بتزويد بعضها بنماذج توضيحية عنها ، و من أهـم هـذه               طرحوا عدة برامج لتعل   

  :البرامج 
للتفكيـر   و تركز هذه البرامج علـى المهـارات المعرفيـة            :برامج العمليات المعرفية     . 1

 لأهميتها في إكتساب الطلبة للمعارف المختلفـة و         كالمقارنة و التصنيف و الإستنتاج و ذلك نظراًً       
 ، و من بين أهم هذه البرامج مـا طرحـه المربـي المعـروف جيلفـورد                  معالجتهم للمعلومات 
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Guilford              على أنه برنامج البناء العقلي ، و ما إقترحه المربي فيورستين ، Feuerstein   علـى 
 .أنه البرنامج التعليمي الإثرائي 

 و تهتم هذه البرامج بمهارات التخطـيط و المراقبـة و            :برامج العمليات فوق المعرفية      . 2
لتقييم التي تسيطر على العمليات المعرفية و تديرها بشكل دقيق ، بحيث تساعد الطلبة على التعلم                ا

من الآخرين و زيادة الوعي بعمليات التفكير الذاتية ، و من الأمثلة على هذا النوع من البرامج ،                  
 " .المهارات فوق المعرفية " و برنامج " الفلسفة للأطفال " برنامج 

و تركز هذه البـرامج علـى الأنظمـة اللغويـة و          : لجة اللغوية و الرمزية     برامج المعا  . 3
الرمزية كوسائل للتفكير و التعبير عن نتاجات التفكير في آن واحد ، و تهدف هذه البرامج كـذلك       
إلى تنمية مهارات التفكير في الكتابة و في التحليل و في برامج الحاسوب المختلفة ، و من هـذه                   

 " .برامج الحاسوب في اللغات و الرياضيات " ية البرامج التعليم

و تركز هذه البرامج على أهمية تعليم أساليب و إسـتراتيجيات    :برامج التعلم بالإكتشاف     . 4
إلى تزويد التلاميذ بعـدة إسـتراتيجيات لحـل         اً  محددة للتعامل مع المشكلات و التي تهدف أساس       
 مـن التخطـيط ، و    مل هذه الإستراتيجيات كلاً   المشكلات في المجالات المعرفية المختلفة ، و تش       

إعادة بناء المشكلة ، و تمثيل المشكلة بالرموز أو الصور أو الرسوم البيانية المتنوعة ، و إيجـاد                  
الدليل أو البرهان على صحة الحل ، و من البرامج الممثلة لهذا الإتجاه برنامج كورت للمربـي و     

 و Kofengtonامج التفكير المنتج للمربي كـوفنجتن   و برنDe Bonoالطبيب المعروف ديبونو 
 .رفاقه 

منحى بياجيه في النمو المعرفـي  قد تبنت هذه البرامج  ن  إ :برامج تعليم التفكير المنهجي      . 5
من أجل تزويد التلاميذ بالخبرات و التدريبات التي تنقلهم من مرحلة العمليات المادية المحـسوسة      

ي يبدأ فيها تطور التفكير المنطقي و العملـي ، و تركـز هـذه               إلى مرحلة العمليات المجردة الت    
و التعرف إلى العلاقات ضمن محتـوى المـواد الدراسـية           البرامج على الإكتشاف و الإستدلال      

 .المختلفة ، بالإضافة إلى تركيزها على مهارات التفكير 

عديـدة مـن   على مدى سـنوات   De Bonoو من بين هذه البرامج المشهورة ما طرحه ديبونو 
برامج لاقت صدى و إنتشار عالميين في تدريس التفكير على رأسها برنامج الكورت و برنـامج                

   .Master Thinkerالقبعات الست و برنامج الماستر ثنكر 
أنه هنالك أربعة تحركـات مقترحـة    ) 41 ـ  40: 1996عبد الفتاح ،  (بينما جاء في 

  :رها ، و هذه التحركات الأربعة هي للمعلم عند قيامه بتعليم المهارات و تطوي
 حيث يقوم المعلم بتقديم المبادئ الإرشادية و التعليمـات للطـلاب فـي         :التقديم للمهارة    . 1

 .صورة نصائح عامة حول ، ماذا سيفعل ؟ و كيف يفعل ؟ و يقوم به 
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 و فيه يساعد الطلاب على فهم معنى المبادئ و الإرشادات و إعادة الـصياغة               :التفسير   . 2
 .ة أبسط تجعل الطالب قادراً على تنفيذ المهارة و القيام بها بلغ

 و في هذا التحرك يهتم المعلم بالتأكيد على أن مجموعة المبـادئ الإرشـادية               :التبرير   . 3
 " .التأكد من صحة النتيجة بوسائل أخرى " تعطى النتيجة الصحيحة ، و قد يكون التبرير 

كيفية القيام بعمل ما ، أما في هذا التحرك فـإن   جميع التحركات السابقة تبحث   :التدريب   . 4
الطالب يطور قدرته على إتمام العمل بسرعة و دقة ، و إكتساب المهارة يتم من خلال التـدريب         

 .عليها 

  : إستراتيجية تعليم مهارات التفكير 
أن نجاح برنامج تعليم مهـارات التفكيـر    ) 153 ـ  152 : 1999جروان ،  (ورد في 

دى توافر عناصر أخرى بالإضافة إلى توافر المعلم المؤهل ، و تعـد إسـتراتيجية   يتوقف على م  
التعليم عنصراً في غاية الأهمية لتنفيذ برنامج تعليم التفكير بصورة فعالـة ، و سـواء إسـتخدم                  
المعلم أسلوباً مباشراً أو غير مباشر في تعليم أي مهارة من مهـارات التفكيـر فـإن وضـوح                   

ي يستخدمها المعلم شرط أساسي لا بد أن يحرص عليه قبل أن يبـدأ برنامجـه                الإستراتيجية الت 
لتعليم التفكير ، و كما هو الحال في أساليب تعليم حل المشكلات ، تتنـوع إسـتراتيجيات تعلـيم              
مهارات التفكير التي يمكن إستخدامها في المـواد الدراسـية المختلفـة ، و نقتـرح إسـتخدام                   

التي من شأنها ترسيخ تقاليد مدرسية وصفية تـستجيب لـضغوط الحيـاة             الإستراتيجية المباشرة   
المعاصرة التي تحتم إبراز موضوع التفكير كأحد أهم أهداف التربية و التعلـيم فـي المدرسـة                 

  .التربوية الحديثة 
  :و تتألف الإستراتيجية المباشرة لتعليم مهارات التفكير من عدة مراحل هي 

 .عرض المهارة بإيجاز  . 1

 . المهارة شرح . 2

 توضيح المهارة بمثال يختاره المعلم من الموضوع الذي يعلمه أو غيره من الموضوعات  . 3

 .مراجعة خطوات التطبيق التي إستخدمها المعلم في المثال التوضيحي  . 4

 .تطبيق المهارة من قبل الطلبة بمساعدة المعلم  . 5

 .المراجعة و التأمل في الخطوات السابقة  . 6
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  لناقد التفكير ا : رابعا
التفكير الناقد هو موضوع الدراسة الحالية وسوف يتناول الباحث إن شاء االله فـي هـذا                
الإطار التفكير الناقد من حيث معناه ، مهاراته ، كيفية قياسها ، تنميته ، علاقتـه بالرياضـيات ،      

علمـي ،   كيـر ال   التفكير الإبـداعي ، التف     (المقارنة بينه و بين بعض أنواع التفكير الأخرى مثل          
  . ، و كذلك علاقته بالتحصيل الدراسي )التفكير الإبتكاري 

  : تعريف التفكير الناقد 
 حيث  Criticalيمكن تأصيل كلمة التفكير الناقد من خلال الرجوع إلى الكلمة الإنجليزية            

 و الذي يعني ببساطة القدرة      Kritikos أو اليوناني    Criticusنجد أنها مشتقة من الأصل اللاتيني       
على التمييز أو إصدار الأحكام ، و قد يفسر هذا المدلول اللغوي للكلمة اليونانية النظرة التقليديـة                 
القديمة للتفكير التي أرسى قواعدها و تبناها الفلاسفة الثلاثة سقراط و أفلاطـون و أرسـطو ، و                  

الحقيقة ، كما   تتلخص تلك النظرة في أن مهارات التحليل و الحكم و المجادلة كافية للوصول إلى               
 .قد يكون مفهوم التفكير الناقد في الأدب التربوي المعاصر متأثراً بهذه النظرة التقليدية للتفكير 

إن التفكير الناقد هو أحد أنماط التفكير التي يستخدمها الفرد في أمور حياته اليومية و هو                
 ـلتفكير الإبتكاري و التفكير العل  ضروري لصور التفكير الأخرى كا     و قـد ورد  ، و غيرهـا   يم

أيـضا  له  ورد   التفكير الناقد في الكثير من الدراسات الخاصة و المتعلقة بموضوع التفكير ، كما            
التعريفـات  هـذه   مـن   ، و   كتب الأدب التربوي    العديد من المراجع و     تعريفات في   الالكثير من   

  :ما يلي لهذا النوع من التفكير الواردة 
  :التعريفين التاليين للتفكير الناقد  ) 109 ـ 108  :2009عبد العزيز ،  (جاء في 

أن التفكير الناقد هو تفكير مركب مرتبط بعدد غير محدود من السلوكيات في عدد غيـر               - أ
محدود من المواقف أو الموضوعات و له إرتباط بمفاهيم أخرى كـالمنطق و حـل المـشكلة و           

 .التعلم و نظرية المعرفة 

 في إعطاء الأحكام لحين التحقق من أمرها و أنه يتكون مـن   التريثأن التفكير الناقد هو     -  ب
عناصر تشتمل على صياغة تعميمات بحذر و النظر الحاذق في الإحتمالات و البدائل و تعليـق                

  .الحكم لحين و أدلة كافية 
أن التفكير الناقد هـو تفكيـر تـأملي          ) 73 : 2009العتوم و الجراح ،     ( بينما جاء في    

نطق و التحليل ، و هو نتاج لمظاهر معرفية متعددة كمعرفة الإفتراضـات و              محكوم بقواعد الم  
التفسير و تقويم المناقشات و الإستنباط و الإستنتاج ، و التفكير الناقد هو عملية تقويمية تـستخدم       
قواعد الإستدلال المنطقي في التعامل مع المتغيرات ، كما يعد عملية عقلية مركبة من مهـارات                

  .و ميول 
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نبهـان ،  ( ،  ) 372 ـ  369 : 2005،  إبـراهيم  (: المصادر التاليـة  ورد في  قد و
العديد من التعريفات للتفكيـر  ،  ) 18 ـ  14  ،7  :1994،  عصفور( ،  ) 43 ـ  40 : 2001

   هذه التعريفات ما يليمن آخرين ، مؤلفين أنفسهم أم لباحثين و و المؤلفينالناقد سواء للباحثين 

  :بصيغتين هما  ) 369 : 2005، يم  إبراه(عرفه 
هو مهارة التمييز بين الفرضـيات و التعميمـات ، و بـين الحقـائق و                " التفكير الناقد    . 1

 " .الإدعاءات ، و بين المعلومات المنقحة و غير المنقحة 

هو العمليات العقلية و الإستراتيجيات التي يستخدمها الفرد لكي يصدر          " أن التفكير الناقد     . 2
 يتخذ قرارات و يعطي تفسيرات لما يراه في المواقـف المختلفـة ، و هـو يتـضمن                   أحكاما و 

 " .مهارات بعينها 

لتفكير الناقد هو سلوك ظـاهر للفـرد فـي          اأن   ) 52 : 2001نبهان ،   ( بينما جاء في    
موضوع معين في هذا الموقف على ضوء        فيه إصدار الحكم أو سلوك عملي إزاء         موقف معين يقتضي  

  .لفرد من بيانات و وقائع ما يتوفر ل
 أن التفكير الناقد يشكل العمليات العقليـة و  ( Sternberg, 1999 ) جبينما يرى ستيرنبر
 التي يستخدمها الناس لحل المشكلات ، و صـنع القـرارات و تعلـم               الإستراتيجيات و التمثيلات  

  .مفاهيم جيدة 
ة عن عملية تبني قـرارات و      أن التفكير الناقد هو عبار     ) 46 : 1998عفانة ،   ( و يرى   

أحكام قائمة على أسس موضوعية تتفق مع الوقائع الملاحظة و التي يتم مناقشتها بأسلوب علمـي           
بعيداً عن التحيز أو المؤثرات الخارجية التي تفسد تلك الوقائع أو تُجنِّبها الدقة أو تُعرضـها إلـى               

  .تدخل محتمل للعوامل الذاتية 
 إلى التفكير الناقد على أنه التفكير في تفكيرك بينما أنـت  ( Paul, 1998 )بول و يشير 

تفكر لكي ترقى بتفكيرك إلى الأفضل و إلى التحسين الذاتي ، بحيث يكون هذا التحسين من خلال                 
  .إستخدام معايير يتم من خلالها تطوير الفرد لتفكيره الدائم و المستمر 

 هنالك من يرى بأن التفكير الناقد يقابـل   أن( Meyer , 1991 )ماير عن في حين ورد 
 : التفكير المجرد عند بياجيه و يتألف من ثلاث مكونات هي 

 .صياغة التعميمات بحذر   - أ

 .النظر و التفكر في الإحتمالات و البدائل   -  ب

 .تعليق الحكم على الشيء أو الموقف لحين توافر معلومات و أدلة كافية   -  ت

 أنه عملية منتظمـة و نـشطة لفهـم و تقيـيم      على( Mayer, 1990 )ماير و يعرفه 
المناقشات ، و مناقشة توفر التأكيد فيما يتعلق بخصائص موضوع أو العلاقة بين موضـوعين أو               
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أكثر و دليل لدعم أو دحض التأكيد ، و يعترف المفكرون النقديون أنه لا توجد طريقة صـحيحة                  
 .يست بالضرورة ناجحة أو صائبة واحدة لفهم و تقييم المناقشات و أن كافة المحاولات ل

 التفكير الناقد على أنه تفكير تأملي عقلانـي ، يركـز   ( Ennis, 1985 )إنيس يعرف و 
، و يدعم تعريفه بالقول أن التفكير الناقد هـو   على إتخاذ القرار فيما يفكر فيه الفرد أو يؤديه فعلاً      

  اها و في ضوء ذلك نقرر ما نفعله و نتبنالعمليات و المهارات المتضمنة في الفلسفة التي نتبعها أ
 التفكير الناقد بأنه مفهوم مركب ، له إرتباطات بعـدد  ( Dewey, 1982 )  ديويعرف

غير محدود من السلوكات في عدد غير محدود من المواقف و الأوضاع ، و هو متـداخل مـع                   
 جون ديوي عن جوهر     مفاهيم أخرى كالمنطق و حل المشكلة و التعلم و نظرية المعرفة ، و يعبر             

 إنه التمهل في إعطاء الأحكام و تعليقها لحين التحقـق           (في كتابه كيف نفكر بالقول      التفكير الناقد   
  .)من الأمر 

أن التفكير الناقد يعني تكوين عادة الإمتناع عن إصـدار           ) 20 : 1982،  هندام  ( يرى  
 على أساس الميول الخاصة ، و تجنب        ءالأحكام إلا إذا إكتملت الأدلة ، و عدم إصدار الأحكام بنا          

أخطاء الإستدلال الذي يقوم على أساس الإتصال البسيط ، أو عدم الإتصال بين الفرض و النتيجة                
 .، أو السرعة في التعميم ، أو الفروض الزائفة 

أنه إحدى صور التفكير التي تقوم على تقـصي          ) 104 : 1966محمود ،   ( و قد عرفه    
الوقائع التي تتصل بالموضوعات المناقشة و تقويمها و التقيد بإطـار العلاقـة     الدقة في ملاحظة    

الصحيحة التي ينتمي إليها هذه الوقائع و إستخلاص النتائج بطريقة سليمة و مراعاة موضـوعية        
العملية كلها و بعدها عن العوامل الذاتية كالتأثر بالنواحي العاطفية أو الأفكار الشائعة ، و هـذا                 

  . يهتم بالدقة في ملاحظة الوقائع و الحكم بموضوعية على الموضوع المناقش التعريف
عن التفكيـر   ( Ennis, 1964 : 559 )إنيس عن  ) 1996عبد الفتاح ،  (و قد جاء في 

  :الناقد ما يلي 
 ذلك النوع من التفكير الذي يقوم فيه الفرد بالتقدير الصحيح للقضايا ، و بتفصيل ذلك                هو  - أ

 .لاً كبيراً ، و يركز هذا التعريف على العلاقة بين التفكير الناقد و تقدير القضايا التقدير تفصي

بالتركيز على نقطتي البدايـة و  و ذلك بين التفكير الناقد و حل المشكلة   أنه يمكن التفريق      -  ب
النهاية في كل منهما ، فالتفكير الناقد يبدأ بوجود إدعـاء أو إسـتنتاج أو معلومـة ، و الـسؤال           

 ، بينما حل المشكلة يبدأ بوجود مشكلة مـا ،  )ما قيمة أو مدى صحة الشيء ؟ ( : كزي هو   المر
 ، يضاف إلى ذلـك أن التفكيـر الناقـد لـيس            )كيف يمكن حلها ؟     : ( المركزي هو   و السؤال   

إستراتيجية كما هو الأمر بالنسبة لحل المشكلة أو إتخاذ القرار ، لأنه لا يتكون من سلـسلة مـن    
 و الأساليب التي يمكن إستخدامها في معالجة موقف معين بصورة متتابعـة ، و لكنـه                 العمليات
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عبارة عن مجموعة من العمليات أو المهارات الخاصة التي يمكن أن تستخدم بصورة منفردة أو               
  .مجتمعة دون إلتزام بأي ترتيب معين 

 .التفكير الناقد يستلزم إصدار حكم من جانب الفرد الذي يمارسه  ) 1

 .فكير الناقد يحتاج إلى مهارة في إستخدام قواعد المنطق و الإستدلال المنظمة للأمور الت ) 2

التفكير الناقد ينطوي على مجموعة من مهارات التفكير التي يمكن تعلمهـا و التـدرب                ) 3
 .عليها و إجادتها 

بأنه عملية تبنى على أحكام متميزة و تقـويم          ) 237 : 1959صالح ،   ( في حين يعرفه    
للموضوع الخارجي و أن عناصره تتلخص في جمع الوثائق عن طريق الملاحظة الدقيقـة        دقيق  

ثم مناقشة موضوعية تؤسس على البحث الموضوعي بهـدف الوصـول إلـى مقومـات هـذا               
الموضوع الخارجي ، و لكي يتحقق ذلك يجب أن نبتعـد عـن المـؤثرات العاطفيـة و الآراء                   

عريف قد إهتم بالمناقشة الموضوعية للقضايا مع البعد عـن          التقليدية ، و يمكن القول بأن هذا الت       
  .المؤثرات العاطفية و الآراء التقليدية أثناء المناقشة 

           واطـسون و جلاسـر     عـن  ) 1970عبد الحميـد و هنـدام ،        ( دراسة  بينما جاء في    
( Watson & Glasser, 1962 )  مفكـر فـي   فاعليـة ال على أنه التفكير الناقد يعرفان  هماأن

فحص المعتقدات و المقترحات في ضوء الشواهد التي تؤيدها ، و الحقائق المتصلة بها ، بـدلاً                 
من القفز إلى النتيجة على نحو غير ناضج ، و يتطلب التفكير الناقد قدرة الفرد على فهم اللغة و                   

ة بين القضايا ،    إستخدامها في عملية إتصال دقيقة ، و تفكير مميز ، مع إدراك العلاقات المنطقي             
و كذلك القدرة على تفسير البيانات و إستخلاص النتائج و التعميمات السليمة و تقويم الشواهد و                 

  .الأدلة و التعرف على المسلمات ، و تقويم الأحكام و الحجج 
و يرى الباحث بناء على ما تقدم أن الفرد الذي يمتلك القدرة على التفكير الناقـد يمكنـه                

  :لي القيام بما ي
 .إصدار الحكم على صدق النتائج في ضوء المعلومات المتاحة  ) 1

تجنب أخطاء الإستدلال كسرعة التعميم ، أو التسليم بفروض قبل التأكد من صدقها ، أو                ) 2
 .الإستدلال على أساس المقارنة 

، و هـذه    فإنه لابد من أخذ بعض العوامل في الإعتبـار          عند التعرف إلى التفكير الناقد       ) 3
 :هي العوامل 

 .للتفكير الناقد أهمية في النجاح المتوقع في القرن الحادي و العشرين أن   - أ

مشابهة مثل التفكيـر الإبـداعي و       المفاهيم  ال و بعض التفكير الناقد   لا بد من التمييز بين        -  ب
 .التفكير الإبتكاري 
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سلوكات متوقعة و أعمال مراعية و مرتبطة بالتفكير الناقـد و تطـوير             لا بد من تحديد       -  ت
 .عريفات عملياته ت

تحليل لأعمال كاملة قائمة ، و تعريفات لأهداف متوسطة التحقيق ، و تطوير             ل أننا بحاجة   -  ث
 .لطرق التقويم المتبعة حالياً 

تحديد أفضل الطرق الممكنة لتنمية التفكير الناقد و تعليمه لطلابنـا فـي             ل كما أننا بحاجة    - ج
 .المراحل التعليمية المختلفة 

   :ناقد خطوات التفكير ال
أن خطوات التفكير الناقد التـي يجـب علـى           ) 110 : 2009عبد العزيز ،    ( جاء في   

  :المتعلم أن يتبعها كي يحقق مهارات التفكير الناقد 
 .جمع كل ما يمكن جمعه عن موضوع البحث  . 1

 .إستعراض الآراء المختلفة و المرتبطة بالموضوع  . 2

 .اطئ مناقشة الآراء المختلفة لتحديد الصحيح من الخ . 3

 .تمييز نواحي القوة و الضعف في الآراء المتعارضة  . 4

 .تقييم الآراء بطريقة موضوعية  . 5

 .البرهنة على صحة الحجج و الأدلة  . 6

 .الرجوع إلى مزيد من المعلومات إذا ما إقتضى الأمر ذلك  . 7

 .القدرات اللازمة للتفكير الناقد  . 8

 .الدقة في ملاحظة الأحداث من حيث وقوعها  . 9

 . للموضوعات تقييم موضوعي . 10

  .البعد عن العوامل الشخصية في التقييم  . 11
  : خصائص التفكير الناقد 
أن التفكير الناقد عبر المجالات المعرفيـة يـشمل         ) 2009الزغبي ،    (جاء عن الأستاذ    

  :الخصائص المشتركة التالية 
  .إن التفكير الناقد مهارة قابلة للتعلم من قبل المعلمين و الزملاء كمصادر للتعلم . 1

 .تستخدم المشاكل و الأسئلة و المواضيع كمصادر لإثارة دافعية التعليم  . 2

 المساقات تتمركز حول التعيينات و أوراق العمـل و لا تتمحـور حـول الكتـاب                  إن . 3
 .المنهجي و المحاضرات التلقينية 
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أن الأهداف و الأساليب التعليمية و التقويم تؤكد استخدام المحتـوى المعرفـي و لـيس                 . 4
 .كتسابه مجرد ا

 .على الطلبة أن يكونوا أفكارهم و يبرروها كتابياً  . 5

 .على الطلبة التعاون من أجل التعلم و من اجل تعزيز أساليب تفكيرهم  . 6

ثماني خـصائص للتفكيـر   هنالك  أن ) 105 ـ  104 : 2003سعادة ،  (جاء في بينما 
تحليل كل من الإفتراضـات      ، تحديد المشكلات ، فحص الأدلة ،       طرح الأسئلة    (الناقد تمثلت في    

و التحيزات ، تجنب التفكير العاطفي ، تجنب التبسيط الزائـد للأمـور ، الأخـذ فـي الحـسبان       
   .)ات الأخرى للأمور ، تحمل الغموض التفسير

 مجموعة من الخصائص  "التفكير الناقد"  فقد حدد في كتابه ( Beyer, 1995 )أما باير 
  :التفكير تمثلت في ما يلي الأساسية المهمة لذلك النمط من 

 التشكك ، العقل المتفـتح ،  ( مثل Dispositionتوفر القابليات أو العادات العقلية المهمة     ) 2
تقدير الدليل ، الإهتمام بكل من الدقة و الوضوح ، النظر إلى مختلف وجهـات النظـر ، تغييـر           

  .)ضوء الأسباب و المبررات الجديدة المواقف في 

 . Criteria المحكات المناسبة توفر المعايير أو ) 3

  . Argumentتوفر نوع من المجادلة ) 4

  .Inferringالإهتمام بالإستنباط أو الإستنتاج  ) 5

  .Point Of Viewsالإهتمام بوجهات النظر الأخرى  ) 6

  .Proceduresتوفر إجراءات لتطبيق المعايير أو المحكات  ) 7

  : الخطوات التمهيدية للتفكير الناقد 
أن الخطوات التميهيدة للتفكير الناقد تشمل مـا         ) 112 : 2009العزيز ،   عبد  ( جاء في      

  :يلي 
 .قراءة النص و إستيعابه  . 1

 .تحديد الأفكار الأساسية في الموضوع المراد تقييمه  . 2

 .تحديد المفاهيم المهمة في الموضوع  . 3

 .صياغة محتوى النص على هيئة جملة خبرية  . 4

 .الإحتفاظ بالجملة الخبرية في الذهن  . 5

 .الإهتمام بمجموعة الأفكار المتضمنة في النص  . 6
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 .تنظيم المعلومات بشكل متسلسل و منطقي  . 7

 .تقويم المعلومات المتسلسلة و المنطقية  . 8

  : معايير التفكير الناقد 
أن معايير التفكير الناقد هي المواصفات  ) 81 ـ 78 : 1999جروان ، ( جاء في 

ال التفكير الناقد ، و التي يتم أخذها أساسا في الحكم على العامة المتفق عليها لدى الباحثين في مج
نوعية التفكير الإستدلالي أو التقييمي الذي يمارسه الفرد في معالجته للمشكلة أو الموضوع 
المطروح و هي بمثابة موجهات لكل من المعلم و الطالب ، يجب ملاحظتها و الإلتزام بها في 

ا لتفكير الناقد بشكل خاص ، ولكي تصبح هذه المعايير جزءتقييم عملية التفكير بشكل عام و ا
  :مكملا لنشاطات التفكير في الموقف التعليمي فإنه يجب على المعلم ما يلي 

أن يراقب نفسه في تواصله مع الطلبة و في معالجته للمشكلات و الأسئلة التوضيحية ،   - أ
 .م يمارسون عملية التفكير  يحتذى به من قبل طلبته و هو ذلك حتى يكون سلوكه نموذجاً

أن يتابع إستجابات طلبته و حواراتهم بكل إهتمام ، و يتوقف لمناقشتهم كلما دعت   - ب
الحاجة إلى تأكيد أهمية واحد أو أكثر من هذه المعايير ، و ذلك حتى يتمثلوها كحاجة أساسية 

 .لسلامة تفكيرهم 

   :ما يليو أبرز هذه المعايير 
الوضوح من أهم معايير التفكير الناقد بإعتباره المدخل يعتبر  : Clarity الوضوح )1

الرئيسي لباقي المعايير ، فإذا لم تكن العبارة واضحة فلن نستطيع فهمها و لن نستطيع معرفة 
 .مقاصد المتكلم أو الطالب ، و بالتالي لن يكون بمقدورنا الحكم عليها 

 موثقة و قد تكون و يقصد به أن تكون العبارة صحيحة و :  Accuracy الصحة )2
 .العبارة واضحة و لكنها ليست صحيحة 

و يقصد بمعيار الدقة في التفكير بصفة عامة ، إستيفاء الموضوع  : Precision الدقة )3
" حقه من المعالجة و التعبير عنه بلا زيادة أو نقصان ، و يعرف هذا المعيار في فنون البلاغة 

 .على قدر المعنى أو الفكرة بالضبط ، و معناها أن تكون الألفاظ " بالمساواة 

و هو يعني مدى العلاقة بين  : Relevance الربط بالموضوع أو العلاقة بالموضوع )4
 .السؤال أو المداخلة أو الحجة أو العبارة بموضوع النقاش أو المشكلة المطروحة 

 إلى تفتقر المعالجة الفكرية للمشكلة أو الموضوع في كثير من الأحوال : Depth العمق )5
 .العمق المطلوب الذي يتناسب مع تعقيدات المشكلة أو تشعب الموضوع 
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يوصف التفكير الناقد بالإتساع أو الشمولية عندما تؤخذ جميع  : Breadth إتساع الأفق )6
 .جوانب المشكلة أو الموضوع في الإعتبار 

 ، أي طقياًمن الصفات المهمة للتفكير الناقد أو الإستدلال أن يكون من : Logic المنطق )7
أن الأفكار منظمة و متسلسلة و مترابطة بطريقة تؤدي إلى معنى واضح ، أو نتيجة مترتبة على 

 .حجج معقولة 

  :طرق تنمية التفكير الناقد و متطلباته و أهميته 
أنه يمكن تنمية مهارات التفكير الناقد  ) 111 : 2009عبد العزيز ، ( جاء في : أولا 

  :من خلال ما يلي 
 .ام النقد العلمي كأسلوب للحكم و عدم الإنقياد للآراء الشائعة المتداولة إحتر .1

 .عدم التعصب  .2

 .عدم الأخذ بوجهات النظر المتطرفة  .3

 .عدم القفز إلى النتائج  .4

  .عدم الإنقياد للعواطف  .5
أنه يمكن حصر متطلبات و أهمية  ) 114 : 2009عبد العزيز ،  (جاء في : ثانيا 

  :لنقاط التالية التفكير الناقد في ا
 .إصدار حكم من جانب الفرد في موضوع ما  .1

 .الحاجة إلى مهارة في إستخدام قواعد المنطق و الإستدلال  .2

 .يساعد الدارس على التكيف مع الأوضاع المتغيرة و التحديات التي تواجهه  .3

 .ربط خبرات الفرد مع بعضها البعض  .4

 . و الحقيقة يساعد الأفراد في القدرة على التمييز بين الرأي .5

 .يتصدى للأفكار الهدامة و التعصب و الإنقياد  .6

 .يشعر الأفراد بالقيمة و الثقة بأنفسهم  .7

 .يتطلب الفهم و الإستدلال و الحكم و إصدار القرار  .8

يستثار بالمواقف و الأحداث الإيجابية و السلبية لإعادة النظر فيها و تقييمها و إتخاذ  .9
 .الإجراءات المناسبة لها 
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 .ي على جوانب إنفعالية تتطلب إعادة التقييم يحتو .10

يتداخل مع كافة أشكال التفكير الأخرى لإعادة النظر في النواتج و تقويمها بشكل  .11
 .موضوعي و إصدار حكم موضوعي على نواتج حل المشكلة عن طريق المقارنة بين الحلول 

  كيف يمكن تعليم التفكير الناقد ؟ 
   )83 : 2009عتوم و الجراح ،  ال( عن تفكير الناقدطرق تعليم ال :  )9( رقم شكل 

  

  
  
  
  
  
  
  
  

  
أن أهم أهداف التعليم هو إعداد الفرد       )  7 : 2005ناديا هايل السرور ،     ( بينما جاء في    

القادر على فهم المعرفة و التعامل معها و تقييمها و إختيار ما يكمل عملية البنـاء و التقـدم ، و      
 قدرة الفرد على إختيار المعرفة بفكرٍ ناقد ، فالتحليل و التقييم و إصدار الحكـم              هذا يعني تطوير  

  .على المعرفة بهدف الإختيار الأمثل ما هو إلا تفكير ، إنه التفكير الناقد 
إن التفكير الناقد القديم الجديد بدءاً بمناقشات و جدلية الفكـر عنـد علمـاء العـرب و                  

 و إنتهاء بثورة المعرفة و نداءات الإقتصاد المعرفي جميعهـا           المسلمين و أرسطو و أفلاطون ،     
تلتقي عند كيفية التعامل مع المعرفة ، فالحاجة ماسة لتحفيز و تدريب التفكير الناقد عند الأفـراد            
بطرق مدروسة موجهة مباشرة و مستمرة ، و أن لا تبقى على حالها الذي يخـضع للـصدفة و             

اك ما بين التوجيه الملزم الـذي يتطلـب قبـول الفكـر دون            أو الحر الظروف و طبيعة المهمة     
  . تفكير ناقد اقد إلا للتصحيح ، فليس كل نقدمناقشته ، أو عدم الإلتزام الذي لا يحكمه التفكير الن

  :مراحل تعليم التفكير الناقد 
أن التفكير الناقد يمكن تطويره مـن   ) 87 ـ  86 : 2009 ، الجراحالعتوم و ( جاء في 

الأنشطة و التدريبات المختلفة عبر عدد من المراحل المتسلسلة ، حيث أن النجـاح فـي                خلال  
المراحل الأولى يساعد على تحقيق النجاح في المراحل في المراحل اللاحقة و يمكن إختـصار               

  :هذه المراحل كما في الجدول التالي 

تعليم التفكيـر الناقـد كمـادة       
 مستقلة عن المنهاج المدرسي 

 المحاضرات  •
 المختبرات  •
 الإمتحانات •
 الواجبات •

البرامج التدريسية 
ذات المحتوى 

 المستقل عن المنهاج

تعليم التفكير الناقد من    
 خلال المنهاج المدرسي 

 التفكير الناقد
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  مراحل تطوير التفكير الناقد :  )4( جدول رقم 
  

  مهمات ال  المرحلة   مسلسل
الملاحظات    .1

Observation 
و تتطلب أن يتفحص المتعلم كل المعلومـات و البيانـات المتعلقـة             

  .بالموقف التعليمي في بيئة التعلم 
  الحقائق   .2

 Facts 
و تتطلب من المتعلم أن يحدد الحقائق و المعلومات التي تتميز بدرجة 

  .عالية من المصداقية و الموضوعية 
  .و تتطلب إختبار الحقائق التي إستخلصها في المرحلة السابقة  inferencesالإستدلال    .3
الإفتراضات    .4

Assumptions 
و تتطلب تكوين عدد من الإفتراضات أو المسلمات حـول موضـوع            

  .التعلم 
  الآراء   .5

 Opinions 
و تتطلب من المتعلم أن يطور آراءه وفق قواعـد المنطـق حـول              

  .موضوع التعلم 
  .و تتطلب تحديد الحجج و الأدلة و البراهين حول الموقف التعليمي  Argumentsالحجج    .6
  التحليل الناقد   .7

  
 Critical Analysis  

و تتطلب تحديد الملاحظات و الحقائق و الإستدلالات و الإفتراضات و           
الآراء و الحجج السابقة و تحليلها ليتمكن المتعلم من تطوير موقف           

  .واضح يستطيع به مواجهة الآخرين 
  

  :إستراتيجيات تعليم التفكير الناقد 
أن هنالـك العديـد مـن     ) 88 ـ  87 : 2009 ، الجـراح العتـوم و   (يرى كل مـن  

الإستراتيجيات التي تحاول تعليم التفكير الناقد ، و تم تصنيف هذه الإستراتيجيات إلـى نـوعين                
  :كما بالجدول التالي 

  فكير الناقدتصنيف إستراتيجيات تعليم الت :  )5( جدول رقم 
  

  الإستراتيجيات الإنفعالية
 Affective Strategies 

  الإستراتيجيات المعرفية 
Cognitive Strategies  

 كز على التفكير بإستقلالية تامة إستراتيجيات تر )1
إستراتيجيات تعمل على تطوير القـدرة علـى         )2

 .التبصر 
 إستراتيجيات تطور العقل المنفتح  )3
 نفعالات و الأفكار  إستراتيجيات توازن بين الإ )4

إستراتيجيات تركز على تطـوير الجـراءة و         )5
 .المبادأة 

إستراتيجيات تركز على تطوير سمات الإخلاص  )6
 .و الصبر و التحمل 

إستراتيجيات تركز على تطوير الثقة بالحجج و      )7
  .البراهين الأسباب 

إستراتيجيات تركز على تطوير القـدرة علـى التعمـيم و            )1
 .الإبتعاد عن التبسيط 

 ـ    )2 وير الحجـج و البـراهين و       إستراتيجيات تركز على تط
 الحقائق 

إستراتيجيات تركز على تطوير القدرة على عقد المقارنات         )3
بين المعتقدات و الحجج و الأفكار و الحقائق و معرفة أوجه الـشبه   

 .أو التناقض 
إستراتيجيات تركز على تطوير القدرة على النقد و التقويم          )4

 .الحقائق و الإفتراضات للحلول و الأفكار و 
 ز على تطوير القدرة على التساؤل إستراتيجيات ترك )5
  لوعي به إستراتيجيات تركز على تطوير التفكير بالتفكير و ا )6
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  : ج االعلاقة بين التفكير الناقد و إشتقاق أهداف المنه
 ـ          ) 374 : 1999عبد الحميد ،    ( ورد في    د أن النقد هو إصدار أحكام ، يقوم فيـه الناق

بالتحليل و التقويم على أساس بعض المعايير المتضمنة في تعبيراته ، أو فـي ضـوء معـايير                  
و أن النقد لا يعني البحث عن الأخطاء و نواحي القصور كما لا يعني أنه نوع مـن                  ، صريحة  

الرقابة ، بل إنه يتضمن و يتطلب فحصاً ناقداً لخصائص وضوح الدرس ، فهو يعتبـر تحديـداً                  
جدارة و القيمة ، كما أنه بيان لنواحي القصور و العيوب ، و عادة تكون الإنتقـادات                 لعناصر ال 

مبنية على أساس ، و هذا الأساس يمثل المعايير التي يتم الحكم من خلالها ، أما إذا لـم يتـوفر                 
  .أساس للحكم أو إذا كان الأساس ضعيفا فإن النقد في هذه الحالة يكون ضعيفاً 

أن أي عمل علمي جاد يبـدأ   ) 41 ـ  40 : 1996بيد و آخرون ، ع( في حين جاء في 
بتحديد أهدافه ، و يعمل القائمون على تنفيذه على إختبار الوسائل و الإجراءات المناسـبة التـي               
من خلالها يمكن تحقيق الأهداف الموضوعة ، و مما هو جدير بالذكر أن هنالك أهـدافا تتعلـق           

ة ، لأنها تعتبر بناء إستدلالياً يبدأ من مقدمات مسلم بـصدقها و  بالتدريب على أساليب تفكير سليم 
  .تشتق منها النتائج بإستخدام قواعد منطقية ، و هذا يعتبر أساساً للتفكير المنطقي السليم 

أن التفكير الناقد في الوقـت الحاضـر يعتبـر مـن      ) 1994عصفور ،   ( وقد ورد في    
ه يعتبر من أهم الأهداف التربوية التي يجب أن نعمـل           المقومات المرغوبة عند الإنسان ، كما أن      

على تحقيقيها و خصوصا أن مجتمعات اليوم تتعرض لتغيرات سـريعة و متلاحقـة ، و هنـا                  
تتضح أهمية التفكير الناقد في إتخاذ القرارات في مثل هذه المجتمعات ، فكثيرا ما تقوم النتـائج                 

و كثيرا ما يكون الجدل المقنع غيـر مـدعوم   على إفتراضات خاطئة أو إفتراضات غير ظاهرة     
بشواهد كافية أو مقبولة ، مع إستخدام المنطق المشوه لتأييد وجهات النظر الخاصة و قد نـادى                 

  .بذلك الكثير من التربويون قديماً و حديثاً 
و من خلال ما سبق يتضح أهمية و ضرورة تحسين مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب               

 تدريبهم عليها ، و قد أثبتت الكثير من الدراسـات الـسابقة العربيـة منهـا و                  و ذلك من خلال   
الأجنبية أنه من الممكن تنمية مهارات التفكير الناقد من خلال دراسة مقررات المواد الدراسـية               

 هذا بالإضافة إلى أن القدرة علـى تـدريب الطـلاب    ) أنظر فصل الدراسات السابقة  (المختلفة  
 أن تكون وليدة المعرفة وحدها ، فالحصول علـى المعلومـات لـيس شـرطاً                التفكير لا يمكن  

ضرورياً للقدرة على التفكير الجيد ، كما أنه لا توجد تدريبات معينة على التفكير السليم يمكـن                 
أن يؤدي تكرارها إلى تكوين المفكر الجيد و لكن المعلومات و التدريبات كلاهما على قدر كبير                

ة لتكوين المفكر الجيد ، فإنه بتدريب الطلاب على عمليات المقارنة و التلخيص             من الفائدة بالنسب  
و الملاحظة و التصنيف و التفسير و النقد و صياغة الفروض و جمع البيانـات و تنظيمهـا و                    
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 فإنـه يمكـن   ) و هي ما تسمى بعمليات التفكيـر      (تطبيق التعميمات في حل المشكلات الجديدة       
  . لدى الطلاب و خصوصا في تدريس الرياضيات تحسين التفكير الناقد

و هذا يتطلب إعداد مواد المناهج الدراسية بحيث تحتوي على أنشطة تـسمح للطـلاب               
بممارسة عمليات العلم و عمليات التفكير ، و هذا يمكن تحقيقه مـن خـلال إسـتخدام طـرق                   

  .التدريس البعيدة عن الإلقاء كالمداخل الخاصة بالتعلم الذاتي 
 إستراتيجية التدريس بالأقران في تـدريس مـادة         (ى الباحث أنه ربما يكون إتباع       و ير 

سببا لتحقيـق هـدف    ) الأدبي  (  الإنسانية   قسم العلوم   الرياضيات لطالبات الصف الحادي عشر      
 ، بحيث تكون أهداف الدرس و الأنشطة المتضمنة و أسـئلة  )ية مهارات التفكير الناقد لديهن   تنم

  .مرتبطة بهدف تنمية مهارات التفكير الناقد لديهن التقويم كلها 
  : دور المنهاج في تنمية التفكير الناقد  

أن هنالـك ثـلاث إتجاهـات عنـد      ) 84 ـ  83 : 2009العتوم و الجراح ، ( جاء في 
  :العلماء حول موضوع تعليم التفكير الناقد ، هذه الإتجاهات الثلاثة هي 

 .اقد من خلال المنهاج الدراسي إتجاه ينادي بتعليم التفكير الن  - أ

 .إتجاه ثاني ينادي بتعليم التفكير الناقد كمادة مستقلة عن المنهاج المدرسي   -  ب

 .إتجاه ثالث توفيقي بينهما   -  ت

 فهو يرى أن يركـز      :الإتجاه الذي ينادي بتعليم التفكير الناقد من خلال المنهاج الدراسي           : أولا  
لال المادة الدراسية ، و هنا يمكن تعليم التفكير الناقـد مـن     المعلم على تعليم التفكير الناقد من خ      

  :خلال أشكال عديدة 
 و تتطلب إستخدام المحاضرة كطريقة لإستثارة تفكير الطلاب من خـلال            :المحاضرات   ) 1

التوقف بين حين و آخر و طرح الأسئلة التي تستثير تفكير الطلبة أو محاكمة المـادة المقدمـة                  
 .و عقلانية بعيدا عن أساليب التلقين التقليدية للطلبة بطريقة منطقية 

 الإعتماد على طريقة البحث العلمي كمنهجية في تنميـة مهـارات التفكيـر    :المختبرات   ) 2
 .الناقد 

 تعد الواجبات البيتية القرائية أو الكتابية وسـيلة         :الواجبات البيتية و البحوث و التقارير        ) 3
تفسير و الإستدلال و المحاكمات المنطقية ، و تعـد          فعالة و فرصة جيدة لتنمية بعض مهارات ال       

الكتابة من الطرق الهامة التي تجبر الطلبة على إعادة النظر بأفكارهم أو مراجعـة الدراسـات                
 .السابقة و محاكمتها 

 و تتطلب الإنخراط في تمارين صفية جماعية و فرديـة مـن خـلال               :التمارين الكمية    ) 4
 العلمية أو الإجتماعية و محاولة تعليم الطلبـة تعميمهـا علـى             التعامل مع المسائل الحسابية أو    

 مواقف جديدة و التأكد من صحة القوانين التي يتعاملون معها في الحل و تجريبها بطرق مختلفة 
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 يمكن للإمتحانات أن تصبح وسيلة فعالة في تنمية التفكير الناقد إذا وجهـت      :الإمتحانات   ) 5
الإستنتاجات بدلا من الإعتماد على أسئلة الحفظ و الإسـترجاع          لتنمية القدرة على المحاكمات و      

 أوجه الشبه و الإختلاف     (المباشر من الذاكرة ، فقد يوجه الإمتحان ليركز على أسئلة المقارنات            
 . أو الإفتراضات أو التطبيقات في مجالات جديدة )

و يشير هـذا  : ن المنهاج الدراسي   الإتجاه الذي ينادي بتعليم التفكير الناقد كمادة مستقلة ع        : ثانيا  
الإتجاه إلى إمكانية تعليم التفكير الناقد كمادة مستقلة خارج المنهاج الدراسي ، بإعتباره قـدرة ،                
أو مهارة عامة ، و من هنا يمكن تعليم التفكير الناقد بواسطة برامج خاصة بهـذا النـوع مـن                    

ف الصفية و تهدف هـذه البـرامج إلـى          التفكير ، و بهذا يمكن تطبيق هذه البرامج خارج الغر         
  .الإرتقاء بتفكير الطلبة في كثير من الجوانب التي تتعدى التحصيل 

لقد ظهر حديثا إتجاه توفيقي ينادي بتعليم التفكير الناقد داخل المنهـاج              :الإتجاه التوفيقي   : ثالثا  
  .تجاه الأول و الثاني معا الدراسي و لكن كمادة مستقلة كغيره من المواد الدراسية ليجمع بين الإ

أن الإتجاهات التربويـة و المنـاهج        ) 57 : 2003 ،   و عفانة عبيد  ( ي حين جاء في     ف
الحديثة في كثير من بلدان العالم أصبحت تعطي المزيد من الإهتمام للتفكير الناقد فقامت بعمل ما                

  :يلي 
 .أصبحت تضعه هدفا من أهداف عمليتي التعليم و التعلم  ) 1

طوير برامج تربوية بهدف تدريب الطلاب على التفكير الناقد و خـصوصا مـن    قامت بت  ) 2
 .خلال تدريس المواد الدراسية 

 .إقترحت أساليب و إجراءات يمكن للمعلم إتباعها في تدريس التفكير الناقد  ) 3

 أن توفير بيئة صفية مشجعة على النقاش و التساؤل و المعارضة و التأمل ، تعمل و                 كما
 الناقد ، و يمكن توفير مثل هذه البيئة بتخصيص زمن أكبر للمناقشات الصفية ، و                تشجع التفكير 

  .من المهم وجود المواد المقروءة المساعدة على تحريك الإهتمام بالتفكير الناقد 
أن المناهج تهتم إهتماما كبيرا بتربيـة الطفـل و     ) 78 : 2001نبهان ،   ( بينما ورد في    

نحوه و ذلك لكي تمكنه من الإنتفاع من موروثه الثقافي و مـوروث             تعليمه بحيث تقوم بواجبها     
غيره من ثقافات المجتمعات الأخرى ، و هذا كله يستدعي الإعتناء بتنميـة مهـارات التفكيـر                 
المختلفة و خصوصا التفكير الناقد لدى الطلاب ، و تتضح أهمية التفكيـر الناقـد فـي إتخـاذ                   

 تقوم على إفتراضات غير ظاهرة أو خاطئة ، و كثيرا مـا             القرارات حيث أن الكثير من النتائج     
  .تكون الأمور الجدلية و غير المدعمة بالشواهد الكافية هي المستخدمة في عصرنا هذا 

أن تعليم التفكير يعد هدفا عاما يجـب أن          ) 411 : 2000قطامي و قطامي ،     ( و يرى   
م إلى تعليم التفكير الناقـد لمـساعدة        نسعى إليه في الوقت الحاضر ، كما يجب أن يتجه الإهتما          

الطلبة في معالجة المسائل و القضايا و صعوبات التعليم التي تواجههم في المدرسـة ، و تنميـة        
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قدراتهم على الإستكشاف ، و أن على واضعي المنهاج العمل على تحديد أساليب التفكير الناقـد                
  .عند الطلبة 

المناهج تهتم بكل ما يعمل على مـساعدة  أن  ) 36 ـ  35 : 1994،  عصفور( جاء في 
الطلاب على حسن الإنتفاع بثقافتهم التي يعيشون فـي ظلهـا ، و ثقافـات الأجيـال الـسابقة و               
المجتمعات الأخرى ، و هذا يتطلب العناية بتنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطـلاب ، و مثـال             

  :على ذلك 
 عن قـصد ، أو    ) مفهوم ما    ( تعريف   من الضروري أن يعرف الطالب أن أي تغيير في        

إستخدام الكلمات المشحونة إنفعاليا كل ذلك يؤدي بالضرورة إلى إختلاف مـضمون الموضـوع              
  . الذي يدرس 

و هنا يجب الإشارة إلى أن تنمية التفكير ليس بالشيء البسيط الذي يسهل تعلمه في عدد                 
اسية معينة بعينها ، بـل إن تنميـة         محدود من الدروس أو في مادة واحدة أو من خلال وحدة در           

مهارات التفكير الناقد تتطلب الممارسة المستمرة من خلال العمل ، فإن تحديد ما هو هام لنفكـر                 
فيه ، و التعميم منها ، و تتبع خطوات الإستنباط المنطقي ، و مقارنة الفئات المختلفة من الحقـائق   

  .ارات التفكير الناقد و المقابلة بينها ، كل ذلك يساعد على تنمية مه
أن هنالك عدة طرق لضمان تحقيق       ) 16 : 1985بد الحميد ،    عهندام و   ( و قد جاء في     

 التخطيط بعناية للتسلسل في تنميـة التفكيـر ،   (هذا الهدف من خلال المنهج ، و من هذه الطرق       
د الدراسية علـى    تنظيم المنهج بحيث يراعى فيه أن عملية التفكير تشكل عاملا مشتركا بين الموا            

 ، و لكـي     )سية من حيث مراعاتها لهـذا الهـدف         إختلافها أي لا بد أن تتكامل المحتويات الدرا       
  :تتمكن المناهج من الوفاء بهذه المسئولية يجب الوفاء بالمتطلبات التالية 

تحويل الأهداف التربوية من مجرد شعارات إلى أهداف إجرائية سلوكية يمكـن قيـاس               ) 1
 .يقها داخل الفصل تأثيرها و تحق

إعداد المناهج الدراسية على أساس مشاركة الطلاب مشاركة فعالة في إكتساب المعارف             ) 2
 .و المهارات و تأصيل عادة التفكير السليم لديهم 

القضاء على لفظية التعليم و إستخدام طرق تدريس تعتمد على مـشاركة الطـلاب فـي             ) 3
  .التوصل إلى حلول للمشكلات التي تعترض طريقهم

  :و يرى الباحث ما يلي 
إن أفضل الطرق لإكساب التفكير الناقد للطالبات هو صـياغة الـدروس فـي صـورة                 . 1

 .مشكلات تتطلب من الطالبات ممارسة تفكيرهن الخاص لحلها 

من أهم العوامل التي تساعد على تنمية مهارات التفكير الناقـد هـو تركيـز المنـاهج                  . 2
طالبات و المشكلات البيئية و التركيز على دراسة المعتقدات         الدراسية على المشكلات التي تهم ال     
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و الخرافات الخاطئة في البيئة و تشجيع الطالبات علـى المناقـشة و البحـث و التنقيـب عـن         
 .المعلومات مع خلق جو من الديموقراطية داخل الفصل 

لتي تعتمـد  أن الجدل يعتبر مدخلا من مداخل تنمية مهارات التفكير ، ذلك لأن المناقشة ا             . 3
على الجدل يحتاج المشاركون فيها إلى الإستنباط حيث ينتقل العقل من الحالة العامة أو القـضية                
العامة إلى القضايا الفرعية ، كما يحتاجون أيضا للإستقراء حيث ينتقل العقـل مـن الحالـة أو                  

 .القضية الخاصة إلى القضية العامة 

  مهارات التفكير الناقد  : خامسا
أن البعض يعتبر أن التفكير الناقد تفكيـرا   ) 55 ـ  54 : 2009عبد العزيز ، ( جاء في   

 التفكيـر الناقـد يتـضمن    يعتمد على ما يعتقد به الفرد أو يقوم بأدائه ، و يرى أنشاملا معقولا  
  :العديد من المهارات منها ما يلي 

 .مهارة الإستقلال عن تفكير الآخرين  . 1

 .معلومات مهارة تحديد مصداقية مصادر ال . 2

 .مهارة الإحاطة بجوانب الموضوع المختلفة  . 3

 .مهارة تطبيق قواعد المنطق  . 4

 .مهارة التمييز بين قواعد الأداءات و المبررات و المعلومات  . 5

 .مهارة فرز الأدلة و الحجج الغامضة من الواضحة  . 6

 .مهارة تجنب الأخطاء الشائعة في هذا التفكير  . 7

 . الألفاظ مهارة تحديد الدقة في العبارات و . 8

 .مهارة تنمية الملاحظة الدقيقة المتعمقة  . 9

 .مهارة البحث عن بدائل عديدة للموقف الواحد  . 10

 .مهارة التعامل بمرونة و تحد  . 11

أن على المعلـم و المـتعلم الإهتمـام بعناصـر أو             ) 104 : 2003سعادة ،   ( يرى  و  
  :مكونات التفكير الناقد و التي تشمل 

 .سئلة التركيز على المشكلات و الأ . 1

 .تحديد المشكلات المختلفة  . 2

 .توضيح القضايا المتنوعة  . 3

 .التركيز على الموضوعات ذات العلاقة  . 4

 .الإعتماد على الدليل التجريبي  . 5

 .سهولة الوصول إلى البيانات و المعلومات ذات الصلة  . 6
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 .القدرة على إستخدام الإحصائيات و البيانات المهمة  . 7

 .يل عن طريق إستخدام نظام الإعادة في التطبيق القدرة على التحقق من قدرة الدل . 8

 .تجنب التفكير القائم على الذاتية و الآمال و الرغبات  . 9

 .تحليل المجادلات المتنوعة  . 10

 .الحكم على مصداقية المصادر المعرفية المختلفة  . 11

 .تحديد الإفتراضات المتعددة  . 12

 .من التشكك التعامل مع المعلومات غير الموثوق بها أو غير الواضحة بنوع  . 13

 .الحذر من التأثيرات التسلطية  . 14

 .إستخدام التفكير العقلاني  . 15

 .فهم كل من مهارة الإستقراء و مهارة الإستنتاج  . 16

 .تجنب المغالطات المنطقية  . 17

 .إصدار أحكام قيمية بشكل صحيح  . 18

 .التعامل مع معتقدات الآخرين  . 19

 .الأخذ في الحسبان وجهات نظر الآخرين  . 20

 .الآخرين الحساسية نحو مشاعر  . 21

 .الحكم على أخلاقيات و أعمال الآخرين  . 22

 .توقع تبعات أعمال الآخرين  . 23

 .الحذر من المجادلات الخادعة  . 24

مهارات التفكير التالية لقائمة ال ) 412 : 2000قطامي و قطامي ، (  ورد في في حين
 :هي ، و الناقد 

 . القيمية التمييز بين الحقائق التي يمكن إثباتها و الإدعاءات أو المزاعم  - أ

  .و الغير مرتبطة بالموضوع التمييز بين المعلومات و الإدعاءات و الأسباب المرتبطة   - ب

 .تحديد مستوى دقة الرواية أو العبارة   - ت

 .تحديد مصداقية مصدر المعلومات   - ث

 .التعرف إلى الإدعاءات و الحجج أو المعطيات الغامضة   - ج

 .التعرف إلى الإقتراحات غير المصرح بها   - ح

 .إلى المغالطات المنطقية التعرف   - خ

 .التعرف إلى عدم الإتساق في مسار التفكير و الإستنتاج   - د
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 .تحديد قوة البرهان أو الإدعاء   - ذ

 .إتخاذ قرار بشأن الموضوع و بناء أرضية سليمة للقيام بإجراء عملي   - ر

 .التنبؤ بما يترتب عليه القرار أو الحل   - ز

  :لتفكير الناقد هي اأن مهارات  ) 62 : 1999جروان ،  (و قد جاء في 
التمييز بين الحقائق التي يمكن إثباتها أو التحقق مـن صـحتها و بـين الإدعـاءات أو                   ) 1

 .المزاعم الذاتية أو القيمية 

التمييز بين المعلومات و الإدعاءات و الأسباب ذات العلاقة بالموضوع و تلك التي تقحم               ) 2
 .على الموضوع و لا ترتبط به 

 .علومات تحديد مصداقية مصدر الم ) 3

 .تحديد الدقة الحقيقية للخبر أو الرواية  ) 4

 .التعرف على الإدعاءات أو البراهين و الحجج الغامضة  ) 5

 .التعرف على الإفتراضات غير الظاهرة أو المتضمنة في النص  ) 6

 .تحري التحيز أو التحامل  ) 7

 .التعرف على المغالطات المنطقية  ) 8

سار عملية الإستدلال من المقدمات أو      التعرف على أوجه التناقض أو عدم الإتساق في م         ) 9
 .الوقائع 

 .تحديد درجة قوة البرهان أو الإدعاء  ) 10

و قد يمارس الفرد التفكير الناقد بأن يتحرى مواقع التحيز أو التناقض في نـص معـين                 
دون غيرهما من مهارات التفكير الناقد الأخرى ، و تضم كل مهارة من مهارات التفكيـر الناقـد            

  .اير بعداً تحليلياً و بعداً تقييمياً التي أوردها ب
تلخيصا لمكونات و مهـارات التفكيـر        ) 26ـ   19: 1994عصفور ،   ( بينما جاء في    
  :الناقد جاء فيه ما يلي 

  :مكونات التفكير الناقد هي : أولا 
 .التمييز بين الرأي و الحقيقة   - أ

 .التأكد من صدق المصادر التي تشتق منها المعلومات   -  ب

 .تنتاجات من المادة العلمية المتاحة الخروج بإس  -  ت

 .تعليل الظواهر التي ترتبط بمجال الدراسة   -  ث

 .التوصل إلى الدلالة النوعية للمعلومات   - ج

 .الخروج بتعميمات   - ح
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  :مهارات التفكير الناقد هي : ثانيا 
 .مهارة التقويم و إصدار الأحكام  . 1

 .مهارات التفكير المنطقي  . 2

 .مهارات أسلوب حل المشكلات  . 3

،  الإسـتنتاج ، التفـسير ، الإسـتنباط        (فكير الناقد كبناء يتكون من عدة عمليات مثل         الت . 4
  .)تقويم الحجج ، تحديد المسلمات 

  : مهارات التفكير الناقد في ما يلي ( Peter Rogers, 1990 : 4 )و قد حدد 
 .إدراك أو فهم معنى الجملة  . 1

 .ستدلال الحكم ما إذا كان يوجد غموض أو إبهام في عملية الإ . 2

 .الحكم ما إذا كان هنالك جمل معينة تتناقض مع جمل أخرى  . 3

 .الحكم ما إذا كانت كلمات الجملة كافية لفهم معناها  . 4

 .الحكم ما إذا كانت الجملة الملاحظة ممكنة التحقيق أم لا  . 5

 .الحكم ما إذا كانت الجملة في الواقع تعد تطبيقاً لمبدأ معين أم لا  . 6

 .خلاصة المستنبطة يمكن تبريرها أم لا الحكم ما إذا كانت ال . 7

 .الحكم ما إذا كانت المشكلة تم تحديدها بدقة أم لا  . 8

 .الحكم ما إذا كان الشيء فرض أو إفتراض أو ظن أو وهم أو تخيل  . 9

 .الحكم ما إذا كان تعريف المشكلة مكتملاً أم لا  . 10

 .الحكم ما إذا كانت الجملة صحيحة من ناحية التنظير أم لا  . 11

 .ما إذا كان الإستنتاج النهائي بالضرورة صحيح أم لا الحكم  . 12

و يتضح من هذه المهارات أن هنالك إلتقاء بين مهارات التفكير الناقد و مهارات أسلوب               
 كما أن هنالك إلتقاء بين مهارات التفكيـر الناقـد و             )9 ،   8 رقم   ين كما في البند   (حل المشكلة   

 و يلاحظ أيضاً أن هذه المهـارات تركـز          ) 11،   10 كما في رقم     (بعض مهارات الإستقصاء    
  .على الفهم اللفظي كمهارة من مهارات التفكير الناقد 

بوضع إختبار للتفكيـر الناقـد       ) 7 : 1981عبد السلام و سليمان ،       (بينما قام كل من     
  :على نمط إختبار واطسون و جلاسر بنوده هي 

 .معرفة الإفتراضات   - أ

 .التفسير   -  ب

  .تقويم المناقشات  -  ت

 .الإستنباط   -  ث

 .الإستنتاج   - ج
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  .مع ملاحظة إختلاف ترتيب بنود الإختبار عن ترتيب مهارات واطسون جلاسر للتفكير الناقد 
ها كمـا  و قام بـشرح  مكونات التفكير الناقد  )43 ـ  11 : 1975محمود ، ( و قد حدد 

  :يلي 
ضمنها موضوع  و تتمثل في القدرة على فحص البيانات التي يت        : الدقة في فحص الوقائع       - أ

 لدقة فحصه للوقائع    ما ، بحيث يمكن أن يحكم الفرد بأن نتيجة ما صحيحة أو غير صحيحة تبعاً              
 .المعطاة 

و تتمثل في قدرة الفرد على الوصول إلى نتائج مبنية على           : إدراك الحقائق الموضوعية      -  ب
 غيـر ذلـك مـن       التعصب و ك عن التأثر بالنواحي العاطفية      بعيداً، الوقائع الموضوعية وحدها    

 .النواحي العاطفية 

و تتمثل في قدرة الفرد على إدراك إطار العلاقـة الـذي     : إدراك إطار العلاقة الصحيح       -  ت
يربط الموضوع بمجموعة الظروف العلمية التي ينتمي إليها ، أو بالمجال الذي يعمـل فيـه ، و         

 .ر العلاقة الصحيح الحكم على نتيجة ما بأنها صحيحة أو غير صحيحة تبعا لإرتباطها بإطا

القدرة على إدراك الجوانب الهامة التي تتـصل مباشـرة          و تتمثل في    : تقويم المناقشات     -  ث
 .بموضوع معين ، و تمييز نواحي القوة و الضعف فيها 

 ـعمعرفة العلاقات بين وقائع معينـة تُ و تتمثل في قدرة الفرد على     : الإستدلال    - ج ى لـه  طَ
ة تماما من هذه الوقـائع      قَّتَشْلمعرفة ما إذا كانت نتيجة ما م      بحيث يمكن أن يحكم في ضوء هذه ا       

  .عن صحة الوقائع المعطاة أو موقف الفرد منها أم لا ، بغض النظر 
  :مهارات التفكير الناقد في  ( Sund & Carin, 1975 : 226 )و قد عدد كل من 

 .المقارنة   - أ

 .التلخيص   -  ب

 .الإفتراض   -  ت

 .التخيل   -  ث

 .إتخاذ القرار   - ج

  :هنالك مهارات ملتصقة بالتجارب العملية و هي كما أن 
 .الملاحظة   - أ

 .التصنيف   -  ب

 .الإستدلال   -  ت

 .تجميع و تنظيم الحقائق   -  ث

 .القياس   - ج

 .الإفتراض   - ح
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 .التنبؤ   - خ

 .التعميم   - د

 .التعريف الإجرائي   - ذ

و يتضح من هذه المهارات العلاقة بين مهارات التفكير الناقد و مهارات الإستقـصاء و كـذلك                 
 كالملاحظة Processes Of Scienceارات التفكير الناقد و بعض عمليات العلم العلاقة بين مه

  .و التصنيف و الإستدلال و التعريف الإجرائي 
أن هنالـك عوامـل مختلفـة تتـصل          ) 1970د الحميد و هندام ،      عب (و يذكر كل من     

لتفكيـر الناقـد    بالمفهوم الكلي للتفكير الناقد و هذه العوامل هي نفسها المتضمنة فـي إختبـار ا              
  :لواطسون و جلاسر ، حيث قام المؤلفان بتعريب هذا الإختبار و تتمثل هذه العوامل في 

 .الإستنتاج   - أ

 .التعرف على الإفتراضات المتضمنة في قضايا معينة   -  ب

 .الإستنباط   -  ت

 .التفسير   -  ث

 .تقويم الحجج   - ج

ن المهارات ، و من خلال العرض السابق ، يتضح أن التفكير الناقد يشتمل على العديد م
  .و يتضمن العديد من أنواع التفكير الأخرى 

 الدراسة التعامل مع قائمة مهارات التفكير الناقد الأساسية و  في هذهيتبنى الباحثو 
تم تسليط الضوء عليه و التعامل معه في و هو ما )  1998عفانة ، ( دراسة الفرعية الوارد في 

و مهارات أساسية للتفكير الناقد أربعة  القائمة من ، و تتكون هذه)  2001نبهان ،  (دراسة 
   ) :6( كما بالجدول التالي رقم تنطوي تحت كل منها قائمة من المهارات الفرعية ، و هي 

  هذه الدراسةالتعامل معها في تم سيمهارات التفكير الناقد الأساسية و الفرعية التي  :  )6( جدول رقم 
  تها الفرعيةمهارا  المهارة الأساسية   مسلسل

   .معرفة الإفتراضات ـ التنبؤ بمصداقية الإفتراضات ـ إتخاذ القرارات  الإفتراضات   .1
   .تفسير البيانات ـ خطوات الحل ـ البرهنة  التفسير   .2
   .مغالطات منطقية ـ مغالطات إستدلالية ـ مغالطات إستقرائية  المغالطات الرياضية   .3
   .حججالإستنتاجات ـ المناقشات ـ ال  التقييم   .4
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تفسير و شرح لمهارات التفكير الناقد الرئيسية و الفرعية التي سـيتعامل معهـا              
   : الباحث في هذه الدراسة 

التفكيـر  و أنماط   مكونات  الخاص بمهارات و    تصميم  في هذه الدراسة ال    الباحث   لقد طبق 
تم تـصنيف كـل     ات رئيسية ، و     هارتم التعامل مع أربعة م     حيث   أعلاهالوارد في الجدول    الناقد  
  :لمصطلحات الواردة في الجدول توضيح لشرح و ات فرعية و فيما يلي هارإلى ممنها 
 و يقصد به البحث بالأفكار أو المعلومـات  Finding Assumptions :إيجاد الإفتراضات : أولا 

المسلم بصحتها في مسألة رياضية ما بهدف الوصول لفهم و إستيعاب أعمق للمشكلة ، و بالتـالي         
  .حل المشكلة أو البرهنة على صحة الحل 

 و هي عبارة عن مجموعة من الحقائق و المفاهيم و القواعد و             Knowledge: المعرفة    - أ
 .المبادئ التي تشكلت بفضل خبرات المتعلم و الآخرين عند تنفيذ عمليات التفكير المتنوعة 

قـراءة البيانـات أو      و يقصد بالتنبؤ المهارة في       Predicting/Extrapolating: التنبؤ    -  ب
 المعلومات المتوافرة ، و الإستدلال من خلالها على ما هو أبعد من ذلك في الزمان أو الموضع 

 و هو عملية عقلية مركبة تهدف لإختيـار أفـضل   Decision Making: إتخاذ القرار   -  ت
ير العليا  البدائل أو الحلول المتاحة في موقف معين ، و تتضمن إستخدام العديد من مهارات التفك              

كالتحليل و التقويم حيث تؤخذ بشكل منطقي ، كما أن كل تقييم موضوعي يستند إلـى عناصـر                  
الموقف أو المشكلة ، و يتضمن الإلتزام بخطوات مدروسة و متدرجة ، و تستخدم فيها معـايير                 

 .كمية و نوعية للحكم على البدائل التي قد يكون من بينها أكثر من بديل واحد مقبول 

 و يقصد به إستخلاص النتائج و التعرف علـى التـضمينات و             Interpreting :التفسير  : ا  ثاني
  .إخفاء معنى الخبرة و تعليلها ، و قد يكون موضوع التفسير مادة مكتوبة أو مسموعة أو مرئية 

 و هي إحدى مهارات جمع المعلومات و تنظيمهـا  Organizing Data: تنظيم البيانات   - أ
بيانات بطريقة تعمل على تسهيل فهمها و إدراك العلاقات التي تربط بينها            و يقصد بها عرض ال    

 .من أجل التوصل إلى إستنتاجات حولها بسهولة و يسر 

 و يقصد بها عملية تفكير مركبة يستخدم المتعلم فيهـا  Solving Steps: خطوات الحل   -  ب
، تسير وفق إسـتراتيجية  ما لديه من معارف سابقة و مهارات من أجل القيام بمهمة غير مألوفة             
 .أو سلسلة من العمليات العقلية المنظمة التي توصله إلى نتيجة صحيحة 
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 و هي تمثل قدرة المتعلم على إسترجاع المعلومات و المعـارف و             Proving: البرهنة    -  ت
التعميمات ذات العلاقة بتنظيم تفكيره في التوصل إلى تحليل و تركيب و إثبات صـحيح لحـل                  

 .مشكلة ما 

   Mathematical Errors :المغالطات الرياضية : الثا ث
 و هي عبارة عن عملية تفكير تستند إلى قواعد و Logical Errors: مغالطات منطقية   - أ

إستراتيجيات معينة تهدف إلى توليد معرفة جديدة عن طريق الإستنباط أو الإسـتقراء ، و مـا                 
 .انب الطالب يخالف ذلك يعتبر مغالطات و عليه يمكن تحديدها من ج

 و يقصد بالإستدلال على أنه عبـارة عـن   Reasoning Errors: مغالطات إستدلالية   -  ب
عملية تفكير تتضمن وضع الحقائق أو المعلومات بطريقة منظمة أو معالجتها بحيث تؤدي إلـى               

 .إستنتاجات أو قرار لحل مشكلة ما 

 ـ Inductive Errors: المغالطات الإستقرائية   -  ت ات إسـتدلال عقلـي    و يقصد بهـا عملي
تستهدف الوصول إلى إستنتاجات أو تعميمات غالبا ما تتجـاوز حـدود الأدلـة المتـوافرة أو                 
المعلومات التي تقدمها المشاهدات المسبقة و هو بطبيعته موجه لإستكشاف القواعد و القوانين و              

 .ات جديدة بالتالي تحديد المغالطات و إيجاد حلول جديدة لمشكلات قديمة ، أو تطوير فرضي

 و هو عبارة عن عمليـة عقليـة تـستهدف    Evaluative Thinking :التفكير التقييمي : رابعا 
التوصل إلى إصدار حكم حول قيمة الأفكار أو الأشياء و سلامتها و نوعيتها وفـق محكـات أو             

  .معايير محددة 
ـ  و يقصد به قدرة الطالب علـى التعـرف إلـى الفرضـيات      Inference: الإستنتاج   - أ

المعلومات ـ و الآراء و المفاهيم و التعميمات ، ويظهر ذلك في قدرة الطالب على التمييز بـين   
 .درجات إحتمال صحة أو خطأ نتيجة ما تبعا لدرجة إرتباطها لمفاهيم أو تعميمات تعطى له 

 و تمثل قدرة الفرد على الحوار و تقديم الأدلة و البـراهين             Conversation: المناقشة    -  ب
ة حجته أمام حجج و أدلة أخرى من أطراف الآخرين ، قد تتفق معهم أو تختلـف ، و             على صح 

 .لكن في النهاية قد يصلون إلى حل أو برهان مشترك لمسألة ما 

 و هي عبارة عن القدرة على إيجاد الدليل أو السبب الذي يـدعم              Evidences: الحجج    -  ت
 .لة أو مشكلة ما به الرأي أو القرار أو الإعتقاد لدى المتعلم لحل مسأ

   :التعريفات التالية ) 47 ـ 46 : 1998عفانة ، ( و جاء في 
 و هي القدرة علـى تفحـص   Hypotheses Prediction Skills :مهارة التنبؤ بالإفتراضات 

  .الحوادث أو الوقائع و الحكم عليها في ضوء البيانات أو الأدلة المتوافرة 
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و تتمثل في القدرة على إعطاء تبريرات أو إسـتخلاص    Expository Skills :مهارة التفسير 
  .نتائج معينة في ضوء الوقائع أو الحوادث المشاهدة يتقبلها العقل الإنساني 

 و تتمثل في قدرة المتعلم علـى التمييـز   Evaluating Discussions :مهارة تقييم المناقشات 
  .نة في ضوء الأدلة المتاحة بين مواطن القوة و الضعف في الحكم على قضية أو واقعة معي

 و تتمثل في قدرة المتعلم على التمييـز بـين درجـات    Deduction Skills: مهارة الإستنتاج 
  .إحتمال صحة أو خطأ نتيجة ما تبعاً لدرجة إرتباطها بوقائع معينة معطاة 

  :ما يلي  ) 149 : 1996عوضين ،  (بينما جاء في 
 على فحص الوقائع و البيانات التي يتضمنها موضوع ما           تقيس قدرة الفرد   :معرفة الإفتراضات   

  .بحيث يمكن للفرد أن يحكم بأن إفتراضاً ما واردا أو غير وارد تبعا لفحصه للوقائع المعطاة 
 يقيس قدرة الفرد على إستخلاص نتيجة معينة من حقائق مفترضة بدرجة معقولة مـن               :التفسير  
  .اليقين 

على التمييز بين درجات إحتمال صحة أو خطأ نتيجـة مـا تبعـا               يقيس قدرة الفرد     :الإستنتاج  
  .لدرجة إرتباطها بوقائع معينة تعطى له 

  :رق قياس مهارات التفكير الناقد ط
م بتطبيق وقسيفي هذه الدراسة المنهج التجريبي حيث إن شاء االله ستخدم الباحث سي

كتاب الثاني لمادة الرياضيات المقرر إستراتيجية التدريس بالأقران في دراسة الوحدة الأولى من ال
 ، و ذلك على المجموعة )الأدبي ( الإنسانية قسم العلوم على طالبات الصف الحادي عشر 

 هذه تدريس في العادية المعمول بها في مدارس غزةم بتطبيق الطريقة وقسيالتجريبية بينما 
مهارات التفكير الناقد من خلال ، كما أنه سيقوم إن شاء االله بقياس لمجموعة الضابطة لالوحدة 

  .تطبيق إختبار التفكير الناقد 
جليسر و  أن إختبار واطسون  )94 ـ 93 : 2009العتوم و الجراح ، ( ورد في و قد 

) Watson & Glaser Test(  من الإختبارات الجيدة و الفعالة و الموثوق بها في قياس 
 حيث صمم للطلبة إعتبارا من 1964تبار عام  و قد تم إعداد هذا الإخمهارات التفكير الناقد

: ختبار من خمسة مهارات فرعية هي الصف التاسع وفق نموذجين متكافئين ، و يتكون هذا الإ
 ) .التفسير ، تقويم الحجج ، الإستقراء ، الإستنتاج ، التعرف على الإفتراضات ( 

ـ  52 : 2001، نبهان  (و )  69ـ  67 : 2002بيرم ، (  عن المصدرينورد بينما 
التي تهدف إلى و في تاريخ علم النفس أن هنالك عدد من الإختبارات التي تم ظهورها )  55
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قياس قدرات التفكير الناقد سعياً للتغلب على المشكلات التي أثارها شيوع الإختبارات 
أن هذه ، و  الإختبارات لا تتفق فيما تقيس الموضوعية في قياس التحصيل المدرسي ، إلا أن هذه

الإختبارات بنيت على أسس غير عاملية و أنها لا تتضمن أكثر من إتقان المفاهيم المنطقية و 
إلى تصور مفهوم التفكير الناقد تصوراً جديداً  )فؤاد أبو حطب ( الإستدلال و الفهم و هذا ما دعا 

ناقد هو عملية تقويمية  و التي إعتبر فيها أن التفكير ال1963في دراسته العاملية التي قام بها عام 
يتمثل فيها الجانب الحاسم و الختامي كعملية تقويمية تحدده خاصية أنه عملية معيارية 

Standardize و تطلب هذا إستعراض المحكات الرئيسية التي تستخدم في أغراض المقارنة ، 
 الناقد ، و بين المعلومات ، و أمكن تصنيف مختلف المحكات و تحديد العوامل الفرضية للتفكير

  :هي 
 و يتمثل في الحكم على مـدى التطـابق بـين            Identityالتقويم في ضوء محك الذاتية       ) 1

 .وحدات المعلومات 

التقويم في ضوء الضرورة المنطقية ، كما يتمثل في مدى الإتساق الداخلي بين المقدمات               ) 2
 .و النتائج ، أو بين البيانات و الإستنتاجات 

ا يتمثل في مدى إتساق البيانات مع مطالب الجماعة أو خبرة           التقويم في ضوء الخبرة كم     ) 3
 المفحوص السابقة أو المطالب الذرائعية 

 .التقويم في ضوء المحكات الخارجية  ) 4

  :ضرورة توافر مجموعة أساسية من العناصر مثل بالقياس التفكير الناقد يتضمن إن  ) 5
 الموضوع الخارجي ، مجموعة من الحقائق الموضوعية أو المشاهدات الواقعية إزاء  - أ

 .سواء أكان فرداً أم حادثة أم موقفاً إجتماعياً 

 .الإعتماد فيها على أكثر من مصدرتوخي العلاقة في جميع الوقائع و البيانات بأن يكون   - ب

التقيد بإطار مرجعي في المناقشة و الموازنة و المقارنة ، و عدم البعد عن هذا الإطار   - ت
 .المرجعي بحالٍ ما 

ي من عمليات عقلية في موازنة عناصر الموقف يكون بعيداً عن التحيز و أن ما يجر  - ث
 .الآراء السابقة و المعتقدات الجامدة 

 .إستخلاص النتائج من المقدمات بطريقة تخضع لأحوال المنطق و قواعد الإستدلال   - ج

 .أن يتم تقويم الموضوع داخل إطاره الخاص به   - ح
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  ) 68 : 2002بيرم ، (   التفكير الناقديوضح قائمة إختبارات :  )7( جدول رقم 
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   التحليل العاملي لثلاثة من إختبارات التفكير الناقد :  )8( جدول رقم 
   ) 60 ـ 59 : 2001نبهان ، ( عن 

  

  :  تنمية مهارات التفكير الناقد
أصبح  Critical Educationأن التعليم الناقد ) 372 : 2005،  إبراهيم (ورد في 

ضروريا الآن لإعداد الأفراد للعيش في مجتمع القرن الحادي و العشرين ، و بينما يبدو مصطلح 
التعليم الناقد جديداً بالنسبة للبعض إلا أن هنالك إعترافا متناميا بقوة المعرفة التي تمنحها العلوم 

المعلمين أن يدركوا ذلك البحتة و التطبيقية للأفراد في المجتمع المعاصر ، و من المهم جداً على 
بغض النظر عن عمر الطالب الذي يدرسون له ، أيضا أن هنالك علاقة بين صلاحية المعلمين 

  .لممارسة التدريس الفعال و إمتلاكهم لصفة التفكير التأملي و الناقد 
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و يتطلب إعداد المعلم اليوم تزويده بمهارات التفكير الناقد ، كأساس لإعطاء عملية 
قوة و جودة تضمن تعليم الطلاب بصورة ملائمة ، أي لضمان تحسين نواتج عملية التعليم التعليم 

  .التي يقوم بها 
و إذا تضمنت تساؤلات المعلم أو أسلوبه في العرض دعوة للتفكير التباعدي 

Divergent Thinking فإن إجابات الطلاب ستكون ذات مضمون تباعدي ، مقارنة بإجابات 
خدم معلموهم أسلوب التقرير و التذكر ، و عندما يتضمن حديث المعلم صيغاً الطلاب الذين يست

تعبر عن العمليات المعرفية العلياً ، فإن أداء الطلاب على إختبارات التفكير الناقد في هذه الحالة 
يكون أعلى ، و التفكير الناقد يحدث عندما يبني الطلاب المعنى ، فيفسرون و يحللون و يعالجون 

ومات عند الإستجابة لمشكلة أو سؤال ، إذ يتطلب تحقيق المعنى أكثر من تطبيق مباشر أو المعل
  .معلومات سبق تعلمها 

و تنمية مهارات التفكير الناقد عند الطلاب ، يستوجب تعلمهم التأمل و التفكير في 
عمل وجهات النظر بطريقة نقدية ، و إدراكهم المناقشات الضمنية في كل عرض ، و قيامهم ب

مقارنة المتشابهات مثلها مثل الإختلافات ، فيما بين النقاط المختلفة لوجهات النظر ، و عليه 
يمكن تنمية مهارات التفكير الناقد عن طريق التعلم الفعال الذي يغذي مهارات التعرف و التحليل 

النفس في ، و ليس الإستماع السلبي ، و الذي يجعل الطلاب قادرين على تنمية الإعتماد على 
  .تحليلهم لكل من الأدبيات و الوسائط 

كما أن تشجيع الطلاب للمناقشة مع بعضهم البعض ، يساعدهم على التفكير معاً و بهذا 
يتحقق الهدف الخاص بفهم الطلاب للمجتمع الإنساني و بتقديرهم للتداخل بين الخبرات الثقافية 

  .المختلفة 
ه بما أن التفكير الناقد يعتمـد علـى البحـث و          أن ) 23 : 2004عبيد ،    (و قد جاء في     

المقارنة لمحاولة معرفة الصحيح من الخطأ ، فإنه يجب توجيه الفرد لمعرفة الصحيح من الخطـأ           
، و ذلك عن طريق توجيهه لتحديد التناقضات و الفروق بين الأشياء ، و يجب أن تهـتم بـرامج             

ير الناقد لدى الطلبة ، و إستخدام أسلوب التساؤل         إعداد المعلمين بالأساليب التي تنمي مهارة التفك      
  .لتنمية التفكير الناقد 
أن كل طالب يستطيع أن يتعلم كيف يفكر تفكيراً  ) 70 : 2002جروان ،  (بينما أورد 

ناقداً ، و ذلك بإتاحة الفرصة له للقيام بالتدريب و الممارسة الفعلية في الصفوف الدراسية ، و أن 
ن حالة الموافقة أو الرفض المباشر و السريع لفكرة معينة يعتبر خطوة إيجابية مجرد الإنتقال م

  .في إتجاه تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلبة 
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و بالتالي فإن على المعلم أن يوفر للطالب جواً تعليمياً مشجعاً لا يشعر فيه بالإحراج أو 
  . العوامل الشخصية في التفكير الناقد التهديد ، و هنا لا بد من إبراز الدور الذي تلعبه

و حول هذا الموضوع يشير بعض الباحثين في تفريقهم بين التفكير الناقد و الحل 
الموضوعي العلمي للمشكلة ، إلى أن التفكير الناقد يتضمن عناصر من القيم و العواطف و 

ة و الشخصية في الأحكام الشخصية ، و في الواقع من الصعب الفصل بين العوامل الموضوعي
أي عمل يستهدف المعرفة ، و أن القوة الدافعية التي تثير التفكير الناقد و تبقي عليه غالباً متجذرة 

  .في القيم و الإستعدادات و المكونات الشخصية للفرد من ميول و إتجاهات و دافعية 
اضر أن التفكير الناقد في الوقت الح ) 36 ـ 30 : 1994،  عصفور( جاء في و قد 

أصبح من المقومات المرغوبة عند الإنسان و من أهم الأهداف التربوية التي يجب العمل على 
تحقيقها و خاصة أن مجتمعاتنا تتعرض اليوم لتغيرات سريعة و متلاحقة ، و تتضح أهمية 

  ما تقوم النتائج على إفتراضالتفكير الناقد في إتخاذ القرارات في مثل هذه المجتمعات ، فكثيراً
 ما يكون الجدل المقنع غير مدعم بشواهد ، كافية أو مقبولة مع غير ظاهر أو خاطئ ، و كثيراً

 الكثير من التربويون ه نادى بهذا ماإستخدام المنطق المشوه لتأييد وجهات النظر الخاصة و 
  .  و حديثاًقديماً

سة الثانوية في و قد أشارت العديد من الدراسات إلى أهمية الحوار و المجادلة في المدر
بعض المداخل  ) 44 : 1983ديل ، نق( تنمية التفكير الناقد عند الطلاب ، و في هذا الصدد يذكر 

  :التي تمت لمحاولة تنمية التفكير الناقد ، و من هذه المداخل 
 الدور  مدخل هيلدا تابا ، مدخل الألغاز المصورة ، مدخل الدعوة إلى الإكتشاف ، مدخل(

   .)دخل سكمان الإستقصاء ، م
و يعتمد هذا المدخل على إشتراك الطلاب   Hilda Taba Approach مدخل هيلدا تابا: أولا 

في الملاحظة و المناقشة و العمل من أجل إكسابهم المفاهيم و المبادئ ، و إكسابهم القدرة على 
  .حل المشكلات 

لمدخل على عرض صورة أو  و يعتمد هذا اPictorial Riddle مدخل الألغاز المصورة: ثانيا 
رسم للمفهوم أو الموقف الذي يريد تعليمه للطلاب على أن يحتوي الرسم أو الصورة على شيء 
غير طبيعي أو خطأ ما ، ثم يقوم المعلم بتوجيه سلسلة من الأسئلة التي تثير التفكير حول ذلك 

  .الشيء الغير طبيعي 
المدخل على إشتراك الطلاب في عملية حل يعتمد هذا : مدخل الدعوة إلى الإكتشاف: ثالثا 

  .مشكلات علمية بنفس الطريقة التي يتبعها العلماء 
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 و يتضمن هذا المدخل إشتراك الطلاب The Inquiring Role مدخل الدور الإستقصاء: رابعا 
  .على هيئة مجموعات كل منها يشكل فريقا من أربعة طلاب يقومون بحل مشكلة معينة 

 و يتضمن هذا المدخل عرض مجموعة من Suchman Approach مانمدخل سك: خامسا 
 و ليس لهذه الأفلام عنوان أو تعليقات و } مللي متر 8 فيلم حلقي 25 {الأفلام الصامتة الملونة 

  .يشمل كل فيلم على مشكلة و بعد عرض الفيلم تعقد جلسة مناقشة إستقصائية حول الفيلم 

  :د أهمية تنمية مهارات التفكير الناق
  :  لطالب التفكير الناقد للأسباب التالية  أننا نُعلِّم ا) 2009الزغبي ،  (جاء عن 

إن الطلبة عادة ما يكونوا مستقبلين سلبيين للمعلومات ، و في ظل التكنولوجيـا الحديثـة         . 1
فية فإن كم المعلومات المتوافرة كبير جداً و في تزايد مستمر و بالتالي يحتاج الطلبة أن يتعلموا كي                

إختيار اللازم و المفيد من المعلومات لا أن يكونوا مستقبلين سلبيين ، لذا فمن المهم للطالـب أن                  
يطور و يطبق بفعالية مهارات التفكير الناقد في دراساتهم الأكاديمية و مشاكلهم اليومية ، و كذلك                

 .ي السريع عن الخيارات الصعبة التي يجب مواجهتها من خلال التفجر المعرفي التكنولوج

إن التفكير الناقد يتضمن إثارة الأسئلة و التساؤل و هذا مهم بالنسبة للمتعلم حيث يـتعلم                 . 2
إثارة الأسئلة الجيدة و كيفية التفكير تفكيراً ناقداً و ذلك من أجل التقدم في مجال التعلم و التعليم و                   

لما هناك أسئلة تثار و تعـالج  في مجال المعرفة ، حيث إن المجال المعرفي يبقى حياً و متجدداً طا  
 .بجدية 

إن تدريس التفكير الناقد يصمم عادة لفهم العلاقة ما بين اللغة و المنطـق ، و هـذا مـا            . 3
يؤدي إلى إتقان مهارات التحليل و النقد و الدفاع عن القضايا و التفكير الإستقرائي و الإستنباطي                

 .بارات الواضحة للمعرفة و المعتقدات و التوصل للنتائج الحقيقية و الواقعية من خلال الع

أن فكرة تنمية القدرات البشرية  ) 378 ـ 377 : 2005،  إبراهيم ( عنفي حين جاء 
هي تطور طبيعي للتراكم المعرفي في مجال دراسة السلوك } معرفية ، إنفعالية ، سلوكية { 

ى كشف أوجه النقص  إلHumanistic Approach الإنساني ، لذلك تهدف التربية السيكولوجية
في قدرات الطالب و إمكاناته و تنمية ما يتميز منها ، لذلك فإن أهمية التفكير الناقد قد تتمثل في 
النظر إلى المشكلات نظرة فاحصة تحليلية متعمقة ، حيث يمكن من خلالها معرفة التفاصيل 

د يساعد المتعلمين على أن الدقيقة للمشكلات التي تواجه الإنسان ، و مما يذكر أن التفكير الناق
يصبحوا متفتحي العقول و أن يحترموا وجهات نظر الآخرين ، و أن يكونوا على إستعداد لتغيير 
آرائهم في ضوء المعلومات الجديدة و أن يلتفتوا إلى الأفكار غير العادية و غير الشائعة ، و فوق 

  .كل شيء أن يبحثوا عن أسباب لقبول الأفكار المختلفة 
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  :أنه يرى  ) 23ـ  21 : 2004، عبيد   (عنجاء ا بينم
ى زع و إنما هو ضرورة تربوية لا غنى عنها ، و ي تربوياًأن التفكير الناقد ليس خياراً .1

ذلك إلى جملة من الإعتبارات منها أن تنمية قدرة التفكير الناقد عند الطلبة تؤدي إلى فهم أعمق 
ن التعلم في أساسه عملية تفكير و أن توظيف التفكير للمحتوى المعرفي الذي يتعلمونه ، ذلك أ

يحل عملية إكتساب المعرفة من عملية خاملة إلى نشاط عقلي يفضي إلى إتقان أفضل للمحتوى و
 .، و إلى ربط عناصره ببعضها البعض 

أن التفكير الناقد هو أحد أهداف التربية المعاصرة ، و يجب تدريس مهاراته و التدريب  .2
و مشاركة في لأن أهميته تكمن في بناء شخصية تتسم بالموضوعية ، و مواطنة فاعلة عليها 

 .المجتمع الديمقراطي 

  :فيما يلي تكمن أهمية تعلم الفرد التفكير الناقد أن و  .3
إن القدرة على التفكير الناقد تساعد الأفراد على التكيف بدرجة أكبر من نظرائهم الذين   - أ

ل كاف ، حيث أن المجتمع يتغير بدرجة سريعة و تتشابك الأحداث لا يمتلكون هذه القدرة بشك
فيه و تتعقد ، مما يؤدي إلى بروز تحديات لا تكفي المعرفة المناسبة فقط لمعالجتها ، بل لا بد 

 .من إمتلاك مهارة تطبيق هذه المعرفة بشكل جيد 

للعديد من مع تعقد المجتمعات و سهولة التواصل بين أفرادها أخذ الإنسان يتعرض   - ب
الإغراءات و التأثيرات من أجهزة الإعلام بأنواعها ، و لكي يحدد الفرد موقعه من ذلك ، لا بد 

 .له من التفكير الناقد الذي يزن الأمور ، و يفاضل بين الأشياء 

أن المتعلم بحاجة إلى التزود بمهارات التفكير الناقد لأن ذلك يساعده على خوض   - ت
ل في هذا العصر الذي إرتبط فيه النجاح و التفوق بمقدار القدرة على مجالات التنافس بشكل فعا

التفكير الجيد و المهارة فيه ، و قد حدد ثماني قدرات تساعد الفرد على إمتلاك مهارات التفكير 
 طرح الأسئلة ، تحديد المشكلة ، فحص الأدلة ، تحليل الإفتراضات ، الإبتعاد عن (الناقد و هي 

 ، تجنب تبسيط الأشياء و تشويه صورتها ، أخذ التفسيرات الأخرى بعين التفكير العاطفي
  .)الإعتبار و تحمل الغموض 

تكمن أهمية التفكير الناقد في تحول الطالب من التعلم إلى التفكير إذ يراد من   - ث
الطلبة أن يفكروا ، لا أن يتعلموا فقط ما فكر به الآخرون ، و إذا كان التفكير الناقد سينمي 

تعلم فذلك لأنه يضاعف كمية و نوعية المعنى الذي يستخلصه الطالب مما يقرؤه و يفهمه و ال
  .يعبر عنه سواء بالكتابة أو الحديث 
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 أهمية تعليم ( Oliver & Utermohlen, 1995 )و يدعم كل من أوليفر و أتيرمولين 
 على إستقبال المعلومات ، و  إن التلاميذ كما لو كانوا قد إعتادوا(بقولهم الناقد مهارات التفكير 

من خلال التقدم التكنولوجي فإن القدر المتاح من المعلومات يتضخم دائما ، و هو أمر سوف 
 ، لذلك يحتاج التلاميذ إلى تطوير و تفعيل تطبيق مهارات التفكير الناقد في يستمر مستقبلاً

   .)نها مشكلات الحياتية التي يواجهودراستهم الأكاديمية ، و كذلك في ال
و في التراث السيكولوجي تكون نقطة إنطلاق الإهتمام بالتعليم و تنمية مهارات التفكير 

من ملَّسالتي يمكن تعلمها و إكتسابها إذ أن المهارات  أن التفكير عبارة عن مجموعة من (ة م
ا تم القيام  ، و لهذ)المهمة الأساسية للمؤسسات التربوية تتمثل في تعليم التلاميذ كيف يفكرون 

  .بإجراء العديد من المشروعات الخاصة بتنمية مهارات التفكير الناقد 

  : الرياضيات و تنمية مهارات التفكير الناقد 
إن اللغة المستخدمة في مادة الرياضيات تتميز بالدقـة ، و الإيجـاز فـي التعبيـر ، و                   

 طريقة إشتقاق نتائجها ، و      المنطقية ، و لا تخضع للعاطفة في الحكم على صدق قضاياها أو في            
الرياضيات بها من المواقف المشكلة ما يجعل دارسيها يتدربون على العلاقات بين عناصـرها و    

د لحل مثل هذه المواقـف      التخطيط لحلها و إكتساب البصيرة الرياضية و الفهم العميق الذي يقو          
 .المشكلة 

  :ما يلي  ) 82 : 2001نبهان ، ( جاء في 
لطلاب على التعرف إلى التغيرات التي قد تحدث للمناهج بصفة عامـة و             زيادة قدرات ا   . 1

لمناهج الرياضيات بصفة خاصة قد تؤدي إلى إختلافات في مضمون أي موضوع دراسـي ، و                
طرق تدريسه إن كانت جماعية أو فردية ، و كذلك أسلوب تقديم المعلم له أثناء تعليمه للطلاب ،                 

 .اء مباشر أو غير مباشر على تنمية التفكير و هذا كله قد يكون له تأثير سو

إن تنمية التفكير الناقد لدى الطلاب ليس بالشيء السهل أو الهين تعلمه في عدد محـدود                 . 2
من الحصص أو الدروس ، أو من خلال وحدة دراسية معينة و خصوصا في مناهج الرياضيات                

  .) الجبر و الهندسة ، الحساب و الإحصاء و الإحتمالات (

تنمية التفكير الناقد تتطلب الممارسة المستمرة من خلال العمل ، و تحديـد مـا هـو           إن   . 3
المهم لتفكر به ، و تحليل الحقائق و النظريات و التعميمـات و الخوارزميـات و المهـارات و                   
المسائل الرياضية ، مع تتبع خطوات حل المشكلات ، مع مقارنة الفئات من الحقائق و المقابلـة                 

 .لك يساعد على تنمية التفكير الناقد بينها ، كل ذ
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لكي تسهم مناهج الرياضيات في تنمية تفكير الفرد و قدرته على حل المشكلات فإن هذا                . 4
يتطلب أن يتم تصميمها و تنفيذها بأسلوب علمي يؤسس على نتائج البحث العلمـي فـي مجـال        

 .كلات تعليم الرياضيات التي تهتم بتنمية التفكير و القدرة على حل المش

أن الرياضيات تعتبر ميـدانا خـصبا        ) 40 : 2000عبيد و آخرون ،     ( جاء عن   و قد   
  :للتدريب على أساليب تفكير متنوعة ، و ذلك للأسباب التالية 

أن الرياضيات بناء إستدلالي يبدأ من مقدمات مسلم بـصدقها و تـشتق منهـا النتـائج                  . 1
 .كير المنطقي بإستخدام قواعد المنطق ، و هذا يعتبر أساس التف

أن اللغة المستخدمة في الرياضيات تتميز بالمعرفة بمختلـف أنواعهـا و تعمـل علـى                 . 2
 .توجيهها في مسارات سليمة 

أن الرياضيات من حيث مادتها و قضاياها تتميز بالمنطقية و الموضوعية ممـا يجعـل                . 3
 .الرياضيات وسطاً جيداً لتنمية التفكير الناقد 

اقف المشكلة مما يجعـل الدارسـين يتـدربون علـى إدراك            أن الرياضيات غنية بالمو    . 4
العلاقات بين عناصر هذه المواقف و التخطيط لحلها و إكتساب البـصيرة الرياضـية و الفهـم                 

 .العميق الذي يقودهم لحل المشكلات 

أن مناهج الرياضـيات تهـتم       ) 16 : 1985هندام و عبد الحميد ،      ( في حين جاء عن     
شاطات التي تساعد التلاميذ على حسن الإنتفاع بثقافاتهم التي يعيـشونها ، و          بإبراز العديد من الن   

ثقافات غيرهم من المجتمعات الأخرى في تعليم التفكير ، و بالتالي تنميته ، كـل هـذا يتطلـب                 
  ارات التفكير الناقد لدى الطلاب العناية بتنمية مهارات الرياضيات ، و التي بدورها قد تنمي مه

  : في تنمية التفكير الناقد دور المدرسة
أنه لكي تأخذ المدرسة دورها الريادي و المهـم فـي            ) 69 : 2003سعادة ،   ( جاء في   

  :إيجاد البيئة التعليمية المدرسية الملائمة لإثارة التفكير ، فإنه لا بد من توفر ما يلي 
 ـ       ) 1 سيين الـذين  الإيمان لدى المعلمين و المديرين و المشرفين التربويين و المرشـدين النف

يعملون في المدرسة أو يشرفون عليها إدارياً و تربوياً و نفسياً بأهمية دور المدرسة فـي تنميـة     
 .التفكير و تعليمه 

تركيز المنهج المدرسي على عملية التفكير حتى يكون محوراً مهماً من محاور العمليـة               ) 2
 .التعليمية التعلمية 

بحرية تامة في مناخ تربوي سليم يسوده الأمن        ضرورة ممارسة التلاميذ لعمليات التفكير       ) 3
و الأمان بالنسبة لعلاقة المعلم و الطالب و الإدارة المدرسية ، فكيف يفكر المتعلم بشكل فاعل و                 
سليم إذا كان خائفاً من المعلم ؟ و كيف يبدع المعلم و هو يخشى المـشرف التربـوي و مـدير                 

 .المدرسة ؟ 
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 وسيلة المجتمـع لتحقيـق   هي أن المدرسة  )34:  1994، عصفور  ( جاء في   في حين   
أهدافه ، و من واجب المدرسة أن تساير إتجاهات المجتمع و أن تواجه التغيرات المستجدة فـي                 

 بـالنواحي المختلفـة   المجتمع من تطور و تحدي ، و مما لا شك فيه أن هذا يتطلـب إهتمامـاً                
و درة و المرونة على حل المشكلات        النواحي العقلية من حيث الق     لشخصية الطلاب و خصوصاً   

التعرف على الفروق في كيفية التفكير لدى الطلاب داخل غرفة الـصف ، و وعـي الأسـلوب           
الخاص بالطالب و مواطن القوة و الضعف فيه حيث أنها تتسم بأهمية خاصة لدى المعلمين ، و                  

لتقـدم  ، فمـع ا   ب المعلم   ذلك حتى لا يتم حرمان طالب تكون أساليبه التعليمية مختلفة عن أسالي           
روح النقد و التقييم    و ظهور الرأي العام فإن من واجب التربية تنمية          العلمي في وسائل الإتصال     

 و قـادراً  قابلا للنقد و التقيـيم        مفكراً  إجتماعياً بحيث يصبح الطالب فيما بعد عضواً     في الطلاب   
  .على نقد الآخرين بموضوعية ، أي أن يكون منظم الفكر 

كن للمدرسة أن تقوم بذلك بتدريب طلابها على مهارات التفكير الناقد عـن طريـق         و يم 
المنهج و ما يشمله من طرق و مداخل تدريسية مختلفة ، و أنشطة تعليميـة متنوعـة ، و عـن        
طريق المعلم و تمكنه من أغراض و أهداف تدريس مادته و تنمية التفكيـر لـدى طلابـه ، و                    

 تنمية التفكير الناقد فإنه يمكننا الحديث عن دور المعلـم ، و دور              بالحديث عن دور المدرسة في    
  .المناهج الدراسية المختلفة و على رأسها مادة الرياضيات 

  :البيئة الصفية و تنمية التفكير الناقد 
الأمـر  " حول موضوع التفكير الناقد و التعليم الصفي أن         ) 2009الزغبي ،   ( ورد عن   

 ، )سلوك المعلم و سلوك المـتعلم    (  التعليم الصفي مكونين رئيسيين هما       المسلم به هو أن لعملية    
و قد ركـز    " و أن لسلوك المعلم الدور الأساسي في إنتاج الفكر و السلوك الأخلاقي عند المتعلم               

على جانبين مهمين في سلوك المعلم يعملان على بنـاء          " كيف تصبح إنساناً    " روجرز في كتابه    
كأمرين ضـروريين   " الصحة النفسية للذات ، و الحرية النفسية        " المتعلم هما   مفهوم إيجابي عند    

في أية عملية تعلم ، فالمعلم يشجع التفكير الناقد حينما يقبل الطلبة كما هم من دون شـروط ، و                    
حينما يخلق جواً يتقبل فيه مشاعر الآخرين و يفهم ذواتهم ، و لا يستند في تقويمـه لهـم إلـى                     

  .ة معايير خارجي
 في إثـارة و      مهماً أن المناخ الصفي يلعب دوراً     ) 69 : 2003سعادة ،   ( يرى  في حين   

تنمية التفكير لدى الطلاب ، فالمقاعد السليمة المريحة و الصحية ، و الوسائل التعليمية المتنوعة               
 و الحديثة ، و المراجع المتعددة و الكثيرة ، و طرق التـدريس القديمـة منهـا و الحديثـة ، و                   
الأنشطة التعليمية التي تتناسب مع الفروق الفردية مع إستخدام الحاسـوب و الإنترنـت ، كلهـا         
مجالات واسعة يمكن للمعلم الناجح إستغلالها في إيجاد البيئة التعليميـة الـصفية التـي تـشجع        
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التلاميذ على التفكير و الإبداع ، و هنالك مجموعة من الخصائص الواجب توافرها داخل حجرة               
  :لدراسة حتى تكون بيئة صفية ملائمة للتفكير الفعال ، و هذه الخصائص هي ا

طلابه على المشاركة و التفاعل بحيث لا يحتكر معظم وقت          بتشجيع  المعلم  قيام  ضرورة   ) 1
 . الطلاب للإصغاء السلبي الحصة في الشرح و التوضيح تاركاً

 تعليميـة مختلفـة داخـل       وفرة المصادر التعليمية المختلفة من مراجع و كتب و وسائل          ) 2
 .الحجرة الدراسية و التي يمكن إستخدامها لإثارة التفكير 

  و تركز على مهارات التفكير العليا مثـل         ضرورة طرح المعلم لأسئلة تثير التفكير فعلاً       ) 3
  .)...  كيف ؟ ، لماذا ؟ ، كيف تحلل الوضع ؟ ، ماذا تقترح من حلول سليمة للمشكلة ؟ ، (

لم بالرد على مداخلات الطلاب و تعليقاتهم و تعقيباتهم و إضـافاتهم ،             ضرورة قيام المع   ) 4
 . لإثارة التفكير  جديداًبحيث تكون مجالاً

ضرورة التركيز من جانب المعلم على أهمية تقبل آراء الآخرين و إحترامها و التأكيـد                ) 5
 .على أن الإختلاف في الآراء و في وجهات النظر يؤدي لإثارة التفكير 

لمجال أمام الطلاب للتعبير عما يجول في خواطرهم و نقـد أفكـار الآخـرين و                إتاحة ا  ) 6
  .آراءهم بما يفيد الجميع ، مع تقبل النقد من الآخرين أيضاً

ضرورة إحترام رأي أو قرار الأغلبية حتى و لو كان ضد رأي الفـرد ، مـع واجـب                    ) 7
 .الإلتزام بتوابع ذلك القرار 

  : اقد دور المعلم في تنمية التفكير الن
أنه عند مناقشة أهمية دور المعلم في تفعيل عمليات التفكيـر       ) 2009الزغبي ،   ( وضح  

الناقد عند الطلبة ، علينا أن ندرك دوره كقدوة ، من خلال الأدوار التي يقوم بها كي يسهل عملية                   
  :التفكير الناقد عند الطلاب ، و من هذه الأدوار ما يأتي 

ينظم المعلم في خطط دروسه اليومية و الخطط الفـصلية           : تعليمالمعلم مخطط لعملية ال    . 1
أهداف الأداء ، و عينات الأسئلة و المواد التعليمية و النشاطات التي من شأنها أن تحدد أهـداف         

 .التعليم و وسائل تحقيقها 

إن المناخ الصفي المبني علـى ديناميـات المجموعـة و            : المعلم مشكل للمناخ الصفي    . 2
لديمقراطية هو الذي يوطد مناخ جماعي متماسك ، يقدر فيه التعبير عن الـرأي ، و                المشاركة ا 

 .الإستكشاف الحر ، و التعاون ، و الدعم ، و الثقة بالنفس ، و التشجيع 
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و ذلك عن طريق إستخدام تشكيلة من المـواد و النـشاطات و تعريـف                : المعلم مبادر  . 3
الحقيقية للطلبة ، و يستخدم أسلوب طرح الأسـئلة         الطلبة بمواقف تركز على المشكلات الحياتية       

 .لإشراك الطلبة بفاعلية 

إن أسهل مهمة يمكن أن يمارسها المعلم هي إثارة إهتمـام    : المعلم محافظ على التواصل    . 4
الطلبة بقضايا ممتعة و حقيقية ، و إنما الصعوبة التي يواجهها هي في الحفاظ على إنتباههم ، و                  

 م إستخدام مواد و نشاطات و أسئلة مثيرة لتحفيز الطلبة هذا يستدعي من المعل

يلعب المعلم في كثير من الحالات دور مـصدر للمعرفـة ، إذ              : المعلم مصدر للمعرفة   . 5
يقوم بإعداد المعلومات و توفير الأجهزة و المواد اللازمة للطلبة لإستخدامها ، في حين يتجنـب                

لحثيث للوصول إلى إستنتاجات يمكنهم التوصل إليهـا  تزويد الطلبة بالإجابات التي تعوق سعيهم ا  
 .بأنفسهم و تكوينها 

و ذلك من خلال طرح أسئلة عميقة متفحصة ، تتطلب تبريراً            : المعلم يقوم بدور السابر    . 6
 .أو دعماً لأفكارهم و فرضياتهم و إستنتاجاتهم التي توصلوا إليها 

ذجاً بتقديم الـسلوك الـذي يبـين أنـه     يقوم المعلم بوصفه نمو   : المعلم يقوم بدور القدوة    . 7
شخص مهتم ، محب للاستطلاع ، ناقد في تفكيره و قراءته ، منهمك بحيوية ، مبدع ، متعاطف                  

 .، راغب في سبر تفكيره سعياً وراء الأدلة 

  : إن المعلم كنموذج للتفكير الناقد ، يتصف بصفات خاصة هي  . 8
م الخاصـة و أن لا يتقيـدوا بمـا يقولـه        منفتح الذهن بحيث يشجع الطلبة على تبني أفكاره         - أ

 .المعلمون فقط 

غير متشدد بالمواقف و خاصة عندما تكون الأدلة واضـحة و متناقـضة مـع مواقفـه و                    -  ب
 .الإعتراف بالخطأ عند الضرورة 

 .إبداء الإهتمام و الإلتزام بالتعلم   -  ت

 .البدء بالتنظيم و التحضير اللازم لتحقيق أهداف التعلم   -  ث

 .لمشاعر الآخرين و مستوى معرفتهم و درجة ثقافتهم أن يكون حساسا   - ج

السماح للطلبة بالمشاركة في وضع القوانين و إتخاذ القرارات المتعلقة بكل جوانب الـتعلم و                 - ح
 . التقويم الذي يشمل أيضاً الإختبارات و

أن خبراء نفس التفكير متفقون علـى   ) 131 ـ  123 : 2002جروان ، ( بينما جاء في 
 لا يحدث في فراغ أو بمعزل عن محتوى معين أو مضمون ، كما أن تعليم التفكير و                  أن التفكير 
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تعلمه لا يحدثان في فراغ ، بل إن عملية التعليم و التعلم محكومة بعوامل عديـدة تـشكل فـي                    
مجملها الإطار العام أو المناخ الذي تقع فيه ، و حيث أن إهتمامنا منصب على تعليم التفكير في                  

فية و المدرسية لذا فإن أول و أهم العوامل المرتبطة بهذه البيئة و بعمليـة التفكيـر و                 البيئة الص 
   .) المعلم ، البيئة المدرسية و الصفية ، ملاءمة النشاطات التعليمية لمهارات التفكير (تعلمه هو 

  : أما بالنسبة للمعلم فقد أورد ما يلي 
فكير ، و ذلك لأن النتائج المتحققـة مـن   يعد المعلم من أهم عوامل نجاح برامج تعليم الت     

تطبيق أي برنامج لتعليم التفكير تتوقف بدرجة كبيرة على نوعية التعليم الذي يمارسـه المعلـم                
 قائمة بالخصائص و السلوكات التي ( Raths et al, 1986 )داخل الغرف الصفية ، و قد أورد 

كيـر و  ية اللازمة لنجاح عملية تعليم التف  يجب أن يتحلى بها المعلمون من أجل توفير البيئة الصف         
 الإستماع للطلاب ، إحترام التنوع و الإنفتاح ، تشجيع المناقـشة و             (تعلمه ، و هذه القائمة هي       

التعبير ، تشجيع التعلم النشط ، تقبل أفكار الطلاب ، إعطاء وقت كافي للتفكيـر ، تنميـة ثقـة                    
   .) ، تثمين أفكار الطلاب ة إيجابيةالطلاب بأنفسهم ، إعطاء تغذية راجع

 فـي تنميـة    أساسياًعامة دوراًين أن للمعلم ) 35 ـ  34 : 1994عصفور ، ( جاء في 
 معلم الرياضيات و ذلك أثناء قيامه بالأنشطة المختلفة مع الطلاب أثناء            وصاًالتفكير الناقد و خص   

حتاج إلى تفسير و جعل     شرح الدروس ، و على المعلم القيام بتهيئة المواقف و المشكلات التي ت            
طلابه يشعرون بأنهم في حاجة إلى المزيد من البيانات لحل تلـك المواقـف و المـشكلات ، و                  
يكون هنا دور المعلم القيام بعملية التوجيه و الإرشاد فقط ، مع البعد عن التلقين ، و كذلك مـن                    

جة أثناء قيامـه بـشرح      مسئوليات المعلم الحرص على تجنب الشواهد التواترية و الأمثلة الدار         
          الجيـدة فـي طلابـه و منهـا        موضوعات المنهج ، و أن يعمل على تنمية بعض الـسلوكيات            

 الإعتماد على المصادر الأصلية ، تخطيط الحل مع التوصل إلى النتائج و تفسيرها في ضـوء                 (
طـرق و مـداخل      و من الممكن للمعلم القيام بتحقيق ذلك من خـلال إتبـاع              )البيانات المتاحة   

  .تدريسية ذات علاقة بتنمية مهارات التفكير الناقد 

خصائص السلوك التعليمي و الإجتماعي للمعلم الذي ينمي التفكيـر الناقـد عنـد           
  :الطلبة 

 ـ    خـصائص   قائمة من ال   ) 2009الزغبي ،    (حدد   سلوك التعليمـي و    التـي تتعلـق بال
  :هي ، و هذه القائمة د عند الطلبة الذي يشجع و ينمي التفكير الناقللمعلم الإجتماعي 

 .طلب تحري الأفكار المطروحة ، و السير وفق إستراتيجيات إستقرائية  .1

 .إزعاع الطلبة بالبدائل  .2
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 .طرح الأسئلة المفتوحة  .3

 .الطلب إلى الطلبة محاسبة ما يجري في المناقشات الصفية  .4

 .التركيز في المناقشات الصفية على التباين و البحث عن العمل  .5

 .إحترام قيمة الرأي الفردي مع عدم إغفال أهمية الأغلبية  .6

 .التوضيح للطلبة بأن معارضة الفكرة ليس دليلاً على قلة أهميتها  .7

 .الإصغاء لوجهة نظر الآخرين حتى يفهم ما يرمون إليه و يحاكم أفكارهم  .8

 .إتاحة الفرصة للجميع للتعبير عن أفكارهم  .9

 .ناع بإعتبارهما أسلوبين في التعامل الإجتماعي الراقي إستخدام أسلوب الإقناع و الإقت . 10

 .توفير فرص للطلبة لإكتشاف التنوع في وجهات النظر في ظل بيئة مدعمة  . 11

تشجيع الطلبة على متابعة تفكيرهم و سبر جوانب القضية المطروحـة ، و أن لا يقبلـوا         . 12
 .ببساطة ما يقوله المعلم لهم 

 . بحصول أخطاء مراعاة مشاعر الآخرين ، و السماح . 13

و أخيراً فإن المعلم الذي ينمي التفكير الناقد يتصف بأنه صاحب عقل منفتح ، يـستخدم                  . 14
 .معايير نوعية ، و يحترم الرأي و الرأي الآخر و ينمي الإستقلالية الفكرية عند طلبته 

 مـن مراعـاة  للمعلـم  بناء على ما تقدم يرى الباحث أنه عند تعليم التفكير الناقد لا بـد          
  :مجموعة من الأسس نورد البعض منها فيما يلي 

على المعلم عدم التركيز على إنهاء التدريبات المقررة خلال الوقت المحدد لها ، بل عليه                . 1
إستغراق ما يحتاجه من وقت لإيصال المفاهيم للطلبة ، و ذلك لأن الهدف هنا هو تعليم الطلبـة                  

 . في الوقت المحدد التفكير الناقد و ليس إنهاء التمارين المقررة

 .على المعلم عدم إعطاء الطلاب أي تدريبات ما لم يكن قام بحلها بنفسه  . 2

 .على المعلم عدم إعطاء الطلاب الكثير من التدريبات دفعة واحدة  . 3

عند قيام المعلم بمناقشة إجابات التدريبات ، لا بد أن يعطي الفرصـة للطـلاب لطـرح               . 4
 .أجوبتهم الخاصة و تشجيعهم عليها 

على المعلم عدم الإهتمام بأجوبة الطلاب ، بل عليه الإهتمام بالأسباب التي دعتهم لطرح               . 5
 .هذه الأجوبة 

على المعلم ألا يشْعر الطالب بالخوف و الرعب أو الذنب إذا طرح إجابة غير طبيعية أو                 . 6
 .غير متوقعة 
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ابـات المحتملـة    على المعلم القيام بطرح أسئلة على الطلاب و عليه القبول بجميع الإج            . 7
 .حتى و إن كان لا يوافق عليها 

على المعلم أن يعرف أن الطالب لن يحقق التفكير الناقد إذا تمت مواجهتـه بـالتعليق أو            . 8
 .النقد السلبي عند دفاعه عن أجوبته 

على المعلم ألا يبلغ الطالب بقبول إجابته فورا قبـل توضـيح الأسـباب الكامنـة وراء                  . 9
 . الدفاع عن هذه الإجابات الإجابات و المبررات و

على المعلم ألا يفترض بأن الطلاب الذين يكونون سريعين أو بطيئـين فـي مواضـيع                 . 10
 .أخرى سيكونون سريعين أو بطيئين في هذا الموضوع 

 كلما حاول الطالب أن يتعلم و أن يعمـل فـي            (على المعلم أن يتبع الفرضية التي تقول         . 11
  .)ا الصف فإنه سوف يتعلم أكثر هذ

على المعلم أن يعرف أن هنالك بعض الطلاب بطيئون في تعلم جميع المواد الأخـرى و          . 12
قد يحصلون على درجات عالية في التفكير الناقد ، و قد يكون العكس أي قد يكون هنالك بعض                  
الطلاب السريعون في تعلم المواد الأخرى و لكنهم يحصلون على درجات منخفضة في التفكيـر        

لى المعلم أن يقوم بتقييم الطلاب بطريقة مـستقيمة دون إضـافة أي درجـات               الناقد ، و لهذا ع    
 .لمضاعفة الجهد الإضافي ، و دون طرح أي درجات لقلة الجهد الإضافي 

على المعلم ألا يفترض بأن الطلبة الذين يعطون نفس الإجابة يمتلكون نفس الأسباب ، و                . 13
 .لإجابة أكثر أهمية من الإجابة نفسها لهذا عليه أن يسأل الطلاب عن سبب الإجابة فسبب ا

على المعلم أن يعترف بخطئه عندما يكون مخطئا ، و في هذه الحالـة عليـه أن يخبـر        . 14
طلبته إذا كانت نقاشاتهم الجيدة جعلته يغير رأيه في إجابته ، و هو بذلك يكـون قـدوة حـسنة                    

 .ر رأيه ويعمل على إظهار أنه ليس هنالك أي حرج من الإعتراف بخطئه و تغيي

على المعلم ألا يقَيم أي من طلابه تقييماً سيئاً إذا عرف أنه مخطئ ، أو إذا كان عنيداً و                     . 15
لا يعترف بهذا الخطأ ، فالهدف هو توليد جو يساعد على التفكير الناقد ، و هذا الجو لن يتـوفر                    

 .إذا شعر الطالب بالإحباط عند إعترافه بتغيير رأيه 

ض أن بعض الأمور مثل الأجوبة و المعايير و القوانين و غير ذلـك  على المعلم ألا يفتر  . 16
واضحة جداً للمناقشة ، بل عليه أن يفترض أن ما قد يبدو واضحاً له و لبعض الطـلاب قـد لا           

 .يكون واضحاً للجميع 

إن التفكير الناقد لن يتواجد في حالات مناقشة وجهة نظر واحدة لموضوع ما ، لذا على                 . 17
رك الصف و ينحاز إلى وجهة واحدة في النقاش بل عليه أن يتبنى وجهـات نظـر                 المعلم ألا يت  

 .مختلفة حتى و إن كانت قناعته الخاصة توافق وجهة نظر الفصل 

 .على المعلم أن يكون مستمعاً جيداً أثناء النقاش و أثناء طرح الطلاب للأسئلة  . 18
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ى الفحص و الإستفـسار  على المعلم ألا يفرض رأيه على طلابه بل عليه أن يشجعهم عل            . 19
عن فكرته بنفس الطريقة التي يفحص أو يختبر بها أفكارهم ، فهذا يدربهم على تعلـم التفكيـر                  

 .الناقد 

على المعلم إعطاء الطلاب الوقت الكافي للتفكير ، فقد يتردد بعضهم فـي الحـديث ، و                  . 20
يـؤدي إلـى إحجـام     على المعلم ألا يقف لهم بالمرصاد على كل خطأ يقعون فيه ، لأن هذا قد                

 .الكثير منهم عن النقاش 

  :النشاطات التعليمية المقترحة لتنمية التفكير الناقد 
  :هي النشاطات التعليمية المقترحة لتنمية التفكير الناقد أن  ) 2009الزغبي ،  ( وضح

 .إغناء المناهج و الكتب المدرسية بمهارات التفكير الناقد  . 1

ضيع عامة ، حيث يقدم الطلبة آرائهـم التـي تحمـل            إدارة نقاشات و مناظرات في موا      . 2
وجهات نظر مختلفة ، و تبني كل مجموعة وجهة نظر معينة تدافع عنها في مواجهـة الـرأي                  

 .الآخر 

 .إستخدام لعب الأدوار في القضايا التي تحمل نزاعات ما  . 3

نظر تشجيع الطلبة على حضور الإجتماعات أو مشاهدة برامج التلفاز التي تقدم وجهات              . 4
 .مختلفة 

 .تشجيع الطلبة على الكتابة بشأن موضوع مهم في حياتهم ، و مناقشة ما يكتبون  . 5

 .تشجيع الطلبة على تحليل مقالات الصحف و إيجاد أمثلة عن التحيز أو التعصب  . 6

 .تشجيع الطلبة على طرح أسئلة لها إجابات متعددة  . 7

 .د مختلفة و مناقشة ذلك تشجيع الطلبة على قراءة الأدب الذي يعكس قيما و تقالي . 8

  .و مناقشتهم " يحمل كل منهم وجهة نظر مختلفة " دعوة مهتمين بالقضايا العامة  . 9
بالعمل علـى تنميـة     أن تقوم   لمدرسة  لإنه من الممكن    يرى الباحث   و بناء على ما تقدم      

 ـ            ذي مهارات التفكير الناقد لدى طلابها و ذلك بتدريبهم على هذه المهارات عن طريق الـدور ال
يقوم به المعلم و عن طريق المناهج بصفة عامة و مناهج الرياضيات بصفة خاصة التـي لهـا                  

  .دور هام في تنمية مهارات التفكير الناقد 
  :  دور معلم الرياضيات في تنمية مهارات التفكير الناقد 

أن معلم الرياضيات ذا الإتجاهـات الموجبـة    ) 82 ـ  81 : 2001نبهان ، ( جاء في 
في طلابه حب المبادرة و الإستقلال و تنمية التفكير لديهم و بخاصة التفكير الناقد و حـل                 ينمي  
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المشكلات و إتخاذ القرارات ، بينما معلم الرياضيات ذا الميول السالبة ينمي في طلابه الإعتمـاد    
  . على الغير 

 تنميـة    فـي  اً أساسي اًأن لمعلم الرياضيات دور    ) 62 : 1982حمدان ،   ( جاء في   بينما  
  :التفكير الناقد ، و ذلك من خلال ما يلي 

 .قيام المعلم بتوضيح الدروس  . 1

 :و قيامه بالأنشطة المختلفة و منها  . 2

 .إدارة الفصل  •

 .إختيار و تطوير المواد و الأنشطة التعليمية  •

 .صياغة و إستعمال الأهداف التربوية  •

 .تحفيز الطلاب للتعلم  •

 .تحضير البيئة الصفية  •

 .مليات التعليم القيام بع •

 .المشاركة في الأنشطة المدرسية الصفية  •

 .تقييم عمليات التعلم و التعليم و التفكير  •

 .تحضير المقرر للتدريس  •

 .تحديد خصائص التلاميذ  •

 .تقييم صلاحية المواد و الأنشطة للتعليم و التعلم  •

 .توجيه التلاميذ و إرشادهم  •

 أنظـر فـصل الدراسـات    (بقة و دراسـتها  و بالإطلاع على الدراسات و الأبحاث السا    
 حل المـشكلات ،     (نجد أن الكثير من هذه الدراسات و خصوصا في مجال            )السابقة و غيرها    

 ، أثبتت أنه يمكن لمعلم الرياضـيات  )قائب التعليمية ، العمل في فريق  المناقشات الجماعية ، الح   
 في مجال تنمية التفكير الناقد أثناء       وصاًأن يحقق جميع أهداف العملية التعليمية التعلمية ، و خص         

قيامه بعملية التعليم ، و ذلك من خلال قيام المعلم بإتباع طرق و مداخل تدريـسية ذات علاقـة                   
  .بتنمية التفكير الناقد 

الأهداف الواجب على المعلم أخذها في الإعتبار عند تدريب الطلاب على التفكيـر             
  :الناقد 
أنه عند التدريب على التفكير الناقـد   ) 83 ـ  82 : 2009ح ، توم و الجراالع (جاء في   

  :فإن هنالك عدد من الأهداف التي يجب على المدرب أن يأخذها بالإعتبار ، و هي 
 .التي يتعامل معها تجميع جميع أنشطة المتعلم حول المهمة  . 1
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 .مساعدة المتعلم على تطوير شعوره بإمتلاك النص أو المهمة  . 2

 .المتعلم و ثقافته ت صلة ببيئة إختيار مهمات ذا . 3

 .العمل على تحدي قدرات المتعلم  . 4

 .تشجيع المتعلم على مقارنة وجهات نظره مع وجهات نظر أخرى  . 5

 .توجيه المتعلم للتأمل في المادة المتوفرة أمامه و عملية التعلم و أهدافها  . 6

 .توجيه المتعلم للتمييز بين الحقيقة و الرأي  . 7

 . الإفتراضات المتوفرة أمامه توجيه المتعلم لمعاينة . 8

تذكير المتعلم بضرورة أن يكون مرناً و متفتح العقل أمام أية تفـسيرات أو أسـباب أو                   . 9
 .حلول ممكنة 

 .لتحسس مواقع الغموض و المتناقضات في المهمة أو النص توجيه المتعلم  . 10

 زئية ضرورة تركيز المتعلم على الصورة الكلية للمهمة مع ضرورة تفحص العناصر الج . 11

 .إبقاء المتعلم منفتحا و متقبلا لجميع مصادر المعرفة الممكنة  . 12

 .إعطاء المتعلم حرية إختيار البحث و التقصي  . 13

توجيه المتعلم إلى ضرورة إجراء تقويم مستمر للأهداف و العمليـات و المنـتج و مـا                  . 14
 .يصاحبه من نجاح و فشل 

:سمات المفكر الناقد  

  : هي أن سمات المفكر الناقد  ) 56 ـ 55:  2009عبد العزيز ،  (جاء في 
 .متفتح الذهن للأفكار الجديدة  .1

 .لا يجادل فيما لا يعرف  .2

 .يسأل عن كل شيء لا يعرفه  .3

 .يفصل بين التفكير العاطفي و المنطقي  .4

 .دائم التأمل و الملاحظة  .5

 .يكتشف البدائل  .6

 .يتجنب الخطأ في تحليل الموقف أو الخبرة  .7

 . معلومات إضافية لموضوع ما يحدد متى يحتاج إلى .8

 .يعرف الفرق بين النتيجة التي قد تكون حقيقية و النتيجة التي يجب أن تكون غير ذلك  .9

 .يتوخى الدقة في تعبيراته اللفظية و غير اللفظية  .10
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 .محب للإستطلاع  .11

 .يستخدم المنطق في النقاش  .12

  .قادر على الإستدلال المنطقي  .13
  :ما يلي  ) 388 : 2005، إبراهيم ( يرى بينما 

و الحوار ، إلا في مناخ التعدد ، أو تكون له كلمة مسموعة ، ن النقد لا يمكن أن يقوم أ )1
، و الروح النقدية لا تنبعث في مجتمع راكد ، غافل عما يدور فيه ، و ما يجري الحر المفتوح 

 يتألم حوله ، لا يخالجه شك في شيء ، و لا يدفعه مثل أعلى إلى أن ينهض من غفلته ، و
لمصيره ، و يرى ما يقع فيه من أخطاء يتتبعها ، و يحاصرها ، و يحرض عليها ، حتى يجتثها 

 .و يقتلعها 

النقد هو السهر المبدع الذي نكون به بشرا متحضرين ، ندرك أننا نخطئ ، لكننا نعرف  )2
يتحقق بعمل بالمقابل كيف نتعلم من الخطأ ، و كيف نتجاوزه و لا نقع فيه من جديد ، و هذا لا 

 .الأفراد وحدهم ، فما أكثر الأفراد الصالحين في المجتمعات الفاسدة 

إذا إعتقد كل إنسان أن عليه نفسه ، و أنه ليس مسئولا عن غيره ، يصبح المثل الأعلى  )3
هروبا و إعتزالا و عدم مبالاة بالمجتمع الذي يمكن في هذه الحالة أن يسقط في قبضة أي عصابة 

 .ترى أمامها إلا ظلال هاربة لأشخاص هاربين من الأشرار لا 

من المهم أن تنبعث في المجتمع تلك الروح النقدية التي لا تسكت على خطأ و لا تكف  )4
عن طلب الكمال ، و هكذا نفهم الطابع الأخلاقي للنقد و ندرك إرتباطه بالفلسفة فقد بدأ النقد مع 

 .لجمال أرسطو الذي رأى الخير في الحق ، و رأى الحق في ا

لا يقصد بالحديث عن الأخلاق أن يكون النقد وعظا ، و لكن المقصود أن يكون الضمير  )5
اليقظ و الشعور العميق بالمسئولية هما الدافع الأصيل الملهم في كل ثقافة فليست الثقافة إلا وعي 

 .مشترك بأنفسنا و بالعالم 

ث أن هنالك من يخاف من النقد هو خروج للعلن ، و إحتكام للعقل و القانون ، و حي )6
العلن ويجتهد في التستر ، فإنه يتهرب من الحقيقة و يستعين على قضاء حوائجه بالكتمان ، و 

 .لهذا يتجنب النقد أو يمنعه أو يستورده أو يشتريه 

يتحدث بلسانه النقد الرخيص هو النقد الذي يشتريه الشخص ليكون نقدا واقفا إلى جانبه  )7
، و هذا النقد الرخيص يتنكر لنفسه و يظهره بمظهر صاحب الفضيلة ائل و ينسب له أمهات الفض

 .و يتخلى عن رسالته و يبدد ما كان يجب عليه أن يحرسه أو يحميه 
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العمل أو صاحبه الذي { إن وجود الناقد هو دليل أكيد على وجود طرفين آخرين هما  )8
 يستعين بالنقد على تفسيره و تقييمه ويتعرض له الناقد بنقده ، و الجمهور الذي يتلقى هذا العمل 

، و لهذا فإن غياب النقد لا يعني بالضرورة أن هذا ذنب النقاد و المسئولين وحدهم و لكنه ذنب } 
 .الجمهور أيضا 

إن النقد لم يظهر وحده ، و لم يسبق الجمهور في وجوده ، و لكن الجمهور ظهر أولا و  )9
  ظهرت الثقافة ، ثم ظهر النقد بعد ذلك

بحاجة للنقد و بالتالي فإننا بحاجة للجمهور الناقد و ذلك لأن الجمهور الناقد وجود ننا إ )10
 . الجمهور الناقد يعتبر شرطا لوجود النقد

  شخصية الطالب الذي يفكر تفكيرا ناقداسمات  : ) 10 (شكل 

  

  
  
  

   أن الطالب عندما يفكر تفكيراً ناقداً فإنه ) 23 : 2004، عبيد  (و قد جاء في 
 .يتفحص الخبرة  . 1

 .يقدر المعرفة و الأفكار  . 2

 .يوازن بين أطراف المجادلات قبل أن يصل إلى المعرفة غير المنقوصة  . 3

  .يتسم بإتجاهات معينة نحو التفسير و الإستدلال و قبول التحدي و الرغبة في الحقيقة  . 4
ل أن   ماذا نعني عنـدما نقـو      (ؤل التالي   التسا ) 68 : 2002جروان ،    (و قد ورد في     

للـشخص الـذي   فلاناً يفكر تفكيراً ناقداً ؟ ـ و قد قدم قائمة من الخصائص و السلوكات البارزة  
  : ، و هذه القائمة هي )يفكر تفكيراً ناقداً 

 .منفتح على الأفكار الجديدة  . 1

 .لا يجادل في أمر عندما لا يعرف عنه شيئاً  . 2

 .يعرف متى يحتاج إلى معلومات أكثر عن شيء ما  . 3
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 .فرق بين النتيجة التي قد تكون حقيقة و النتيجة التي يجب أن تكون حقيقة يعرف ال . 4

 .يعرف أن لدى الناس أفكاراً مختلفة حول معاني المفردات  . 5

 .يحاول تجنب الأخطاء الشائعة في إستدلاله للأمور  . 6

 .يتساءل عن أي شيء يبدو غير معقول أو غير مفهوم له  . 7

 .ير المنطقي يحاول فصل التفكير العاطفي عن التفك . 8

يحاول بناء مفرداته اللغوية بحيث يكون قادراً على فهم ما يقوله الآخرون و علـى نقـل       . 9
 .أفكاره بوضوح 

 .يتخذ موقفاً أو يتخلى عن موقف عند توافر أدلة و أسباب كافية لذلك  . 10

 .يأخذ جميع جوانب الموقف بنفس القدر من الأهمية  . 11

 .يبحث عن الأسباب و البدائل  . 12

 . مكونات الموقف المعقد بطريقة منظمة يتعامل مع . 13

 .يستخدم مصادر علمية موثوقة و يشير إليها  . 14

 .يبقى على صلة بالنقطة الأساسية أو جوهر الموضوع  . 15

 .يعرفْ المشكلة بوضوح  . 16

أن السمات الواجب توافرها فـي الطلبـة    ) 69 ـ  68 : 2001نبهان ، ( في حين يرى 
  :أثناء ممارسة التفكير الناقد هي 

عي أنه يعرف أكثر مما يعـرف فـي         دو هذا يتطلب من المعلم ألا ي       : التواضع الفكري  . 1
الواقع ، كما أن على المعلم أن يبدي الحساسية ضد التحيز و التحامل و المحدودية فـي طـرح                    

 .وجهة نظره 

 تتطلب من المعلم أن يحلل ما تعلمه و لا يقبله بشكله الظاهري             و هي  : الشجاعة الفكرية  . 2
نظر بعمق أكثر لوجهات نظر ينظـر إليهـا بـسلبية و يلاحـظ المبـررات و       ال بل يجب عليه     ،

 في طريقته الخاصة في     التعليلات التي تكمن فيها ، و هذا يتطلب منه الشجاعة لكي يكون صادقاً            
 .التفكير و يرحب بالإستماع للآخرين 

 طـلاب أو معلمـين      و هذا يتطلب من المعلم أن يعتمد على أفكـار          : التواصل الفكري  . 3
آخرين ليبدأ تفكيره ، و أن يكون لديه القدرة على الإقرار أو المراجعة المستمرة عنـدما يكـون                  

 السابق لم يكن    هو عليه أن يكتشف أن موقف     على خطأ و كان يعتقد في السابق أنه على صواب ،            
 .له مبرر 

الفكرية مع نفسه و مع     و هذا يتطلب من المعلم أن يحمل نفس الثوابت           : التكامل الفكري  . 4
الآخرين و ذلك عند إختلافه مع الآخرين في وجهة نظره ، و أن يعترف بعدم تناسـق أفكـاره و    

 .إحكامه على مسألة ما في فترة من الفترات 
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تلزم المعلم أن يتحمل أعباء البحث عن الحقيقة و الفهم رغـم            هي  و   : المواظبة الفكرية  . 5
هل يمكنه أن يتحمل الإنفعال إذا شعر بإرتياب حول تـساؤل   ف(ما يواجهه من عوائق و فوضى ،       

  .)تم طرحه من وجهة نظر معارضيه 

أن يعمـل أفـضل مـا بوسـعه و          هذا يتطلب من الطالب     و   : الإيمان بالتعليل المنطقي   . 6
بصورة أكبر داخل الصف و خارجه ، إذا تم إعطاءه حرية التفكير بنفسه ، و هذا يدل على أنـه                    

 إقنـاع بعـضهم الـبعض     )طلاب و طالبات    ( ئج الخاصة به و لهذا يمكن للطلبة        سيكون له النتا  
 .بأسلوب منطقي ، و هذا يتطلب منهم المثابرة عند ظهور عائق معين يهدد أفكارهم 

منا تجاهل مشاعرنا و وجهات نظرنا للإستماع للغيـر ، و           العقلانية  تتطلب   و : العقلانية . 7
رين على الإستماع و الإنصات للجانب الآخر دون قلق بـسبب  لذا يجب على الطلبة أن يكونوا قاد 

 .وجهات نظر مغايرة 

و يرى الباحث من خلال ما تقدم ذكره عن سمات المفكر الناقد أنه يمكن الإستفادة منهـا             
  ناقداً أثناء القيام بتعليم التفكير الناقد ، بحيث يعمل المعلمون على تغيير طالب اليوم ليكون مفكراً              

 شاء االله ، و هذا يتطلب من المعلم أن يغير الطريقة التي يستخدمها فـي تعليمـه ، و أن          إن اًغد
   .يعمل على تعميق المزايا الفكرية الضرورية في فهم الطالب 

   :يمكن تلخيص أهم سمات المفكر الناقد ، فيما يلي أنه و يرى الباحث من خلال ما تقدم 
 .متفتح الذهن نحو الأفكار الجديدة  .1

 .يجادل في أمر لا يعرف عنه شيء لا  .2

 .يحاول الفصل بين التفكير العاطفي و التفكير المنطقي  .3

 .يستكشف و يتخيل البدائل  .4

 .يحاول تجنب الأخطاء الشائعة في تحليل الأمور  .5

 .يعرف متى يحتاج لمعلومات أكثر عن شيء ما  .6

 .ن تكون حقيقة يعرف الفرق بين النتيجة التي قد تكون حقيقة و النتيجة التي يجب أ .7

 .يتوخى الدقة في تعبيراته اللفظية و غير اللفظية  .8

  :المشكلات التي تعترض تعليم مهارات التفكير الناقد 
أن أهم المشكلات التي تعترض المعلمـين        ) 93 : 2009العتوم و الجراح ،     ( جاء في     

  :التفكير الناقد في الغرفة الصفية هي خلال محاولاتهم تعليم 
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لبة الحصول على إجابات محددة من المعلم بدلا من الوصول لهـذه الإجابـات        يتوقع الط  ) 1
 .من خلال التحليل و النقد و التفكير الجاد 

يتصف بعض الطلبة بقلة الصبر فتجدهم يسارعون إلى مناقشة البدائل و الفرضيات قبـل     ) 2
 .دراسة الموقف و التفكير فيه بشكل فعال 

اقشة أفكار الآخرين أو الأفكار المطروحة للنقـاش        يبدي بعض الطلبة عدم الرغبة في من       ) 3
 .الصفي 

يفشل بعض الطلبة في التفكير بعمق عند الحاجة إلى تطوير أو الوصول إلـى بـدائل أو         ) 4
 .فرضيات حول الموقف 

يدخل بعض الطلبة في مناقشات مع الآخرين رغم عدم تـوفر المعلومـات النظريـة أو          )5
  .الأساسية للدخول في المناقشة 

العلمـي و الإبتكـاري و      ( أنواع التفكيـر المختلفـة      بعض  ة التفكير الناقد ب   علاق
  :  )الإبداعي 

لتفكير الناقد و قياس عريفات امن خلال تأنه  ) 30 ـ  27 : 1994عصفور ، ( جاء في 
، و مـن  التفكير الناقد و العلمي و الإبتكـاري  كل من صور  هنالك تكامل بين     مهاراته يتبين أن  
  : الثلاثة من التفكير من خلال ما يلي ع علاقة التفكير الناقد بهذه الأنواالممكن توضيح

   :علاقة التفكير الناقد بالتفكير العلمي : أولا 
أن لفـرد   ذلك لأنـه لا يمكـن ل      التفكير الناقد ضروري و هام بالنسبة للتفكير العلمي         إن  

 متعـصباً إذا كان   لمعروفة  مشكلة ما و يعالجها على أساس خطوات أسلوب حل المشكلة ا          يتناول  
خطـوة جمـع   هذا بالإضـافة إلـى أن    بفكرة سابقة أو رأي شائع ،  ضد فرض معين أو متأثراً    

  .إلى التقويم و النقد و المناقشة تحتاج البيانات و الوقائع 
 خطوات سلوك   ( العلمي بخطواته المعروفة     ر بالنظر إلى تعريف كل من التفكير الناقد و التفكي         و

إذ لا يمكـن     ، يتضح ضرورة و أهمية التفكير الناقد أثناء ممارسة تلك الخطوات             )ة  حل المشكل 
خطوات حل المشكلة نجـد     لخطوات حل المشكلة دون تطبيق التقويم ، و بالنظر           ينهيأن  لمرء  ل

  : في هذه الخطوات ، و هذه الخطوات هي  أساسياًأن التقويم جزءاً
، فإذا خضع الفرد للعادات الـسائدة ، فـإن          الحصول على المعلومات الخاصة بالمشكلة        - أ

 .ذلك لا يؤدي إلى التفسير الصحيح للمشكلة 

 . يتضح دور التفكير الناقد تحديد المشكلة في صورة أسئلة واضحة و هنا أيضاً  -  ب

 ، و هنا يتضح دور إصدار الحكم على         ) الفروض   (إقتراح حلول أو أفكار لحل المشكلة         -  ت
 . بالمشكلة و لكن يجب تأجيل ذلك لأنه يعوق تداعي الأفكار تلك الفروض ، و مدى إرتباطها
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 . ، لمناقشة و فحص هذا الحل ) التقويم (الحل و يأتي هنا دور   -  ث

 . يأتي دور التفكير الناقد  و هنا أيضاً) التعميم (تطبيق الحل و إختبار صلاحيته   - ج

إخضاع المعلومات التـي     " للتفكير الناقد بأنه   ) 51 : 1973خير االله ،     (و بالنظر إلى تعريف     
لدى الفرد لعملية تحليل و فرز و تمحيص لمعرفة مدى ملاءمتها لما لديه من معلومات أخـرى                 

، يتـضح   " ثبت صدقها و ثباته و ذلك بغرض التمييز بين الأفكار السليمة و الأخرى الخاطئـة                
ييـز بـين الأفكـار      أهمية و ضرورة التفكير الناقد في فحص المعلومات التي لدى الفرد و التم            

  .و لا شك في ضرورة ذلك للتفكير العلمي و خطواته السليمة و الأخرى الخاطئة 
و بدراسة قائمة الإختبارات التي تقيس التفكير الناقد نجد أنها قد زاوجت بين قـدرات التفكيـر                 

لناقد العلمي من تحديد المشكلة و فرض الفروض و التفسير و الإستنتاج و بين مهارات التفكير ا               
  .  )1942(  إختبار سميث و تايلور  ، و )1954( مثل إختبار درزل و مايهيو 

و يمكن القول أن التفكير الناقد نوع من مواقف حل المشكلة ، إلا أنها لا تتطلب التقيد بخطـوات      
 و لكن    معيناً حل المشكلة المعروفة و ذلك لأن المشكلات في مواقف التفكير الناقد لا تتطلب حلاً             

تطلب تفضيل رأي على آخر أو الإجابة بنعم أو لا كما في مهارة تقويم الحجج ، و قد تتطلـب                    ت
 توضيح درجة إحتمال صدق أو صحة الإجابة عند الرد على سـؤال معـين أو مناقـشة                  أيضاً

  . تتطلب إشتقاق نتيجة من مقدمات معينة كما في مهارة الإستنباط موضوع ما و أيضاً
    :ر الناقد بالتفكير الإبتكاري علاقة التفكي: ثانيا 

، فالمفكر المبتكر يحتاج إلى النظـر بعـين   للتفكير الإبتكاري   إن التفكير الناقد ضروري     
 ، فإنه بـدون      و يحسن الأفكار الأخرى أو يبعدها جانباً       ناقدة إلى أفكاره و ينتقي أكثرها خصوبةً      

 ـ           ال ، كمـا أن مهـارات التفكيـر         القدرة على تقييم الأفكار لا يمكن الحصول على إبتكـار فع
 هي نفسها من مهارات التفكيـر  )التصور ، التقويم ، إصدار الحكم   التحليل ،    (الإبتكاري و هي    

  .الناقد 
  : من خلال التشبيه التالي العلاقة بين التفكير الناقد و الإبتكاريو يمكن توضيح 

في هذه الحالـة  ر الإبتكاري التفكيإن  تشخيص المرض أو الكشف عن الفاعل في جريمة ، ف          عند
 في المرحلة الأولى لإكتشاف حلول مبدئية و لكن هذه المرحلة وحدها لا تكفي إذ               اًضرورييكون  

لا بد أن يعقبها إختبار لهذه الإحتمالات أو الحلول المبدئية و التحقق منها عن طريـق التفكيـر                  
  .الناقد 

اع و الهجوم لفريق كرة القـدم و همـا جناحـا     الدف الناقد و التفكير الإبتكاري كخطى  إن التفكير 
  :التفكير الفعال و هذا يتضح من الرسم التوضيحي التالي 
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  العلاقة بين التفكير الناقد و كل من التفكير العلمي و الإبتكاري: )  11 (رقم شكل 

  

الناقد هو محصلة لكل من التفكير       )الفعال  ( و من الشكل السابق يتضح أن التفكير الجيد         
بعض الدراسات أن القـدرات    أثبتت  و التفكير الإبتكاري و من ناحية القدرات المتضمنة فقد أشار           

 الحساسية للمشكلات ، الطلاقة الفكرية ، المرونة العقليـة ،           (التي يتضمنها السلوك المبتكر مثل      
قـدرات الأساسـية     هذه القدرات مشابهة لبعض ال     )إعادة التنظيم   الأصالة ، التحليل ، التركيب ،       

المتضمنة في التفكير الناقد ، حيث أن التفكير الإبتكاري يؤدي إلى ظهـور الأفكـار الجديـدة و                  
  .التفكير النقدي يقوم بفحص هذه الأفكار و دراسة مدى صدقها و فاعليتها 

كذلك نلاحظ أن التفكير الناقد يهدف إلى إخضاع الفكـرة للتحليـل و الدراسـة و ذلـك          
 إتساقها و خضوعها للقواعد و المعلومات السابقة و المعلومات الصادقة ، و لب              للكشف عن مدى  

التفكير الناقد هو القدرة على التمييز بين الأفكار الـسليمة و الأفكـار الخاطئـة و هـذا هـام و                  
  .ضروري للتفكير الإبتكاري 

يـيم ،   التفكير الإبتكاري يتضمن ثلاث جوانب و هي التعـرف و الإنتـاج و التق             كما أن   
 نواتجنـا   ميقَنُفنحن نتعرف على المشكلة التي نواجهها و نحاول إنتاج إستجابة لذلك التعرف ، ثم               

  ساسية من مهارات التفكير الناقد لنرى ما إذا كانت كافية أم لا و من المعروف أن التقويم مهارة أ
   :علاقة التفكير الناقد بالتفكير الإبداعي : ثالثا 

أنه ربمـا   ) 91 : 2002جروان ، ( و  ) 118 : 2009عبد العزيز ،  ( كل من جاء في 
كان من غير الممكن التمييز بين التفكير الناقد و التفكير الإبداعي ، و ذلك لسبب بسيط ، هـو أن              

 للجودة أو النوعية و إنتاج ما يمكن وصـفه بالجـدة ، و أنـه مـن               أي تفكير جيد يتضمن تقييماً    
 أخـرى ، و لكـن       ركبلية تفكير مركب دون دعم من عملية تفكير م        الصعب إنشغال الدماغ بعم   

، و    ناقـداً   أو تفكيراً   إبداعياً تفكيراًنواتج التفكير تتنوع تبعا لتنوع المهمة ، و ما إذا كانت تتطلب             
  .قد قاما بوضع الجدول التالي لتوضيح الفرق بين كل من التفكير الناقد و التفكير الإبداعي 

  
  
  

 التفكير الإبتكاري

التفكير 
 الفعال

 التفكير الناقد
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  فكير الناقد و التفكير الإبداعيكل من التالفرق بين :  ) 9( جدول رقم 
  

  التفكير الإبداعي   التفكير الناقد
  Divergentتفكير متشعب  Convergentتفكير متقارب 

  يتصف بالأصاله  يعمل على تقييم مصداقية أمور موجودة 
  ودة و مقبولة عادة ما ينتهك مبادئ موج  يقبل المبادئ الموجودة و لا يعمل على تغييرها 
  لا يتحدد بالقواعد المنطقية ، و لا يمكن التنبؤ بنتائجه  يتحدد بالقواعد المنطقية و يمكن التنبؤ بنتائجه

  يتطلبان وجود مجموعة من الميول و الإستعدادات لدى الفرد
  يستخدمان أنواع التفكير العليا كحل المشكلات و إتخاذ القرارات و صياغة المفاهيم 

  

ر الفرق بين التفكير الناقد و التفكير الإبداعي مـن خـلال الإختـراق الإبـداعي       و يظه 
Creative Breakthrough    فالتفكير الناقد محكوم بقواعد المنطق و يقود إلـى نـواتج مـن ، 

الممكن التنبؤ بها ، بينما التفكير الإبداعي فليس هنالك قواعد منطقية تحدد نواتجه ، و لأن ما يتم                  
، إنه شيء    حالة الإختراق الإبداعي شيء جديد و أصيل ، فليس من الممكن التنبؤ به               إكتشافه في 

يحدث على يد شخص ، و هذا كل ما في الأمر ، رغم أن هنالك بعض العوامـل المعينـة فـي                      
  حداث الإختراق إ
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  الفصل الثالث

  
  
  

  الدراسات السابقة
  
  

 
 
 
1  

2  
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  الدراسات السابقة: الفصل الثالث 
  :مقدمة 

إن لكل من إستراتيجية التدريس بالأقران و التفكير الناقد نصيب وافر مـن الدراسـات               
، علما بأنه لم    تلفة  السابقة الكثيرة و المتعددة و التي تناولت هذين الموضوعين من جوانبهما المخ           

  .على حد علم الباحث  غزةتتم أي دراسة حول إستراتيجية التدريس بالأقران في 
في المتعلقة بهذين الموضوعين    السابقة و    الدراسات   لعديد من ا علىع الباحث   و بعد إطلا  

نبهـان ،   ( ،   ) 1998عفانـة ،    ( ،   ) 1996عوضـين ،    ( ،   ) 1994عصفور ،   ( المصادر  
 2006السياسي ،    (،   ) 2004عطية ،   ( ،   ) 2004سيف ،    (،   ) 2002حمادة ،   ( ،   ) 2001

هذه ما هو وثيق الصلة بموضوع      ا  تخير منه فقد  ،   ) 2007عثمان ،    (،   ) 2006البشر ،     ( ، )
  : ، و فيما يلي عرض لهذه الدراسات التي تخيرها الباحث ةدراسال

    : ) إستراتيجية التدريس بالأقراندراسات سابقة تناولت( المحور الأول : أولا 
 :الدراسات العربية  : أولا

حيث قامت فيها بدراسة إستهدفت معرفـة أثـر التـدريس            ) 1995مليجي ،    (دراسة   . 1
بالأقران على تنمية الإتجاهات نحو مهنة التدريس و خفض قلق التدريس لدى الطلاب المعلمين               

عة طنطا في جمهورية مصر العربية ، و قد توصلت          بقسم الطبيعة و الكيمياء بكلية التربية بجام      
الدراسة إلى مجموعة من النتائج من أهمها أن التدريس بالأقران قد ساعد في خفض نسبة حالـة    

بالنسبة للعينة المختارة ، كما أدى إلـى تنميـة          % 93قلق التدريس لدى الطلاب المعلمين بنسبة       
بالإضافة إلى إكتساب المهارات العقلية و العمليـة    إتجاهات الطلاب إيجابيا نحو مهنة التدريس ،        

 .و مهارات التدريس لدى العينة المختارة و التي درست بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران 

و التي إستهدفت التعرف على أثر إتباع إسـتراتيجية التـدريس            ) 1998طه ،   ( دراسة   . 2
 قلق التدريس لدى طلاب التربيـة العمليـة   في تنمية بعض الكفايات التدريسية و خفضبالأقران  

 ) طالب و طالبة     100( بكلية التربية بجامعة طنطا بالفرقة الثالثة ، و بلغ عدد أفراد حجم العينة              
 و الأخرى ضابطة مـساوية      ) طالب و طالبة     50( اهما تجريبية   تم تقسيمهم إلى مجموعتين إحد    

اع إستراتيجية التدريس بالأقران في خفـض قلـق          فعالية إتب  لها في الحجم ، و قد أثبتت النتائج       
 يس من خلال التفاعل بين الأقران التدريس عند الطالب المعلم ، و كذلك إكتساب مهارات التدر

فقد إستهدفت التعرف على أثر إتباع إستراتيجية        ) 1999بخيت و طعيمة ،      (أما دراسة    . 3
ية التربية شعبة الوسـائل و المكتبـات        تحصيل طلاب الفرقة الرابعة بكل    التدريس بالأقران على    

لمادة طرق التدريس العامة ، و قد توصلت الدراسة إلى أن إتباع إستراتيجية التدريس بـالأقران            
كان له أثرا إيجابيا على زيادة تحصيل الطلاب في مادة طرق التدريس زيادة ملحوظـة ، كمـا                  
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عدة و العلاقـات الإيجابيـة بـين        ساهمت في زيادة روح التعاون و الدعم و التشجيع و المـسا           
 .الأقران أكثر من الطلاب الذين درسوا بإستخدام الطريقة المعتادة 

 التعرف على فعالية إسـتخدام إسـتراتيجية         )1999 درويش ،    (بينما إستهدفت دراسة     . 4
 في تنمية مهارات صياغة الأهداف التعليمية للطالبة المعلمة تخصص التربيـة            التدريس بالأقران 

ية ، و قد توصلت الدراسة إلى أن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران كان له أثرا إيجابيا في                 الفن
رفع مستوى أداء طالبات المجموعة التجريبية عن مستوى أداء طالبات المجموعة الضابطة فـي   

ع صياغة الأهداف التعليمية لمادة التربية الفنية صياغة إجرائية ، كما أشارت الدراسة إلى شـيو              
روح التعاون و الحماس و التفاعل بين الطالبات اللاتي درسن بإستخدام إسـتراتيجية التـدريس               

 .بالأقران 

فقد إستهدفت التعرف على مدى فعالية التدريس بـالأقران          ) 2000 ،   سليم( أما دراسة    . 5
ن في تنمية مهارات القسمة لدى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائي ، و قد توصلت الدراسـة إلـى أ                 

التدريس بالأقران له صلة وثيقة بتنمية مهارات القسمة لدى تلاميذ الصف الرابع الإبتدائي ممـا               
يدل على فعاليته في تنمية مهارات القسمة و في تدريس مادة الرياضيات لدى تلاميـذ الـصف                 

 .الرابع الإبتدائي 

بالأقران في  إستهدفت التعرف على فعالية إستراتيجية التدريس        ) 2000سكر ،    (دراسة   . 6
 مـن   ) طالبـة    38( تنمية مهارات الطالبة المعلمة على التدريس ، و تكونت عينة الدراسة من             

طالبات الفرقة الثالثة تخصص تربية رياضية بكلية التربية بجامعة السلطان قابوس و المقيـدين              
خدمت م ، تم تقسيمهم إلى مجموعتين إحداهما تجريبيـة و قـد إسـت         1998 / 99للعام الدراسي   

إستخدمت الطريقة التقليدية ، و قد إسـتخدمت        إستراتيجية التدريس بالأقران ، و أخرى ضابطة        
الباحثة بطاقة تقييم من إعدادها ، و قد أظهرت نتائج الدراسة تفوق المجموعة التجريبيـة علـى           

 .المجموعة الضابطة بصورة دالة إحصائيا في المهارات قيد البحث 

فقد إستهدفت التعرف على فعاليـة إسـتراتيجية         ) 2002حمادة ،   ( أما بالنسبة لدراسة     . 7
التدريس بالأقران في تنمية مهارات تخطيط و تنفيذ و تقـويم دروس مـادة الرياضـيات لـدى             

المجموعـة  ب صلت الدراسة إلى أن طلاالطلاب المعلمين بكلية التربية بجامعة حلوان ، و قد تو   
قد تفوقوا على طـلاب المجموعـة       جية التدريس بالأقران    الذين درسوا بإتباع إستراتي   التجريبية  

الضابطة في مهارات تخطيط و تنفيذ و تقويم دروس مادة الرياضيات ، مع وجود علاقة إيجابية                
بين إكتساب هذه المهارات و أدائهم الفعلي في المواقف التدريسية الفعلية ، مما يشير إلـى بقـاء      

على فعالية إستراتيجية التدريس بالأقران في بقاء أثـر الـتعلم   أثر التعلم لديهم ، و هذا كله يدلل     
 .في المواقف التعليمية 
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، و قد أثبتت هذه الدراسة أن تعليم الأقران قد يفيـد بـشكل               ) 2003منسي ،   ( دراسة   . 8
خاص و بدرجة كبيرة الطلاب ذوي مستويات الطموح المنخفضة و الذين تقل ثقتهم بأنفسهم ، و                

 هم مما يؤدي إلى تقدمهم الدراسي  القناعة و الثقة في أنفسبذلك تنمي لديهم

دراسـة أثـر إتبـاع إسـتراتيجية     هدف بتم القيام بها و التي    ) 2004عطية ،    (دراسة   . 9
المرحلـة  الـصف الرابـع ب    التدريس بالأقران على تنمية مهارات القراءة الجهرية لدى طلاب          

هذه الإستراتيجية أدى إلى تحسين مـستوى أداء        الإبتدائية ، و قد توصلت الدراسة إلى أن إتباع          
 المجموعة و التي تم تدريـسها بإسـتخدام إسـتراتيجية            طلاب تلاميذ المجموعة التجريبية عن   

في نطق الأصوات و الكلمات نطقـا       التدريس بالأقران عن مستوى طلاب المجموعة الضابطة        
ا ، مع التمييز بين الظواهر      صحيحا ، و نطق الحركات القصار و الحركات الطوال نطقا صحيح          

 المجموعة التجريبية قد تحسن أداءهـم       ، كما أن طلاب   الصوتية المختلفة من التنوين و التشديد       
في القواعد النحوية المرتبطة بمادة القراءة حيث كانـت الأخطـاء النحويـة قليلـة بالمقارنـة                 

لتجريبية فـي مهـارات    ، كما تحسن أيضا مستوى أداء طلاب المجموعة ا        بالمجموعة الضابطة   
مراعاة إستخدام علامات الترقيم في القراءة و حسن الوقوف عند تمام المعنى ، و تمثيل المعنـي   
المتضمنة من النص المقروء ، و هذا كله يعني أن طلاب المجموعة التجريبية الـذين درسـوا                 

القراءة الجهرية عـن    بإتباع إستراتيجية التدريس بالأقران قد أظهروا تحسنا إيجابيا في مهارات           
طلاب المجموعة الضابطة ، مما يدلل على فعالية إستراتيجية التدريس بـالأقران علـى تنميـة              

 .مهارات القراءة الجهرية لدى طلاب الصف الرابع بالمرحلة الإبتدائية 

و التي تم القيام بها بهدف دراسة أثـرب إتبـاع إسـتراتيجية             ) 2004سيف ،    (دراسة   . 10
ان على تنمية مهارات الطرح و الإتجاه نحو الرياضيات لدى طـلاب المرحلـة              التدريس بالأقر 

ضابطة ( ، و إستخدمت الباحثة المنهج التجريبي ذا تصميم المجموعتين          الإبتدائية لدولة الكويت    
    ، و القياس القبلي و البعدي لمتغيرات الدراسة ، و قد تكونت عينة الدراسـة مـن                  )و تجريبية   

بالصف الرابع ، و قد تم تقسيم العينة إلى مجموعتين إحداهما مجموعة تجريبية و               ) طالبا   70 (
 و قد درست هذه المجموعة موضوع الطرح بإسـتخدام إسـتراتيجية            ) طالبا   35 (عدد أفرادها   

 أيـضا ، و قـد   ) طالبـا  35 (التدريس بالأقران ، و مجموعة أخرى ضابطة و عدد أفرادهـا       
بإستخدام الطريقة التقليدية ، كما قامـت الباحثـة   " الطرح " ضوع درست المجموعتان نفس المو   

بينـت  " ت  " بإستخدام إختبار تحصيلي و مقياس الإتجاه نحو الرياضيات ، و بإستخدام إختبـار              
نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسـطي درجـات طـلاب المجموعـة                

لتطبيق البعـدي للإختبـار التحـصيلي لـصالح         التجريبية و درجات المجموعة الضابطة في ا      
المجموعة التجريبية ، كما وجدت مثل هذه الفروق بين المجموعتين التجريبية و الضابطة فـي               

 .التطبيق البعدي لمقياس الإتجاه نحو الرياضيات و لصالح المجموعة التجريبية أيضا 
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سـتراتيجية التـدريس    و التي تهدف إلى قياس أثر إتباع إ        ) 2006السياسي ،    (دراسة   . 11
بالأقران على بعض مخرجات تعليم الإقتصاد المنزلي لدى طالبات المرحلة الإعداديـة ، و قـد             
لاحظت الباحثة أن إستراتيجية التدريس بالأقران قد حققت في هذه الدراسة للطالبات المراهقـات     

قيـد أثنـاء العمليـة      الحرية الكاملة للقيام بدورهن مدربات أو متدربات ، و إبداء آرائهن دون             
التعليمية ، و أن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران عمل علـى إشـباع حاجـات و رغبـات                  
الطالبات ، و ذلك في أرض الواقع بعيدا عن الخيال و أحلام اليقظة ، و لهذا السبب قـد تكـون           

كما أثبتت هـذه    إستراتيجية التدريس بالأقران من الإستراتيجيات المناسبة في مرحلة المراهقة ،           
 :الدراسة ما يلي 

أن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران أدى إلى تنمية تحصيل الطالبات فـي المجموعـة         - أ
 .التجريبية للمعلومات المتضمنة في الوحدة المقترحة 

لـدى طالبـات    أن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران أدى إلـى تنميـة أداء المهـارة                -  ب
 .المجموعة التجريبية 

ن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران أدى إلـى تحـسين إتجـاه طالبـات المجموعـة        أ  -  ت
 .التجريبية نحو مادة الإقتصاد المنزلي 

أن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران أدى إلى حدوث تطـور و نمـو فـي مـستوى                   -  ث
 .مخرجات المنتج النهائي لدى طالبات المجموعة التجريبية 

 و التي تم القيام بها بهدف دراسة أثر إسـتخدام إسـتراتيجية              )2007عثمان ،    (دراسة   . 12
التدريس بالأقران على تنمية الأداءات المهارية لدى طلاب شعبة الملابس الجاهزة بكلية التربية             

و قد قامت هذه الدراسة على عينة مكونة جميع طالبات الفرقة الثانيـة شـعبة               بجامعة حلوان ،    
 ، و تم تقسيمها إلى مجمـوعتين إحـداهما مجموعـة            ) طالبة   32 (الملابس الجاهزة و عددهم     

 و تم تدريسها بالطريقة المعتادة ، و مجموعة أخرى تجريبية           ) طالبة   16 (ضابطة و مكونة من     
و كان من    و تم تدريسها بإتباع إستراتيجية التدريس بالأقران ،          ) طالبة أيضا    16 (و مكونة من    

 :ثة توصلت لما يلي أن الباحنتائج هذه الدراسة بين 

فاعلية إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران في تنمية الأداءات المهارية للجونلة ككل لدى              - أ
 .طالبات شعبة الملابس الجاهزة 

 أخذ القياسـات ،  (فاعلية إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران في تنمية الأداءات المهارية     -  ب
وديل على الباترون الأساسي ، إعداد القماش للقـص      رسم الباترون الأساسي للجونلة ، وضع الم      

 ، لـدى طالبـات شـعبة الملابـس          )، قص قماش الجونلة ، حياكة الجونلة ، تشطيب الجونلة           
 .الجاهزة 

  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 131

  : الدراسات الأجنبية  : ثانيا
 و التي إستهدفت التعـرف علـى أثـر    ( Seifeddin, A. 1990 ) سيف الدين دراسة . 1

ية مهارات اللغة لدى الطلاب المعلمين بشعبة اللغة الإنجليزيـة كليـة             في تنم  التدريس بالأقران 
التربية ، و قد توصلت الدراسة إلى تحسن مستوى أداء الطلاب المعلمين فـي مهـارات اللغـة            

 في تنمية المهارات اللغوية للطلاب المعلمـين        التدريس بالأقران الإنجليزية مما يدل على فعالية      
  بشعبة اللغة الإنجليزية

 و التي إستهدفت التعـرف علـى أثـر إتبـاع     ( Calderon, 1996 )  كالديروندراسة . 2
إستراتيجية التدريس بالأقران في تدريب معلمي الطلاب الناطقين بلغتين أجنبيتين ، حيـث تـم               

مدة  نصفهم يدرس لغتين و النصف الآخر يدرس لغة واحدة ، و ذلك في               ) معلما   24( ملاحظة  
 على إستبيان خـاص بمهـارات التـدريس ، و           ) عينة البحث    (لمعلمون  أسبوع ، و قد أجاب ا     

تجربة التدريس بالأقران و المشكلات و الملاحظات التي تم مواجهتها ، و قد أكدت نتائج هـذه                 
الدراسة أن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران تعد من الأساليب الفعالة في التدريس ، حيث أنها               

 .بية للطلاب و تركز على جودة مستوى تعليم كل لغة تهتم بالمشاركة الإيجا

 و التي إستهدفت معرفـة  ( Goodman, Elisabeth, 1996 )جودمان إليزابيث  دراسة . 3
أثر تدريب الأقران لتدريس القراءة الوظيفية للتلاميذ متعددي الإعاقات و لتحقيق هذا الهدف تـم            

إعاقات ليقوموا بتدريس مهارات القـراءة و       إختيار مجموعة من التلاميذ ممن لا يعانون من أية          
 قد أسهم   التدريس بالأقران الفهم للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة ، و قد توصلت الدراسة إلى أن             

في إكتساب الأقران المتعلمين من ذوي الإعاقات المتعددة مهارات القراءة الصحيحة و الفهم كما              
 .ارات أسهم في إتقان الأقران المعلمين هذه المه

 ,Griffin, Bryan W. & Griffin )جـريفين  مـارلين  جـريفين و  برايـان   دراسة . 4

Merlyn M. 1997 ) أثر إستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران علـى  معرفة  و التي إستهدفت
تحصيل طلاب الدراسات العليا ، و إختبار القلق و فعالية الذات الأكاديميـة ، و قـد توصـلت                   

باع إستراتيجية التدريس بالأقران قد أثر فـي تحـصيل طـلاب المجموعـة              الدراسة إلى أن إت   
التجريبية بنسبة لا تختلف عن تحصيل المجموعة الضابطة ، كما توصـلت إلـى أن إسـتخدام                 
إستراتيجية التدريس بالأقران قد أثر في التغلب على القلق ، و زاد من فعالية الذات الأكاديميـة                 

 .ة عن طلاب المجموعة  الضابطة لدى طلاب المجموعة التجريبي

و التي إستهدفت معرفة أثر إستخدام إسـتراتيجية   ( Kiraz, 1997 )  كيرازبينما دراسة . 5
تحليل المهارات التدريسية المركبـة إلـى مهـارات    التدريس بالأقران في تدريب المعلمين على  

جية التدريس بالأقران   أن تدريب المعلمين بإستخدام إستراتي    هذه الدراسة   أوضحت  بسيطة ، و قد     
يساعد في تحليل المهارات التدريسية المركبة إلى مهارات بسيطة يمكن التـدريب عليهـا فـي                
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مواقف تدريسية مصغرة ، و بالتالي يقوم فعالية الأداء في كل مهارة من خلال التغذية الراجعـة            
ف على نماذج تدريسية    المعلمين في التعر  / الفورية و المستمرة ، وكذلك إتاحة الفرصة للأقران         

متنوعة ، مما يساهم في إتقان المهارات التدريسية ، هذا بالإضافة إلـى إكتـسابهم المهـارات                 
الإجتماعية مثل إحترام الرأي و الرأي الآخر ، و تشجيع الآخرين ، و التعـاون و التـساند ، و               

 .مهارات الإتصال ، و التفاعل بين المعلم و طلابه 

 فقـد إسـتهدفت   ( Tucek, Susan Louise, 1998 ) يس توسيك سوزان لوأما دراسة . 6
 على المهارات الأساسية للقراءة لدى التلاميذ ذوي الصعوبات فـي           التدريس بالأقران معرفة أثر   

 قد أظهر تحسنا إيجابيـا    التدريس بالأقران تعلم القراءة و الكتابة ، و قد توصلت الدراسة إلى أن            
المهارات الأساسية في القراءة و في تصحيح الأخطـاء و تنميـة     في إستجابات التلاميذ في تعلم      

 تحسنا إيجابيا في ميول التلاميذ و شعورهم تجـاه بعـضهم            التدريس بالأقران الفهم ، كما أظهر     
 .البعض 

ماهية إستهدفت معرفة  و التي ( Siedentop- Dary, 1998 )  داري سييدنتوبدراسة . 7
 قد أوضحت هذه الدراسة أن التربية الرياضية هي مـنهج و  التربية الرياضية و كيفية عملها ، و      

نموذج تعليمي يزود طلاب التربية البدنية بالخبرات الرياضية الحقيقية ، و تشتق مـن الناحيـة                
الأساسية من كيفية إدارة الرياضة في المجتمعات ، و داخل البيئة المدرسي بطريقة نموذجيـة ،                

مام أقرانهم مما يؤكد لهم القدرة على أداء تلك الحركات التـي  حيث يقوم الأفراد بأداء الحركات أ 
يخشون أدائها على أساس أنها تعرضهم للإصابة ، مما يزيل الرهبة لدى القرين و يـؤدي إلـى             

 .قيام المتعلم بأداء الحركات بقوة و شجاعة 

 فقد إستهدفت  ( Fuchs, Lynn S. & Others, 1999 )لين فكس و آخرونأما دراسة  . 8
رفة أثر التعلم بمساعدة الأقران في القراءة بالصفين الثاني و الثالث الإبتدائي ، و قد توصلت                مع

الدراسة إلى أن التعلم بمساعدة الأقران يسهم في تنمية أداء تلاميذ الـصفين الثـاني و الثالـث                  
 .ة فيها الإبتدائي في مهارات الفهم القرائي كما يسهم في تصحيح أخطاء القراءة و زيادة الطلاق

 ,Prater Mary Ann )  بيتر ماري آن و سيرنا لوريتـا و ناكـامورا كـايلين   دراسة . 9

Serna- Loretta, Nakamora- Kayleen, 1999 )    و التي إستهدفت دراسـة تـأثير إتبـاع 
 ) الكبـار    (إستراتيجية التدريس بالأقران على إكتساب المهارات الإجتماعية عن طريق البالغين           

لتعليمية في التعلم ، و قد أوضحت تلك الدراسة أن لإتباع إستراتيجية التدريس             ذوي الصعوبات ا  
بالأقران أثر إيجابي على تجنب السلوك السيئ ، و ذلك من خـلال إعـداد دراسـة ذات بعـد                    
إجتماعي تقوم على توضيح أسباب فشل مجموعة من الأفراد في الدراسة و تقديمها للمتـدرب ،              

تي وقع فيها ، مع إسهام المتدرب في إظهار مـدى تـأثره بـالمواقف               و ذلك لتلافي الأخطاء ال    
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السلبية و بيان أثر تلك العوامل الشخصية مع بيان الأمور الواجبة في تلك المواقـف و التـدرب      
 .عليها لتلافي أخطاء الآخرين مما يسهل على المتدرب طريق الدراسة 

النتائج الإيجابيـة  ستهدفت معرفة إ و التي ( Marr Paula, 2000 )  مار بولاأما دراسة . 10
تم فيها تقسيم الطلاب إلى مجموعـات علـى         ، و قد    المشتملة على التعليم و التدريس بالأقران       

الكمبيوتر لتقوية دراسة الأدب الإنجليزي ، حيث قامت هذه الدراسة بوصف مشروع لمدة ثلاث              
لاب إلى مجموعـات صـغيرة و       أسابيع في فصل تعلم اللغة الإنجليزية ، و الذي ينقسم فيه الط           

 لتقوية دراسة وحدة مـن الأدب الإنجليـزي ، و قـد    Power Pointمختلطة تستخدم برنامج 
قـد  وصلت الدراسة إلى مناقشة النتائج الإيجابية المشتملة على التعليم و التدريس بـالأقران ، و   

تحـسين الدافعيـة    لى  أوضحت هذه الدراسة أن إستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران له أثره ع          
الذاتية عند الطلاب لفهم المواضيع ، و الشعور بالإجتماعية الإيجابية ، و كيف يكون لكل فـرد                 

 " .تكنولوجيا متكاملة " دور فعال في الفريق ، و أيضا يذكر أفكار تعليمية إضافية 

 "ان برنامج تدريس الرياضيات بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقر " و هنالك دراسة . 11

( Math Peer Tutoring Program, 2000 )       و التـي إسـتهدفت معرفـة أثـر إسـتخدام
إبتكـار طـرق جديـدة لحـل        إستراتيجية التدريس بالأقران على حل الألغاز الرياضية و على          

راسة وحدة في الرياضيات بإستخدام إستراتيجية التـدريس         ، حيث تم القيام بد     المسائل الرياضية 
حددت الدراسة بإتباع أسلوب التدريس بالأقران برنامجا يسهل علـى الطـلاب            بالأقران ، و قد     

معلمين و  /  أقران   (مادة الرياضيات لما لها من قوانين و أمثلة متعددة مما يحفز الطلاب جميعا              
 على القيام بحل الألغاز الرياضية مما يسهل المادة لدى كـل مـن المعلـم و              )متعلمين  / أقران  

 .اهم ذلك أيضا في إبتكار طرق جديدة لحل المسائل الرياضية المتعلم ، كما س

 ( Topping, Keith & Others, 2000 ) توبنج و آخـرون كايث  في حين قام كل من . 12
 في تنمية مهارات الكتابة لدى الطـلاب        التدريس بالأقران بدراسة إستهدفت التعرف على فعالية      

 في تنمية مهارات الكتابة مـن التخطـيط         رانالتدريس بالأق المعلمين ، و قد توصلت إلى فعلية        
 يزيد من الإتجاهات الإيجابيـة      التدريس بالأقران للكتابة ، و عملية الكتابة ، و تقويمها ، كما أن            

 .للطلاب المعلمين و المتعلمين نحو الكتابة 

 ( Veer Kamp, Mary Baldwin, 2001 )  فير كامب و مـاري بالـدوين  أما دراسة . 13
 على التحـصيل الدراسـي لـدى       التدريس بالأقران  الدراسة التعرف على أثر      فقد إستهدفت هذه  

طلاب الصف السادس بالمدارس المتوسطة ، و لتحقيق هذا الهدف تم إسـتخدام مـنهج قـراءة                 
التـدريس  القصص في تدريب الأقران على مهارات القراءة ، و قد توصلت الدراسـة إلـى أن         

تحسن مستوى أداء الطلاب في إكتساب المفردات و فـي           يحسن الأداء القرائي ، حيث       بالأقران
 تحـسنا  التدريس بـالأقران الفهم القرائي ، و في مستوى الأداء في القراءة الجهرية ، كما أظهر    
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المعلمين و المتعلمين و قد أوصت الدراسة بضرورة إجراء المزيد مـن            / في سلوكيات الأقران    
 .الدراسات لتدعيم هذه النتائج 

 Vonder Emdi )  فوندر إمدي سيلك و شنايدر جيفري و كوتر مـاركوس أما دراسة . 14

Silke, Schneider Jeffrey, Kotter Markous, 2001 )  فقد إستهدفت معرفة أثر إستخدام
، و التعلم القائم على المحتـوى ، و         إستراتيجية التدريس بالأقران على الوصول للتعلم المستقل        

 تحويـل تعلـم     (دراسة تتعلق بموضوع التحدث بأسلوب تقني       ال، حيث كانت هذه     التعلم الفردي   
 و قد قامت هذا الدراسة علـى أسـاس تبـادل    ) ( Moos )اللغة من خلال بيئة التعلم الواقعي 

المعلومات بين الطلاب ، حيث يلتقي طلاب أمريكيون يدرسون اللغة الألمانية و طلاب ألمانيون              
الأمريكية لنفس المدة و يكون في ختام الدورة التدريبيـة ،       يدرسون اللغة الإنجليزية في الجامعة      

حيث يتبادل الأطراف مفاهيم التعلم من خلال مناقشات متبادلة كل يحاول إظهار مدى إسـتيعابه               
 بتحقيـق  )التـدريس بـالأقران   ( للغة الآخر ، حيث تؤدي هذه اللقاءات إلى إظهار دور الآخر          

منشودة بإستخدام التدريس بالأقران ، مما أدى إلـى الوصـول           أهداف الدورة التعليمية البيئية ال    
 .للتعلم المستقل ، و التعلم القائم على المحتوى ، و التعلم الفردي 

 فقـد إسـتهدفت   ( Abdel Hack, Iman. M, 2002 )  إيمان عبـد الحـق  أما دراسة . 15
لمعلمـين للغـة     في تنمية مهارات التحدث لدى الطلاب ا       التدريس بالأقران التعرف على فعالية    

 قـد  التدريس بالأقرانالإنجليزية بجامعة الملك فيصل بالسعودية ، و قد توصلت الدراسة إلى أن    
أسهم في تنمية مهارات التحدث لدى طلاب المجموعة التجريبية و خاصة ما يرتبط بالطلاقـة ،                

 .و المفردات ، و الدلالة ، و النطق 

 ( Taylor, Lorie Knox, 2002 )  لـوري نـوكس تـايلور   في حين إستهدفت دراسة . 16
 على الهجاء ، و الطلاقة في القراءة ، و الفهم القرائي لـدى              التدريس بالأقران التعرف على أثر    

طلاب الصف الثالث الإبتدائي ، و لتحقيق ذلك الهدف تم إختيار مجموعتين من طلاب الـصف                
قران و الأخرى تدرس بالطريقـة     الثالث الإبتدائي إحداهما تدرس بإتباع إستراتيجية التدريس بالأ       

المعتادة ، و قد توصلت الدراسة إلى أن الطلاب الذين درسـوا بإتبـاع إسـتراتيجية التـدريس              
بالأقران قد حصلوا على درجات مرتفعة في الهجاء و الطلاقة في القراءة و الفهم القرائي ، مما                 

 ـ      ارت النتـائج إلـى أن   أظهر تحسن مستوى أدائهم عن مستوى المجموعة الضابطة ، كمـا أش
إتجاهات الطلاب الذين درسوا بإتباع إستراتيجية التدريس بالأقران قد أصبحت أكثر إيجابية نحو             

 .الهجاء و القراءة 

 ,Peer Tutoring In Kentucky )وكي لخدمات الأطفال المعـاقين  تدراسة مؤتمر كين . 17

س بالأقران على تعليم الأطفـال  و التي إستهدفت معرفة أثر إستخدام إستراتيجية التدري ( 2002
حيث أعد هذا المؤتمر دراسة حول إستراتيجية التدريس بالأقران ، و ذلك مـن            المعاقين ذهنيا ،    
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        خلال عرض نموذج لأطفال أسوياء يقومـون بالتـدريس لأقـرانهم المعـاقين أي الأشـخاص          
، و قد أوضحت هذه      الدراسة   و أثر ذلك في مجتمع     ) المصابون بإعاقة ذهنية معتدلة أو حادة        (

المعاقون ذهنيا أقرانهم عن من هـم أكبـر     يفضلون الأطفال    الأطفال المعاقون ذهنيا     الدراسة أن 
 .منهم سنا و يستجيبون لهم 

تعليق عام على الدراسات و البحوث السابقة و المتعلقة بموضـوع إسـتراتيجية             
  :و إستفادة الباحث منها التدريس بالأقران 

 ما تقدم من دراسات سابقة حول موضوع إستراتيجية التدريس بالأقران يرى الباحث             بإستعراض
  :ما يلي 

 .إن معظم الدراسات السابقة المذكورة أعلاه إستخدمت المنهج التجريبي  )1

تعددت و إختلفت الأهداف من القيام بالدراسات السابقة المدونة أعلاه فمنها ما تم القيـام                )2
تنمية إتجاهات معينة ، خفض     ( ام إستراتيجية التدريس بالأقران على      به بهدف معرفة أثر إستخد    

القلق من شيء ما ، تنمية كفايات معينة ، التحصيل ، تنمية مهارات القسمة ، تنميـة مهـارات                   
تنمية القناعة  تخطيط و تنفيذ و تقويم دروس الرياضيات لدى الطلبة المعلمين ، بقاء أثر التعلم ،                

 .... ) .نمية مهارات القراءة الجهرية ، و الثقة بالنفس ، ت

إختلفت عينات الدراسات السابقة كل دراسة عن غيرها حسب الهدف من القيام بها فمنها               )3
طلبة في مراحل أساسـية و  عينات الطلبة المعلمين و منها ما قامت على عينة من ما قامت على  

 .طلبة في مراحل ثانوية عينات منها ما قامت على 

عـن  احث أنه يمكن القول أن معظم إن لم يكن كل هذه الدراسات قد أسـفرت               يلاحظ الب  )4
المجموعـة  ( معهـم    الذين تم إتباع إستراتيجية التـدريس بـالأقران          طلبة ال نتائج إيجابية على  

 .) التجريبية 

اتيجية التدريس بالأقران على طالبـات      دراسات سابقة إستخدمت إستر   أي  لم يجد الباحث     )5
، و  ) الأدبـي   ( العلوم الإنسانية    الصف الحادي عشر قسم       و خصوصا طالبات   المرحلة الثانوية 

و لكـن هنالـك     هذا من بين الأسباب التي دفعته للقيام بهذه الدراسة على هذه المرحلة بالذات ،               
دراسات سابقة في المراحل و الصفوف المختلفة الأخرى سواء كانت أعلى من الصف الحـادي               

 .لمواد المختلفة عشر أو أدنى منه و في ا

هذا يعني أن إستراتيجية التدريس بالأقران كمدخل تدريسي مبني على أسس علمية يمكن              )6
 .أن يستخدم في المراحل التعليمية المختلفة و في تدريس مختلف المقررات التدريسية 

لم يجد الباحث دراسات سابقة إستخدمت إستراتيجية التدريس بالأقران لدراسـة أثرهـا              )7
و كما هو واضح في الدراسـات       رغم نجاح هذه الإستراتيجية     ير الناقد   ة مهارات التفك  على تنمي 
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، و هـذا    المهارات في المجالات المختلفة     الكفايات و   في تنمية العديد من     السابقة المدونة أعلاه    
 .من بين الأسباب التي دفعته لدراسة أثر هذه الإستراتيجية على تنمية مهارات التفكير الناقد 

و التي تتعلق بموضوع إستراتيجية التـدريس  السابقة   يتم إجراء أي من هذه الدراسات        لم )8
و على حد علم الباحث أنه لم يـتم إجـراء أي          ،   غزة أو أجنبية في      كانت بالأقران سواء عربية  

 . غزةدراسات سابقة أخرى في هذا المجال في 

ية التـدريس بـالأقران و   مت بعض مفاهيم إسـتراتيج ن هذه الدراسات و البحوث قد قد إ )9
إجراءات التدريس من خلالها ، و هذا مما يفيد الدراسة الحالية في تحديد مفهـوم إسـتراتيجية                 

لتفكير الناقد من خلالهـا  الأقران و كيفية تنمية ابتدريس الالتدريس بالأقران ، ثم بناء إستراتيجية   
 .) ي الأدب( العلوم الإنسانية  الصف الحادي عشر قسم لدى طالبات

إسـتراتيجية  ( لدراسات السابقة يتضح أن لهذه الإستراتيجية       اأي أنه و من خلال عرض        ) 10
، كمـا أن لهـا دور    دور إيجابي و فعال في تحسين عمليتي التعليم و التعلم      )التدريس بالأقران   

 .فعال في تنمية العديد من المهارات في المجالات المختلفة 

ل أن معظم إن لم يكن كـل هـذه الدراسـات وجـدت       كما يلاحظ الباحث أنه يمكن القو      ) 11
مما يفيد الدراسة الحالية في صياغة فروضها و تفسير         إتجاهات إيجابية نحو إستخدامها ، و هذا        

 .نتائجها 

يؤكد الباحث إستفادته من  الدراسات السابقة في كيفية تنفيذ إستراتيجية التدريس بالأقران              ) 12
 .بية ، و في تدوير مجموعات البحث التجري

مما هو جدير بالذكر أن معظم هذه الدراسات قد أوصت بـضرورة إتبـاع إسـتراتيجية            ) 13
التدريس بالأقران في تعلم المواد الدراسية المختلفة ، و لعل قيام هذه الدراسة الحالية بإسـتخدام                
إستراتيجية التدريس بالأقران في تنمية مهارات التفكير الناقد خطوة على طريق البحث العلمـي              

 .لتأكيد بعض مظاهر فعالية هذه الإستراتيجية 

كما إستفاد الباحث من هذه الدراسات السابقة المدونة أعلاه في صـياغة مـشكلة هـذه                 ) 14
الدراسة و فروضها و في الأساليب الإحصائية التي يتبعها و في منهجها و في بنـاء أدواتهـا و          

 .سير نتائجها في التعرف على الكتب و المراجع التي تعرضت لها و على تف

  :) دراسات سابقة تناولت التفكير الناقد ( المحور الثاني : ثانيا 
 تعريفـه ،    (لقد تم إجراء العديد من الدراسات التي تناولت موضوع التفكيـر الناقـد و               

ما هو دراسات عربية و منها مـا هـو   منها و هذه الدراسات   ،   )، كيفية تنميته ، قياسه       همهارات
 :و من الممكن تقسم هذه الدراسات على عدة محاور كما يلي ات أجنبية دراس

 .منها ما يتعلق بأثر دراسة مقررات معينة على تنمية التفكير الناقد  . 1
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منها ما تناول بناء برامج تدريسية معينة في تخصصات دراسية مختلفة و أثرهـا علـى               . 2
 .تنمية التفكير الناقد 

 إستراتيجيات تدريسية معينة علـى تنميـة        طرق و مداخل و   إستخدام  منها ما تناول أثر      . 3
 .التفكير الناقد 

 .مهارات التفكير الناقد منها دراسات تناولت العلاقة بين بعض المتغيرات و  . 4

 :دراسات تتعلق بأثر دراسة مقررات معينة على تنمية التفكير الناقد   - أ

  :الدراسات العربية : أولا 
 في هذه الدراسة بدراسة أثـر كـل مـن       ، و قد قام الباحث     ) 1976سليمان ،   ( دراسة   . 1

الرياضيات الحديثة و الرياضيات التقليدية في تنمية القـدرة علـى التفكيـر الناقـد و التفكيـر                  
)  طالبـا    294( الإبتكاري لدى طلاب الصف الأول الثانوي ، و قد إشتملت عينة الدراسة على              

ول تدرس الرياضيات الحديثـة     من طلاب الصف الأول الثانوي ، و قد إختار الباحث أربعة فص           
 147( ، و أربعة فصول أخرى تدرس الرياضيات التقليدية ، و قد بلغ عدد طلاب كل مجموعة                 

 .) طالبا 

  :و قد توصلت هذه الدراسة للنتائج التالية 
 .حدوث نمو في التفكير الناقد و مكوناته لدى مجموعة الرياضيات الحديثة   - أ

فتراضات و التفـسير و   معرفة الإ  (عض مكوناته و هي     حدوث نمو في التفكير الناقد و ب        -  ب
 . لدى مجموعة الرياضيات التقليدية )الإستنباط 

لا توجد فروق جوهرية بين متوسط تحسن البنين و متوسط تحسن البنات داخل مجموعة                -  ت
 .الرياضيات الحديثة في القدرة العامة على التفكير الناقد 

 البنين و متوسط تحسن البنات داخل مجموعة        لا توجد فروق جوهرية بين متوسط تحسن        -  ث
 .الرياضيات التقليدية في القدرة العامة على التفكير الناقد 

لا توجد فروق جوهرية بين مجموعة الرياضـيات الحديثـة و مجموعـة الرياضـيات                 - ج
 .في نمو القدرة على معرفة الإفتراضات و القدرة على الإستنتاج التقليدية 

إحصائية بـين مجموعـة الرياضـيات الحديثـة و مجموعـة            توجد فروق ذات دلالة       - ح
الرياضيات التقليدية من حيث نمو القدرة على التفسير و الإستنباط و القدرة العامة على التفكيـر                

 .الناقد لصالح مجموعة الرياضيات الحديثة 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بـين مجموعـة الرياضـيات الحديثـة و مجموعـة                  - خ
ليدية من حيث نمو القدرة على تقويم المناقشات لـصالح مجموعـة الرياضـيات           الرياضيات التق 

 .الحديثة 
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و قد تناول الباحث أثر دراسة مقرر المنطـق علـى تنميـة              ) 1980عفيفي ،   ( دراسة   . 2
 بالصف الثالث الثانوي ، و تناول الباحث مقرر المنطق          ) أدبي   (التفكير الناقد لدى طلاب شعبة      

      تعريفات التفكير الناقد و مكوناته ، و إسـتعان الباحـث بتطبيـق إختبـار        بالتحليل و إستعرض    
 لقياس القدرة على التفكير الناقد لدى طلاب العينة ، و يتـضمن هـذا               ) إبراهيم وجيه محمود     (

 :الإختبار مكونات التفكير الناقد التالية 

            .الدقة في فحص الوقائع  •

          .إدراك الحقائق الموضوعية  •

 .إدراك إطار العلاقة الصحيح  •

 تقويم المناقشات  •

 .الإستدلال  •

إلى أن دراسة المنطق لها أثر على تنمية التفكير الناقد لدى طلاب            تشير  هذا البحث   كما أن نتائج    
  .شعبة الآداب في الثانوية العامة 

 ـ          ) 1981،  إبراهيم   (دراسة   . 3 دة فـي   و قد كان الهدف من هذه الدراسة هو صياغة وح
المنطق الرياضي تصلح كأساس نظري لمنهج يقترحه الباحث في المنطـق الرياضـي للـصف         
الثاني الثانوي من القسمين العلمي و الأدبي بهدف تنمية التفكير الناقد ، و قد تحـددت مـشكلة                  

 :البحث في محاولة الإجابة عن التساؤلات التالية 

 ناقد ؟ما العلاقة بين المنطق الرياضي و التفكير ال •

إلى أي حد يمكن أن يسهم تدريس وحدة مقترحة في المنطـق الرياضـي علـى تنميـة           •
 جوانب التفكير الناقد لدى طلاب الصف الثاني الثانوي من القسمين العلمي و الأدبي ؟

وقد قام الباحث بدراسة نظرية إشتملت على العلاقة بين المنطق الأرسطي و المنطق الرياضـي               
 ، ثم وضع قائمة بأهداف تدريس الوحدة و تعليماتها ، ثـم             )تحليلي للقضايا    الحساب ال  (بعنوان  

 . و قام بتعريبه ) كورنيل للتفكير الناقد (إستخدم إختبار 

   ) طالبا 138( المجموعة الضابطة  ، و ) طالبا 138( و بلغ عدد طلاب المجموعة التجريبية 
  :و كانت نتائج هذه الدراسة كما يلي 

التجريبية التي درست الوحدة المقترحة قد حققت نموا كبيرا في جوانـب التفكيـر            أن المجموعة   
الناقد و ذلك بالمقارنة بالمجموعة الضابطة ، كما أوضحت النتائج تفوق طلاب القـسم الأدبـي                
على طلاب القسم العلمي في متوسط درجات إختبار التفكير الناقد ، و كذلك تفوق البنات علـى                 

  .التفكير الناقد البنين في درجات 
يـة فـي    ئو التي هدفت إلى التعرف على أثـر وحـدة بنا           ) 1986عوضين ،   ( دراسة   . 4

الهندسة المستوية في تنمية القدرة الإستدلالية لدى طلاب المرحلة الثانوية ، و قد دلت نتائج هذه                
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هـذا يعنـي    الدراسة على فعالية الوحدة المقترحة في تنمية القدرة الإستدلالية لدى الطلاب ، و              
 .إبراز إمكانية تنمية التفكير الناقد 

و كان الهدف من هذه الدراسة هو إعداد برنـامج مقتـرح         ) 1994 ، عصفور( دراسة   . 5
لتنمية التفكير الناقد من خلال تدريس العلوم البيولوجية لطلاب المرحلة الثانوية العامة ، و كانت               

 :التساؤلات التي حددتها هذه الدراسة هي 

رات التفكير الناقد الأساسية و الفرعية و التي تهدف إلى تنميتها من خلال تدريس              ما مها  •
 .العلوم البيولوجية 

هل توجد علاقة بين إكتساب مهارات التفكير الناقـد الأساسـية و مـستوى التحـصيل                 •
 .الدراسي لدى الطلاب الذين تم تطبيق البرنامج المقترح عليهم 

 .ج المقترح بعد تدريبهم عليه ما إتجاهات الطلاب نحو البرنام •

 الإستقـصاء ،  (موزعين علـى مجمـوعتين   )  طالبا و طالبة  240 (و إقتصرت الدراسة على     
  : ، و تمثلت أدوات الدراسة في ما يلي )الموديول 

 .قائمة مهارات التفكير الناقد الأساسية و الفرعية في العلوم البيولوجية   - أ

 .لبيولوجية إختبار التفكير الناقد في العلوم ا  -  ب

 .دليل المعلم لتدريس البرنامج المقترح بالطريقة الإستقصائية   -  ت

 .موديولات البرنامج المقترح   -  ث

 .مقياس الإتجاهات نحو البرنامج المقترح   - ج

التـذكر ،   ( مـستويات   إختبار تحصيلي في منهج الأحياء لطلاب الصف الأول الثانوي ل           - ح
  .)الفهم ، التطبيق 

  :لى ما يلي و أشارت نتائج الدراسة إ
إستخدام الطريقة الإستقصائية في تدريس العلوم البيولوجية يؤدي إلـى رفـع مـستوى               ) 1

 .التحصيل الدراسي لدى طلاب عينة البحث 

إستخدام طريقة الموديول في تدريس العلوم البيولوجية يؤدي إلى رفع مستوى التحصيل             ) 2
 .الدراسي لدى طلاب عينة البحث 

 .ن مهارات التفكير الناقد و التحصيل الدراسي وجود معامل إرتباط موجب بي ) 3

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين البنين و البنات في متوسط درجات التفكير الناقد                ) 4
 .بعد التدريب على البرنامج 
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 :الدراسات الأجنبية : ثانيا 

 و التي هدفت إلـى تحـسين   ( Seson & Others, 1991 )  سيسون و آخروندراسة . 7
 التفكير الناقد لدى الطلبة المعلمين ، و ذلك عن طريق إعطائهم مساق في تدريس المواد               مهارات

 للتفكير الناقـد يـتم إكـسابها للطلبـة          ) مهارة   22 (الإجتماعية حيث إشتمل هذا المساق على       
المعلمين من خلال الأنشطة المختلفة لدروس هذا المساق ، كما أن مهارات هذا المـساق كانـت    

 مهارات تتعلق بالقدرة على التنظـيم و        (شتملت على ثلاثة أنواع من المهارات و هي         متنوعة فإ 
الإحتفاظ ، مهارات تتعلق بالقدرة على التحليل و الأسئلة و الإستنتاج ، مهارات تتعلـق بالقـدرة     

"  Z  " ، و قد إسـتخدم الباحـث إختبـار         )منطقية و إجراء التقييم الملائم      على إعطاء مبررات    
ة بين مستويي مهارات التفكير الناقد لدى أفراد المجموعتين الضابطة و التجريبيـة فـي               للمقارن

الإختبار  البعدي ، فوجد أن مستوى مهارات التفكير الناقد لدى أفراد المجموعة التجريبية الذين               
أخذوا المساق أو البرنامج التدريبي كان أفضل من مستوى مهارات أقـرانهم فـي المجموعـة                

، و هذا يدل على أثر المساق المعطى في تحسين مستوى مهارات التفكيـر الناقـد و                 الضابطة  
 .فاعليته في إكتسابها 

دراسات تتعلق بأثر دراسـة مقـررات        (" أ  " الأول  التعليق على الدراسات السابقة في المحور       
  : و إستفادة الباحث منها ) معينة على تنمية التفكير الناقد 

كـل مـن       دراسة  ها  في المحور الأول و من    أعلاه   راسات السابقة الواردة  ت نتائج بعض الد   أشار
أنـه يمكـن    ...، و غيرهـا   ) 1981إبراهيم ، ( ،  ) 1980عفيفي ، (  ، ) 1976سليمان ،  ( 

تنمية التفكير الناقد من خلال القيام بتدريس الطلاب مقررات في المواقف العامـة و المـشكلات       
 ، و هذا يفيد الباحث فـي        سياسي المنطق و اللغة العربية و التاريخ ال       الإجتماعية و الرياضية و   

  .في تحديد معنى التفكير الناقد و مهاراته و كيفية تنميته الدراسة الحالية 
إلى أن الرياضيات مناسبة كأرض خـصبة لتنميـة          ) 1986عوضين ،    (في حين تشير دراسة     

ا تفيد بأن المرحلة الثانوية مناسبة لتنمية قـدرات         التفكير عامة و التفكير الإستدلالي خاصة ، كم       
 .الطلاب التفكيرية 

دراسات تناولت بناء برامج تدريسية معينة في تخصصات دراسية مختلفة و أثرها علـى          -  ب
 :تنمية التفكير الناقد 

 : أولا الدراسات العربية 

لتفكيـر الناقـد   و قد هدفت الدراسة إلى بناء برنامج لتنمية ا      ) 1982السعدي ،   ( دراسة   . 1
من خلال تدريس الجغرافيا لدى طلاب الصف الأول الثانوي ، و تفرع من ذلك عـدة أسـئلة و          

 :هي 

 ما مهارات التفكير الناقد التي نهدف إلى تنميتها في تدريس الجغرافيا ؟ •
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كيف يمكن بناء برنامج لتنمية التفكير الناقد في تدريس الجغرافيا مـع عـدم الإخـلال                 •
 خرى ؟بالأهداف الأ

ما مدى تأثير هذا البرنامج على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طـلاب الـصف الأول        •
 الثانوي ؟

و كانت فروض الدراسة في صورة صفرية ، و قام الباحث بمراجعة البحـوث الـسابقة التـي                  
مـة  ، و تمثلت أدوات الدراسة في إعـداد قائ        تناولت التفكير الناقد في تدريس المواد الإجتماعية        

صف الأول الثـانوي و  مهارات التفكير الناقد الأساسية و الفرعية و إقتصر البحث على طلاب ال   
  . و المقرر على طلاب الصف الأول الثانوي )الخليج العربي ( تدريس موضوع 

 ) طالبـا  60( و بالنسبة لعينة الدراسة فقد تم إختيار فصلين كمجموعة تجريبية بلغ عدد طلابها              
   .) طالبا 60( تيار فصلين كمجموعة ضابطة و بلغ عدد طلابها ، كما تم إخ

  :وقد نتج عن هذه الدراسة ما يلي 
بين مـستويات التفكيـر الناقـد       )  0.05  (ذات دلالة إحصائية عند مستوى    توجد فروق     - أ

لطلاب المجموعة التجريبية و مستويات التفكير الناقد لطلاب المجموعة الضابطة ، و التي أسفر              
طبيق إختبار التفكير الناقد و ذلك لصالح المجموعة التجريبية و كـذلك بالنـسبة لنتـائج                عنها ت 

 .الإختبار التحصيلي 

كلما زادت قدرات طلاب المجموعة التجريبية في التفكير الناقد ، كلما أدى ذلـك إلـى                  -  ب
 .تحسن مستويات أدائهم في الجانب التحصيلي 

من هذه الدراسة هو معرفة تأثير برنامج في        و قد كان الهدف      ) 1985النمر ،   ( دراسة   . 3
التاريخ لتنمية التفكير الناقد عن طريق إستخدام الحقائب التعليمية و الموديول لدى طلاب الصف              
الأول الثانوي من خلال تدريس التاريخ ، و قد تم وضع البرنامج من خلال دراسـة التـاريخ و         

 : ، و قد تضمن وضع البرنامج الخطوات التالية تدريسه بإستخدام الحقائب التعليمية و الموديول

 .تحديد أسس و إطار البرنامج و كذلك تحديد الأهداف العامة له   - أ

انيـة   الأولى حقيبة تعليمية و الث     (: تحديد محتوى البرنامج و صياغته في صورتين هما           -  ب
  .)على هيئة موديولات تعليمية 

 :تم تقسيم عينة الدراسة إلى ثلاث مجموعات هي   -  ت

  .و هي مجموعة تجريبية تدرس البرنامج بإستخدام الحقيبة التعليمية : المجموعة الأولى 
  .و هي مجموعة تجريبية تدرس البرنامج بإستخدام الموديولات : المجموعة الثانية 
  .مجموعة ضابطة : المجموعة الثالثة 

 الناقد ، و كان مـن  و قد إستعان الباحث بإختبار واطسون ـ جلاسر لقياس القدرة على التفكير 
  :نتائج هذه الدراسة ما يلي 
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إستخدام الحقائب التعليمية و الموديول في تدريس التاريخ له تأثير واضـح فـي تنميـة                 •
 .التفكير الناقد لدى طلاب و طالبات الصف الأول الثانوي 

أن تأثير الحقيبة التعليمية أفضل بصورة عامة من تأثير الموديول على تنميـة التفكيـر                •
 .الناقد لدى الطلاب من خلال تدريس التاريخ 

و كانت هذه الدراسة تهدف إلى معرفـة أثـر برنـامج             ) 1996اح ،   فتعبد ال ( دراسة   . 4
مقترح لحل المشكلات الجبرية في تنمية التفكير الناقـد و الإبتكـاري ة تنميـة مهـارات حـل           

ات ، و قد إقتـصرت عينـة     المشكلات العامة في إتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو الرياضي        
 موزعين على المجمـوعتين  ) طالبا  114 (الدراسة على طلاب الصف الأول الثانوي و عددهم         

 لكـل مجموعـة مـن       ) طالبـا    57 (التجريبية و الضابطة من طلاب أربعة فـصول بواقـع           
 :المجموعتين ، و قد إشتملت أدوات الدراسة على ما يلي 

  .)حمد خيري السيد م( إختبار الذكاء العالي   - أ

  .) فاروق عبد السلام و ممدوح سليمان (إختبار التفكير الناقد   -  ب

  .)عبد السلام عبد الغفار ( إختبار التفكير الإبتكاري   -  ت

  .)تعريب الشناوي ، عبد المنعم ( س أيكن للإتجاهات نحو الرياضيات مقيا  -  ث

  .) أ ، ب (إختبار مهارات حل المشكلات الرياضية العامة   - ج

  .) الإستكشافي (هارة حل المشكلات الجبرية إختبار م  - ح

 .إختبارات مهارات حل المشكلات الجبرية   - خ

 :إختبار التحصيل و حدوث الدراسة و إجراءاتها في الخطوات التالية   - د

 .دراسة نظرية عن حل المشكلات  ) 1

 .دراسة نظرية عن التفكير  ) 2

 .دراسة نظرية عن الإتجاهات  ) 3

 .تصميم البرنامج المقترح  ) 4

 .دوات الدراسة و تطبيقها قبليا و بعديا إعداد أ ) 5

 .تدريس البرنامج المقترح للمجموعة التجريبية  ) 6

 .رصد النتائج و تحليلها و تفسيرها  ) 7

  :و قد أشارت النتائج إلى ما يلي 
للبرنامج الجبري المقترح فـي تنميـة       )  0.01  (و جود أثر دال إحصائيا عند المستوى       •

الجبرية و الرياضية العامة و في تنمية قـدرات الطـلاب      مهارات الطلاب و في حل المشكلات       
 .على التفكير الناقد 
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و جود أثر دال إحصائيا للبرنامج الجبري المقترح في تنمية قدرات الطلاب على التفكير               •
الإبتكاري ، و في تحسين إتجاهات الطلاب إيجابيا نحو مادة الرياضيات ، و في زيادة تحـصيل               

 .الطلاب 

  : اسات الأجنبية الدر: ثانيا 
 و قد تم في هذه الدراسة وضع دليل في ( Lowell & Frank, 1973 )  لاويل و فرانكدراسة

تدريس الكيمياء لبيان أثره على تنمية التفكير الناقد و التفتح الذهني و فهم عمليات العلم ، و قـام        
لدراسة في مجموعة مـن     بوضع الدليل هيئة مناهج الكيمياء لمدارس فيلادلفيا ، و تمثلت عينة ا           
 ، و تم تقسيم     1969 / 70طلبة الكيمياء في الصف الحادي عشر ، و تم إجراء الدراسة في عام              

العينة إلى مجموعتين إحداهما تجريبية درست بإستخدام دليل الكيمياء و الأخرى ضابطة درست             
 :بإستخدام المنهج التقليدي ، و تمثلت أدوات الدراسة في ما يلي 

ü اطسون ـ جلاسر للتفكير الناقد مقياس و. 

ü  مقياسRokeach Dogmatism الصيغة E.  

ü The Wisconsin Inventory of Science Processes.  

ü Philadelphia Mental Ability Test.  

  :و قد أظهرت نتائج الدراسة ما يلي 
لـى  حدوث تحسن في القدرة على التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية و تفوقهم ع               - أ

 .المجموعة الضابطة 

 .حدوث تحسن في التفتح الذهني لصالح المجموعة التجريبية   -  ب

 .لم يؤثر دليل تدريس الكيمياء على فهم عمليات العلم لدى الطالب 

دراسات تناولت بناء برامج تدريـسية      ( " ب  " التعليق على الدراسات السابقة في المحور الثاني        
  ) : أثرها على تنمية التفكير الناقد معينة في تخصصات دراسية مختلفة و

بقراءة الباحث لهذه الدراسات السابقة و المذكورة أعلاه في المحور الثاني و دراسته لهـا فإنـه                 
يرى أن هنالك العديد من البرامج التي يمكن القيام بها بهدف تنمية مهارات التفكير الناقد و التـي        

في تحديد مهـارات  هذه الدراسات السابقة يستفيد من    قد تسفر عن نتائج إيجابية ، كما أن الباحث        
غيرها ، و هذا مما يزيده خبرة و يـساعده فـي تحديـد قائمـة                و  التفكير الناقد في الرياضيات     

  .مهارات التفكير الناقد في الرياضيات في بحثه 
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طرق و مداخل و إستراتيجيات تدريسية معينة على تنميـة          إستخدام  دراسات تناولت أثر      -  ت
 :لتفكير الناقد ا

  : الدراسات العربية : أولا 
و قد إهتمت هذه الدراسـة بموضـوع التفكيـر الناقـد و         ) : 1966محمود ،   ( دراسة   . 1

العوامل التي تسهم في تحسينه و هي عدم الإنقياد للتغيرات العاطفيـة ، و الآراء التواتريـة ، و       
تخلص من تلك العوامل أمكـن تحـسين        البعد عن التطرف في الرأي و القفز إلى النتائج ، و بال           

التفكير الناقد من خلال التدريب على موضوعات تعبر عن مواقف عامة و مشكلات عالميـة و                
 :مواقف تاريخية و إجتماعية ، و قد تقديم هذه الموضوعات بطريقتين هما 

v  المناقشة الجمعية تحت إشراف المعلم : الطريقة الأولى. 

v د على الجهود الفردية للتلاميذ التعلم الذاتي و التي تعتم. 

و قام الباحث بإعداد إختبار في التفكير الناقد ، ثم تم تطبيق التجربة على عدد من المدارس فـي          
  :المرحلتين الإعدادية و الثانوية ، و قد أثبتت النتائج ما يلي 

ويـة  أن الطرق المستخدمة لتحسين التفكير الناقد أفادت في تعليم طـلاب المرحلـة الثان              •
 .بصورة أفضل منها في مرحلة التعليم الإعدادي 

أفضلية إستخدام طريقة المناقشة الجمعية في المرحلة الإعدادية ، و طريقة التعلم الـذاتي       •
 .و المناقشة الجمعية لطلاب المرحلة الإعدادية ، و ذلك من أجل تحسين التفكير الناقد 

عرف على فاعلية إسـتخدام أسـلوب       و التي تهدف إلى الت     ) 1986الخراشي ،   (  دراسة . 2
مركب للتدريس في تنمية التفكير الناقد و التحصيل الدراسي لدى طلاب كليات التربية ، حيـث                
كان الأسلوب المركب في تلك الدراسة يعتمد على الحوار و المناقشة سواء كانـت موجهـة أم                 

علية المـتعلم بإشـتراكه     نصف موجهة أو غير موجهة بين المعلم و المتعلم ، كما يعتمد على فا             
الفعال في العملية التعليمية من خلال الدراسة الموجهة و غير الموجهة ، و قد كانت نتائج هـذه                  

 .الدراسة تدل على فاعلية هذا الأسلوب في تنمية التفكير الناقد و زيادة التحصيل 

قف لحل  و قد هدفت هذه الدراسة لتحديد أثر التدريب على موا          ) 1987رضا ،   ( دراسة   . 3
المشكلات داخل الجماعة الصغيرة على تنمية التفكير الناقد عنـد طالبـات المرحلـة الثانويـة                
بالمملكة العربية السعودية ، و قد قامت الباحثة بإعداد ستة مواقف لحل المشكلات ، كما قامـت                 

يـد ، و  أيضا بإعداد دراسة نظرية عن التفكير عامة و التفكير الناقد خاصة و صفات المفكر الج           
طرق التغلب على العوامل المعيقة للتفكير الناقد ، و مفهوم الجماعة الصغيرة و جماعة المناقشة               
، كما قامت الباحثة بتطبيق إختبار التفكير الناقد من إعداد فاروق عبد السلام و ممدوح سـليمان              

ت التفكيـر   ، و كانت نتائج هذه الدراسة هي وجود فروق ذات دلالة إحصائية في متوسط درجا              
 .الناقد بين المجموعتين التجريبية و الضابطة لصالح المجموعة التجريبية 
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خـرائط المفاهيميـة فـي      و التي هدفت للتعرف على أثر ال       ) 2001،   القيسي   (دراسة   . 4
تحصيل طلاب المرحلة الأساسية و تفكيرهم الناقد في الرياضيات ، و قد تكونت عينة الدراسـة                

الدراسـة إختبـارا     وزيعهم على مجموعتي الدراسة ، و قـد إسـتخدمت          تم ت  ) طالبا   69 (من  
    ، و إختبـارا يـشتمل علـى         ) أسئلة مقالية    6 ( و   ) سؤالا موضوعيا    35 (تحصيليا مكونا من    

وجـود فـروق ذات دلالـة        تقيس مهارات التفكير الناقد ، و قد أظهرت الدراسة           ) موقفا   50 (
 المعرفـة  (عتين على إختبار التفكير الناقد بجميع أبعاده       إحصائية بين متوسطات درجات المجمو    

 . و لصالح المجموعة التجريبية )فسير ، تقويم الحجج ، الإستنتاج ، الإفتراضات ، الت

و التي إستهدفت إلى التعرف على أثر إسـتخدام الخـرائط       ) 2001الدردور ،   ( دراسة   . 5
ف السادس الإبتدائي في الأردن ، و تكونـت         المفاهيمية في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب الص       

تم توزيعهم عـشوائيا إلـى مجمـوعتين تجريبيـة و        ) طالبا و طالبة     128 (عينة الدراسة من    
 و تأكد مـن صـدقه و   ) فقرة   85( ضابطة ، و قد أعد الباحث إختبارا للتفكير الناقد مكون من            

بـين   ) α ≥ 0.05(  مـستوى     عنـد  تائج وجود فروق دالة إحـصائيا     أظهرت الن قد  ثباته ، و    
متوسطات أداء مجموعتي الدراسة على إختبار التفكير الناقد و لصالح المجموعة التجريبية التي             

 ) α ≥ 0.05( درست وفق الخرائط المفاهيمية و عدم و جود فروق دالة إحصائيا عند مستوى              
 .تعزى للجنس أو للتفاعل بين الطريقة و الجنس 

 :و قد هدفت هذه الدراسة إلى ما يلي  ) 2001نبهان ، ( دراسة  . 6

إكساب الطلبة مهارات التفكير الناقد في الرياضيات من خلال تطبيق البرنامج المقتـرح              •
 .في هذه الدراسة 

 مقابل الأسلوب   )لوب حل المشكلات ، الموديول       أس (التعرف على أثر المتغيرين و هما        •
الرياضيات لدى طلبة الصف التاسع ، و معرفة ما         التقليدي على تنمية مهارات التفكير الناقد في        

 .إذا كان هذا التأثير يؤدي إلى إظهار فروق دالة إحصائيا أم لا ، و لصالح أي المجموعات 

الإستدلال على أثر التفاعل بين البرنامج المقترح و الجنس على التفكير الناقد في مـادة                •
  .الرياضيات ، و هل هذا التفاعل دال إحصائيا أم لا

أربعة فصول من طلبة الصف التاسع تم إختيارهم من مدرستين ،           وقد تكونت عينة الدراسة من      
ذكـور  ل  وفصثلاثة  حيث تم تعيين هاتين المدرستين بطريقة قصدية ، و كانت العينة مكونة من              

 إناث منهم فصلين    لوفصثلاثة  مجموعة ضابطة ، و     ك ثالثو ال كمجموعة تجريبية    و هم فصلين  
العينة مـن    تجريبية و الثالث كمجموعة ضابطة ، و كان العدد الإجمالي لجميع أفراد              كمجموعة

  . ) طالبا و طالبة 256 (هو ذكور و إناث ضابطة و تجريبية 
  :و كانت الأدوات المستخدمة في هذه الدراسة هي 
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د في   لتنمية مهارات التفكير الناق    )حل المشكلات ، الموديول     ( البرنامج المقترح بمدخليه     •
 .الرياضيات 

 الإفتراضـات ، التفـسير ،       (إختبار التفكير الناقد في الرياضـيات بأقـسامه الأربعـة            •
 . قبليا و بعديا )المغالطات الرياضية ، التقويم 

  :و كانت نتائج الدراسة هي 
  : على تنمية التفكير الناقد في الرياضيات )حل المشكلات ( أثر البرنامج المقترح : أولا 

 )طـلاب و طالبـات      ( روق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلبـة          توجد ف   - أ
 .المجموعة الضابطة و المجموعة التجريبية لصالح المجموعة التجريبية 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعـة الـضابطة و                -  ب
 المجموعة التجريبية لصالح المجموعة التجريبية 

لالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعـة الـضابطة و   توجد فروق ذات د    -  ت
 .المجموعة التجريبية لصالح المجموعة التجريبية 

  : على تنمية التفكير الناقد في الرياضيات )الموديول ( أثر البرنامج المقترح : ثانيا 
 ) طـلاب و طالبـات       ( إحصائية بين متوسطي درجات طلبـة        توجد فروق ذات دلالة     - أ

 .موعة الضابطة و المجموعة التجريبية لصالح المجموعة التجريبية بدرجة مناسبة المج

توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعـة الـضابطة و                -  ب
 المجموعة التجريبية لصالح المجموعة التجريبية 

 و توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعـة الـضابطة      -  ت
 .المجموعة التجريبية لصالح المجموعة التجريبية 

  : تنمية التفكير الناقد في الرياضيات ) حل المشكلات ، الموديول (أثر البرنامج المقترح : ثالثا 
) طـلاب و طالبـات      (  متوسطي درجات طلبة     لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين        - أ

 على تنمية التفكيـر     )الموديول  ( ة التجريبية    و المجموع  )حل المشكلات   ( المجموعة التجريبية   
 .الناقد في الرياضيات 

  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات طلاب المجموعـة التجريبيـة            -  ب
 على تنمية التفكيـر الناقـد فـي         )الموديول  (  و طلاب المجموعة التجريبية      )حل المشكلات   ( 

 .الرياضيات 

  إحصائية بين متوسطي درجات طالبات المجموعة التجريبيـة         لا توجد فروق ذات دلالة      -  ت
 على تنمية التفكير الناقـد فـي        )الموديول  (  و طالبات المجموعة التجريبية      )حل المشكلات   ( 

 .الرياضيات 

   :) ذكور ، إناث ( حجم التفاعل بين البرنامج المقترح و الجنس : رابعا 
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 ، و كـان لهـذا       ) ذكور ، إنـاث     ( مقترح و الجنس    يوجد تفاعل دال إحصائيا بين البرنامج ال      
  .التفاعل أثر إيجابي على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى الطلاب و الطالبات 

و كانت هذه الدراسة تهدف إلى معرفة أثر إستخدام خـرائط            ) 2006البشير ،   ( دراسة   . 7
 ـ          د لـدى طـلاب المرحلـة       المفاهيم على التحصيل الدراسي و على تنمية مهارات التفكير الناق

المتوسطة في مادة الفقه ، و كانت عينة الدراسة مكونة من الفصول الدراسـية للـصف الثـاني        
المتوسط في مدرسة إبن قدامة من فصلين دراسيين ، و قد قام الباحث بعمل المقارنة في المعدل                 

ئجهم في الفصل   العام للتحصيل الدراسي بين طلاب الفصول في مقرر الفقه و ذلك من خلال نتا             
الدراسي الأول ، و إتضح عدم وجود فروق بين المجموعات في التحصيل السابق مـن خـلال                 

و عليه قام الباحث بإختيار فصلين دراسيين من        ،  درجاتهم في مادة الفقه للفصل الدراسي الأول        
سيم العينة إلـى    بتقبالطريقة العشوائية البسيطة لمثلا عينة الدراسة ، كما قام          بين الفصول الثلاثة    

 .مجموعتين تجريبية و ضابطة و بطريقة عشوائية بسيطة أيضا 

  :و كانت أدوات الدراسة في هذا البحث هي 
 .خرائط المفاهيم  •

 .إختبار تحصيل المفاهيم الشرعية  •

 .إختبار التفكير الناقد  •

  :و كانت نتائج الدراسة هي 
بـين المتوسـطات     ) α ≥ 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى             - أ

 .الحسابية لإستجابات مجموعتي الدراسة على إختبار التحصيل القبلي 

تعزى لطريقة التـدريس   ) α ≥ 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى    -  ب
 .مما يعني تكافؤ مجموعتي الدراسة 

لحـسابية  بين المتوسطات ا   ) α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -  ت
 .لإستجابات مجموعتي الدراسة على الإختبار البعدي تعزى لطريقة التدريس 

بـين المتوسـطات     ) α ≥ 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عنـد مـستوى             -  ث
الحسابية لإستجابات مجموعتي الدراسة التجريبية و الضابطة على مهارات التفكير الناقد جميعها            

 طريقـة خـرائط   (تنمية هذه المهارات بطريقة التدريس المـستخدمة      ، مما يشير إلى عدم تأثر       
  .)المفاهيم ، و الطريقة التقليدية 

 : الدراسات الأجنبية : ثانيا 

و قد هذه الدراسة إلى التعـرف علـى أثـر     ( Tabitha & Others, 1997 )دراسة  . 1
لرياضية لـدى معلمـي     المدخل التكنولوجي على تنمية مهارات التفكير الناقد و حل المشكلات ا          

، و قـد كانـت    ) Course (الرياضيات بالمرحلة الثانوية خلال دورات تدريبية تم عقدها لهم 
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 رياضيات بالمرحلة الثانوية ، و قد إسـتخدمت الدراسـة           ) معلم   17 (عينة الدراسة مكونة من     
ت التفكير الناقد   من الدروس المبرمجة بإستخدام الكمبيوتر لتنمية مهارا      أدوات كان منها مجموعة     

، و كانت النتائج التي ظهرت عن هذه الدراسة تفوق طلاب المجموعة التجريبية في التحـصيل                
الرياضي على أقرانهم من المجموعة الضابطة ، و وجود فروق ذات دلالة إحصائيا في نتـائج                

تـم إعـدادها   الإختبار البعدي مقارنة بالإختبار القبلي و ذلك بعد تطبيق دروس الرياضيات التي    
 .بإستخدام الكمبيوتر بهدف تنمية مهارات التفكير الناقد و حل المشكلات 

 و التي إستهدفت إستقصاء الفروق بـين أثـر   ( Cranston, 1999 )كرانستون دراسة  . 2
طريقتين للتدريس هما طريقة التدريس بالمحاضرة و طريقة التدريس بالمحاضرة مـع المختبـر     

 مـسجلين فـي حـصة       ) طالبـا    96(  ، و قد تكونت عينة الدراسة من      في تنمية التفكير الناقد     
محاضرة و مختبر في البيولوجيا ، و إستخدمت الدراسة إختبار التفكير الناقـد فـي البيولوجيـا             

)TCTB  (    لتحديد الفروق في تنمية مهارات التفكير الناقد بين الطلاب الذين درسـوا بطريقـة
طريقة المحاضرة مع المختبر ، و قد أظهرت النتائج عـدم           المحاضرة و الطلاب الذين درسوا ب     

 .وجود فروق دالة إحصائيا على إختبار التفكير الناقد بين المجموعتين 

دراسات تناولت أثر إستخدام طـرق و  ( " ت "  لدراسات السابقة في المحور الثاني    التعليق على ا  
  :و إستفادة الباحث منها ) لناقد مداخل و إستراتيجيات تدريسية معينة على تنمية التفكير ا

 لقد تناول هذا المحور أثر إستخدام طرق و مداخل و إستراتيجيات تدريسية معينة علـى تنميـة       
و بدراسة ما جاء في هـذا المحـور وجـد الباحـث أن هنالـك العديـد مـن                    التفكير الناقد ،    

قد إستفاد الباحث من قراءته     ، و   الإستراتيجيات التدريسية الفعالة في تنمية مهارات التفكير الناقد         
 الـصف الحـادي   اتيجية التدريس بالأقران على طالبـات  في تطبيقه لإستر  خبرة  لهذه الدراسات   

، حيـث   في مادة الرياضيات لتنمية مهارات التفكير الناقد        ) الأدبي  ( العلوم الإنسانية   عشر بقسم   
راتيجيات تعليمية في مواد مختلفـة      تدل معظم هذه الدراسات على نتائج إيجابية لأثر تطبيق إست         

 .على تنمية مهارات التفكير الناقد 

 :دراسات تناولت أثر العلاقة بين بعض المتغيرات و مهارات التفكير الناقد   -  ث

  : الدراسات العربية : أولا 
و قد هدفت هذه الدراسة إلى معرفة العلاقـة بـين التفكيـر       ) 1976،  محمود  ( دراسة   . 1

في حدود مرحلتي الدراسة الإعدادية و الثانوية ، و كانت نتائج الدراسة كمـا              الناقد و بين السن     
 :يلي 

وجود علاقة ضئيلة بين درجات التفكير الناقد و بين السن في حدود المرحلتين الإعدادية               •
 .و الثانوية 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 149

الفروق بين متوسطات درجات الطلاب على إختبار التفكير الناقد في حـدود المرحلـة               •
 .ير دالة إحصائيا ، في حين أنه دال في المرحلة الثانوية الإعدادية غ

و قد هدفت هذه الدراسة إلى تحديد العلاقة بين التفكيـر            ) 1985عبد الباسط ،    ( دراسة   . 2
الناقد و سمة الإنبساط ـ الإنطواء ، و كذلك تحديد العلاقة بين التفكيـر الناقـد و التخـصص     

 .المنوفية الدراسي لدى طلاب كلية التربية بجامعة 

  :و قد تمثلت أدوات الدراسة في ما يلي 
 .قائمة إيزنك للشخصية •      .              إختبار واطسون ـ جلاسر للتفكير الناقد  •

و قد تمثلت عينة الدراسة في طلاب شعب الرياضيات و البيولوجيـا و الـشعب الفنيـة                 •
 . في كلية التربية بجامعة المنوفية الزراعية و الصناعية و التاريخ السياسي و اللغة العربية

  :و كانت نتائج الدراسة كما يلي 
ü     تمثل المـستوى الأول فـي علاقتهـا         ) رياضيات ، بيولوجي     (أن التخصصات العلمية 

 المستوى المتوسط بـين     )الزراعية ، الصناعية    ( د ، بينما تمثل التخصصات الفنية       بالتفكير الناق 
  .)لغة عربية ، تاريخ سياسي ( التخصصات العليم ة والأدبية 

ü                أن هنالك علاقة سالبة ذات دلالة إحصائية بين القدرة على التفكير الناقد و سمة الإنبساط
ـ الإنطواء و العصبية و الإتزان و ربما يرجع ذلك إلـى أن الـشخص الناقـد فـي إلتزامـه                 

 .وق للتفكير الناقد بمجموعة من محكات الحكم و أصوله يميل للإنطواء كما أن العصبية أمر مع

و التي تهدف إلى التعرف على دور التخصص و مستوى           ) 1986إسماعيل ،   (  دراسة . 3
الذكاء في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب القسمين العلمي و الأدبي من المرحلة الثانوية بالمملكة               

 من طـلاب    ) طالب   907 (العربية السعودية ، حيث إختار الباحث عينة بحثه بطريقة عشوائية           
المرحلة الثانوية تم تقسيمها إلى عشر مجموعات فرعية بحسب السنة الدراسية و مستوى الذكاء              
ثم طبق على أفراد العينة إختبارا يتعلق بمهارات التفكير الناقد و إختبـارا يتعلـق بالـذكاء ، و                   

 :توصل إلى ما يلي 

 لكن بدرجة أقل من المتوقع اقد و  يؤثر في تنمية التفكير الن)علمي ، أدبي ( التخصص  •

 كان له أثر كبير على تنمية التفكير الناقد لدى أفراد           )لذكاء   ا (لوحظ أن المتغير المستقل      •
 .العينة 

و قد هدفت هذه الدراسة إلى تحديد دور المدرس فـي تنميـة              ) 1992كرم ،   ( دراسة   . 4
لدولة الكويـت و علاقـة ذلـك    التفكير الناقد لدى طلاب المواد الإجتماعية في المرحلة الثانوية        

 و قد تكونت عينـة      )رة التدريسية ، النظام التعليمي       الجنس ، المؤهل ، الخب     (ببعض المتغيرات   
، و قد كشفت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية            ) معلما و معلمة     129 (الدراسة من   
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ة إحصائيا تبعـا لمتغيـرات      في تنمية التفكير الناقد تعزى للجنس ، في حين لم تظهر فروق دال            
 .المؤهل العلمي و الخبر ة والنظام التعليمي 

و قد هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مستوى التفكير الناقد لدى            ) 1998عفانة ،    (دراسة   . 5
 حيث إسـتعان    ) طالبا   271 (طلبة كلية التربية بالجامعة الإسلامية بغزة ، فإشتملت العينة على           

بعد تعديل بعض فقراتـه ،  } فاروق عبد السلام و ممدوح سليمان { ر الناقد الباحث بإختبار التفكي 
تقييم المناقشات ، الإسـتنباط ،   التنبؤ ،    (حيث إشتمل الإختبار على مهارات التفكير الناقد و هي          

 : ، و قد أوضحت نتائج الدراسة أن ما يلي )الإستنتاج 

فـي حـين أن   % 61لتربية وصل إلى أن مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية ا      ) 1
 .على الأقل % 85أدنى مستوى من مهارات التفكير الناقد يعد 

توجد علاقة موجبة بين مهارات التفكير الناقد لدى طلبـة كليـة التربيـة بالجامعـة و                  ) 2
 .معدلاتهم التراكمية 

 .لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مهارات التفكير الناقد تعزى لعامل الجنس  ) 3

يوجد تفوق ذو دلالة إحصائية في مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية التربية بالجامعـة     ) 4
 لصالح الطلبة ذوي التخصص العلمي  و ذلك )علمي ، أدبي ( الإسلامية تعزى إلى التخصص 

يوجد تفوق ذو دلالة إحصائية في مهارات التفكير الناقد لدى طلبة كلية التربية بالجامعـة     ) 5
       . تعزى إلى المستوى الأكاديمي و ذلك لصالح طلبة الدراسات العليا بكلية التربية الإسلامية

و التي إهتم فيها الباحث بالتعرف علـى مـدى مـساهمة             ) 2001الخريشة ،   ( دراسة   . 6
معلمي التاريخ في تنمية مهارات التفكير  الإبداعي و الناقد لدى طلبتهم في محافظـة المفـرق                 

ذلك بمتغيرات الجنس و الخبرة و المؤهل العلمي ، و قد تكونت عينة الدراسة              بالأردن و علاقة    
إستبانة للتعرف على آراء المعلمـين و        ، و إستُخْدم في هذه الدراسة        ) معلما و معلمة     33 (من  

المعلمات بالإضافة إلى بطاقة ملاحظة تم تطبيقها خلال المواقف الصفية ، و كانت مـن نتـائج                 
نها بينت تدني مستوى مساهمة المعلمين و المعلمات في تنمية مهـارات التفكيـر              هذه الدراسة أ  

الناقد و الإبداعي ، كما كشفت عن عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين آراء المعلمـين أو         
نتيجة لملاحظتهم لمدى مساهمتهم في تنمية مهارات التفكير الناقد و الإبداعي تعزى للجـنس و               

  .الخبرة و المؤهل

  : الدراسات الأجنبية : ثانيا 
 و قد هدفت هذه الدراسة إلى تحديد الطـرق التـي يمكـن    ( Glasser, 1941 )دراسة جلاسر 

إستخدامها في مستوى المرحلتين الثانوية و الجامعية لتنمية القدرة على التفكير الناقد ، و تقـويم                
 : هذه الدراسة كما يلي الطرق من حيث أثرها في تنمية هذا التفكير ، و كانت نتائج
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تحسن كبير في التفكير الناقد الذي يدور حول المشكلات التي تقع في حدود خبرة الفـرد               •
 .، و ذلك بالنسبة للمجموعة التي خضعت للتدريب 

نمو المهارة في إستخدام الطرق المنطقية و قواعد الإسـتدلال يـرتبط بـصفة خاصـة                 •
 .ة بالمشكلة أو الموضوع الذي يدور حوله التفكير بالحصول على المعرفة و الحقائق المتعلق

 .القدرة على القراءة ترتبط بدرجة كبيرة بالقدرة على التفكير الناقد  •

محور دراسات تناولت أثـر العلاقـة بـين         ( التعليق على الدراسات السابقة في المحور الرابع        
  ) : بعض المتغيرات و مهارات التفكير الناقد 

أن هنالـك   الباحـث   جـد   ولإطلاع على الدراسات السابقة في هذا المحور        من خلال دراسة و ا    
الكثير من العوامل التي تؤثر في تنمية مهارات التفكير الناقد سواء إيجابا أو سلبا ، و هـذا مـا                    

يق تنميـة مهـارات   يفيد الباحث في إتباع ما يفيد إيجابا و تجنب ما له تأثير سلبا أي تجنب ما يع 
  .التفكير الناقد 

الدراسات السابقة و التي تناولـت      و خبرات مستفادة في هذا البحث من خلال عرض          تعليق عام   
  :مهارات التفكير الناقد 

إستفاد الباحث الكثير من الخبرات من هذه       من خلال الإطلاع على الدراسات السابقة و دراستها         
 :أن الباحث وجد ما يلي ضافة إلى ، هذا بالإ) أنظر التعليق على المحاور كلها ( الدراسات 

 .أن لإستراتيجية التدريس بالأقران أهمية تربوية كبيرة  . 1

 زيـادة  (في تنمية الكثير من المهارات المختلفة      أن إستراتيجية التدريس بالأقران لها أثر        . 2
التحصيل ، زيادة القدرة على إستخدام أساليب و إستراتيجيات الحل التي تعلموها و تمكنوا منهـا            

 . مقارنة بالطريقة التقليدية ... ) تدريب خاصة ، بعد فترة

الرياضيات و في مواد أخرى     في مادة   هنالك أثر لإتباع إستراتيجيات تدريسية مختلفة       أن   . 3
 تنمية مهارات التفكير الناقد ، و غالبـا         على )إبتدائي ، إعدادي ، ثانوي      ( في المراحل المختلفة    

نجاح الطرق و الإستراتيجيات التدريـسية الحديثـة و         الأثر إيجابي مما يدل على      هذا  ما يكون   
 . و في معظم الدول العربية غزةالمتبعة في مدارسنا في تفوقها على الطريقة التقليدية 

هنالك أثر لإتباع البرامج المقترحة في تنمية مهارات التفكير الناقد ، و إكساب الطـلاب                . 4
 .خرى مهارات التفكير الناقد في الرياضيات و في مواد أ

 .توجد علاقة إيجابية بين تعلم مواد دراسية و بين تنمية مهارات التفكير الناقد  . 5

إتفقت إتفقت دراسات عديدة على مكونات التفكير الناقد و مهاراته و طرق رصده ، كما                 . 6
إستخدام أحد إختبار التفكير الناقد التالية في معظم الدراسات السابقة          قياسه ب أغلب الدراسات على    

 :ياس مهارات التفكير الناقد في ق

 .إختبار واطسون جلاسر للتفكير الناقد   - أ
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 .إختبار فاروق عبد السلام و ممدوح سليمان   -  ب

و التـي    )" أ  " لثاني  في المحور ا  (  ) 1981إبراهيم ،    (إختبار كورنيك كما في دراسة        -  ت
 .قام فيها الباحث بتطوير إختبار التفكير الناقد بما يناسب دراسته 

تائج الدراسات السابقة على فعالية العديد من أسـاليب و طـرق و إسـتراتيجيات               تؤكد ن  . 7
التعلم المستخدمة في تنمية مهارات التفكير الناقد في حالة إذا ما تم تطبيقها من خـلال برنـامج                 

 .منظم لهذا الغرض 

 إستفاد الباحث من المنهجية البحثية للدراسات السابقة و وظفها لإثراء الإطـار النظـري           . 8
 .لدراسته الحالية 

  :و قد إختلفت الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة في ما يلي 
  . )غزة ( تحديداًالبيئة التي تم تطبيق الدراسة الحالية فيها و هي البيئة الفلسطينية و  ) 1

تعتبر هذه الدراسة و على حد علم الباحث هي أولى الدراسات التي تناولت أثـر إتبـاع                  ) 2
 .ريس بالأقران على تنمية مهارات التفكير الناقد في الرياضيات إستراتيجية التد

تختلف هذه الدراسة عن بعض الدراسات السابقة التي تناولت موضوع مهارات التفكيـر              ) 3
الناقد بدون التعامل مع مكوناته ، أي الدراسات السابقة التي إعتبرت التفكير الناقـد علـى أنـه                  

التفكيـر  ارات متعددة ، في حين إعتبرت الدراسة الحالية         مهارة واحدة و ليس له مكونات أو مه       
  .الناقد أنه يشتمل على خمس مهارات أساسية ، و أنه يتكون من مهارات مركبة 

مادة الرياضيات المتضمنة في هذه الدراسة من المحتوى الدراسي المقرر على الـصف              ) 4
 .م 2009/2010 لسنة غزةالحادي عشر بالقسم الأدبي في 

 .لدراسية التي أعدها الباحث ميسرة لتعلم الطالب المواد ا ) 5

دليل المعلم الذي أعده الباحث يشتمل على مواد قد تيسر على المعلـم و علـى الطالـب       ) 6
 .عملية التعلم بطريقة إستراتيجية التدريس بالأقران 

لدى الطلاب و للمجموعة التي تعمل بطريقـة التـدريس         طريقة رصد نمو التفكير الناقد       ) 7
  .ن واضحة و طريقة تطبيقها متسلسلة و مبرمجة بحسب الخطة المعدة لها بالأقرا
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  الفصل الرابع
  

  الطريقة و الإجراءات
  

1(  

2(  

3(  

4(  

5(  

6(  
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  الطريقة و الإجراءات : الفصل الرابع 
  :مقدمة 
  :إلى ا الفصل هدف هذي

 ـ لتي تم إتخاذها لبناء أدوات الدراسـة      عرض الإجراءات ا   ) 1  و مـواد المعالجـة      ة الحالي
و التـي تـم وضـعها       ،   )هيم ، و المهارات ، و التعميمات         المفا (التجريبية و تقنينها و تشمل      

كيـر الناقـد فـي     تنميـة مهـارات التف  علـى بهدف قياس فعالية إستراتيجية التدريس بالأقران   
 . غزةفي ) الأدبي ( العلوم الإنسانية  الصف الحادي عشر قسم ياضيات لدى طالباتالر

 .و إختيار عينتها منهجية الدراسة و تحديد مجتمعها  شرح و توضيح ) 2

  . الأساليب الإحصائية التي تم إستخدامها في الوصول لنتائج الدراسة و تحليلهاتوضيح ) 3

 .خطوات صياغة الوحدة المقترحة  توضيح ) 4

كـل   تم ضبط     بأنه اً، علم الدراسة المنهج التجريبي    هذه  لقد إعتمدت     :منهج الدراسة    : أولاً
قد تؤثر على تنمية مهارات التفكير الناقد       ما عدا إستراتيجية التدريس بالأقران و التي        المتغيرات  

  .  )الضابطة و التجريبية (لدى مجموعتي الدراسة 
 الصف الحادي عشر     هذه الدراسة من جميع طالبات     ن مجتمع يتكو :مجتمع الدراسة    : ثانياً
تيها الشرق و الغرب    مديريب غزة في   في المدارس الثانوية للبنات    ) لأدبيا( العلوم الإنسانية   قسم  

 هـو  ـ   2010 / 2009في العام الدراسي     في مجتمع الدراسة     مجموع عدد الطالبات    بأن ، علماً 
  .  ثانوية للبناتةمدرس  )20 (ة موزعات على  طالب )4810 (

 )الإختبارين القبلي و البعدي   (ن العينة التي تم تطبيق الدراسة عليها        إ  :عينة الدراسة    : ثالثاً
بـشير  فـي مدرسـة     ) الأدبي  ( تكونت من طالبات الصف الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية          

 من مجتمع الدراسـة    مدرسة بطريقة قصدية  هذه ال ، و قد تم إختيار      " ب  " الريس الثانوية للبنات    
، علما بأن عينة الدراسة تكونت من فصلين أحدهما يمثل المجموعة التجريبية و الآخـر يمثـل                 

 طالبة موزعين كمـا      )80 (المجموعة الضابطة ، و قد كان عدد الطالبات في المجموعتين هو            
 :في الجدول التالي 

  الضابطة الدراسة التجريبية وبعض تفاصيل عينتي:   )10( جدول رقم 

  عدد الطالبات  الشعبة   نوع المجموعة
  40  2/ د  / 11  تجريبية
  40  4/ د  / 11  ضابطة
  80  المجموع
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فيما يلي توضيح لأهم الأسباب التي جعلت الباحث يقـوم            :مبررات إختيار عينة الدراسة     
 ) :الأدبي (  الإنسانية قسم العلوم بدراسته هذه على طالبات الصف الحادي عشر 

ن الباحث أساساً كان معلماً سابقاً لهذا الصف و يعلم أهم المشكلات التي يواجهها طلبـة           أ  - أ
 .هذا الصف 

كذلك يعلم الباحث أن هنالك رؤية عند البعض تتجه نحو أن التفكير الناقد يحتاج لأعمار                 -  ب
 ـ                  ل كبيرة لها خبرتها في الحياة ، و أن إستخدامها في تعلم الرياضيات ليس بالشيء الـسهل ، ب

 .يرى البعض أنها شبه مستحيلة 

كذلك يعلم الباحث أن هنالك رؤية عند البعض تتجه نحو أن هذه الفئة العمرية من طلبـة             -  ت
الصف الحادي عشر لا تنمي مهارات التفكير الناقد لديها بطريقة ذاتية في إطار حل مـسائل أو                 

 .خل الفصل مشكلات رياضية بطريقة الحوار و المناقشة مع المعلم و الزملاء دا
 

 لأن الدراسة الحالية تهدف إلى التحقق مـن صـحة بعـض          نظراً  :أدوات الدراسة    : رابعاً
 يحدث من تغييرات في تنمية مهارات التفكير الناقد لـدى   قدالفروض التنبؤية التي تتعلق بتتبع ما 

حكم على فاعليـة    ، و بالتالي ال   عن إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران      و التي قد تنتج     البات  الط
إعـداد  قام الباحـث ب لذا   الرياضيات ،في تنمية مهارات التفكير الناقد في ستراتيجيةهذه الإ إتباع  

 الإفتراضات ،   (التي إعتمدها الباحث و هي      بأقسامه الأربعة   د في الرياضيات    إختبار التفكير الناق  
قبلياً و   تطبيق هذا الإختبار  سيتم   هأن ب علماًلهذا الغرض    )يم  يالتفسير ، المغالطات الرياضية ، التق     

  . إن شاء االله بعدياً
   بناء و تصميم إختبار التفكير الناقد في الرياضيات على الوحدة التجريبية المقترحة
إعتمد الباحث قائمة مهارات التفكير الناقد الأساسية و الفرعية الواردة في الجـدول فـي          

   ) .96( صفحة 
تحت كل مهارة   للمهارات الفرعية    هوضععند  الشروط  من  راعى الباحث مجموعة    و قد   

  :و هذه الشروط هي   ،أساسية
 .التعبير بالمهارة الأساسية أولاً قبل البدء في كتابة المهارات الفرعية  . 1

 .التعبير عن المهارة الفرعية من خلال تناول موقفا سلوكياً  . 2

 .تحتها إنتماء المهارات الفرعية للمهارات الأساسية التي تندرج  . 3

 .إرتباط كل من المهارات الأساسية و الفرعية بالرياضيات  . 4

 .سلامة بناء العبارات من الناحية اللغوية و التركيبية  . 5

  :مع الأخذ في الإعتبار ما يلي 
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أن إختبار التفكير الناقد يختلف عن الإختبارات التحصيلية و التشخيصية من حيث الموضوع               - أ
 .و الهدف 

لإختبار التفكير الناقد في هذه الدراسة هـو قيـاس مـدى إمـتلاك              أن الموضوع الأساسي      -  ب
الطالبات لمهارات التفكير الناقد في الرياضيات ، و هـذا مغـاير للإختبـارات التحـصيلية التـي                  
موضوعها هو التقويم ، كما هو مغاير أيضاً للإختبارات التشخيصية و التي موضوعها هو تشخيص               

  .جوانب القصور في موضوع معين 
و بناء عليه فقد قام الباحث ببناء إختبار التفكير الناقد في هذه الدراسة وفـق مجموعـة مـن      

  :الخطوات هي 
 .تحديد أهداف الإختبار  ) 1

تحليل المحتوى المعرفي للوحدة للتجريبية المقترحة و هي الوحدة الأولى مـن الكتـاب               ) 2
) الأدبـي   ( علوم الإنسانية   الثاني من منهج الرياضيات المقرر على الصف الحادي عشر قسم ال          

 .م إلى مفاهيم و تعميمات و مهارات 2010 / 2009 للعام الدراسي غزةفي محافظات 

 .إعداد الفقرات الخاصة بالإختبار  ) 3

 .كتابة التعليمات الخاصة بالإختبار  ) 4

 .تحكيم الإختبار  ) 5

 .توزيع أسئلة الإختبار  ) 6

 .إجراء التطبيق الإستطلاعي للإختبار  ) 7

 :ئي للإختبار من حيث ما يلي الضبط الإحصا ) 8

 .ضبط الزمن   - أ

 .التأكد من صدق الإختبار   -  ب

 .ضبط معاملات الصعوبة و التميز لفقرات الإختبار   -  ت

 .التأكد من ثبات الإختبار   -  ث

  :  يهدف الإختبار إلى ما يلي :تحديد الهدف من الإختبار : أولا 
 .لناقد في الرياضيات قياس المستوى العام لمدى تمكن الطالبات من مهارات التفكير ا ) 1

الحكم على مدى فعالية إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران في تنمية مهـارات التفكيـر               ) 2
 .الناقد في الرياضيات و ذلك من خلال التطبيق البعدي للإختبار 

    :إعداد فقرات الإختبار : ثانياً 
ي الرياضيات في هـذه     لكي يقوم الباحث بإعداد الفقرات الخاصة بإختبار التفكير الناقد ف         

  :الدراسة قام بإجراء الخطوات التالية 
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أنظر ملحق رقم   ،  إعداد القائمة الخاصة بالمفاهيم و التعميمات و المهارات السابقة الذكر            . 1
 . ، و المتضمنة في الوحدة التجريبية المقترحة ) 6 (

 .  )96(  صفحة، أنظر إعداد قائمة بمهارات التفكير الناقد  . 2

 مثـال ، و هـي        )16(  سؤال ، و      )48 ( فقرة ، منها      )64 (ار مكون من    إعداد إختب  . 3
 أمثلة   )4 ( ، أي بواقع     )ب عدد المهارات الأساسية      حس (مقسمة إلى أربعة أقسام بالتساوي أي       

 سؤال لكل مهارة أساسية ، موزعة بالتساوي على المهارات الفرعيـة ، أي أنـه تـم             )12 (و  
 أسئلة لكل مهارة فرعيـة ، و فيمـا يلـي         )4 (فرعية بواقع مثال و     تقسيمها حسب المهارات ال   

 :توضيح هذا التقسيم 

 ، و كلهـا  أمثلـة )  4  (سؤال و)  12 ( فقرة ، منها  )16(  و يتكون من  :القسم الأول     - أ
 يـسبقها مثـال   )أسئلة ( تنتمي إلى المهارات الفرعية للإفتراضات ، علما بأن كل أربعة فقرات         

 على صورة أسئلة مقالية ، ما       )الأسئلة  (  للمهارة الفرعية ، كما أن جميع الفقرات         محلول ينتمي 
 مـن  أسئلته عيجم من مهارات الإفتراضات ف)هارة الفرعية الثالثة  أي قسم الم  (عدا القسم الثالث    

 .نوعية الأسئلة الموضوعية 

 ، و   أمثلـة )  4  (وسؤال  )  12(  فقرة أيضاً ، منها       )16(  و يتكون من     :القسم الثاني     -  ب
 يسبقها مثال محلول ينتمي للمهـارة       )أسئلة  (  فقرات   ) 4 (كلها تنتمي لمهارات التفسير ، و كل        

 . على هيئة أسئلة مقالية )الأسئلة (  ، و كانت كل الفقرات الفرعية

 ) 4  (سـؤال و )  12(  فقرة أيضاً ، منها  )16(  هو كذلك يتكون من و  :القسم الثالث     -  ت
  ، و كلها تنتمي لمهارات المغالطات الرياضية ، و هي بنفس الطريقة السابقة تتكـون مـن               أمثلة

 أسـئلة ، و      )4(  أقسام ، كل قسم منها يتكون من مثال محلول ينتمي للمهارة الفرعية و                )3( 
ما عدا الـسؤال الأول مـن أسـئلة          على صورة أسئلة مقالية      )الأسئلة  ( جميع هذه الفقرات أي     

 .طات الإستقرائية فهو سؤال موضوعي المغال

)  4  (سـؤال و  )  12(  فقرة ، منها      )16(  و يتكون كذلك من      :القسم الرابع و الأخير       -  ث
 أقسام ، كـل   )3(  ، و كلها تنتمي لمهارات التقييم و هي بنفس الطريقة السابقة تتكون من              أمثلة

ارة الفرعية ، و جميع هذه الفقـرات   أسئلة ينتمون للمه )4( قسم منها يتكون من مثال محلول و    
أي مـن قـسم      الثانيالقسم  ة الرابعة من     على صورة أسئلة مقالية ما عدا الفقر       )الأسئلة  (  أي  

  .ؤال موضوعيهيئة سعلى كانت المناقشات 

 تنتمي للمهارة الجزئية ،     )أمثلة محلولة   ( ثم قام الباحث بإعداد فقرات أخرى عبارة عن          . 4
 :لى مراعاة أمور معينة هي مع تأكيد الباحث ع

 :مراعاة الوضوح ، و يقصد به بعند وضعه لفقرات الإختبار لقد إهتم الباحث 
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 ، و هذا يعني أنها تفيد تقديم سـؤالاً واضـحاً يجعـل              )السؤال  ( وضوح مقدمة الفقرة      - أ
ة الواردة   ، و أن تكون المعرف     )السؤال  ( الطالبة تفكر في إطار المهارة المنتمي إليها هذه الفقرة          

 . من ضمن المقرر ، و في مستوى تفكير الطالبات )السؤال ( في مقدمة الفقرة 

إنتماء الأمثلة المقدمة في الإختبار للمهارة الفرعية الدالة عليهـا ، و إعطائهـا نموذجـاً           -  ب
 .واضحاً لطريقة التفكير المطلوبة 

 .لمعرفي للطالبات  لغوياً و في إطار المستوى ا)الأسئلة ( وضوح عبارات الفقرات   -  ت

 .أن تقوم الطالبات بالإجابة على ورقة الإختبار نفسها   -  ث
  

 التفكير الناقد في الوحدة الأولى من الكتاب الثاني من منهج )أسئلة ( توزيع فقرات  :  )12( شكل رقم 
   في غزة) الأدبي ( الرياضيات المقرر على الصف الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية 
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  : ابة التعليمات الخاصة بالإختبار كت : ثالثا
  :قام الباحث بتقديم الإختبار بمجموعة من التعليمات ، مع مراعاة الإعتبارات التالية 

 إسم الطالبة ، رقم الطالبـة        (:تخصيص أماكن لكتابة البيانات الشخصية للطالبة و هي          ) 1
  .)مدرسة ، الصف ، الشعبة ، المادة في السجل ، ال

 . الإختبار و فكرته تحديد الهدف من ) 2

 . الإختبار و طريقة الإجابة عليه )أسئلة ( تحديد عدد فقرات  ) 3

 . ) سؤال ( تحديد درجة كل فقرة  ) 4

وضع مثال محلول لتوضيح الموقف الإختباري للطالبات و كيفية الإجابة عليه كنوع من              ) 5
 . الإختبار قبل البدء في الحل )أسئلة ( التدريب على حل فقرات 

طريقة الـسير فـي     (  تحديد طريقة إستخدام الإمتحان أو       ": إرشادات و هي    تعليمات و    ) 6
  ." ، تحديد زمن الإختبار )الإمتحان 

  .توضيح أن الإجابة على ورقة الإختبار نفسها  ) 7
    :تحكيم الإختبار : رابعا 

قام الباحث بوضع أسئلة إختبار التفكير الناقد في الوحدة التجريبية المقترحة مراعياً مـا              
  :يلي 

التركيز على المهارات الرئيسية الخاصة بالتفكير الناقد و التي تدور هذه الدراسة حولهـا       - أ
  .)، المغالطات الرياضية ، التقييم  الإفتراضات ، التفسير (و هي 

 مفـاهيم ،    (تحليل محتوى الوحدة التجريبية المقترحة بناء على صنوف المعرفـة مـن               -  ب
  .)، مسائل رياضية رات ، خوارزميات تعميمات ، مها

 .مراعاة أن تكون أسئلة الإختبار مناسبة لمستوى الطالبة المتوسطة   -  ت

ثم قام الباحث بعد ذلك بتحكيم الإختبار من خلال القيام بعرضه على مجموعة من السادة               
  :المحكمين بهدف التوصل إلى ما يلي 

،  ) 15 ( ر ملحق رقم   أنظ ،إبداء آراء السادة المحكمين حول السلامة العلمية لمضمونه          ) 1
و هو تحت مسمى إستبانة إختبار التفكير الناقد في الرياضيات ، و هذا يعني إبداء آراءهم حـول     

 :ما يلي 

 الإختبار للمجال الذي تم وضـعها       )أسئلة  ( من فقرات   ) سؤال  ( مدى ملاءمة كل فقرة       - أ
 .بهدف قياسه 

 .ختبار لمستوى الطالبات  الإ)أسئلة ( من فقرات ) سؤال ( مدى ملاءمة كل فقرة   -  ب

   .)سؤال (  أي فقرة )إستبدال أو إضافة أو تعديل ( إمكانية   -  ت
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إبداء آراء السادة المحكمين حول مدى ملاءمة الإختبار عموماً لمستوى طالبات الـصف              ) 2
 .الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية في محافظات غزة 

ر عموماً يحقق الهـدف الـذي تـم         إبداء آراء السادة المحكمين حول ما إذا كان الإختبا         ) 3
  .وضعه من أجله أم لا 

  :و قد أسفر عرض الإختبار على السادة المحكمين عن التالي 
 .تعديل بعض مفردات الإختبار   - أ

 . الإختبار كما هي )أسئلة ( بقاء باقي فقرات   -  ب
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   :توزيع أسئلة الإختبار : ا خامس
  مواصفات الخاص بتوزيع أسئلة الإختبارجدول ال :  )11( جدول رقم 
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 :إجراء التطبيق الإستطلاعي للإختبار : ا دسسا

إن الهدف الأساسي من تطبيق هذا الإختبار هو قياس قدرة الطالبات على أداء مهـارات               
التفكير الناقد من خلال معرفتهن بوحدات البناء المعرفي التي يتضمنها المحتوى العلمي للوحـدة          

بية المقترحة ، و بالتالي فإن عدم معرفة الطالبات لهذا المحتوى سيجعلهن يجيبون علـى               التجري
الأسئلة بطريقة عشوائية مما ينتج عنه عدم تمكن الباحث من الحصول على نتائج حقيقيـة فـي                 
تقنين الإختبار و تحديد الزمن اللازم للإجابة عليه ، و هذا ما دفع الباحث للقيام بإجراء التطبيق                 

لإستطلاعي للإختبار ، حيث قام بتطبيقه على عينة إستطلاعية عبارة عن فصل دراسي به عدد               ا
" بشير الريس الثانوية للبنات     " في المستوى الثاني عشر بالقسم الأدبي في مدرسة         )  طالبة   40( 

، و هي نفس المدرسة التي تشمل العينة التجريبية و ذلك لضمان أن يكـون ظـروف طالبـات             
الإستطلاعية تشبه تماماً ظروف طالبات العينة التجريبية الأصلية مـن حيـث مـستوى              العينة  

  .المعلمات و المستوى الإجتماعي و الإقتصادي و العلمي للطالبات 
  :الضبط الإحصائي للإختبار : ا سابع

 .ضبط الزمن   - أ

 .التأكد من صدق الإختبار   -  ب

 .ضبط معاملات الصعوبة و التميز لفقرات الإختبار   -  ت

  .أكد من ثبات الإختبار الت  -  ث
  :ضبط الزمن : أولا  ) 1

 :إستخدم الباحث المعادلة التالية في حساب زمن الإختبار ، و هي 

  زمن إجابة الطالب الأخير+ زمن إجابة الطالب الأول =  زمن الإختبار 
                                                      2  

  لكل قسم من الأقسام الأربعةزمن الإختبار  :  )12( جدول رقم 
الزمن الذي إستغرقته   أقسام الإختبار   مسلسل

   بالدقيقةأول طالبة
الزمن الذي إستغرقته 

   بالدقيقةآخر طالبة
  زمن الإختبار 

  بالدقيقة
   دقيقة21 = 12 × 1.75  2.25  1.25  الإفتراضات   .1
   دقيقة24 = 12 × 2  2.5  1.5  التفسير   .2
   دقيقة21 = 12 × 1.75  2.25  1.25  المغالطات الرياضية   .3
   دقيقة24 = 12 × 2  2.5  1.5  التقييم   .4

   دقيقة90   دقيقة114   دقيقة66  زمن الإختبار ككل 
 

 قام الباحث بعرض الإختبار على مجموعة من السادة المحكمين          :صدق الإختبار   : ثانيا   ) 2
ختبـار إحـصائياً ،      ، ثم قام بعد ذلك بإيجاد صدق هذا الإ         )و هذا ما يسمى بالصدق المنطقي       ( 

حيث قام بإيجاد صدق الإتساق الداخلي للإختبار عن طريق حساب معامل إرتباط درجـة كـل                
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بالدرجة الكلية للإختبار ككل ، علما بأنه إسـتخدم     } مهارات التفكير الناقد    { مهارة من المهارات    
 :معادلة بيرسون لحساب معامل الإرتباط بطريقة الدرجات الخام ، و هي 

           . ص                    ـمج×  س ـ   مج-ص   ×  س ـ مجن                             =       ر

    ] @) ص ـمج  ( - )  @ صـ  مجن  ] [  ( @) س ـمج  ( - )  @  سـ  مجن  [  ( ؟        

  :علما بأن الرموز في المعادلة تدل على ما يلي 
  .تدل على معامل الإرتباط :  ر
  .تدل على عدد أفراد العينة :  ن
  .تدل على إجابات الطلاب على الفقرة :  س
  .تدل على الدرجة الكلية للإختبار : ص 

  معاملات إرتباط الأقسام الأربعة بالإختبار ككل  :  )13( جدول رقم 
مهارات التفكير 
  الناقد الأساسية

مهارات التفكير 
  الناقد الفرعية

  مجموع 
  ) أ ( 

  مجموع 
   )ب ( 

  مجموع 
  ) ج ( 

  مجموع 
  ) د ( 

الإختبار 
  ككل 

 0.868 0.923 0.952 0.952 0.923   معرفتها1أ
 0.850 0.649 0.812 0.569 0.571   التنبؤ بها 2أ

  
  الإفتراضات

 0.699 0.517 0.876 0.941 0.874   إتخاذ القرارات 3أ

 0.827 0.944 0.782 0.842 0.933   البيانات1ب
 0.753 0.578 0.695 0.704 0.428  ات الحل  خطو2ب

  
  التفسير

 0.838 0.845 0.597 0.872 0.685   البرهنة3ب

 0.605 0.910 0.909 0.879 0.557   منطقية1ج
 0.572 0.846 0.846 0.905 0.936   إستدلالية2ج

  
المغالطات 
 0.894 0.883 0.858 0.941 0.914   إستقرائية3ج  الرياضية

 0.556 0.717 0.519 0.724 0.751   إستنتاجات1د
 0.613 0.827 0.654 0.457 0.775   مناقشات2د

  
  التقييم

 0.932 0.615 0.729 0.768 0.605   حجج3د
  

 السابق أن جميع معاملات الإرتباط لها دلالة إحصائية إما عند            )13( و يتضح من الجدول رقم      
إختبار التفكير الناقـد علـى      و هذا يدل على أن       ) 0.05( ، أو عند مستوى      ) 0.01( مستوى  

  .مستوى عالي من الإتساق و الصدق 
 و قد إستعان الباحث في حساب معامل الثبات للإختبار بطريقة           :التأكد من ثبات الإختبار     : ا  ثالث

 ، و ذلك لأن هـذه  Kuder & Richardson 21  )21لكيودر و ريتشاردسون ( تحليل التباين 
ا بالإضافة إلى أنها تستخدم للإختبارات على عكس طريقـة          ذها  الطريقة تتميز بسهولة إستخدامه   
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، كما أن معامل الثبات الذي يمكن الحصول عليـه بهـذه            ألفا كرونباخ التي تستخدم للإستبانات      
الطريقة يدل على الحد الأدنى لثبات الإختبار ، بينما معامل الثبات الذي يمكن الحـصول عليـه              

 يدل على الحـد الأعلـى   Spearman & Brownان و براون بطريقة التجزئة النصفية لسبيرم
  .لهذا الثبات 

كيودر ( المعادلة المستخدمة لحساب معامل الثبات للإختبار في صورته الأولية          علما بأن   
  :تتلخص بما يلي   )21و ريتشاردسون 

    )م – ن ( م -  2 عن   =      ر                                      
  2ع ) 1 – ن                                                  (          

  :حيث أن 
  .تدل على معامل ثبات الإختبار  : ر
   ) .48( تدل على عدد أسئلة الإختبار و هي هنا  : ن
  .تدل على تباين درجات الإختبار  : 2ع
  .تدل على متوسط درجات الإختبار  : م

)  192.81 ( و التباين     )24.95 (رة و قيمة المتوسط     فق ) 48( و بما أن عدد الفقرات      
      للإختبـار ككـل كانـت       ) 21 نودر ريتشاردسو يك (و بتطبيق المعادلة السابقة وجد أن معامل        

  . و هي قيمة عالية تطمئن الباحث إلى تطبيق الإختبار على عينة الدراسة  )0.958 (
 :ت الإختبار ز لفقرايضبط معاملات الصعوبة و التمي: ا رابع ) 3

تحديـد   يـز و  يمعامـل التم   ستخراج معامل الصعوبة ، و    أي إ ختبار  بتحليل فقرات الإ  يقصد  
 :ما يلي  منها  نذكرفوائد عديدةذا الإجراء له مما لا شك فيه أن و ، ) المموهات ( فاعلية البدائل

نـد  القـوة ع  ختبار أن يحدد مـواطن الـضعف و  يستطيع المعلم من خلال تحليل فقرات الإ       ) 1
فمثلاً إذا  ، ختبار أم تربوية في طريقة التدريس       تشخيص الأسباب سواء كانت فنية في الإ       و، الطلاب  

وجدنا أكثر الأخطاء في الفقرات التي تقيس التطبيق فربما كان ذلك عائداً إلـى أن المعلـم لـم يكـن          
 التغذيـة الراجعـة مـن       بناء على  و، حل التمارين المتعلقة بالمادة      يعطيهم الوقت الكافي للتدريب و    

 .التحليل يتم العلاج 

ختيار من قبل معلم الصف يجعل منه كاتب فقرات جيد فيتخلص بالمران            إن تحليل فقرات الإ    ) 2
التدريب من كثير من العيوب التي تصيب الفقرة سواء من حيـث الـصياغة أو الأخطـاء الفنيـة                    و

 . الأخرى
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بـل  خبرة تعليمية جيدة للمعلـم      ت فقط   ليسختبار مع الطلبة    تحليل فقرات الإ   إن بحث و   ) 3
نتباه فـي   الإ لديهم نوع من الدقة و    تزرع و تنمي    لأنها  ، أيضا   خبرة تعليمية جيدة للطلاب      تعتبر

 .ختيار الجواب إفحص البدائل قبل 

 التميز فيحتفظ بهـا و     يستطيع المعلم أن يحصل على فقرات جيدة من حيث الصعوبة و           ) 4
 .لقادمة ختبارات ايستفيد منها في الإ

دون  )أي طول الإختبار    (  هختصار طول في إ ختبار   تحليل فقرات الإ   كن الإستفادة من  يم ) 5
 ، ) كل الطـلاب  (لأن كلا من الفقرات السهلة التي يجيب عليها كل مفحوص      ، ه على ثبات  التأثير

، ختبار   فقرات زائدة لا تحدث أي تأثير على ثبات الإ          ، تعتبر  أو الصعبة التي لا يجيب عليها أحد      
بالتالي لا   ر في ترتيب الدرجات و    يلأن أي زيادة على الوسط الحسابي أو أي نقصان مماثل لا يغَ           

 .ختبار يؤثر على ثبات الإ

فإذا كانت درجـة    ،  ختبار  إن التعرف على درجات الصعوبة يحدد مواقع الفقرات في الإ          ) 6
تـأتي هـذه الفقـرة فـي أول          أن   ، فإن يعني    ) الفقرة سهلة   أن تكون  أي (صعوبة الفقرة عالية    

توضـع  فإن هذا يعنـي أن        )أي الفقرة صعبة   (إذا كانت درجة صعوبتها منخفضة       و،  ختبار  الإ
 .ختبار في المكان المناسب لها هكذا توضع كل فقرة في الإ و، ختبار في نهاية الإهذه الفقرة 

 فقط بـل يكـشف      التميز ختبار لا يكشف فقط عن درجة الصعوبة و       إن تحليل فقرات الإ    ) 7
فالبديل الذي يختاره أفراد المجموعة العليا أكثر من الدنيا          ، ) المموهات   (أيضا عن فعالية البدائل     

ختاره إأو كانت نسبة من     ، يعاد النظر فيه كما يعاد النظر في كل مموه لم يختره أحد من الطلاب               
 .دون الحد المطلوب 

 في إيضاح مدى سهولة أو صعوبة سـؤال  يفيد معامل الصعوبة :تحديد معامل الصعوبة      - أ
هو عبارة عن النسبة المئوية من الطلاب الذين أجابوا عن الـسؤال إجابـة        ، و   ختبارما في الإ  
، كما أن مدى إقتراب أو إبتعاد أي مفردة من مفردات الإختبار عن معامل الـصعوبة                صحيحة  

وضـح قـيم معـاملات الـصعوبة     هو الذي يبين مدى ملاءمة هذه المفردة ، و الجدول التالي ي        
 :المتعارف عليها تربويا 

  قيم معاملات الصعوبة المتعارف عليها تربويا  :  )14( جدول رقم 
  القيمة  إسم العالم التربوي الذي وضع القيمة  مسلسل

  %78ـ % Thorstone ، 1982 : 29 (   18ثيرستون (    .1
  %85ـ % Fraser ، 1972 : 132 (   25فريزر (    .2
  %80ـ % 20  ترجمة محمد أمين المفتي  ) 107 : 1983،  بلوم (    .3
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  و قد إعتمد الباحث معامل الصعوبة لكل مفردة من مفردات الإختبار حسب ما يراها ثيرستون 
  :و التي يمكن تحديدها وفق المعادلة التالية % ) 75ـ % 18( 

       .    ص         -    1=      معامل الصعوبة  
  خ+                         ص                

الفرق بين نسبة الذين أجابوا على السؤال       " يز هو   يإن معامل التم    :يز  يتحديد معامل التم    -  ب
إجابة صحيحة بين مجموعتين من الطلاب ، المجموعة الأولى حاصلين على درجات عاليـة و               

 " .المجموعة الثانية حاصلين على درجات منخفضة 

ختبـار هـو   فإذا كان الغرض من الإ، ز إلى درجة كبيرة بمعامل الصعوبة  يرتبط معامل التمي  و  
 يقود  هو الذي يمكن أن   أولئك الأقل قدرة فإن السؤال المميز         بين القادرين من الطلاب و     التفريق

 أن مهمة معامل التميز تتمثل في تحديد مدى فاعلية سؤال ما في التمييـز               أي ،إلى هذا الغرض    
ختبار بينهمـا فـي     الطالب الضعيف بالقدر نفسه الذي يفرق الإ       رة العالية و   القد ذيبين الطالب   

 .الدرجة النهائية بصورة عامة 

  : و لحساب معامل التميز نقوم بإجراء الخطوات التالية 
 . ترتيبا تصاعديا ترتيب درجات الطالبات ) 1

و هـن الطالبـات     من أعلـى الـدرجات      % 27 يمثلن نسبة    تحديد عدد الطالبات اللاتي    ) 2
 . ) 366 : 1999الحلو ، ( مرتفعات التحصيل 

و هـن الطالبـات      أقـل الـدرجات      مـن % 27 يمثلن نسبة    تحديد عدد الطالبات اللاتي    ) 3
 . ) 305 : 1994أبو ناهية ، ( منخفضات التحصيل 

 على السؤال إجابة صحيحة في قسم أصحاب الدرجات         تحديد عدد الطالبات اللاتي أجبن     )4
  ) .1ن ( العليا

 على السؤال إجابة خاطئة في قسم أصحاب الـدرجات          الطالبات اللاتي أجبن  تحديد عدد    )5
  ) .2ن ( الدنيا

و نـسبة كـل    3 ، 2هـ هي عدد أفراد إحدى المجموعتين المذكورين أعلاه في البنـد       ) 6
 . %27منهما 

 :للسؤال نقوم بإيجاده عن طريق تطبيق المعادلة ) م ( يز يلحساب معامل التم )7
 2ن  -  1ن  = م 

                                                           هـ
ز الأسئلة و تقويمهـا  يأن العلاقة بين معامل تمي     ) 237 : 2001نبهان ،   ( و قد جاء في     

  :تقوم على الأساس التالي 
 .فما فوق تعتبر أسئلة جيدة جدا % 40زها يالأسئلة التي معامل تمي ) 1
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 تعتبر أسئلة جيدة قابلة للتحسين % 39ـ % 30يزها يتراوح بين يل تمالأسئلة التي معام ) 2

تعتبر أسئلة هامـشية و تحتـاج   % 29ـ % 20زها يتراوح بين يالأسئلة التي معامل تمي   ) 3
 .إلى تحسين 

 .تعتبر أسئلة ضعيفة و مرفوضة % 19يزها يقل عن يالأسئلة التي معامل تم ) 4

يز التي قام الباحث بالتوصل إليها بعـد     يصعوبة و التم  و فيما يلي أربعة جداول تدل على نتائج ال        
  :إجراء العمليات الحسابية اللازمة لذلك على نتائج أفراد العينة الإستطلاعية و هذه النتائج هي 

  

   )الإفتراضات ( يز للنموذج الأول يمعاملي الصعوبة و التم: )  15( جدول رقم 
  القراراتإتخاذ   التنبؤ بمصداقيتها  معرفتها  المهارات
  السؤال

  
1  2  3  4  1  2  3  4  1  2  3  4  

معامل 
  الصعوبة

0.64 0.59 0.64 0.55 0.50 0.50 0.68 0.41 0.41 0.41 0.50 0.50 

معامل 
  التميز

0.55 0.45 0.55 0.55 0.64 0.45 0.45 0.64 0.45 0.45 0.64 0.45 

  
  )فسير الت( يز للنموذج الثاني يمعاملي الصعوبة و التم:  ) 16( جدول رقم 

  البرهنة  خطوات الحل  البيانات  المهارات
  السؤال

  
1  2  3  4  1  2  3  4  1  2  3  4  

معامل 
  الصعوبة

0.50 0.41 0.41 0.59 0.41 0.36 0.59 0.50 0.68 0.64 0.64 0.59 

معامل 
  التميز

0.64 0.45 0.64 0.64 0.45 0.55 0.64 0.64 0.45 0.36 0.55 0.45 

  
  ) المغالطات الرياضية (يز للنموذج الثالث يعوبة و التممعاملي الص :  )17( جدول رقم 

  المغالطات الإستقرائية  المغالطات الإستدلالية  المغالطات المنطقية  المهارات
  السؤال

  
1  2  3  4  1  2  3  4  1  2  3  4  

معامل 
  الصعوبة

0.32 0.50 0.55 0.55 0.55 0.27 0.27 0.41 0.68 0.64 0.64 0.27 

معامل 
  التميز

0.45 0.45 0.36 0.36 0.36 0.55 0.55 0.45 0.45 0.55 0.36 0.55 
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  ) التقييم (يز للنموذج الرابع يمعاملي الصعوبة و التم :  )18( جدول رقم 
  الحجج  المناقشات  الإستنتاجات  المهارات
  4  3  2  1  4  3  2  1  4  3  2  1  السؤال

معامل 
  الصعوبة

0.36 0.41 0.27 0.36 0.50 0.32 0.41 0.41 0.55 0.59 0.73 0.50 

معامل 
  التميز

0.55 0.64 0.55 0.55 0.64 0.64 0.64 0.82 0.36 0.45 0.36 0.64 

   
  : ناء و تصميم الوحدة المقترحة بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران ب: خامسا 

لوحدة التجريبية المقترحة و هي الوحدة الأولى من كتاب رياضـيات           اتحليل  قام الباحث ب  
 للعـام   غزةفي  ) الأدبي  ( المقرر على الصف الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية         الفصل الثاني   

م ، و وضع قوائم خاصة بالأهداف السلوكية و المفاهيم و التعميمـات و          2010 /2009الدراسي  
المهارات ثم بناء و تصميم هذه الوحدة في ضوء إستراتيجية التـدريس بـالأقران ، و بالتـالي                  

يمية الخاصة بتطبيق هذه الإستراتيجية في مقرر الوحدة التجريبية المقترحة          تجهيز الأنشطة التعل  
 :، و فيما يلي توضيح لكيفية قيام الباحث بإجراء هذه الخطوات 

بإسـتخدام إسـتراتيجية    لوحدة المقترحة   ل  الصورة الإبتدائية  بناء و تصميم    - أ
  :التدريس بالأقران 
 إستراتيجية التدريس بالأقران ، و قياس أثر      بناء هذه الوحدة في ضوء إتباع       قام الباحث ب  

التجريبية المقترحة لدى طالبات الصف الحادي عـشر        تدريس على مخرجات تعليم الوحدة      ال هذا
  :و لهذا الغرض قام الباحث بما يلي ، ) الأدبي (  الإنسانية قسم العلوم 

صل الثـاني   وحدة الأولى من كتاب الف    و هي ال   :المقترحة  التجريبية  الوحدة  تحديد   )1
فـي  ) الأدبـي  (  الإنسانية قسم العلوم   من منهج الرياضيات المقررة على الصف الحادي عشر         

 .م 2010/ 2009محافظات غزة للعام الدراسي 

 قام الباحث ببناء هذه الوحدة التجريبية المقترحة بناء        :أسس بناء الوحدة المقترحة      ) 2
 :على الأسس التالية 

يجية التدريس بالأقران ، و هي الموضحة بالتفـصيل فـي           إتباع خطوات نموذج إسترات     - أ
  .دراسة لهذه ال)الإطار النظري ( الفصل الثاني 

  ) .96( و الواردة صفحة التركيز على مهارات التفكير الناقد في الرياضيات   -  ب
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توافر الأنشطة و الفعاليات و الإمكانيات الملائمة لتنمية مهـارات التفكيـر الناقـد فـي                 -  ت
 .الرياضيات 

 المعلـم إحداثـه مـن       ودما ي " أنها  الأهداف التعليمية   ب يقصد:تحديد أهداف الوحدة     ) 3
 ) مـا يـود الباحـث     (ما تود المعلمة    " و هنا في هذه الدراسة هي       " الطلبة  سلوك  تغييرات في   

العينـة التجريبيـة    سلوك طالبـات    مستوى مهارات التفكير الناقد و في       إحداثه من تغييرات في     
 .بإتباع إستراتيجية التدريس بالأقران ة موضوعات هذه الوحدة نتيجة لدراس

سة هـو   ارد في هذه ال    التدريس بالأقران    الهدف العام من تطبيق إستراتيجية    و بعبارة أخرى إن     
أثر تطبيق هذه الإستراتيجية على تنمية مهارات التفكير الناقد في الرياضـيات لـدى         مدى  قياس  

 : ، و هذا يتطلب ما يلي غزةفي ) أدبي (  الإنسانية لعلوم قسم اطالبات الصف الحادي عشر 

 من المهارات المقترحة في هذه الدراسة للتفكير الناقد في الرياضـيات و             تتمكن الطالبات   - أ
 " .أسس بناء الوحدة المقترحة " المشار إليها في 

ة حـل المـسائل الرياضـي     ل أي   ( من المهارات التالية لحل المـشكلات         الطالبات تمكنت  -  ب
لة ،   فهم المـشكلة ، صـياغة المـشك        (:  ، و هذه المهارات هي       )المتعلقة بموضوعات الوحدة    
  .)التخطيط للحل ، تنفيذ الحل 

 من تحقيق أهداف تدريس موضوعات الوحدة التجريبيـة المقترحـة ، و         تمكين الطالبات   -  ت
 .الأهداف السلوكية المتعلقة بكل موضوع على حدة 

و هـي  هذه الوحدة موضوعات تدريس السلوكية لهداف الأوضع قائمة بو بعد إنتهاء الباحث من      
و مراعاتـه لتحديـد الـزمن        ) نظرية ذات الحدين     ، التوافيق   ،التباديل   مبدأ العد الأساسي ،    (

الوحـدة و أهـدافها علـى الـسادة         اللازم لكل موضوع من موضوعاتها ، قام الباحث بعرض          
   :المحكمين لإستطلاع آراءهم حول ما يلي

 .موضوعات الوحدة بعد صياغتها للطالبات أهداف مدى مناسبة   - أ

 .محتوى الوحدة لتحقيق أهدافها مدى مناسبة   -  ب

 .مدى مناسبة الأنشطة لأهداف الوحدة   -  ت

المرشد و هو عبارة عن كتاب يعتبر بمثابة         :الأنشطة التعليمية للوحدة المقترحة      ) 4
 التدريس بـالأقران ستراتيجية لإ اًوفقلوحدة اموضوعات في تدريس  ةو الطالب ةالذي يعين المعلم  

الأهداف التعليمية ، و تجهيز الأدوات اللازمة لتنفيـذ الأنـشطة ،    في تحديد  ة، فهو يعين المعلم   
 . في تنفيذ الدروس ا على بصيرة أثناء سيرهةكما أنه يجعل المعلم

جريبية المقترحـة وفـق      التمكن من تدريس الوحدة الت     و قد قام الباحث بإعداد هذا الكتاب بهدف       
  .إستراتيجية التدريس بالأقران 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 170

 : التجريبية المقترحة الوحدة ية المستخدمة في بناء و تصميمالوسائل التعليم )5
الأدوات و الطـرق التـي       (الوسائل التعليميـة بأنهـا       ) 33 : 1981مازن ،   ( يعرف  

م حسن إختيار و إستخدام هـذه       ، و هذا يتطلب من المعل      )يستخدمها المعلم في العملية التعليمية      
  .الأدوات و الطرق في الموقف التعليمي 

مسجل عليها مسائل   تعليمية  السبورة ، بطاقات    : الوسائل التالية   و قد إستخدم الباحث في دراسته       
  . حلول لهذه المسائل ، الأقلام ، الورق ، أنشطة ،

 : التقويم  )6
س لجدارة و إسـتحقاق أي برنـامج        قيا" بأنه   ) 393 : 1995جلاتهورن ،     (هيعرفو  

  " . دراسة أو مقرردراسي أو أي مجال

مدى التحصيل المعرفـي لدراسـته التـي    " بأنه  ) 229 : 1976قدورة ،  ( بينما يعرفه   
  . "يسعى إليها 

العملية التي تستخدم فيها نتائج القياس       "بأنه   ) 261 : 1991عميرة ،    (في حين يعرفه    
خاصة معينـة   ليها بوسائل أخرى مناسبة في إصدار حكم على قيمة          ، و أي معلومات يحصل ع     

  . "لدى المتعلم أو على جانب معين من جوانب المنهج 
و قد إعتمد الباحث التقويم المستمر و المتصل أثناء التدريس و في نهايـة كـل درس و                  

ط و الـصعب ،  كذلك التقويم الختامي للوحدة و الذي يتضمن أسئلة متنوعة منها السهل و المتوس    
  .و كذلك متضمن المهارات الخاصة بالتفكير الناقد 

  :تقويم إلى عدة أقسام هي الأشكال و قد قسم التربويون 
  Initial Evaluation :  )المبدئي (القبلي التقويم   - أ

ل البات من خلا  للط مهارات التفكير الناقد     على  ) المبدئي (القبلي  و قد قام الباحث بإجراء التقويم       
للتعرف علـى مـستوى معلومـات       الذي قام بوضعه و ذلك        )المبدئي (القبلي  يق الإختبار   تطب

و في مهارات التفكير    في إستراتيجية التدريس بالأقران و في محتوى الوحدة المقترحة           الطالبات
 . الناقد

  Formal Evaluation : ) البنائي (التقويم التكويني   - ب
المقترحة التجريبية  ته فهو مستمر أثناء تطبيق الوحدة       الباحث بهذا التقويم لأهمي   قام  حيث  

 ـ / ينات كقر لمعالجة أي قصور لدى تحصيل الطالبات و قيامهن بدورهن          ـقرو   اتمعلم  / تاين
ام بهذا التقويم بعد كل درس و في        يقتم ال ، و قد    بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران      اتمتعلم

 ، و فـي بدايـة كـل         ةجية و تصحيحه من قبل المعلم     ستراتينهاية الوقت المخصص لتطبيق الإ    
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 بق و ذلك لإسترجاع معلومات الطالبـات قوم بطرح أسئلة على الدرس السا   ت ة المعلم تدرس كان 
  .نالتسلسل المنطقي لأفكارهكذلك التأكيد على ، و ذه المعلومات  الجيد لههنو للتأكيد على فهم

  Summation Evaluation : )أو البعدي  النهائي (التقويم التجميعي   - ت
للتأكـد  في مهارات التفكير الناقد } الإختبار البعدي { هذا التقويم إجراء و قد قام الباحث ب    

، و ذلك من    في تنمية مهارات التفكير الناقد       نجاح تطبيق إستراتيجية التدريس بالأقران        مدى من
قرار بمـدى فاعليـة إتبـاع      لإامن ذلك هو    هدف  الخلال إجراء الإختبار التحصيلي البعدي ، و        

 .إستراتيجية التدريس بالأقران على تنمية مهارات التفكير الناقد 

لنهـائي الخـاص     للإختبار ا  و تقديم الطالبات  بعد إنتهاء الباحث من تطبيق الإستراتيجية       
إجراء الدراسات الإحـصائية    بهدف   لهذا الإختبار    ، قام برصد نتائج الطالبات    بالوحدة المقترحة   

  .ا عليه
  : تحليل محتوى الوحدة المقترحة  )7

رياضـيات   منهجالأولى من   التجريبية المقترحة و هي الوحدة      لقد إختار الباحث الوحدة     
 ـ) الأدبي  ( العلوم الإنسانية    الصف الحادي عشر قسم      على المقررالفصل الثاني         إلـى  التحليله

هـذه  ل هكانت أسـباب إختيـار    و   ، هذه الدراسة    او تضمينه  ،   )مفاهيم ، تعميمات ، مهارات      ( 
  :الوحدة هي 

 بـأن  الوحدة و تتابعها و تسلسلها من الناحية المعرفيـة ، علمـاً           هذه  ترابط موضوعات    ) 1
 .جميع موضوعاتها جبرية 

 .الوحدة هذه كثرة المفاهيم و التعميمات و المهارات المتضمنة في  ) 2

  .ا من صعوبة دراسة موضوعاتهالطالباتالطلاب و شكوى  ) 3

 و ذلك لإرتباط حلهـا بتعميمـات        الطالباتالطلاب و    لتفكير   ة مثير اار الواردة فيه  الأفك ) 4
 .متنوعة و متعددة تحتاج إستدعاء معلومات و مفاهيم سبق تعلمها في مراحل تعليمية سابقة 

  : تحليل محتوى الوحدة المقترحة سبابأ
  : التالية قام الباحث بتحليل محتوى الوحدة المقترحة في هذه الدراسة للأسباب

 .إعادة صياغة الوحدة بما يتفق مع إستراتيجية التدريس بالأقران  ) 1

 .تحديد مواصفات إختبار التفكير الناقد  ) 2

الوحدة التجريبية المقترحـة    التعلمية المتضمنة في    / إعداد الأنشطة و الخبرات التعليمية       ) 3
 .ضمن خطوات تطبيق إستراتيجية التدريس بالأقران 

  
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 172

   :محتوى التحليل 
 ،  ، التباديـل  الأساسـي    مبدأ العـد     (الموضوعات التالية   تحتوي الوحدة المقترحة على     

قد قام الباحث بتحديد مكونات التحليل الخاص بهـذه الوحـدة   ل ، )التوافيق ، نظرية ذات الحدين    
   .)مات ، مهارات  مفاهيم ، تعمي(من 
 ـ     اتالتعريفالعديد من   قد وردت   و   فـي الكتـب و     ات و المهـارات     لكل من المفاهيم و التعميم

  :ما يلي ، و من هذه التعريفات المراجع و في الدراسات السابقة 
   :المفاهيم 

وردت عدة تعاريف للمفاهيم و كلها تدور حول محور واحد ، من هذه التعاريف ما جاء                
  :في النت كما يلي 

  :ردت التعريفات التالية  و( drmosad, : 18/3/2010 )من موقع 
 هو مجموعة من الأشياء أو الحوادث أو الرموز التي تم تجمعيها علـى أسـاس                المفهوم •

 .خصائصها المشتركة العامة التي يمكن أن يشار إليها بإسم أو رمز خاص 

 .المفهوم هو تصور عقلي عام مادي أو مجرد لموقف أو حادثة أو شيء ما  •

   : ورد التعريف التالي( anglefire, 18/3/2010 )و من الموقع 
يعرف المفهوم في الرياضيات على أنه تكوين عقلي نشأ عن تجريد خاصية أو أكثر من                •

مواقف متعددة يتوفر في كل منها هذه الخاصية حيث تُعزلْ هذه الخاصية مما يحيط في أي مـن             
 . عنه بلفظ أو رمز ربعيالمواقف و تُعطَى إسماً 

جملة  و الطرف الآخر     ) إسم المفهوم    (المفهوم عبارة عن متساوية أحد طرفيها مصطلح         •
  .الآخر عن أحدهما بخبرية شارحة لها بحيث يمكن التعويض 

عبارة عن الـصورة المجـردة   على أنها المفاهيم  ) 218 : 2001نبهان ،   ( بينما عرف 
حرجة تميز هذه العناصر عـن      التي تتكون أو تتشكل من العناصر المشتركة في سمات أساسية           

  غيرها 
 ما ، المرتبطة بمجالات    المدركات الأساسية أو الثانوية   عرفها البعض على أنها     في حين   

   .المنهج هي التي توضح الأفكار التي يتضمنها و
و عرفها البعض الآخر على أنها عبارة عن أفكار مجردة تشير إلى فئة مـن العناصـر                 

عناصر في هـذه الفئـة   ، و إن كانت التلتقي جميعها في مجموعة من السمات المميزة المشتركة   
غير متشابهة أحيانا ، و تسمى الصفات المشتركة لأمثلة المفهوم الصفات العلاقيـة و الـصفات                

  .الأخرى بالصفات اللاعلاقية 
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عام مادي أو مجرد لموقف أو      تصور عقلي   "  المفاهيم هي عبارة عن      أن الباحث   و يرى 
ور لأشياء يمكن إدراكهـا عـن طريـق     بأن المفهوم المادي هو تص     علماً،   "حادثة أو شيء ما     

 أو مجموعة أفكار يكتسبها الفرد علـى شـكل رمـوز أو     فكرةو المفهوم المجرد هو ،  الحواس  
ن المفهوم   و لك  أو الكلمة ليست هي المفهوم ذاته     ، مع العلم بأن الرمز       تعميمات لتجريدات معينة  
 و  سيارة ليست مفهومـاً   ثل كلمة   و دلالة هذا الرمز في ذهن المتعلم ، م        هو مضمون هذه الكلمة     

 هي   جميعاً  التي تتكون من خصائص السيارات     إنما هي إسم لهذا المفهوم ، و إن الصور الذهنية         
  .المفهوم ، أو مضمون الكلمة 

    :المهارات
و هنالـك تعريفـات    ) 68 ـ  61( أنظر صفحة لمهارات ا اتريفتع ورد الكثير من لقد

  :يلي  في النت كما أخرى منها ما جاء
 :ما يلي  ( wikibooks, 18/3/2010 )جاء في  •

ü  كوتريل يعرف( Cottrell, 1999 : 21 ) داء و الـتعلم  القـدرة علـى الأ   المهارة بأنها
        تَالجيد وقتما نريد ، و أن المهارة نشاط ملَّعيتم تطويره خلال ممارسة نشاط ما تدعمه التغذيـة        م 

كون من مهارات فرعية أصغر منها ، و أن القصور          الراجعة ، و أن كل مهارة من المهارات تت        
 .في أي مهارة من المهارات الفرعية يؤثر على جودة الأداء الكلي 

ü    تعلمه أو إكتسابه أو تكوينـه       على أنها شيء يمكن    ) 213 : 1997رحاب ،    (و يعرفها 
 ـ       ادة و لدى المتعلم عن طريق المحاكاة و التدريب و أن ما يتعلمه يختلـف بـإختلاف نـوع الم

  .طبيعتها و خصائصها و الهدف من تعلمها 
علـى القيـام    قدرة الطالب   "  هارات هي الم أن ) 218 : 2001نبهان ،   ( ورد في   قد  و  

  بأن هـذا اًعلم" التي تتطلب منه الدقة و السرعة و الإتقان } العمليات الرياضية  { بإنجاز المهمة   
   .)الذهنية ( و العقلية أمنها  الأدائيةسواء كانت لى المهارات عينطبق التعريف 

بأنها القدرة على الأداء بدرجـة كبيـرة مـن           ) 99 : 1999ريان ،   ( في حين عرفها    
  .الكفاءة و الدقة و السرعة 

بأنها مجموعة من السلوكيات التي تعتمد على معارف         ) 1997كوجاك ،    (بينما عرفتها   
  . لعمره و طبيعة مجتمعه و إتجاهات و قيم و يحتاج كل فرد إلى إتقانها وفقاً

، و أن  التميز المستمر في أي ميدان من ميادين الحيـاة      "  و يرى الباحث أن المهارة هي     
التميز المستمر فـي القـدرة علـى أداء العمليـات      على أنها  إجرائياًفْرعتُالمهارات الرياضية  

  .الرياضية بسرعة و إتقان 
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  : التعميمات الرياضية 
  :ات للتعميم منها ما جاء في النت كما يلي التعريفوردت العديد من 

التعميم هو " تعريفاً ينص على أن  ( Taha432.jeeran, 18/3/2010 )جاء في الموقع 
  " .جملة خبرية تحدد العلاقة بين مفهومين أو أكثر من المفاهيم الرياضية 

جملة خبرية " و أن التعميم الرياضي ه ( Moudir, 18/3/2010 )بينما جاء في الموقع   
تحدد علاقة بين مفهومين أو أكثر من المفاهيم الرياضية مثل التعميم القائل بأن كل عدد نـسبي                 
 يمكن كتابته بصورة كسر عشري منتهي أو كسر عشري دوري ، فهذا يتضمن المفاهيم التاليـة                

هنالـك نوعـان مـن    ، و أن    " )كسر عشري دوري ، كسر عـشري منتهـي           عدد نسبي ،     (
  : عميمات الرياضية هما الت

 ، مثـل   .. عبارة مسورة كلياً كتلك التي تبدأ بلفظ لكل أو لجميع           : التعميم الكلي ، و هو        - أ
 X @ س {  ، )طرا المربع ينصف كل منهما الآخر        ق (،  ) ع الدوال المتصلة قابلة للتكامل       جمي (

  .}   ح g س  صفر ، لكل

اً كتلك التي تبدأ بلفظ يوجد أو لبعض مثـل        عبارة مسورة جزئي  : التعميم الجزئي ، و هو        -  ب
   ) ائمة الزاوية و متساوية الساقينيوجد مثلثات ق(  ، )بعض الدوال المتصلة غير قابلة للإشتقاق  (

على أنها عبارة لفظية أو جملة خبرية       التعميمات   ) 218 : 2001نبهان ،   ( بينما عرف   
 الرياضية مثل تساوي ، النصف ، أكبر مـن ،   بين مفهومين أو أكثر من المفاهيم     ما  تحدد علاقة   

  .و غير ذلك الكثير من العبارات .... ر من ، الأسس التكامل ، التوازي أصغ
الخلاصات التـي تحـدد مـستوى        القواعد العامة و  " و يرى الباحث أن التعميمات هي       

  ." رياضي   بالنسبة لكل مدركطلابيتعلمه ال ما
   :صدق التحليل 

 يرتكز على مدى قدرة الأداة المستخدمة في تحليل و قيـاس مـا تـم                ن صدق التحليل  إ
  .وضعها من أجله بدقة 

و لهذا قام الباحث بعرض تحليل الوحدة و الدروس المحتواة فيها على هيئة إستبيان على               
و كانـت   مارسين في مجال تدريس الرياضيات ،       مجموعة من السادة المحكمين و الخبراء و الم       

 يلي نتيجـة التحكـيم      ، و فيما    و واقعياً   حقيقياً تمثيلاًمثل المحتوى الذي تم تحليله      نتائج التحليل ت  
  :كما جاءت في بنود الإستبيان  

 .على مناسبة المفاهيم %  ) 100( إتفق المحكمون بنسبة  ) 1

 .على مناسبة التعميمات   %  ) 93.33(  إتفق المحكمون بنسبة  ) 2

 . مناسبة المهارات على %  ) 95.83( إتفق المحكمون بنسبة  ) 3
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 لمحتوى الدروس المتضمنة     مناسباً لتصنيف المستخدم في التحليل   على أن ا  المحكمون  و قد إتفق    
 عليه  و بناء ،    أن التعاريف الإجرائية المستخدمة صحيحة     ، كما إتفقوا على   مقترحة  في الوحدة ال  

   ) .6( ما في الملحق رقم كمحتوى الجاءت الصورة النهائية لتحليل 
  : المقترحة لأهداف السلوكية لموضوعات الوحدة ا

قام الباحث بإعداد قائمة بالأهداف السلوكية لكل موضوع من موضوعات الوحدة و ذلك             
فـي نهايـة    إستبيانوجود مع ،  ضوء هذه القائمة بعد عرضها على السادة المحكمين       ئها في   لبنا

، و عنـدما توصـل الباحـث         ية لها الأهداف السلوك لمعرفة مدى مناسبة هذه     الوحدة المقترحة   
في ضوء إسـتراتيجية     موضوعات الوحدة    تطبيقللصورة النهائية لقائمة الأهداف السلوكية قام ب      

تـم  و التـي     )مفاهيم ، تعميمات ، مهـارات       ( من   مواضيعهذه ال التدريس بالأقران بما تحوي     
  . التوصل إليها مسبقاً

 اصورتهفي   التدريس بالأقران ضوء إستراتيجيةفيالمقترحة إعداد الوحدة   - ب
   :النهائية 

للتأكد من فاعلية إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران في تنمية مهارات التفكير الناقد فـي           
، كان لا بد مـن      ) الأدبي  (  الإنسانية   قسم العلوم    الصف الحادي عشر     الباتطدى  الرياضيات ل 

و القيام بتجريبها للتأكد مـن فاعليتهـا   راتيجية ستهذه الإفي ضوء  إختيار وحدة و بنائها تفصيلياً    
  .في تنمية المهارات المطلوبة 

  التجريبيـة  خطة التالية في تطبيق إستراتيجية التدريس بالأقران على الوحدة        الو قد إتبع الباحث     
  :قترحة الم

المحور بعد التعرف على الأنواع المختلفة لتعليم الأقران و الذي تم عرضه بوضوح في              
  :المعايير التالية  سوف تتم بحسب الدراسة الحالية إن، فالثاني الفصل  من لوالأ

  

  تيجية التدريس بالأقرانالمعايير التي إتبعها الباحث في تطبيق إسترا :  )19( جدول رقم 
  النمط  معيار التقسيم   مسلسل

  .نفس العمر   .المتعلمة / المعلمة و القرينة / عمر القرينة    .1
  .مجموعة صغيرة   . المشتركات في التعلم عدد القرينات   .2
  .دور تبادلي   .المسئوليات و الأدوار    .3
  .تكميلية   .المشاركة    .4
  .وجها لوجه   .نوع التعليم    .5
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  : و قد إختار الباحث هذه المعايير للأسباب التالية 
 تناي من عمر أعلى من القر     المعلمة/  في حال إختيار القرينة      هذلك لأن  و   : نفس العمر     - أ

 في طريـق تطبيـق       مما يشكل عائقاً    فإن الجداول الدراسية قد تتعارض للفرقتين معاً       اتالمتعلم
 .الإستراتيجية 

ن و العلاقـات    زيـادة التفاعـل و التعـاو       و ذلك لكي تعمل علـى        :مجموعة صغيرة     -  ب
 . المجموعة الواحدة أكثر مما لو كانت مجموعة ثنائية الإجتماعية بين طالبات

كـون  ت فـي الفـصل أن     ةهذا النمط يتيح الفرصة لكل طالب      و ذلك لأن     :ادلي  الدور التب   -  ت
 ـ و إثارتها أخرى ، مما يعمل على زيادة دافعيتهاً أحيانة و متعلم  أحياناً ةمعلم ستمر فـي  ا حتى ت

 .الإستراتيجية 

 ـ / ة السلطة بالكامل في يد القرين     ةترك المعلم ت فلا   :المشاركة التكميلية     -  ث  و لكـن   ةالمعلم
  .ا في العملية التعليمية و تحت إشرافهة دور تكميلي مع المعلمان لهيكو

و داخـل القاعـة     أ  فإن التعلم في الدراسة الحالية يحدث داخـل الفـصل          :وجها لوجه     - ج
 ـ / ة و وجها لوجه بين القرين     لدراسة بإتباع هذه الإستراتيجية   المخصصة ل   ـ  ةالمعلم  / ة و القرين

  .ةالمتعلم

  : الأنشطة التعليمية 
إستخدم الباحث مجموعة من الأنشطة التعليميـة التـي يـرى أنهـا مناسـبة لطبيعـة                 

أهـداف  من موضوعات الوحدة و كـذلك تحقيـق          ستراتيجية و لتحقيق أهداف كل موضوع     الإ
 هذه الأنـشطة داخـل      معظم تم تنفيذ    نشطة فردية و أنشطة جماعية ، و      الوحدة ككل ، و منها أ     

، و قد تمثلت هذه الأنـشطة   لدراسة بإتباع هذه الإستراتيجية     و داخل القاعة المخصصة ل    أالفصل  
  :في 

توزيع الأدوار الجماعية على كل مجموعة بحيث تختص كل مجموعة بتنفيـذ أسـئلة و                •
  .خرى الأ اتمجموعالللأسئلة و الأمثلة التي تؤديها  ماثلةأمثلة م

 ـتدرب عت، بحيث  في المجموعة ةتوزيع الأدوار الفردية على كل طالب     •  ةلى المهام المكلف
 .بها 

 ـ / تناي عليها القر تممارسة الدور و المهام التي تدرب      •  ـ اتالمعلم و مـن   ة مـن المعلم
  .ات في المجموعات لدور المعلمنقبل تنفيذهالباحث 

 للوسائل التعليمية للمجموعة التـي      اأثناء إعداده  انفسه ة للمعلم ةالمعلم / ةمشاركة القرين  •
 .نتمي إليها ت
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  : المقترحة ة التجريبية ضبط الوحد
  :حيتها للتطبيق قام الباحث بما يلي المقترحة و صلاللتأكد من مدى ضبط الوحدة التجريبية 

 . السادة المحكمين  مجموعة منعرض الوحدة على  - أ

 .القيام بالتطبيق الإستطلاعي للوحدة   -  ب

 :هاتين الخطوتين كيفية إتمام و فيما يلي شرح ل

  :سادة المحكمين عرض الوحدة على ال: أولا 
  )10  (قام الباحث بعرض الوحدة التجريبية المقترحة على السادة المحكمين و عـددهم           

المتخصصين في مجال المناهج و طرق تدريس الرياضيات         عدد من    بينهم، و كان من      ينمحكم
و كانـت  ، المشرفين و المعلمين المتخصصين في مجال تعلـيم الرياضـيات   عدد آخر من  ، و   

مـدى  لمعرفة آراء السادة المحكمـين فـي    التجريبية المقترحة تشمل في نهايتها إستبيان      الوحدة
الـسادة  يبـين آراء   الجدول التـالي    و  ،   للتطبيق على المجموعة التجريبية      صلاحية هذه الوحدة  

  :المحكمين في ما تضمنه الإستبيان 
   آراء المحكمين في الوحدة التجريبية المقترحة :  )20( جدول رقم 

عدد   بنود التحكيم  مسلسل
  الموافقين

النسبة 
  المئوية 

  %100  10  . لتحقيق الأهداف المرجوة من عملية تدريسها ءمة المحتوىمدى ملا .1
  %100  10   .محتوى لجوانب التعلم المتضمنة فيهاالمدى ملاءمة  .2
مدى ملاءمة المحتوى للمستوى التحصيلي لطالبات الصف الحادي عشر          .3

  ) .الأدبي ( نسانية قسم العلوم الإ
10  100%  

 الصف الحادي   مستوى طالبات للمحتوى  لغة اللغوية   امدى ملاءمة الصي   .4
  ) الأدبي ( قسم العلوم الإنسانية عشر 

7  70%  

مدى ملاءمة الأنشطة وطريقة عرضها و تدريسها و تقويمها لأهـداف             .5
  . الوحدة 

10  100%  

  %100  10  .و أهدافها مدى ملاءمة أساليب التقويم لمحتوى الوحدة  .6
مدى مراعاة خطوات تخطيط دروس الوحـدة لإسـتراتيجية التـدريس            .7

  .بالأقران 
10  100%  

مدى ملاءمة المدة الزمنية المقررة لتنفيذ الوحدة مع تحقيـق الأهـداف             .8
  .المرجوة منها 

10  100%  

  %96.25  متوسط النسبة الكلية 
  

سادة المحكمين حول تخطـيط الوحـدة التجريبيـة      و يتضح من الجدول السابق أن نسبة إتفاق ال        
  .% ) 96.25 ( هي ) و التوافيق و نظرية ذات الحدين  التباديل(المقترحة 
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التـي تتعلـق    و قد إستفاد الباحث من نتائج تحليل الإستبيان في إجراء بعض التعديلات             
 .العبارات لعديد من مراعاة الصياغة اللغوية لبموضوع 

   :ستطلاعي للبرنامج التطبيق الإ: ثانيا 
  على عينة مكونـة مـن   الوحدة إستطلاعياًموضوع من موضوعاتقام الباحث بتجريب  

و الممثلات في أحد    ) دبي  الأ( علوم الإنسانية    عشر قسم ال   حاديالصف ال  ة من طالبات  طالب 40
طلاعي و قد قام الباحث بـالتطبيق الإسـت  ،   )الثانوية للبناتبشير الريس    (فصول من مدرسة    ال

  :ف على ما يلي رتعللوحدة التجريبية المقترحة لل
مدى ملاءمة أسلوب و تنظيم و عرض خطوات الوحدة التجريبية المقترحة فـي ضـوء             ) 1

 .إستراتيجية التدريس بالأقران 

قـسم العلـوم     الصف الحـادي عـشر        محتوى كل درس لمستوى طالبات      ملاءمة مدى ) 2
 ) .الأدبي ( الإنسانية 

  .ن لهات كمعلمنلأقرانهت مدى تقبل الطالبا ) 3

أهم الصعوبات التي قد تعترض تنفيذ و تطبيق الوحدة التجريبيـة المقترحـة بإسـتخدام                ) 4
 .إستراتيجية التدريس بالأقران 

لتطبيـق الوحـدة التجريبيـة و لكـل موضـوع مـن             و الأمثل   تحديد الزمن المناسب     ) 5
 .موضوعاتها 

 .النوع من التعلم التعرف على مدى إستعداد المدرسة لتقبل مثل هذا  ) 6

  : و قد توصل الباحث من خلال التجريب الإستطلاعي لما يلي 
     مـن حيـث   الوحدة التجريبية المقترحة للطالبـات  ملاءمة محتوى كل درس من دروس        ) 1
  .)ية ، طرق التدريس ، طرق التقييم  المحتوى ، الوسائل التعليم(

 .ية التدريس بالأقران  حماس شديد للتعلم بإتباع إستراتيجت الطالباتأظهر ) 2

  .ات كمعلمن مشاركة فعالة و تقبل لأقرانهالبات الطأبدت ) 3

 .مناسبة الخطة الزمنية المقترحة لتدريس الوحدة التجريبية  ) 4
الوحدة التجريبية المقترحة في صورتها تطبيق التي تم الخطة الزمنية التي تم إعتمادها و  :  )21( جدول 

   عليهابناءالنهائية 
  زمن الحصة   عدد الحصص   لموضوعا  مسلسل

   دقيقة 45   حصص3  مبدأ العد الأساسي   )1
   دقيقة 45   حصص4  التباديل   )2
   دقيقة 45   حصص4  التوافيق   )3
   دقيقة 45   حصص4  نظرية ذات الحدين   )4
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و بناء على ما تقدم قام الباحث بضبط الوحدة التجريبية و تطبيقها في ضوء آراء السادة                 
  .الإستطلاعية المحكمين و التجربة 

  :تنفيذ تجربة الدراسةإجراءات 
  :تتمثل إجراءات التجربة في الخطوات التالية مع توضيح تسلسلها كما يلي 

 .تحديد المتغيرات و ضبطها   - أ

 .تطبيق الإختبار القبلي   -  ب

تدريس الوحدة التجريبية بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران للمجموعة التجريبية ، و             -  ت
 .لوحدة للمجموعة الضابطة بالطريقة العادية تدريس نفس ا

 .تطبيق الإختبار البعدي   -  ث

تصحيح الإختبار البعدي و تفريغ البيانات و عرض الأسلوب الإحصائي المستخدم فـي               -  ث
 .الوصول للنتائج 

 .تفسير النتائج   - ج

 .عمل قائمة بالمشكلات التي واجهت الباحث أثناء القيام بتنفيذ التجربة   - ح

 :هذه الخطوات و توضيحها و فيما يلي شرح 
  :ضبط المتغيرات قبل بدء التجريب 

لا لكي يضمن الباحث تحقيق التكافؤ بين مجموعتي الدراسة التجريبية و الضابطة كـان              
ضبط كل المتغيرات التي يمكن أن تؤثر في نتائج التجربة ، و فيما يلي توضيح               تأكده من   بد من   

  :لهذه المتغيرات 
الوحدة التـي   تدريس  إستراتيجية التدريس بالأقران ، حيث تم       يتمثل   و   :المتغير المستقل     - أ

تم تخطيطها بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران للمجموعة التجريبية ، في حين تم تـدريس              
 .نفس الوحدة للمجموعة الضابطة و لكن بالطريقة العادية 

 لدى  ) الناقد في الرياضيات     ات التفكير  مهار (لدراسة   و هو هنا في هذه ا      :المتغير التابع     -  ب
  .غزةفي ) الأدبي (  الإنسانية قسم العلوم طالبات الصف الحادي عشر 

  :المتغيرات الدخيلة   -  ت

 ،  بعد التطبيـق   ختبارين قبل و  إالضابطة ب  المجموعتان التجريبية و  "  الباحث طريقة    بنىتلقد  
  :و ذلك للأسباب التالية 

 . على سلامة النتائج حرصاً . 1

 .الحد من آثارها  ثار العوامل الدخيلة التي يتوجب ضبطها وتجنباً لآ . 2
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للوصـول إلـى    و ذلك    التكافؤ بين مجموعتي الدراسة التجريبية و الضابطة      لمبدأ   اًتحقيق . 3
 . التعميم ستعمال وقابلة للإو تائج صالحة ن

ختيـار  عتمـاد علـى الإ    تطابق المجموعتين من خلال الإ     على تكافؤ و  قد إعتمد الباحث     و
قـد تـم    ، و مقارنة المتوسطات الحسابية في بعض المتغيرات أو العوامل       ، و   لأفراد العينة  لقصديا

   :و غيرها كما يلي  التحصيل ضبط متغيرات العمر و

  : ضبط المتغيرات 
لكي يتمكن الباحث من إتمام هذه الدراسة و تحقيق الهدف المطلوب منها تماماً ، كـان لا   

ى كل العوامل و المتغيرات الأخرى التي يمكن أن تؤثر على النتائج و             بد من السيطرة التامة عل    
 المستوى الإقتصادي و المستوى الإجتماعي و البيئي للطالبات ، القائم بالتدريس ، طريقة              (منها  

  .)يلي للطالبات في مادة الرياضيات إختيار الطالبات داخل الفصول ، المستوى التحص

أن الطريقة الوحيدة لإبقاء جميع العوامل ثابتـة         ) 246 : 2001نبهان ،   ( و قد جاء في     
ما عدا المتغير التابع الذي يسمح له بالتغير إستجابة لتأثير المتغيـر المـستقل هـي إسـتعمال                  

 لتأثير  )الذي يمثل المجموعة التجريبية     ( مجموعات متكافئة في التجربة ، بحيث يخضع بعضها         
    يبي موضوع الدراسة ، بينما لا تخـضع المجموعـة الأخـرى      المتغير المستقل أو العامل التجر    

 لمثل هذا التأثير ، بحيث تكون المجموعات متكافئة في بداية التجربـة ،          )المجموعة الضابطة   ( 
  .و تخضع للظروف نفسها تماماً ، ما عدا تأثير المتغير المستقل 

صميم تجريبي لتنفيـذ هـذه      و بالتالي فقد إختار الباحث أسلوب المجموعات المتكافئة كت        
  :الدراسة ، و فيما يلي توضيح لما قام به 

 و قد كان :و البيئي المستوى الإقتصادي و المستوى الإجتماعي ضبط  : أولاً ) 1
بالمدرسة التي تم   ) الأدبي  (  الإنسانية   قسم العلوم   أفراد العينة من طالبات الصف الحادي عشر        

 ، و ذلـك لأن  )الباتها من نفس الأحياء تقريباً     احدة و ط   مدرسة و  (من  إختيارها بطريقة قصدية    
 و كذلك في حي يعتبر سكانه من متوسطي الدخل          غزةهذه المدرسة تقع في منطقة متوسطة في        

عموماً ، مما يعمل على تسهيل تجانس عينة الدراسة الحالية من حيث المـستوى الإجتمـاعي و      
لمدرسة ، كما أن المدرسة بها البيئات الـصفية         الإقتصادي و البيئي الخارجي أي خارج حدود ا       

شبه متشابهة تماماً تقريباً ، و كذلك بها طريقة توزيع الطالبات في الفصول متـشابهة و بـنفس                  
طريقة التوزيع ، كما أن متوسط عدد الطالبات في الفصول متشابهة تقريباً أيضاً و هو يتـراوح                 

عتبر عدداً مناسباً للقيام بتنفيذ و تطبيق الدراسة ،          ي و طالبة في الفصل ، و ه       )45 إلى   40( بين  
هذا بالإضافة إلى أن الخدمات و الإمكانيات المدرسية المقدمـة لكافـة الفـصول و خـصوصاً             

 . تماماً تقريباً كلها شبه متساوية) الأدبي ( ية  الإنسانقسم العلوم المستوى الحادي عشر 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 181

مـادة  الوحدة التجريبية الأولى مـن    مقرر    بتدريس قامت : بالتدريس   ةالقائم: ثانياً   ) 2
هذا يضمن عدم الإخـتلاف فـي     و  معلمة واحدة   في الفصلين   موضوع هذه الدراسة    الرياضيات  

 .... تربوية ، التقارير السنوية مدة الخبرة ، الكفاءة العلمية ، الكفاءة ال

 خلالهـا    إن الطريقة التي يتم من     :طريقة إختيار الطالبات داخل الفصول      : ثالثاً   ) 3
إختيار الطالبات داخل الفصول تعتبر الطريقة الإعتدالية ، و ذلك لأن مديرة المدرسة و مربيات               
الفصول يقمن بتكوين مجموعات من الطالبات كل مجموعة تتكون من أفراد بنفس عدد فـصول               

 في المدرسة على أن يكون أفراد كـل مجموعـة  ) الأدبي  (  الإنسانية   قسم العلوم   الحادي عشر   
من نفس المستوى فيبدأن بالطالبات مرتفعات التحصيل اللاتي أنهين الفصل العاشر فـي العـام               

 حتى ينتهين من تشكيل هذه المجموعات ،  .. ثم الأقل مستوى و هكذا2009 ـ  2008الماضي 
ثم يقمن بتوزيع كل مجموعة من هذه المجموعات على الفصول بواقع طالبة من كل مجموعـة                

رون على هذه الشاكلة حتى يتم الإنتهاء من آخر طالبة من طالبـات الـصف               لكل فصل و يستم   
 .العاشر 

  :ضبط متغير العمر : رابعاً 
سـتخرجت   إ ، قبل بدء التجريب و     السجل المدرسي  من خلال    الطالباتتم رصد أعمار    

  : يوضح ذلك)  22( الجدول  ، و م2010فبراير بتداء من أول إمتوسطات الأعمار 
قبل التجريبية  المجموعتين الضابطة و للتعرف على الفروق بين ( t )ختبار إستخدام إتم 

  : يوضح ذلك ) 22( الجدول  ، و البدء في التجربة
مستوى الدلالة للتعرف إلى الفروق بين  و"  ت "قيمة  نحرافات المعيارية و الإالمتوسطات و:  ) 22 (جدول 

  متغير العمرالتجريبية التي تعزى ل المجموعتين الضابطة و
الانحراف  المتوسط العدد مجموعة الأبعاد

"ت"قيمة  المعياري قيمة  
 مستوى الدلالة الدلالة

 العمر 0.281 16.925 40 تجريبية قبلي
 0.261 16.903 40 ضابطة قبلي 

0.371 0.711 
غير دالة 
 إحصائياً

         وى دلالـة   غير دالـة إحـصائياً عنـد مـست        "  ت " أن قيمة     )22 (يتضح من الجدول    
 هذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بـين المجمـوعتين التجريبيـة و               و)  0.05 (

  . تكافؤ المجموعتين في متغير العمرمما يدل على،  الضابطة
    : العامي التحصيل المدرسضبط متغير: اً خامس

 قبل بدء التجريب    ، السجل المدرسي  من خلال    مجاميع التحصيل العام للطالبات   تم رصد   
 ( t )سـتخدام اختبـار   إتم كما ،   مجامعيهم من السجلات المدرسية للعام الماضيستخرجت إو

الجـدول   ، و  قبل البدء في التجربة   التجريبية   المجموعتين الضابطة و  للتعرف على الفروق بين     
  : يوضح ذلك ) 23( التالي 
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مستوى الدلالة للتعرف إلى الفروق بين  و"  ت "قيمة  ونحرافات المعيارية  الإالمتوسطات و : ) 23 (جدول 
   العاميالتجريبية التي تعزى لمتغير التحصيل المدرس المجموعتين الضابطة و

الانحراف  المتوسط العدد مجموعة الأبعاد
"ت"قيمة  المعياري قيمة  

 مستوى الدلالة الدلالة
التحصيل  160.274 729.175 40 تجريبية قبلي

 العام
 152.047 778.550 40 ضابطة قبلي

1.414 
 

0.161 
 

غير دالة 
 إحصائياً

 

) 0.05(غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالـة  "  ت "أن قيمة   ) 23( يتضح من الجدول    
 ، و الـضابطة  هذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين التجريبيـة و            و

  .  العاميصيل المدرسهذا يعني تكافؤ المجموعتين في التح
   :الرياضيات التحصيل في مادة ضبط متغير: اً سادس

قام الباحث أيضا بخطوة أخرى هي الإطلاع على نتائج و درجات الفـصل الأول مـن                
 و قام بإختيار أقرب فصلين في درجات كل من مادة الرياضيات 2010 ـ  2009العام الدراسي 

 تماماً ، ثم قام الباحث بـالتحقق مـن تكـافؤ المجموعـة              و اللغة العربية و كانتا شبه متماثلتين      
التجريبية و الضابطة و ذلك من خلال قيامه بحساب و رصد المجموع الكلـي لـدرجات أفـراد     
العينة في الإختبار النهائي لدرجات الرياضيات في نهاية الفصل الأول ، و الجدول التالي يوضح               

 :ابطة تكافؤ المجموعة التجريبية و المجموعة الض
مستوى الدلالة للتعرف إلى الفروق بين  و"  ت "قيمة  الانحرافات المعيارية و المتوسطات و : ) 24 (جدول 

  التجريبية التي تعزى لمتغير التحصيل في الرياضيات المجموعتين الضابطة و
الانحراف  المتوسط العدد مجموعة الأبعاد

"ت"قيمة  المعياري قيمة  
 مستوى الدلالة الدلالة

تجريبية 
التحصيل في  17.057 67.675 40 قبلي

ضابطة  الرياضيات
 16.375 66.100 40 قبلي

0.421 
 

0.675 
 

غير دالة 
 إحصائياً

 

) 0.05(غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالـة  "  ت "أن قيمة   ) 24( يتضح من الجدول    
 ، و الـضابطة  لتجريبيـة و هذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين ا           و

  . هذا يعني تكافؤ المجموعتين في التحصيل في مادة الرياضيات
  : ختبار القبلي المعد لهذه الدراسةنتيجة الإ ضبط متغير: اً ابعس

لكي يتأكد الباحث من تكافؤ المجموعة التجريبية و المجموعة الـضابطة فـي مهـارات     
لمحتوى العلمي الخاص بالوحدة التجريبية المقترحـة ،       التفكير الناقد ، و تكافؤهن في معرفتهن با       

قام بإجراء التطبيق القبلي لإختبار مهارات التفكير الناقـد فـي الرياضـيات علـى المجموعـة           
م ، و قـد     2010 / 2 / 3الضابطة و المجموعة التجريبية ، و كان ذلك في يوم الثلاثاء الموافق             

البات واجهن صعوبة بالغة في الإجابة على العديد مـن         لاحظ الباحث أثناء التطبيق القبلي أن الط      
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الأسئلة و ذلك لعدم درايتهن بمحتوى المادة العلمية الخاص بالوحدة التجريبية المقترحة و التـي               
تدور أسئلة الإختبار حول المعلومات الواردة فيها ، فقام الباحث بِحث الطالبات علـى محاولـة                

 عدم الخوف و الرهبة و أن يقمن بقراءة كل سؤال بتأني ثـم              التفكير في الإجابات الصحيحة ، و     
يقمن بإختيار الإجابة التي يرون أنها صحيحة ، و أن إجاباتهن و إن كانت خاطئة فإنها سـتعين                  
المعلم على تحديد الخبرات التعليمية التي يجهلونها ، و أن هذا سيفيده و يفيدهن في التركيز على                 

  . لموضوعات الوحدة التجريبية هذه الخبرات أثناء دراستهن
  : الإحصائية  المعالجات

  : إستخدم الباحث مجموعة من الأساليب الإحصائية المناسبة على النحو التالي    
للتأكد من صدق و ثبات أدوات الدراسة إستخدم الباحث معاملات إرتباط بيرسون و إختبار مـان        

  .جزئة النصفيةالت ) 21  ـ كودر ريتشاردسون (ـ ويتني و معادلات
لعينتين مستقلتين لإختبار صحة الفرض المتعلق بالفروق بين المجموعتين         ) ت  ( إختبار   ) 1

  ) .1998: عفانة ( النمط الإكتشافي في تدريس الوحدة التجريبية والضابطة بعد تطبيق 
 لإختبار صحة الفروض المتعلق بـالفروق بـين المجموعـات    ( U )إختبار مان ويتني  ) 2

 . المجموعتين التجريبية والضابطة بعد تطبيق النمط الإكتشافي في تدريس الوحدة الفرعية من
 ) 1998: عفانة ( الإكتشافي في تدريس الوحدة طمعامل مربع إيتا للكشف عن فعالية النم ) 3
ثم قام الباحث بحساب المتوسط الحسابي و الإنحراف المعياري للدرجات بهدف معرفـة              ) 4

 . مجموعات الدراسة في الإختبار القبلي دلالة الفروق الإحصائية بين
  :كما يلي ه الخطوات ذو قد قام الباحث به

  : التجريبية بين المجموعتين الضابطة و: أولا 
قبل التجريبية  المجموعتين الضابطة و للتعرف على الفروق بين ( t )تم استخدام اختبار 

  : يوضح ذلك ) 25( الجدول  ، و البدء في التجربة
  

مستوى الدلالة للتعرف إلى الفروق بين  و" ت"قيمة  نحرافات المعيارية و الإالمتوسطات و :  )25 (جدول 
  ختبار القبلي التي تعزى لمتغير التحصيل في الإالتجريبية المجموعتين الضابطة و

الانحراف  المتوسط العدد مجموعة الأبعاد
"ت"قيمة  المعياري  مستوى الدلالة قيمة الدلالة 

 1.564 5.375 40 تجريبية قبلي
 2.030 4.675 40 ضابطة قبلي  ات الإفتراض

1.727 
 

0.088 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 معرفتها 0.815 2.050 40 تجريبية قبلي
 1.256 1.750 40 ضابطة قبلي

1.267 
 

0.209 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 التنبؤ بها 0.802 1.650 40  تجريبية قبلي
 0.868 1.375 40  ضابطة قبلي 

1.472 
 

0.145 
 

 دالة إحصائياًغير 
 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 184

الانحراف  المتوسط العدد مجموعة الأبعاد
"ت"قيمة  المعياري  مستوى الدلالة قيمة الدلالة 

 40 تجريبية قبلي
 

1.675 
 

0.859 
 

 إتخاذ القرارات
 1.037 1.550 40  ضابطة قبلي 

0.587 
 

0.559 
 

 غير دالة إحصائياً
 

  التفسير 1.597 5.750 40  تجريبية قبلي
 2.309 5.050 40 ضابطة قبلي

1.577 
 

0.119 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 البيانات 1.061 1.550 40 تجريبية قبلي
 1.121 1.225 40  ضابطة قبلي 

1.332 
 

0.187 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 خطوات الحل 0.757 2.125 40 تجريبية قبلي
 0.832 1.975 40 ضابطة قبلي 

0.843 
 

0.402 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 40 تجريبية قبلي
 

2.075 
 

0.888 
 

 البرهنة

 1.145 1.850 40  ضابطة قبلي

0.982 
 

0.329 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 المغالطات 1.562 3.650 40 تجريبية قبلي
 2.907 4.100 40 ضابطة قبلي

-0.862 
 

0.391 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 منطقية 0.955 0.900 40 تجريبية قبلي
 1.277 1.100 40 ضابطة قبلي

-0.793 
 

0.430 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 إستدلالية 0.705 1.625 40 تجريبية قبلي
 1.132 1.725 40 ضابطة قبلي

-0.474 
 

0.637 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 40 تجريبية قبلي
 

1.125 
 

0.723 
 

 إستقرائية

 1.219 1.275 40  ضابطة قبلي

-0.669 
 

0.505 
 

 غير دالة إحصائياً
 

  التقييم 1.895 5.500 40 تجريبية قبلي
 2.202 4.850 40 ضابطة قبلي

1.415 
 

0.161 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 الإستنتاجات 1.301 1.725 40 تجريبية قبلي
 1.240 1.475 40 ضابطة قبلي

0.880 
 

0.382 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 المناقشات 0.900 2.100 40 تجريبية قبلي
 1.406 1.850 40 ضابطة قبلي

0.947 
 

0.347 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 الحجج 0.971 1.675 40 تجريبية قبلي
 1.037 1.525 40 ضابطة قبلي

0.668 
 

0.506 
 

 غير دالة إحصائياً
 

الدرجة الكلية  4.032 20.275 40 تجريبية قبلي
 4.503 18.675 40 ضابطة قبلي للمقياس

1.674 
 

0.098 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 
  2.00) =  0.05 (عند مستوى دلالة  و)  78 (ند درجة حرية  عةالجدولي" ت "قيمة * 
  2.66) =  0.01 (عند مستوى دلالة  و)  78 ( عند درجة حرية ةالجدولي"  ت "قيمة * 
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غير دالة إحـصائياً    "  ت "قيمة  يمكن التوصل إلى أن      ) 25( من خلال الجدول السابق     
ق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين      هذا يعني عدم وجود فرو     و)  0.05 (عند مستوى دلالة    

ختبار القبلـي المعـد     افؤ المجموعتين في التحصيل في الإ     هذا يعني تك   ، و  الضابطة التجريبية و 
  . لهذه الدراسة

  : التحصيل من المجموعتين الضابطة والتجريبية و ومرتفعبين منخفضو: ثانيا 
 مجموعات منخفـضي و ق بين على الفرو للتعرف ( U )مان ويتني ختبار إستخدام إتم 
 ، و  قبل البدء في التجربـة    التجريبية   مرتفعي التحصيل في المجموعتين الضابطة و      متوسطي و 

  : يوضح ذلك)  26 (التالي الجدول 
 : التحصيل ومرتفع  - أ

  

 و مستوى الدلالة للتعرف إلى ( Z ) و قيمة ( U )متوسطات الرتب و مجموع الرتب و قيمة  :  )26( جدول 
  ق في التحصيل في الإختبار القبلي المعد للدراسة بين أفراد المجموعتين التجريبية و الضابطةالفرو

متوسط  العدد المجموعة الأبعاد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
U 

قيمة   Zقيمة 
  الدلالة

 مستوى الدلالة

 الافتراضات 146.5 13.318 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 106.5 9.682 11  التحصيل ضابطةومرتفع

40.5 
 

1.337 
 

0.181 
 

 حصائياًغير دالة إ
 

 معرفتها 122.5 11.136 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 130.5 11.864 11  التحصيل ضابطةومرتفع

56.5 
 

0.280 
 

0.780 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 التنبؤ بها 149.5 13.591 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 103.5 9.409 11  التحصيل ضابطةومرتفع 

37.5 
 

1.597 
 

0.110 
 

  دالة إحصائياًغير
 

إتخاذ  150 13.636 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 103 9.364 11  التحصيل ضابطةومرتفع القرارات

37 
 

1.642 
 

0.101 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 التفسير 149.5 13.591 11  التحصيل تجريبيةومرتفع

 103.5 9.409 11  التحصيل ضابطةومرتفع

37.5 
 

1.566 
 

0.117 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 البيانات 144 13.091 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 109 9.909 11  التحصيل ضابطةومرتفع

43 
 

1.261 
 

0.207 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 خطوات الحل 131 11.909 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 122 11.091 11  التحصيل ضابطةومرتفع 

56 
 

0.319 
 

0.750 
 

  دالة إحصائياًغير
 

 البرهنة 146.5 13.318 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 106.5 9.682 11  التحصيل ضابطةومرتفع

40.5 
 

1.677 
 

0.094 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 المغالطات 121 11.000 11  التحصيل تجريبيةومرتفع

 132 12.000 11  التحصيل ضابطةومرتفع

55 
 

0.366 
 

0.714 
 

 دالة إحصائياًغير 
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متوسط  العدد المجموعة الأبعاد
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
U 

قيمة   Zقيمة 
  الدلالة

 مستوى الدلالة

 منطقية 119.5 10.864 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 133.5 12.136 11  التحصيل ضابطةومرتفع

53.5 
 

0.486 
 

0.627 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 إستدلالية 106 9.636 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 147 13.364 11  التحصيل ضابطةومرتفع

40 
 

1.457 
 

0.145 
 

 لة إحصائياًغير دا
 

 إستقرائية 136 12.364 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 117 10.636 11  التحصيل ضابطةومرتفع

51 
 

0.661 
 

0.508 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 التقييم 131 11.909 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 122 11.091 11  التحصيل ضابطةومرتفع

 اًغير دالة إحصائي 0.762 0.303 56
 

 الإستنتاجات 119 10.818 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 134 12.182 11  التحصيل ضابطةومرتفع

53 
 

0.518 
 

0.604 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 المناقشات 145.5 13.227 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 107.5 9.773 11  التحصيل ضابطةومرتفع

 غير دالة إحصائياً 0.200 1.283 41.5
 

 الحجج 123.5 11.227 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 129.5 11.773 11  التحصيل ضابطةومرتفع

 غير دالة إحصائياً 0.835 0.208 57.5
 

الدرجة الكلية  143.5 13.045 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 109.5 9.955 11  التحصيل ضابطةومرتفع للمقياس

 ة إحصائياًغير دال 0.258 1.131 43.5
 

هـذا   و) 0.05(غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالـة  "  Z "أن قيمة   ) 26( يتضح من الجدول    
هذا  ، و  الضابطة يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد المجموعتين التجريبية و           

  . ختبار المعدصيل القبلي في الإمجموعات في التحيعني تكافؤ تلك ال
  : التحصيلومنخفض  -  ب

عرف إلى مستوى الدلالة للت  و( Z )قيمة   و( U )قيمة  مجموع الرتب و متوسطات الرتب و : ) 27 (جدول 
  الضابطة ختبار القبلي المعد للدراسة بين أفراد المجموعتين التجريبية والفروق في التحصيل في الإ

  

 دالعد المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
U 

  Zقيمة 
قيمة 
 مستوى الدلالة  الدلالة

 الافتراضات 141.5 12.864 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 111.5 10.136 11  التحصيل ضابطةومنخفض

45.5 
 

-1.027 
 

0.304 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 139.5 12.682 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 معرفتها

 113.5 10.318 11  التحصيل ضابطةومنخفض
47.5 

 
-0.910 

 
0.363 

 غير دالة إحصائياً 

 التنبؤ بها 129 11.727 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 124 11.273 11  التحصيل ضابطةومنخفض 

58 
 

-0.192 
 

0.848 
 

 غير دالة إحصائياً
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 دالعد المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
U 

  Zقيمة 
قيمة 
  الدلالة

 مستوى الدلالة

إتخاذ  142 12.909 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 111 10.091 11  التحصيل ضابطةومنخفض القرارات

45 
 

-1.091 
 

0.275 
 غير دالة إحصائياً 

 142 12.909 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 التفسير

 111 10.091 11  التحصيل ضابطةومنخفض
45 

 
-1.035 

 
0.300 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 البيانات 153.5 13.955 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 99.5 9.045 11  التحصيل ضابطةومنخفض 

33.5 
 

-1.837 
 

0.066 
 

 غير دالة إحصائياً
 

خطوات  147.5 13.409 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 105.5 9.591 11  التحصيل ضابطةومنخفض الحل

39.5 
 

-1.495 
 

0.135 
 

 غير دالة إحصائياً
 

 109.5 9.955 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 البرهنة

 143.5 13.045 11  التحصيل ضابطةومنخفض
43.5 

 
-1.167 

 
0.243 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 101 9.182 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 المغالطات

 152 13.818 11  التحصيل ضابطةومنخفض
35 

 
-1.714 

 
0.087 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 108.5 9.864 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 منطقية

 144.5 13.136 11  التحصيل ضابطةومنخفض
42.5 

 
-1.229 

 
0.219 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 114 10.364 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 إستدلالية

 139 12.636 11  التحصيل ضابطةومنخفض
48 

 
-0.888 

 
0.375 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 98 8.909 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 إستقرائية

 155 14.091 11  التحصيل ضابطةومنخفض
32 

 
-1.990 

 
0.047 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 125.5 11.409 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 التقييم

 127.5 11.591 11  التحصيل ضابطةومنخفض
59.5 

 
-0.067 

 
0.947 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 138.5 12.591 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 الإستنتاجات

 114.5 10.409 11  التحصيل ضابطةومنخفض
48.5 

 
-0.819 

 
0.413 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 141.5 12.864 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 المناقشات

 111.5 10.136 11  التحصيل ضابطةومنخفض
45.5 

 
-1.056 

 
0.291 

 
 غير دالة إحصائياً

 

 110 10.000 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 الحجج

 143 13.000 11  التحصيل ضابطةومنخفض
44 

 
-1.136 

 
0.256 

 
 غير دالة إحصائياً

 

الدرجة الكلية  130 11.818 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 123 11.182 11  التحصيل ضابطةومنخفض للمقياس

57 
 

-0.231 
 

0.817 
 

 غير دالة إحصائياً
 

) 0.05(غير دالة إحصائياً عند مستوى دلالـة  "  Z "قيمة أن )  27 (يتضح من الجدول 
،  الضابطة هذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أفراد المجموعتين التجريبية و             و
  . ختبارمجموعات في التحصيل القبلي في الإهذا يعني تكافؤ تلك ال و
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   : إجراءات الدراسة
و بعد قيامه بالتطبيق    مجموعتين التجريبية و الضابطة     بعد قيام الباحث بالتأكد من تكافؤ ال      

و بعد إنتهائه من حساب المتوسط الحسابي و الإنحـراف المعيـاري للـدرجات         القبلي للإختبار   
بدأ بتـدريس   بهدف معرفة دلالة الفروق الإحصائية بين مجموعات الدراسة في الإختبار القبلي            

فيمـا يلـي   بقاً ، و مـس  المشار إليها لتدريس بالأقران االوحدة التجريبية المقترحة وفقاً لخطوات      
  :كما يلي و هي الوحدة هذه تدريس خطوات 

 .أعد الباحث المواد و الوسائل التعليمية و أدوات التقويم أثناء الدروس و الإختبار   - أ

معلمة فصل المجموعة التجريبية العملية كاملة ، و أعطاها خلفية نظريـة            ل الباحث   شرح  -  ب
 .فية تطبيق إستراتيجية التدريس بالأقران ، و قدم لها كتاب بذلك شاملة عن كي

توضـح  ذلـك ل طالبات المجموعة التجريبية و    مع  إجتماع  عقد  طلب الباحث من المعلمة       -  ت
لهن طبيعة و ماهية إستراتيجية التدريس بالأقران و تعطيهن خلفية نظرية شاملة عنهـا و عـن                 

 .الأدوار التي ستقوم بها كل طالبة منهن 

لتحصيلية إلـى   قام كل من الباحث و المعلمة معاً بتقسيم طالبات الفصل وفقا لدرجاتهن ا              -  ث
مـن  هذه المجموعات  ؤلاءهى حدبحيث كانت إ ،   ة مختلف  من مستويات تعليمية   أربعة مجموعات 

ثـلاث  مـن   مجموعـات   بـاقي ال  مرتفع في التحصيل في مادة الرياضيات و         المستوى ال  ذوات
 .في مادة الرياضيات في التحصيل  و أدنى مستويات مختلفة أخرى

و  بتقسيم طالبات الفصل إلى خلايا عبارة عن مجموعات متكافئـة            ةقام الباحث و المعلم     - ج
 تتكون من أربعة طالبات إحداهن من طالبات مجموعة المستوى           منها كل مجموعة غير متجانسة   

 .لى تكافؤ المجموعات  الأخرى مع المحافظة عات الثلاثةالمرتفع و الباقي من المجموع

/  قرينـة  ( بتحديد أدوار و مسئوليات كل طالبة في كل مجموعـة          ةقام الباحث و المعلم     - ح
 ، و تـدوير هـذه الأدوار و          ) )1( ملاحظـة   / ، قرينة    ) 2( ة  متعلم/ ، قرينة    ) 1( معلمة  

 :المسئوليات كما يلي 
 لواحدةتبادل الأدوار بين طالبات المجموعة ا:  ) 28( جدول رقم 

  د  جـ  ب  أ  معلمة/ قرينة 
  أ ، ب  د ، أ   جـ ، د  ب ، جـ  متعلمة/ قرينة 
  جـ  ب  أ  د  ملاحظة/ قرينة 

مـن مجموعـة مرتفعـي      ( المعلمـات   / معلمة و القرينات    التم عقد لقاءات دورية بين        - خ
 و ذلك لتمكينهن من الموضوع قبل عرضه على باقي أفراد المجموعة ، و للتأكد من               )التحصيل  

 .يفية تفعيل التدريس بين القرينات المعلمات و القرينات المتعلمات ك
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دور المعلمـة  تلعب الطالبة من مجموعة مرتفعات التحصيل كانت في بداية كل موضوع      - د
 ، و تقوم بشرح الموضوع لباقي أفراد المجموعة ، و بعد الشرح تقوم بحل               )المعلمة  /  القرينة   (

ا تم التحضير له بينها و بين المعلمة ، و تقـوم الطالبـة              سؤال أو أكثر على الموضوع حسب م      
 .المتعلمة / المعلمة و القرينة / الملاحظة بتسجيل كل تحركات و كلام القرينة 

المتعلمـات و  / المعلمـة و القرينـات     /  مناقشة بين القرينة     اتالمعلمة بعمل جلس  قامت    - ذ
و تحديد مـواطن  المتعلمات / القرينات  و المعلمة/ الملاحظات ، و ذلك بهدف تقييم أداء القرينة  

القوة و جوانب الضعف لدى كل منهما ، و تحديد المواطن التي يجب التشديد و التركيز عليها و                  
 .قديم التغذية الراجعة اللازمة لها بصورة جيدة ت

بطاقة لكل مجموعة مسجل عليها سـؤال أو أكثـر          توزيع بطاقات بمعدل    المعلمة ب قامت    -  ر
المعلمة نفسها لتتفادى ما وقعت به من نقاط ضعف فـي    /  ، و تقوم بحله القرينة       على الموضوع 
 .المرة السابقة 

بطاقة لكل مجموعة مسجل عليها سؤال آخر       توزيع بطاقات أخرى بمعدل      المعلمة ب  قامت  -  ز
 للمجموعة طالبة أخرى و ذلـك       الحل بدور المعلمة في شرح      قامتأو أكثر على الموضوع ، و       

/ المعلمـة و دور القرينـة       / لأدوار ، و هكذا بحيث تلعب كل طالبة دور القرينة           بهدف تغيير ا  
   المتعلمة و دور الملاحظة في الموضوع الواحد ، و القصد من ذلك أن تتلافى الطالبـة الثانيـة                  

 ) ةالمعلمة الـسابق /  القرينة ( ما وقعت فيه الطالبة السابقة )المعلمة في هذه المرحلة / قرينة   ال (
و التي تم مناقشتها في جلسة المناقشة مع المعلمة ، أي أنه في كل موضوع تلعب كـل طالبـة                    

ن فهـم  اضـم يمكن  ، و بهذا ) معلمة ، قرينة متعلمة ، ملاحظة / قرينة (الأدوار الثلاثة و هي  
 .لموضوع فهماً جيداً جميع الطالبات في المجموعة ل

 .... تقوم بعملية تقويم له ، و هكذا كانت المعلمة موضوع كل و بعد الإنتهاء من   - س

م الباحث بمتابعة حصص التدريس بإستخدام إستراتيجية التـدريس بـالأقران و ذلـك              اق  - ش
للإطمئنان على صحة سير الأمور بالنسبة لإجراءات التدريس و التعرف على أي مشكلة تواجه              

 .المتعلمات / المعلمات أو القرينات / معلمة الفصل أو القرينات 

 إطمئنان الباحث على حسن سير التدريس و قيام كل قرينـة بـدورها ، و وضـوح               بعد  - ص
 على الإتصال بالمعلمـة قبـل       تهخطوات الإستراتيجية لدى معلمة الفصل ، إقتصرت هنا متابع        

الحصص للتأكد من مدى وضوح الإجراءات و الإلتقاء بها بعد الإنتهاء من الحـصص لمعرفـة    
حصة ، بواقـع     ) 18( اء الحصة ، و قد إستمرت التجربة فترة         المشكلات التي واجهتها في أثن    

 .ثلاث حصص أسبوعياً 

  :و قد راعى الباحث الإعتبارات التالية عند تدريس الوحدة التجريبية 
 .تهيئة الطالبات لكل موضوع وفقا لطبيعته  ) 1
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 .توضيح أهداف كل موضوع للطالبات  ) 2

 . التدريس المناسبة على طرق) القرينات المعلمات ( تدريب الطالبات  ) 3

 .مراعاة التقويم المرحلي و النهائي لكل موضوع من موضوعات الوحدة  ) 4

إجتماع المعلمة و الطالبات بعد كل موضوع للتعرف على ما يواجهنه مـن مـشكلات ،            ) 5
 .تلافيها في الموضوعات اللاحقة بهدف 

 .تم تدريس الوحدة التجريبية للمجموعة الضابطة بالطريقة المعتادة  ) 6

  :  وجد الباحث أثناء تطبيق التجربة ما يلي من ملاحظات :عليق الباحث على التطبيق ت
 .المعلمة / رفض بعض الطالبات عند بدء التجربة للقيام بدور القرينة  ) 1

بالقلق و الخجل في بدايـة التجربـة و         المعلمة  / الطالبات القائمات بدور القرينة     شعور   ) 2
 .على وجه الخصوص في الموضوع الأول 

المعلمة أثناء التدريب عـن     / كثرة توجيه الأسئلة من الطالبات اللاتي يقمن بدور القرينة           ) 3
 .الأهداف السلوكية من كل موضوع 

المعلمة في الجلسات التدريبية لمعرفة المزيد من المعلومـات      / زيادة الرغبة عند القرينة      ) 4
يناتهن بتوجيه أسئلة لهن عـن      و التفاصيل الدقيقة التي تدور حول كل موضوع خوفاً من قيام قر           

 .النقطة كذا أو كذا في هذه المعلومات أو التفاصيل 

زادت ثقة الطالبات بأنفسهن بعد مرور لقاء و زادت أكثر بعد ذلـك و أصـبحن يبـدين            ) 5
 .المعلمة دون خجل أو تردد / إستعدادهن للقيام بدور القرينة 

بـة فـي المجموعـة أصـبحت        إحساس المعلمة الناتج عن سلوك الطالبات بأن كل طال         ) 6
 .المعلمة / تضاعف من إجتهادها لتكون الأكثر تفوقاً على قريناتها عند قيامها بدور القرينة 

إزداد تدريجياً تقبل و مرونة الطالبات لتنفيذ خطوات الإستراتيجية و تبادل الأدوار فيمـا               ) 7
 .بينهن 

المعلمـة و   / ور القرينة   ضمور و تضاؤل الوقت اللازم لتدريب الطالبات اللاتي يقمن بد          ) 8
 .ذلك عند تدريبهن للقيام على ما هم مكلفات به من مهام جديدة للموضوع اللاحق 

الزيادة الواضحة و الإيجابية في تعاون الطالبات تدريجياً كلما أشـركتهن المعلمـة فـي           ) 9
 .الإعداد لتنفيذ الموضوعات 

 .تنفيذ التجربة الملاحظات أثناء / التعاون الجاد و المثمر من القرينات  ) 10

طلـبن بإلحـاح    أصبح لدى الطالبات رغبة في عدم إنتهاء وقت اللقاء ، كما أصـبحن ي              ) 11
 .إستمرار مدة التجربة لتشمل باقي وحدات المقرر في نفس المادة و في المواد الأخرى 
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  الفصل الخامس
    

 
 
 

♦  

♦  

♦  

♦  

♦  

♦  

   

   
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 وتفسيرها مناقشتها و الدراسة نتائج : الفصل الخامس
  و وضع التوصيات و المقترحات

  : مقدمة 
 شاء االله أهم النتائج التي توصل إليها الباحث بعد إنتهائه من            سنعرض في هذا الفصل إن    

تدريس الوحدة التجريبية المقترحة وفقاً لإستراتيجية التدريس بالأقران و قيامه بتطبيق الإختبـار             
في ضوء ما تم جمعه و تحليلـه مـن     تم إجراؤها    البعدي ، بناء على المعالجات الإحصائية التي      

  .نتائج و بيانات 
   :التحقق من الفرض الأول  جنتائ

   : ينص الفرض الأول من فروض الدراسة على ما يلي

 بين متوسطي  )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى " 
 درجات طالبات المجموعة الضابطة و قريناتهن طالبات المجموعة التجريبية في

 ." لمجموعة التجريبية  مهارات التفكير الناقد في الرياضيات لصالح اإختبار

قام الباحث بإختبار صحة الفرض الصفري و الذي ينص علـى           للتحقق من صحة هذا الفرض       و
 بين متوسطي    )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        لا  " أنه  

 درجات طالبات المجموعة الضابطة و قريناتهن طالبات المجموعة التجريبية فـي          
 ، و   " تعزى إلى الطريقة المـستخدمة    تفكير الناقد في الرياضيات      مهارات ال  إختبار

نحراف المعياري لكل مـن المجمـوعتين    الإ واتبحساب متوسط درجات الطال  لهذا قام الباحث ب   
  مـــستقلتينلعينتـــين  " ت "ختبـــار إ ســتخدام  تـــم إ،  و الـــضابطة التجريبيــة و 

"test independent sample   " ن متوسـطي درجـات طالبـات    للتعرف إلى الفـروق بـي  و
مهـارات  البعـدي ل  ختبـار   الإهن طالبات المجموعة التجريبية في      تاينقر المجموعة الضابطة و  

  : نتائج هذا الفرضيوضح )  29 (الجدول  و،  التفكير الناقد
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الفروق مستوى الدلالة للتعرف إلى  و"  ت "قيمة  المتوسطات والانحرافات المعيارية و : ) 29 (رقم جدول 
  التجريبية في التفكير الناقد في الرياضيات بين المجموعتين الضابطة و

  
  

الانحراف  المتوسط العدد مجموعة الأبعاد
"ت"قيمة  المعياري قيمة  

 مستوى الدلالة الدلالة

  الافتراضات 1.905 8.250 40 تجريبية بعدي

 2.105 5.075 40 ضابطة بعدي

 
7.074 

 

 
0.000 

 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 40 تجريبية بعدي
 

3.150 
 

0.834 
 

 معرفتها

 1.324 1.875 40  ضابطة بعدي

 
5.154 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 التنبؤ بها 1.075 2.350 40 تجريبية بعدي

 1.125 1.375 40 ضابطة بعدي

 
3.962 

 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 اتخاذ القرارات 1.481 2.750 40  بعديتجريبية

 1.412 1.825 40 ضابطة بعدي

 
2.859 

 

 
0.005 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

  التفسير 1.981 8.850 40 تجريبية بعدي

 2.771 5.625 40 ضابطة بعدي

 
5.988 

 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 40 تجريبية بعدي
 

2.600 
 

1.172 
 

 البيانات

 1.316 1.750 40  ضابطة بعدي

 
3.051 

 

 
0.003 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 خطوات الحل 1.037 2.950 40 تجريبية بعدي

 1.301 2.000 40 ضابطة بعدي

 
3.612 

 

 
0.001 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 البرهنة 0.723 3.300 40 تجريبية بعدي

 1.343 1.875 40 ضابطة بعدي

 
5.907 

 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 المغالطات 1.907 7.575 40 تجريبية بعدي

 2.488 4.250 40 ضابطة بعدي

 
6.708 

 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 منطقية 1.061 2.450 40 تجريبية بعدي

 1.198 1.275 40 ضابطة بعدي

 
4.644 

 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 إستدلالية 1.261 2.525 40 عديتجريبية ب

 1.154 1.525 40 ضابطة بعدي

 
3.700 

 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 إستقرائية 1.257 2.600 40 تجريبية بعدي

 1.260 1.450 40 ضابطة بعدي

 
4.087 

 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 
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الانحراف  المتوسط العدد مجموعة الأبعاد
 المعياري

"ت"قيمة  قيمة  
 الدلالة

 مستوى الدلالة

 التقييم 2.072 7.625 40 تجريبية بعدي

 2.205 5.100 40 ضابطة بعدي

 
5.278 

 

 
0.000 

 

  
 0.01لة إحصائياً عند دا

 الإستنتاجات 1.240 2.275 40 تجريبية بعدي

 1.231 1.350 40 ضابطة بعدي

 
3.348 

 

 
0.001 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 المناقشات 0.958 2.825 40 تجريبية بعدي

 1.291 1.975 40 ضابطة بعدي

 
3.345 

 

 
0.001 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

 الحجج 0.877 2.525 40 تجريبية بعدي

 0.947 1.775 40 ضابطة بعدي

 
3.676 

 

 
0.000 

 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

الدرجة الكلية  5.502 32.300 40 تجريبية بعدي
 5.835 20.050 40 ضابطة بعدي  للمقياس

9.661 
 

0.000 
 

  
 0.01دالة إحصائياً عند 

  
  2.00) =  0.05 (ند مستوى دلالة ع و)  78 (  الجدولية عند درجة حرية "  ت "قيمة  *

  2.66) =  0.01 (عند مستوى دلالة  و)  78 (الجدولية عند درجة حرية "  ت "قيمة  **
"  ت "المحـسوبة أكبـر مـن قيمـة         "  ت "أن قيمة    ) 29( يتضح من الجدول السابق     

بين متوسـطي   )  0.01 (ل إحصائياً عند مستوى دلالة      هذا يدل على وجود فرق دا      ، و  الجدولية
هن طالبات المجموعة التجريبية في مهارات      تاينقر طالبات المجموعة الضابطة و   درجات  

ستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران على تنمية مهارات التفكير الناقـد فـي            إ بعد   التفكير الناقد 
سـتخدام  رجع السبب فـي ذلـك إلـى فاعليـة إ      ي ، و  ، لصالح المجموعة التجريبية    الرياضيات
  .  التدريس بالأقران على تنمية مهارات التفكير الناقدإستراتيجية

  : حجم التأثير 
ناتجة عـن إسـتخدام المتغيـر     و لإثبات أن الفروق التي تم التوصل إليها فروق حقيقية           

حـساب   خـلال  مـن  قام الباحث بحساب حجم التأثير  المستقل و ليست ناتجة عن عوامل أخرى        
  : ستخدام المعادلة التاليةإب"  @η  "مربع إيتا

η@   =      t        @  .       
   df + t@ 

  
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 195

الجدول المرجعي المقترح لتحديد مستويات حجم التأثير بالنسبة لكل مقياس من مقاييس حجم  : ) 30 (رقم جدول 
 لتأثيرا

  الأداة المستخدمة  حجم التأثير
  كبير  متوسط  صغير

η 2 0.01  0.06  0.14  
  

  حجم التأثير و"  η 2 " قيمة و  "ت" قيمة  : ) 31 (رقم جدول 
  T η 2  حجم التأثير  

  كبير  0.39  7.074  الإفتراضات
  كبير  0.25  5.154  معرفتها
  كبير  0.17  3.962  التنبؤ بها

  كبير  0.09  2.859  إتخاذ القرارات
  كبير  0.31  5.988  التفسير
  متوسط  0.11  3.051  البيانات

  كبير  0.14  3.612  خطوات الحل
  كبير  0.31  5.907  البرهنة

  كبير  0.37  6.708  المغالطات
  كبير  0.22  4.644  منطقية

  كبير  0.15  3.700  إستدلالية
  كبير  0.18  4.087  إستقرائية

  كبير  0.26  5.278  التقييم
  متوسط  0.13  3.348  الإستنتاجات
  متوسط  0.13  3.345  المناقشات

  كبير  0.15  3.676  الحجج
  كبير  0.54  9.661  الدرجة الكلية للمقياس

  

 سـتنتاجات و   الإ في جميع الأبعاد كبير عدا البيانـات و       أن حجم تأثير    )  31  (يتضح من جدول  
ستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران    إيرجع ذلك إلى     المناقشات فكان تأثيرهم بشكل متوسط ، و      

  .د في الرياضياتعلى تنمية مهارات التفكير الناق
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   :التحقق من الفرض الثاني  نتائج
   : ينص الفرض الثاني من فروض الدراسة على ما يلي

 بين متوسطي  )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى " 
درجات الطالبات مرتفعات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبات 

 مهارات التفكير الناقد في  إختباروعة التجريبية فيمرتفعات التحصيل في المجم
 ." الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية 

قام الباحث بإختبار صحة الفرض الصفري و الذي ينص علـى           للتحقق من صحة هذا الفرض       و
 بين متوسطي    )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        لا  " أنه  

ات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبـات       درجات الطالبات مرتفع  
مهارات التفكير الناقد فـي     إختبار  مرتفعات التحصيل في المجموعة التجريبية في       

         ختبـار إ الباحـث باسـتخدام      قـام ، و لهذا    "  تعزى إلى الطريقة المستخدمة   الرياضيات  
 )Mann-Whitne Test  (البات مرتفعـات التحـصيل فـي    للمقارنة بين متوسط درجات الط

إختبـار  جريبية في   المجموعة الضابطة وقريناتهن الطالبات مرتفعات التحصيل في المجموعة الت        
  :، حيث قام الباحث بالخطوات التالية مهارات التفكير الناقد 

ترتيب درجات الطالبات مرتفعات التحصيل فـي كـل مـن المجموعـة التجريبيـة و                  - أ
 .ا تصاعديا المجموعة الضابطة ترتيب

إعطاء الرتبة الملائمة لكل درجة من الدرجات في المجموعتين بحيث تعطى أقل درجـة          -  ب
 .الرتبة الأولى و الدرجة الأعلى الرتبة الأخيرة 

التجريبيـة و   جمع رتب درجات الطالبات مرتفعات التحصيل في كل من المجمـوعتين              -  ت
 .الضابطة 

 . مستقلتين لعينتين) مان ويتني ـ يو ( إستخدام إختبار   -  ث

  :ذلك يوضح )  32 (التالي الجدول  و
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مستوى الدلالة للتعرف   و( Z )قيمة   و( U )قيمة  مجموع الرتب و متوسطات الرتب و:  ) 32( رقم جدول 
ختبار البعدي المعد للدراسة بين أفراد المجموعتين تفكير الناقد في الرياضيات في الإإلى الفروق في مهارات ال

  الضابطة ذوي التحصيل المرتفع يبية والتجر

 العدد المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
U 

قيمة   Zقيمة 
 مستوى الدلالة  الدلالة

 الافتراضات 183.000 16.636 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 70.000 6.364 11  التحصيل ضابطةومرتفع

4 
 

3.755 
 

0.000 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 معرفتها 169.500 15.409 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 83.500 7.591 11  التحصيل ضابطةومرتفع

17.5 
 

2.934 
 

0.003 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 التنبؤ بها 166.000 15.091 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 87.000 7.909 11  التحصيل ضابطةومرتفع

21 
 

2.647 
 

0.008 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

اتخاذ  158.000 14.364 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 95.000 8.636 11  التحصيل ضابطةومرتفع القرارات

29 
 

2.165 
 

0.030 
 

 0.05دالة إحصائياً عند 

 التفسير 178.000 16.182 11  التحصيل تجريبيةومرتفع

 75.000 6.818 11  التحصيل ضابطةوفعمرت

9 
 

3.406 
 

0.001 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 البيانات 162.000 14.727 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 91.000 8.273 11  التحصيل ضابطةومرتفع

25 
 

2.436 
 

0.015 
 

 0.05دالة إحصائياً عند 

خطوات  163.500 14.864 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 89.500 8.136 11  التحصيل ضابطةومرتفع الحل

23.5 
 

2.491 
 

0.013 
 

 0.05ياً عند دالة إحصائ

 البرهنة 173.000 15.727 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 80.000 7.273 11  التحصيل ضابطةومرتفع

14 
 

3.158 
 

0.002 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 المغالطات 171.500 15.591 11  التحصيل تجريبيةومرتفع

 81.500 7.409 11  التحصيل ضابطةومرتفع

15.5 
 

2.973 
 

0.003 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 منطقية 159.000 14.455 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 94.000 8.545 11  التحصيل ضابطةومرتفع

28 
 

2.204 
 

0.028 
 

 0.05دالة إحصائياً عند 

 إستدلالية 167.500 15.227 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 85.500 7.773 11  التحصيل ضابطةومرتفع

19.5 
 

2.777 
 

0.005 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 إستقرائية 159.500 14.500 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 93.500 8.500 11  التحصيل ضابطةومرتفع

27.5 
 

2.228 
 

0.026 
 

 0.05دالة إحصائياً عند 

 التقييم 177.500 16.136 11  التحصيل تجريبيةومرتفع

 75.500 6.864 11  التحصيل ضابطةومرتفع

9.5 
 

3.391 
 

0.001 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 الإستنتاجات 168.000 15.273 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 85.000 7.727 11  التحصيل ضابطةومرتفع

19 
 

2.860 
 

0.004 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 المناقشات 157.500 14.318 11  التحصيل تجريبيةوفعمرت
 95.500 8.682 11  التحصيل ضابطةومرتفع

29.5 
 

2.124 
 

0.034 
 

 0.05دالة إحصائياً عند 

 الحجج 158.000 14.364 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
 95.000 8.636 11  التحصيل ضابطةومرتفع

29 
 

2.165 
 

0.030 
 

 0.05دالة إحصائياً عند 

الدرجة  182.000 16.545 11  التحصيل تجريبيةومرتفع
الكلية 
  للمقياس

 71.000 6.455 11  التحصيل ضابطةومرتفع
5 
 

3.656 
 

0.000 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 
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دالة إحـصائياً عنـد مـستوى دلالـة         "  Z "أن قيمة    ) 32( يتضح من الجدول السابق     
بين متوسـط      )α ≥ 0.01( لة إحصائية عند مستوى     بمعنى أنه توجد فروق ذات دلا     )  0.01(

قرينـاتهن الطالبـات مرتفعـات التحـصيل فـي        مرتفعات التحصيل في المجموعة الضابطة و     
  . المجموعة التجريبية في مهارات التفكير الناقد لصالح طالبات المجموعة التجريبية

ناتجة عـن إسـتخدام      حقيقية   و لإثبات أن الفروق التي تم التوصل إليها فروق         :حجم التأثير   
و ذلـك للتأكـد   إيجاد حجم التأثير بقام الباحث المتغير المستقل و ليست ناتجة عن عوامل أخرى       

من أن الفروق بين المجموعة التجريبية و الضابطة يعود لتطبيق إستراتيجية التدريس بالأقران ،              
  : باستخدام المعادلة التالية"  @η  "بحساب مربع إيتاو قد قام الباحث بإيجاده من خلال القيام 
η@   =      Z        @  .       

    4 +Z@ 

  :للدرجة الكلية للإختبار  يوضح حجم التأثير  )33( التالي  الجدولو 
  يجاد حجم التأثيرلإختبار للدرجة الكلية للإ " @η  "و"  Z "قيمة  : ) 33 (رقم جدول 
 حجم التأثير Z Z2 Z2   + 4 η 2 الأبعاد

 كبير 0.779 18.099 14.099 3.755 الافتراضات

 كبير 0.683 12.610 8.610 2.934 معرفتها

 كبير 0.637 11.004 7.004 2.647 التنبؤ بها

 كبير 0.539 8.686 4.686 2.165 إتخاذ القرارات

 كبير 0.744 15.600 11.600 3.406 التفسير

 كبير 0.597 9.933 5.933 2.436 البيانات

 كبير 0.608 10.204 6.204 2.491 الحلخطوات 

 كبير 0.714 13.971 9.971 3.158 البرهنة

 كبير 0.689 12.841 8.841 2.973 المغالطات

 كبير 0.548 8.859 4.859 2.204 منطقية

 كبير 0.658 11.710 7.710 2.777 إستدلالية

 كبير 0.554 8.962 4.962 2.228 إستقرائية

 كبير 0.742 15.501 11.501 3.391 التقييم

 كبير 0.672 12.179 8.179 2.860 الإستنتاجات

 كبير 0.530 8.513 4.513 2.124 المناقشات

 كبير 0.539 8.686 4.686 2.165 الحجج

 كبير 0.770 17.365 13.365 3.656 الدرجة الكلية للمقياس
  

رجع ذلك إلـى  ي ، و أن حجم التأثير في جميع المهارات كبير    )  33 (يتضح من الجدول    
   . التدريس بالأقرانإستراتيجيةستخدام إ
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   :التحقق من الفرض الثالث  نتائج
  : ينص الفرض الثالث من فروض الدراسة على ما يلي

 بـين متوسـطي      )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مـستوى         " 
طالبات درجات الطالبات منخفضات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن ال         

مهارات التفكير الناقد في    إختبار  منخفضات التحصيل في المجموعة التجريبية في       
  ." الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية 

قام الباحث بإختبار صحة الفرض الصفري و الذي ينص علـى           ق من صحة هذا الفرض      للتحق و
بين متوسطي    )α ≥ 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        لا  " أنه  

درجات الطالبات منخفضات التحصيل في المجموعة الضابطة و قريناتهن الطالبات          
مهارات التفكير الناقد في    إختبار  منخفضات التحصيل في المجموعة التجريبية في       

          ختبـار إسـتخدام   قـام الباحـث بإ     ، و لـذا      " تعزى إلى الطريقة المستخدمة   الرياضيات  
 ) Mann-Whitne Test (    للمقارنة بين متوسط درجات الطالبات منخفـضات التحـصيل فـي

 قريناتهن الطالبات منخفضات التحصيل في المجموعـة التجريبيـة فـي           المجموعة الضابطة و  
  :حيث قام الباحث بالخطوات التالية  ،  مهارات التفكير الناقدإختبار 

لتجريبيـة و   ترتيب درجات الطالبات منخفضات التحصيل في كـل مـن المجموعـة ا              - ج
 .المجموعة الضابطة ترتيبا تصاعديا 

إعطاء الرتبة الملائمة لكل درجة من الدرجات في المجموعتين بحيث تعطى أقل درجـة          - ح
 .الرتبة الأولى و الدرجة الأعلى الرتبة الأخيرة 

جمع رتب درجات الطالبات منخفضات التحصيل في كل من المجموعتين التجريبيـة و               - خ
 .الضابطة 

 .لعينتين مستقلتين ) مان ويتني ـ يو ( إختبار إستخدام   - د

  : يوضح نتائج هذا الفرض)  34 (الجدول  و
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مستوى الدلالة للتعرف   و( Z )قيمة   و( U )قيمة  مجموع الرتب و متوسطات الرتب و :  )34( رقم جدول 
 المعد للدراسة بين أفراد المجموعتين ختبار البعديتفكير الناقد في الرياضيات في الإإلى الفروق في مهارات ال

  الضابطة ذوي التحصيل المنخفض التجريبية و

 العدد المجموعة الأبعاد
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

قيمة 
U 

قيمة   Zقيمة 
 مستوى الدلالة  الدلالة

 الافتراضات 177.500 16.136 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 75.500 6.864 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.01دالة إحصائياً عند  0.001 3.364 9.5

 معرفتها 162.000 14.727 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 91.000 8.273 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.05دالة إحصائياً عند  0.017 2.381 25

 التنبؤ بها 156.500 14.227 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 96.500 8.773 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.05 عند دالة إحصائياً 0.042 2.029 30.5

اتخاذ  168.500 15.318 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 84.500 7.682 11  التحصيل ضابطةومنخفض القرارات

 0.01دالة إحصائياً عند  0.004 2.909 18.5

 التفسير 178.500 16.227 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 74.500 6.773 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.01دالة إحصائياً عند  0.001 3.439 8.5

 البيانات 158.000 14.364 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 95.000 8.636 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.05دالة إحصائياً عند  0.032 2.142 29

 خطوات الحل 160.00 14.55 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 93.00 8.45 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.05دالة إحصائياً عند  0.024 2.251 27

 البرهنة 177.500 16.136 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 75.500 6.864 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.01دالة إحصائياً عند  0.001 3.459 9.5

 المغالطات 181.500 16.500 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 71.500 6.500 11  التحصيل ضابطةومنخفض

5.5 3.654 0.000 
 

 0.01دالة إحصائياً عند 

 منطقية 165.500 15.045 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 87.500 7.955 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.01دالة إحصائياً عند  0.007 2.699 21.5

 إستدلالية 156.500 14.227 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 96.500 8.773 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.05دالة إحصائياً عند  0.041 2.047 30.5

 إستقرائية 177.500 16.136 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 75.500 6.864 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.01دالة إحصائياً عند  0.001 3.437 9.5

 التقييم 182.500 16.591 11 تجريبية التحصيل ومنخفض
 70.500 6.409 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.01دالة إحصائياً عند  0.000 3.710 4.5

 الإستنتاجات 165.000 15.000 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 88.000 8.000 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.05دالة إحصائياً عند  0.010 2.593 22

 المناقشات 170.000 15.455 11  التحصيل تجريبيةوخفضمن
 83.000 7.545 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.01دالة إحصائياً عند  0.002 3.026 17

 الحجج 164.000 14.909 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 89.000 8.091 11  التحصيل ضابطةومنخفض

 0.01دالة إحصائياً عند  0.007 2.684 23

 الكلية الدرجة 187.000 17.000 11  التحصيل تجريبيةومنخفض
 66.000 6.000 11  التحصيل ضابطةومنخفض  للمقياس

 0.01دالة إحصائياً عند  0.000 3.981 0
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)  0.01(دالة إحـصائياً عنـد مـستوى دلالـة     "  Z "أن قيمة    ) 34( يتضح من الجدول السابق     
بين متوسط منخفضات      )α ≥ 0.01(  عند مستوى    بمعنى أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية      

قريناتهن الطالبات منخفضات التحـصيل فـي المجموعـة          التحصيل في المجموعة الضابطة و    
  . التجريبية في مهارات التفكير الناقد لصالح طالبات المجموعة التجريبية

  : حجم التأثير 
 ـ نو لإثبات أن الفروق التي تم التوصل إليها فروق حقيقية            ن إسـتخدام المتغيـر   اتجة ع

  : ستخدام المعادلة التاليةبإ"  @η "قام الباحث بحساب مربع إيتا  عن عوامل أخرى المستقل و ليس
η@   =      Z        @  .       

    4 +Z@ 

  :للدرجة الكلية للإختبار  يوضح حجم التأثير  )35( التالي  الجدولو 
  لإيجاد حجم التأثيرللدرجة الكلية للاختبار "  @η  "و"  Z "قيمة :  ) 35 (رقم جدول 
 حجم التأثير Z Z2 Z2   + 4 η 2 الأبعاد

 كبير 0.739 15.317 11.317 3.364 الافتراضات
 كبير 0.586 9.671 5.671 2.381 معرفتها
 كبير 0.507 8.115 4.115 2.029 التنبؤ بها

 كبير 0.679 12.461 8.461 2.909 إتخاذ القرارات
 كبير 0.729 14.760 10.760 3.280 يرالتفس

 كبير 0.559 9.067 5.067 2.251 البيانات
 كبير 0.406 6.733 2.733 1.653 خطوات الحل
 كبير 0.747 15.827 11.827 3.439 البرهنة
 كبير 0.769 17.353 13.353 3.654 المغالطات
 كبير 0.645 11.282 7.282 2.699 منطقية
 كبير 0.512 8.191 4.191 2.047 إستدلالية
 كبير 0.747 15.816 11.816 3.437 إستقرائية
 كبير 0.775 17.763 13.763 3.710 التقييم

 كبير 0.627 10.725 6.725 2.593 الإستنتاجات
 كبير 0.696 13.157 9.157 3.026 المناقشات
 كبير 0.643 11.202 7.202 2.684 الحجج

 كبير 0.798 19.848 15.848 3.981 الدرجة الكلية للمقياس

يرجع ذلك إلـى   ، و أن حجم التأثير في جميع المهارات كبير    )  35 (يتضح من الجدول    
   . التدريس بالأقرانإستراتيجيةستخدام إ
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  توصيات الدراسة
  :في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها من هذه الدراسة فإن الباحث يقدم التوصيات التالية 

  : ناهج مالفي مجال : أولا 
قوائم مهارات التفكير الناقد الضرورية لدراسـة  شمول الكتب و المقررات على  الإهتمام ب  . 1

 .الرياضيات في مختلف المراحل التعليمية 

 .التركيز في مناهج الرياضيات على مسائل رياضية حلها يحتاج إلى تفكير ناقد  . 2

 التفكير الناقد من خـلال      إعداد دليل للمعلم و آخر للطالب بما يتفق مع إستخدام مهارات           . 3
 .تقديم إرشادات و توجيهات و أنشطة مناسبة لذلك 

 .إعداد دليل للمعلم لتدريس المواد الدراسية المختلفة وفقا لإستراتيجية التدريس بالأقران  . 4

تركيز مهام الإشراف و التوجيه الفني على حل المشكلات التي تواجه المعلمـين عنـد                 . 5
 .بالأقران بدلا من التركيز على الشكليات فقط في عملية التوجيه تطبيق إستراتيجية التدريس 

  :في مجال التدريس : ثانيا 
إثراء عملية التعليم و التعلم بمهارات التفكير الناقد أثناء تعلـيم الطلبـة مهـارات حـل                  . 1

 .المسائل الرياضية 

ر الناقد فـي    مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة مع تشجيعهم على إستخدام مهارات التفكي           . 2
 .الرياضيات 

تشجيع المعلم لطلابه على إبداء الرأي و الحكم على حله و حل زملائه و كـذلك توقـع                  . 3
 .الحل الصحيح و تمكينهم من التقويم الذاتي 

 .إكساب الطلبة مهارات التفكير الناقد الأساسية و إستخدامها في التعليم و التعلم  . 4

 .مالهم الكتابية أو حلهم بطاقات التعلم بأنفسهم متابعة أعمال الطلبة أثناء قيامهم بأع . 5

الإهتمام بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران في تدريس المواد الدراسـية المختلفـة             . 6
 .لأنها تجعل من الطالب محورا للعملية التعليمية كما تجعله أكثر تفاعلا مع المعلم 

  :في مجال إعداد المعلم : ثالثا 
ر نظري عن مهارات التفكير الناقد في الرياضيات يفيدهم في عملية           تزويد المعلمين بإطا   . 1

 .التعليم و التعلم 

إعادة النظر في تنظيم التدريس بالأقران ضمن تقريـر المنـاهج و وضـع القواعـد و                  . 2
القوانين لتطبيقه حيث أشارت الدراسات السابقة لنجاح هذه الإستراتيجية فـي تقـدم العمليـات               

 .لدراسي للطلبة التعليمية و التقدم ا
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إدماج إستراتيجية التدريس بالأقران ضمن إستراتيجيات التدريس المقررة علـى طلبـة             . 3
كليات التربية في الجامعات الفلسطينية لما لها من فاعلية في تنمية المهارات ، و لما لها أيـضا                  

 .من دور في إهتمام الطلبة و تشويقهم للدرس و مشاركتهم في العملية التعليمية 

بكليات التربية على إستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران       دريب الطلاب المعلمين على     ت . 4
 .في العملية التعليمية و متابعتهم في ذلك أثناء التربية العملية 

عقد دورات تدريبية للمعلمين و المعلمات في مختلف المـواد الدراسـية و خـصوصا                 . 5
التدريس بالأقران و إسـتراتيجيات التـدريس       الرياضيات على إعداد الدروس وفق إستراتيجية       

 .الحديثة 

تزويد المعلمين بالمداخل و الإستراتيجيات التدريسية و النماذج و البـرامج التـي تهـتم            . 6
 .عموما و مهارات التفكير الناقد خاصة بمهارات التفكير 

تهـا  عقد دورات لتدريب معلمي الرياضيات على تنمية مهارات التفكير الناقد بهدف تنمي            . 7
 .لطلبتهم أثناء عملية التعليم و التعلم 

  : في مجال البيئة الصفية : رابعاً 
إعداد و تنظيم البيئة الصفية لإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران بكفاءة مع تزويـدها              . 1

فاعلية التدريس بالأقران يتطلب إعدادا و تنظيما جيدا        ، و ذلك لأن     بمصادر التعلم المناسبة لذلك     
 . حجرة الدراسة و بدون هذا تكون فاعليتها محدودة لبيئة

بحث فكرة إنشاء فصل لتطبيق إستراتيجية التدريس بالأقران داخل كـل مدرسـة فـي                . 2
 .مختلف المراحل حيث يكون كل فصل مجهز بالأدوات و الطاولات و الكراسي اللازمة 

لأقران لـضمان أفـضل   التنوع بين الوسائل التعليمية أثناء تنفيذ إستراتيجية التدريس بـا        . 3
 .تفاعل بين المعلمين و الطلبة 
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  مقترحات لبحوث مستقبلية 
 تصميم إستراتيجيات التدريس بالأقران في مراحل مختلفة و التعرف على مدى فاعليتها  . 1

 لمعرفة أثر إستراتيجية التدريس بالأقران على تنميـة مهـارات           مشابهةإجراء دراسات    . 2
 .ختلفة و في مراحل دراسية مختلفة في مواد تعليمية مأخرى 

إعداد مراكز لتدريب المعلمين و المعلمات أثناء الخدمة على تطبيق إستراتيجية التدريس             . 3
 .بالأقران و أساليبه المختلفة التي يمكن إستخدامها داخل الفصل الدراسي 

طـلاب و   دراسة أثر إستراتيجية التعلم التعاوني على تنمية مهارات التفكير الناقد لـدى              . 4
 .طالبات المراحل المختلفة و في الرياضيات و مواد أخرى 

دراسة أثر إستراتيجيات أخرى على تنمية مهارات التفكير الناقد لدى طلاب و طالبـات               . 5
 .المراحل المختلفة و في الرياضيات و مواد أخرى 

يـر  دراسة تستهدف دراسة أثر إستراتيجية التدريس بالأقران على تنمية مهـارات التفك            . 6
 .الإبداعي لدى طلاب و طالبات المراحل المختلفة و في الرياضيات و مواد أخرى 

دراسة تستهدف دراسة أثر إستراتيجية التعلم التعاوني علـى تنميـة مهـارات التفكيـر                . 7
 .الإبداعي لدى طلاب و طالبات المراحل المختلفة و في الرياضيات و مواد أخرى 

ة التدريس بالأقران على تنمية مهـارات التفكيـر         دراسة تستهدف دراسة أثر إستراتيجي     . 8
 .الإبتكاري لدى طلاب و طالبات المراحل المختلفة و في الرياضيات و مواد أخرى 

دراسة تستهدف دراسة أثر إستراتيجية التعلم التعاوني علـى تنميـة مهـارات التفكيـر                . 9
 .واد أخرى الإبتكاري لدى طلاب و طالبات المراحل المختلفة و في الرياضيات و م

دراسات تستهدف معرفة أثر إستراتيجية التدريس بـالأقران علـى تنميـة المفـاهيم و                . 10
التحصيل من خلال مواد دراسية أخرى في مختلف المراحل التعليمية بما فيها الطلاب المعلمين              

 .في كليات التربية 
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  لمراجع ا
   : هذه الدراسةام التالية في إتمصادر و المراجع  من المقد إستفاد الباحثو 

  المراجع العربية : أولا 

  .كتاب االله عز و جل : القرآن الكريم  .1

 ) : 1981( ، محمود أبو زيد     إبراهيم   .2
 رسالة دكتوراه غير منشورة ، كلية التربية ، جامعة الإسكندرية ، .  

، القـاهرة الأنجلـو     ) : 2004 ( إبراهيم ، مجدي عزيز    .3
   .2004المصرية ، 

 ) : 2005 ( إبراهيم ، مجدي عزيز .4 
القاهرة ، عالم الكتب للنشر و التوزيع و الطباعة 1، ط ، .  

 ، القاهرة ، الأنجلو المـصرية   ) : 2000( أبو حطب ، فؤاد و صادق ، أمال          .5
   . 6ط
 ) : 2002( أبو سريع ، وفـاء إسـماعيل محمـد          .6

  رسالة ماجستير ، كلية التربيـة ، 
  . جامعة عين شمس 

 ) : 1986( عبد الحي    إسماعيل ، صلاح صالح    .7
   رسالة ماجـستير غيـر ، 

  .منشورة مقدمة إلى كلية التربية بجامعة أم القرى ، مكة المكرمة 
 ، 1، ط    ) :2003( أورليخ ، دونالد و آخرون   .8

 .ترجمة عبد االله مطر أبو نبعة ، دولة الكويت ، مكتبة الفلاح للنشر و التوزيع 

  ) :1999( بخيت ، خديجة أحمد و طعيمة ، عفـاف أحمـد         .9


   .1999تربية حلوان ، مجلة دراسات تربوية و إجتماعية ، المجلد الخامس ، العدد الرابع ، ديسمبر 
 ) : 2006( البشير ، محمد فهد      .10

    مجلة القـراءة و المعرفـة ، كليـة ، 
  .التربية ، جامعة الملك سعود 

  ) :1999( بهجات ، رفعت محمود  .11    القـاهرة ، عـالم ،
 الكتب 
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 ) : 2002(  عبد القادر    بيرم ، أحمد   .12
 رسالة ماجستير ، جامعة الأقصى ، غزة ، .  

 دار الفكر للطباعة و النـشر ،  ،  ) : 2002 ( جروان ، فتحي   .13
   .1عمان ، الأردن ، ط

، دار الكتـاب     ) :1999( جروان ، فتحي عبـد الـرحمن         .14
 .الجامعي ، العين ، الإمارات العربية المتحدة 

 ) 1995(  ، ترجمة عبد الرحمن عبد العزيز العبدان    ) : 1989(  ، جودث    جرين .15
  .، الرياض ، عالم الكتب للطباعة و النشر 

لام و آخرون ، الرياض  ، ترجمة سلام سيد أحمد س ) : 1995( . ألن أ ،  جلاتهورن   .16
 .، عمارة شئون الكتاب 

 ) :2001( جمل ، محمد جهاد      .17
 دار الكتاب الجامعي ، العين ، الإمارات العربية المتحدة ،. 

  ) :1996( حبيب ، مجدي عبد الكريم  .18   ، القـاهرة ،
  .مكتبة النهضة المصرية

، الكويـت ، مكتبـة      ) :2000( الحصري ، علي منير و العنيزي ، يوسف          .19
 .الفلاح للنشر و التوزيع 

  ) :2002( حمادة ، محمد محمود      .20


 217 ـ 174ص .  ، ص 83، دراسات في المناهج و طرق التدريس العدد   
، الأردن ،   ) :1988( حمدان ، محمد زياد   .21

 .ية الحديثة دار الترب

  ) :1982( حمدان ، محمد زياد ،  .22   ،
 .مؤسسة الرسالة بيروت ، لبنان 

، الإمارات العربية المتحدة ،    ) :2002( الحيلة ، محمد محمود      .23
  .2العين ، دار الكتاب الجامعي ، ط

 ) : 1986 ( شي ، صلاح عبد السلام    الخرا .24
 مجلة التربية المعاصرة ، العددان الخامس ، 

   .1987 ، 1986و السادس ، 
 ) : 2001(  كايد   الخريشة ، علي   .25

  ، مجلة مركز البحوث التربوية بجامعة قطـر ، 
  .السنة العاشرة ، العدد التاسع عشر 

  .  ، القاهرة ، عالم الكتب  ) : 1973(  خير االله ، سيد .26
  . ، القاهرة ، مكتبة الأنجلو المصرية  ) : 1988(  دخير االله ، سي .27
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 ) : 2001 ( الدردور ، عامر   .28
 رسالة ماجستير غير منشورة ، جامعة اليرموك ، .  

 ، الأردن عمـان ، دار   ) : 2000( نظير دروزة ، أفنان   .29
  .الشروق 

  ) :1999( درويش ، إبراهيم السيد محمد       .30


 التربية ، جامعة حلوان ، العدد الرابع ، المجلد الخـامس ،  ، مجلة دراسات تربوية و إجتماعية كلية
 .م 1999

 ، عـالم    1، ط    ) :2006( الديب ، محمد مصطفى      .31
 .الكتب ، القاهرة 

  2010/3/18Retrievedمــن النــت بتــاريخ    ) : 1997( رحــاب ، عبــد الــشافي    .32
wiki/org.wikibooks.ar://http: , ikibooksW  

 ) : 1987( رضا ، نجلاء فخر الدين       .33
 رسالة دكتوراه غير ، 

  . ، جامعة عين شمس منشورة ، كلية التربية
ــسن .34 ــري ح ــان ، فك } ) : 1999 ( ري

{القاهرة ، عالم الكتب 4 ط ، . 

  ، مـــن الموقـــع 2009 ســـبتمبر  ، 6: الزغبـــي ، ريـــاض   .35
1ftn#htm.tfkiphath/hamza/school/jo.gov.moe.www://http  

، الجزء الأول ، عالم الكتـب     ) :1999( زيتون ، حسن حسين    .36
 .، القاهرة 

   ) :2003( زيتون ، حسن حسين      .37
 .كتب ، القاهرة  ، عالم ال1، ط

، ديبونو للطباعـة و النـشر و    RISK  ) :2005( السرور ، ناديا هايل      .38
  .التوزيع ، عمان ، الأردن 

  ، غزة ، دار الشروق للنشر و التوزيع   ) :2003( سعادة ، جودت أحمد  .39
 ، سلطنة عمـان ،   ) : 1990 : ( سعادة ، جودت و آخرون     .40

   .2وزارة التربية و التعليم و الشباب ، دائرة إعداد و توجيه المعلمين ، ط
 ) : 1982 ( السعدي ، عبد القـادر     .41

، كلية التربية ، جامعة عين شمس  ، رسالة دكتوراه غير منشورة .  
  ) :2000( سكر ، منى محمد أحمد     .42


  246 ـ 215 ، ص ص 91، العدد . 
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  ) :2000( سليم ، أبو هاشم عبـد العزيـز          .43
 ،    الجمعيـة المـصرية لتربويـات

  .2000الرياضيات ، مجلة تربويات الرياضيات ، المجلد الثالث ، يناير 

 ) : 1976( سليمان ، ممدوح   .44
 رسالة ماجستير ، كلية التربية ، جامعة الأزهر ، .  

 ) 1988( سليمان ، ممدوح     .45
 1987يونيو ، ، دراسات تربوية ، المجلد الثاني ، الجزء السابع.   

  ) :2006( السياسي ، مها سيد عوض محمد علـي          .46
 رسالة ماجستير ، كلية التربية ، جامعة حلوان ،. 

 ، القاهرة ، دار  ) : 1975 ( السيد ، فؤاد البهي    .47
  .الفكر العربي 

  ) :2004( سيف ، خيرية رمضان    .48
   المجلة التربويـة المجلـد ،

  .2004الثامن عشر سبتمبر 

  . ، القاهرة النهضة المصرية  ) : 1959 ( صالح ، أحمد زكي .49
  . ، القاهرة  ) : 1972 ( صالح ، أحمد زكي .50
  ) :2003( صالح ، ماجدة محمود و أمـين ، سـهى أحمـد              .51


  دراسات في المناهج و طـرق التـدريس، 

  .185 ـ 151 ، ص ص 89العدد 

 ) : 1998 ( طه ، عبد الملـك     .52
  مجلة البحوث النفسية و التربوية ، جامعـة ، 

   ) .3 ( 11طنطا ، 
 ) : 1985(  إبراهيم عبد الباسط ، لطفي السيد .53 

  ، رسالة ماجستير غير منـشورة ، 
  .كلية التربية ، جامعة المنوفية 

 ، القاهرة ، دار النهـضة   ) : 1985( عبد الحميد ، جابر      .54
  .العربية 

 ، دار الفكر العربي ، القاهرة ، :  ) 1999( عبد الحميد ، جابر     .55
   .1ط

  . ، القاهرة ، دار النهضة  ) : 1996( و آخرون عبد الحميد ، جابر  .56
 ،  ) : 1970 ( عبد الحميد ، جابر و هنـدام ، يحيـى          .57

  .القاهرة ، دار النهضة العربية 
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مركـز    ) :1982( عبد السلام ، فاروق و سليمان ، ممدوح          .58
 .البحوث التربوية و النفسية ، كلية التربية ، جامعة أم القرى بمكة المكرمة 

 ، صحيفة كليـة   ) : 1981 ( عبد السلام ، فاروق و سليمان ممدوح  .59
  .ة أم القرى ، العدد الثامن التربية ، جامع

، }{  ) :2009( عبد العزيز ، سـعيد       .60
  .2الأردن ، عمان ، دار الثقافة للنشر و التوزيع ط

 ) : 1986 ( عوضين عبد الفتاح ، سعيد    .61
 رسالة ماجستير غير منشورة ، كلية التربية ببنها ، 

  .، جامعة الزقازيق 
 ) : 1996 ( عوضين عبد الفتاح ، سعيد    .62


 دراسة مقدمة لنيل درجة الدكتوراه في الفلسفة في التربية ، كلية التربية ، جامعة الزقازيق ، 

  ، فرع بنها 
  ) :2004( عبيد ، وليم   .63

للنشر و التوزيع و الطباعة ، عمان ، الأردن  ، دار المسيرة 1، ط.  
  كتبة الأنجلو المصرية ، القاهرة  ، م4، ط  ) : 2000( عبيد ، وليم و آخرون  .64
  . ، مكتبة الأنجلو المصرية ، القاهرة 4تربويات الرياضيات ، ط:   )1996( عبيد ، وليم و آخرون  .65
، دولة الإمارات العربيـة ،  ) :  2003( عبيد ، وليم و عفانة ، عزو      .66

 .مكتبة الفلاح للنشر و التوزيع 

  ) :2004( عبيد ، إدوارد شحادة      .67
  أطروحة ،
 .دكتوراه مقدمة إستكمالا لمتطلبات منح درجة الدكتوراه ، جامعة عمان العربية للدراسات العليا 

  ) :2009( العتوم ، عدنان يوسف و الجراح ، عبد الناصر ذياب       .68
( 2زيع و الطباعة ط، الأردن ، عمان ، دار المسيرة للنشر و التو.  

  ) :2007( عثمان ، عبير كمال محمد       .69
  بحث مقدم للحـصول ،

 .على درجة الماجستير في التربية تخصص مناهج و طرق تدريس 

   ) :2005( ، صـلاح الـدين   عرفة   .70
 .القاهرة ، عالم الكتب 

 ، وكالـة  EP.31، تعيين دراسـي ،    ) : 1998( عصفور ، وصفي     .71
  .الغوث الدولية ، عمان ـ الأردن 

الطالب ، العدد / ، مجلة المعلم  ) : 1999( عصفور ، وصفي   .72
   28 ـ 23ص .الثالث و الرابع ص
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 ) : 1994( رزق  عصفور ، عبد الحميد كامل       .73
    دراسة مقدمة للحصول على درجـة الـدكتوراه فـي ، 

 . ة ، كلية التربية بشبين الكوم ، جامعة المنوفية الفلسفة في التربي

تـصدرها الجمعيـة   ،    ) :2004( عطية ، جمال سـليمان    .74
 .2004 أغسطس،  التسعون  السادس والعدد، طرق التدريس  المصرية للمناهج و

 ) :2004( عطية ، جمال سليمان      .75
    مجلة دراسات في المناهج و طـرق التـدريس ، العـدد ،

 .السادس و التسعون ، كلية التربية جامعة عين شمس 

   . ، القاهرة ، مكتبة الأنجلو المصرية3، ط  ) :1999( عطية ، نوال محمد  .76
، غزة ، مكتبـة الجامعـة     ) :2007(  عزو و آخرون     عفانة ،  .77

 .الإسلامية 

 ) : 2000( عفانة ، عـزو      .78
 بع العدد الرا) بيرسا ( ، مجلة البحوث و الدراسات التربوية الفلسطينية.  

الإحصاء الإستدلالي ، غزة ـ فلسطين   ، الجزء الثاني ،   ) :1998( عفانة ، عزو  .79
 .، دار المقداد للنشر 

  ) :1998( عفانة ، عزو     .80
ية ، المجلـد الأول ، العـدد الأول ، مطبعـة    ، مجلة البحوث و الدراسات التربوية الفلسطين

   .المقداد غزة
 ) : 1980( عفيفي ، محمـد عـادل        .81

   رسالة ماجستير غير منـشورة ، كليـة ، 
  . التربية ، جامعة الزقازيق 

   .3 ، القاهرة ، دار المعارف ، ط ) : 1991 ( ميرة ، إبراهيم بسيونيع .82
 ، دار النهضة العربية ،  ) : 1984( عيسوي ، عبد الرحمن    .83

 .بيروت 

 ) : 2001( عبـد الحفـيظ     فرغلي ، زينـب      .84
 جامعة حلوان ، " دراسات و بحوث "  ، مجلة علوم و فنون ،

   .2001المجلد الثالث عشر ، يوليو 
 ،  ) : 1976 ( قدورة ، فؤاد سـليمان     .85

  .القاهرة ، دار المطبوعات الجديدة 
، الأهلية للنشر و التوزيع ،    ) :1990( يوسف  : قطامي   .86

  .عمان ـ الأردن 
، عمـان ، دار الفكـر للطباعـة و      ) :2001( قطامي ، نايفة   .87

 .النشر و التوزيع 
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 ، الأردن ، دار 1، ط   ) :2000( قطامي ، يوسف و قطامي ، نايفـة          .88
 .الشروق للنشر و التوزيع 

 ، الأردن ، دار     1، ط    ) :2001( قطامي ، يوسـف و قطـامي ، نايفـة            .89
  .الشروق للنشر و التوزيع 

  ) :1983( قنديل ، يس عبد الرحمن   .90
     رسـالة ماجـستير غيـر ،

 .منشورة ، كلية التربية ، جامعة الإسكندرية 

 :  )2001( ر القيــسي ، تيــسي .91
 العراق  ، أطروحة دكتوراه غير منشورة ، جامعة بغداد.  

 ) : 1992 ( كرم ، إبراهيم   .92
 25(  ، المجلة التربوية ، العدد. (  

، مطبوعات ، مركز تطوير المناهج ، يونيو    ) :1997( كوجاك ، كوثر حسين    .93
1997.  

، ترجمة عبـد العزيـز    :)  1995  (كييف ، جيمس و آخرون     .94
   .البابطين ، مكتب التربية العربي لدول الخليج ، الرياض

 ) : 1999(  أحمد و الجمل ، علي   حسين  اللقاني ، أحمد     .95
2لم الكتب ، ط ، القاهرة ، عا.   

، ترجمة يعقوب نشوان ، محمد خطاب ،   ) :1996( مارزانو ، روبرت و آخرون       .96
  مطبعة المقداد ، غزة

 ) : 1981 ( مازن ، حسام   .97
اجستير ، كلية التربيـة بـسوهاج ، جامعـة     ، رسالة م

  .أسيوط 
 ، رسالة الخليج العربي ، العـدد    ) :1996( المانع ، عزيزة   .98
 )59. (  

 ) : 1966 ( محمود ، إبراهيم وجيه    .99
ة ، كلية التربية ، جامعة عين شمس  ، رسالة دكتوراه غير منشور.  

 ، القاهرة ،  ) : 1975 ( محمود ، إبراهيم وجيه    .100
   ) .3( مجلة المكتبات ، العدد 

 ، القاهرة ، الأنجلـو   ) : 1976 ( محمود ، إبراهيم وجيه   .101
  .المصرية 

، عمـان ، دار     ) :2002( ، توفيق أحمد و الحيلة ، محمود أحمد     مرعي   .102
 .المسيرة للنشر و التوزيع 

  ) :1997( المفتي ، محمد أمين   .103
 45عين شمس ، العدد ، دراسات في المناهج و طرق التدريس ، كلية التربية ، جامعة.  
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  ) :1995( مليجي ، ثناء عودة السيد    .104
    مجلـة البحـوث ،

 .ادية عشر عدد الثالث ، السنة الحالنفسية و التربوية ، جامعة المنوفية ، ال

، القـاهرة ،      ) :2003( منسي ، محمود عبد الحليم       .105
 .الأنجلو المصرية 

   . ، عمان ، الأردن ، دار عمان للنشر و التوزيع3، ط  ) :1994( ناصر ، إبراهيم  .106
  ) :2001( نبهان ، سعد سعيد      .107

 مناهج و طرق تدريس (، رسالة مقدمة لنيل درجة دكتوراه الفلسفة في التربية تخصص 
 كلية التربية جامعة عين شمس ، كليـة التربيـة جامعـة    ( ، برنامج الدراسات العليا المشترك     )الرياضيات  

  .)الأقصى 

   ) :1985 ( النمر ، فتحي   .108
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 .القاهرة ، دار النهضة العربية 
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   )1( الملحق رقم 
  

  موافقة وزارة التربية و التعليم 
  على تسهيل مهمة الباحث 
  لتأديته تجربة البحث في 

  مدرسة بشير الريس الثانوية 
   للبنات
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   )2( الملحق رقم 
  
  

  كشف بأسماء السادة المحكمين
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  كشف بأسماء السادة المحكمين 

  أعلى مؤهل علمي و مجال العمل   الإسم  مسلسل
مـدير دائـرة    / كتوراه مناهج و طرق تدريس رياضـيات        د  سعد نبهان. د   .1

  .غزة / ة الغوث تعليمية بوكال
  .أستاذ جامعي / دكتوراه مناهج و طرق تدريس رياضيات   سهيل دياب. د   .2

مدير التربيـة و    / دكتوراه مناهج و طرق تدريس رياضيات         محمود الحمضيات . د   .3
  .غزة / التعليم بوكالة الغوث 

  .أستاذة جامعية / دكتوراه مناهج و طرق تدريس رياضيات   فتحية لولو. د   .4

مـدير دائـرة   / مناهج و طرق تدريس رياضـيات  ماجستير    ية النخالةسم. أ   .5
  .غزة / تعليمية بوزارة التربية و التعليم 

مـشرف  / دكتوراه منـاهج و طـرق تـدريس رياضـيات             رحمة عودة. د   .6
  .رياضيات مديرية تعليم غرب غزة 

مـدير دائـرة   / ماجستير مناهج و طرق تدريس رياضـيات     محمود مطر. أ   .7
  .غزة /  بوزارة التربية و التعليم التخطيط

مـشرف  / دكتوراه منـاهج و طـرق تـدريس رياضـيات             فلاح الترك. أ   .8
  .رياضيات مديرية تعليم غرب غزة 

مـشرف  / دكتوراه منـاهج و طـرق تـدريس رياضـيات             ماهر أبو الهطل . أ   .9
    .رياضيات تعليم وكالة الغوث 

معلمـة رياضـيات ـ    / بكالوريوس تربية قسم رياضـيات    لينا وافي. أ .10
  .مدرسة بشير الريس الثانوية للبنات 

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 223

  
  
  

  
  

   )3( الملحق رقم 
  

  طلب من السادة المحكمين
بالتحكيم على قائمة الأهداف 

  السلوكية
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 سم االله الرحمن الرحيم ب
  م/    /     ، الموافق    :        اليوم 

                                       المحترم .               السيد الفاضل   د
  تحية طيبة و بعد ،،،،،

  .نادر خليل فؤاد أبو شعبان / مقدمه لسيادتكم الباحث 
  الموضوع

يرجى من سيادتكم التكرم بدراسة قائمة الأهداف السلوكية التي وضعها الباحث و التـي              
 ـ  الصف الحادي عـشر قـسم العلـوم    تتعلق بالوحدة الأولى من مقرر رياضيات الفصل الثاني 

، و من ثم إبداء وجهات النظر التي ترون سيادتكم أنها مناسبة ، حيـث أن                ) الأدبي  ( الإنسانية  
رأيكم السديد يفيد الباحث في إعداد و تنظيم أدوات دراسته الخاصـة بالحـصول علـى درجـة         

ما بأن هذه الدراسة تحـت      عل) رياضيات  ( الماجستير في التربية قسم المناهج و طرق التدريس         
   :عنوان

 على تنمية مهارات التفكيـر الناقـد فـي     التدريس بالأقران أثر إستخدام إستراتيجية    { 
  } الرياضيات لدى طلاب الصف الحادي عشر ـ القسم الأدبي بغزة 

  

  و بهذا لكم منا جزيل الشكر و العرفان 
  و بارك االله فيكم و جزاكم االله عنا خير الجزاء 

  
                                                                                                                   

  الباحث: مقدمه لكم 
  
  
  

  .الرجاء من سيادتكم التكرم بتعبئة الإستبانة المرفقة : ملاحظة 
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   )4( الملحق رقم 
  
  

  قائمة الأهداف السلوكية 
  انة تحكيمهاو إستب
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  مبدأ العد الأساسي / الأهداف السلوكية 

  

    آراء السادة المحكمين
  مسلسل

  
  غير مناسب  مناسب  الأهداف السلوكية

      . مفهوم مبدأ العد الأساسي ةحدد الطالبتأن    .1
جد عدد الطرق الممكنة لإجراء عملية ما يمكن إجراؤها ت   .2

  .ل إذا كان التكرار مسموح على مراح
    

جد عدد الطرق الممكنة لإجراء عملية ما يمكن إجراؤها ت   .3
  على مراحل إذا كان التكرار غير مسموح 

    

      .حدد المعطيات في المسألة ت   .4
      .خطط لحل المسألة بطريقة صحيحة و منظمة    .5
      . لكل مسألة اهتلاي و حل زماحاكم حلهت   .6
       .حقق صحة خطوات الحلت   .7
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  التباديل/ الأهداف السلوكية 

  

  الأهداف السلوكية   مسلسل  آراء السادة المحكمين 
  غير مناسب  مناسب

      . مفهوم التباديل ةحدد الطالبت   .1
      .جد قيمة مضروب أي عدد ت   .2
      .إذا علم قيمة مضروبها ن جد ا قيمةت   .3
  و علمت قيمة ) ر ( إذا علمت قيمة ) ن ( مةجد قيت   .4

   ) .ر ، ن( ل
    

  و علمت قيمة ) ن ( إذا علمت قيمة ) ر ( جد قيمةت   .5
   ) .ر ، ن( ل

    

 بالآلة الحاسبة إذا علم قيمة كل من       ) ر ،   ن(  ل جد قيمة ت   .6
   .ر ، ن

    

       .مع السماح بالتكرار ) ر ، ن( ل جد قيمة تباديل معينةت   .7
      دون السماح بالتكرار  ) ر ، ن( ل باديل معينة جد قيمة تت   .8
      .حدد الطالب المعطيات في المسألة ت   .9

      .خطط الطالب لحل المسألة بطريقة صحيحة و منظمة ت   .10
      . لكل مسألة تهالاي و حل زماحاكم الطالب حلهت   .11
      .حقق صحة خطوات الحل ت   .12
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  التوافيق/ ة الأهداف السلوكي

  الأهداف السلوكية   مسلسل  آراء السادة المحكمين 
  غير مناسب  مناسب

      . مفهوم التوافيق ةحدد الطالبت   .1
و ص   جد قيمة توافيق  ت   .2  ر ، ن إذا علمت قيمة كل مـن  س  ن  

  .بطريقة الحساب الرياضي 

    

ـص       جد قيمة توافيق  ت   .3 و   ر ،  ن إذا علمت قيمة كل من     س  ن  
  .ام الآلة الحاسبة بإستخد

    

و ص ميز الطالب بين كل من التوافيقت   .4   التباديل  ، س  ن  
   ) ر ، ن( ل

    

و ص إذا علمت قيمة كل من ن جد قيمةت   .5        ر ، قيمة  س  ن  

و ص إذا علمت قيمة ر جد قيمةت   .6        .ن ، قيمة  س  ن  

      .حدد المعطيات في المسألة ت   .7
      .يحة و منظمة خطط لحل المسألة بطريقة صحت   .8
      . لكل مسألة تهالاي و حل زماحاكم حلهت   .9

      .حقق صحة خطوات الحل ت   .10
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  نظرية ذات الحدين/ الأهداف السلوكية 

  الأهداف السلوكية   مسلسل  آراء السادة المحكمين 
  غير مناسب  مناسب

صـحيح   مفهوم مفكوك ذات الحـدين بـأس         ةف الطالب تعر   .1
  .موجب

    

بإسـتخدام     ن)ب ص ± أ س  (  جد مفكوك ذات الحدين للمقدار    ت   .2
  .  ص   g ن التوافيق ، حيث

    

بإسـتخدام     ن)ب ص ± أ س  (  جد مفكوك ذات الحدين للمقدار    ت   .3
  .مثلث باسكال 

    

      .    ن)ص ± س  ( جد عدد حدود مفكوك ذات الحدين للمقدارت   .4

    ن )ص  ± س  (      ت الحدين للمقدار   ما إذا كان لمفكوك ذا     ددتح   .5
و دون  )  ن(  حد أوسط أم حدين أوسطين بمعلوميـة قيمـة        

  .إيجاد المفكوك 

    

حسب السؤال  { جد قيمة الحد الأوسط أو الحدين الأوسطين        ت   .6
 دون   ،        ن )ب ص   ± أ س    ( في مفكوك ذات الحدين للمقدار    } 

  .إيجاد المفكوك 

    

 حـدود مفكـوك ذات الحـدين        جد قيمة معامل أي حد من     ت   .7
  .   ن)ب ص ± أ س  ( للمقدار

    

جد قيمة أي حد من حدود المفكوك إذا علمت رتبته و دون            ت   .8
  .إيجاد المفكوك بإستخدام قانون الحد العام 

    

      .المعطيات في المسألة تحدد    .9
      .خطط لحل المسألة بطريقة صحيحة و منظمة ت   .10
      .مسألة  لكل اهتلاي و حل زماحاكم حلهت   .11
      .حقق صحة خطوات الحل ت   .12
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   )5( الملحق رقم 
  
  

  الأنشطة التعليمية للوحدة 
  المقترحة
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الوحدة الأولى من الكتاب الثاني من المنهج المقرر على الصف الحادي عشر قسم 
  ))الأدبي ((  العلوم الإنسانية
  

  حدة التجريبية المقترحة تطبيق إستراتيجية التدريس بالأقران على الو

  
  
  
  
  إعداد

  نادر خليل أبو شعبان. أ
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  لوحدة التجريبية المقترحة الأنشطة التعليمية ل

  بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران
  :التعريف بالإستراتيجية : أولا 

  الأهداف  التعميم   المفهوم 
 التدريس بالأقران 

.  
موعـة التجريبيـة    طالبات المج 

المتساويات في العمر الزمني و     
  العمر العقلي 

تعرف الطالبات معنى مفهـوم      ) 1
  .إستراتيجية التدريس بالأقران 

تتبــع الطالبــات إســتراتيجية  ) 2
  .التدريس بالأقران في التعلم 

 بعد قيام كل من المعلمة و الباحث بتقسيم الطالبات إلى مجموعات متكافئـة و غيـر                  :ةالمعلم
} في المجموعـات  ) أ  ( العنصر  { نسة ، يجتمع الباحث بفئة الطالبات المتميزة و يقصد بهم           متجا

هن أنهـن   و يكون هذا الإجتماع في المكان الذي تم تخصيصه لهذه الإجتماعات ، و ذلك ليعـرفْ               
موضـوعات  سيقمن بلعب دور المعلمة من خلال إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران في شـرح          

الوحدة الأولى من الكتاب الثاني من منهج الرياضيات المقرر         " حدة التجريبية المقترحة و هي      الو
هن أنه تم تقـسيم   عليهن ، ثم يشرح لهن المقصود بمفهوم إستراتيجية التدريس بالأقران ، و يعرفْ            

 و طالبات فصلهن إلى مجموعات غير متجانسة كل مجموعة منها تتكون من أربعـة طالبـات ،             
و يعـرفهن بكامـل دورهـن فـي هـذه           ،   في هذه المجموعات     )أ  ( فئة العناصر    يمثلنأنهن  

الإستراتيجية ، و يبلغهن أن المعلمة ستقوم في الحصة القادمة بتوجيه سؤال لكل طالبات الفـصل       
     عـدم الإجابـة علـى    } )  أ (أي من عناصر المجموعة { عن معنى هذا المفهوم و يطلب منهن

نه سيكون موجها للجميع و لكن الإجابة مطلوبة من باقي طالبات الفصل ، أمـا أنـتن                 السؤال لأ 
قـوم  ت فلا تجيبون إلا إذا طلب منكم القيام بالإجابة بصورة مباشرة ، ثم              )أ  ( عناصر المجموعة   

، و تدريبهن على تنفيـذ  ) أ ( لعناصر المجموعة أي بشرح موضوعات هذه الوحدة لهن      معلمة  ال
الشرح ، الملاحظة ، التقييم ، التغذية الراجعة ، تبـادل           { اتيجية التدريس بالأقران    خطوات إستر 

  .الوحدة ه و تعريفهن بالمدة الزمنية لكل موضوع من موضوعات هذ} الأدوار 
  : و في الحصة المحددة تدخل المعلمة الفصل فتلقي السلام ثم توجه السؤال التالي 

يوجـد أي   أنه لا   ؟ و هنا تتوقع المعلمة      } لتدريس بالأقران   إستراتيجية ا { من منكن تعرف معنى     
 منهن عدم الإجابة على السؤال      بل طُ  اللاتي )أ  ( ما عدا طالبات الفئة     { طالبة تعرف هذا المعنى     

  .} طريقة مباشرة بن إليه وجهإلا إذا 
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التباديـل و   { : و هنا تقول المعلمة ستتعلمن الوحدة القادمة إن شاء االله و هـي تحـت عنـوان                  
  .بأسلوب جديد يسمى إستراتيجية التدريس بالأقران } التوافيق و نظرية ذات الحدين 

إن المقصود بكلمة إستراتيجية بإختصار هو أسلوب أو طريقة ، أما الأقـران فهـم الطـلاب أو                
 ، و   الطالبات أو الأفراد المتساوون في العمر العقلي و العمر الزمني أي مثلكن في هذا الفـصل               

واحد إلى واحد ـ واحـد إلـى    { تطبيق هذه الإستراتيجية يتطلب تقسيمكن إلى مجموعات منها 
  .} ... إثنين ـ واحد إلى ثلاثة ـ واحد إلى أربعة ـ و هكذا 

{ و قد قمنا بتقسيمكن فعلاً إلى مجموعات رباعية أي أن كل مجموعة مكونة من أربعة طالبـات            
 كل مجموعة من هذه المجموعات بإسم مدينة في المنطقة المحتلة           ، و تم تسمية   } واحد إلى ثلاثة    

من فلسطيننا الحبيبة ، فهناك مجموعة القدس ، و مجموعة يافا ، و مجموعة حيفا ، و مجموعـة     
  .من المجموعات ... عكا ، و مجموعة تل الربيع ، و مجموعة صفد و غيرها 

لمجموعات التي تم تقسيمها ، كما تقوم بإعطاء        ثم تقوم المعلمة بقراءة أسماءهن و توزيعهن تبعا ل        
} أ ، ب ، جـ ، د        { رمز لكل طالبة من الطالبات الأربعة في كل مجموعة ، و هذه الرموز هي               

دور المعلمة في العملية التعليميـة و       أو تمثيل    هي من ستقوم أولا بلعب       )أ  (  ة، حيث أن القرين   
، و لهذا تسمى    )  في المجموعة    زميلاتها الأخريات (  شرح الموضوع و إعطاء الأمثلة لقريناتها     

ستقوم بملاحظة و تسجيل كل مـا يـدور   ) د ( المعلمة ، و قرينة أخرى و هي القرينة       / القرينة  
} المتعلمان  / القرينتان  { المعلمة ، و الطالبتين الأخر اللتين تتلقيان العلم         / حولها من قبل القرينة     

  ) .ب ، جـ ( و هما 
بطلب التدوير  ) أ   ( المعلمة/ اط معينة أو في مواضع معينة أثناء الدرس ستقوم القرينة           و عند نق  

/ بلعب دور المعلمة أي أنها تـصبح هـي القرينـة            ) ب  ( أي تبديل لعب الأدوار فتقوم القرينة       
 و  الملاحظـة ،  / القرينة  ) أ  ( المتعلمات ، الطالبة    / القرينات  ) جـ ، د    ( المعلمة ، و الطالبتين     

المتعلمة ، و مرة بـدور   / المعلمة و مرة بدور القرينة      / هكذا سيقوم كل منكن مرة بدور القرينة        
  .الملاحظة / القرينة 

ثم تطلب المعلمة منهن أن تجلس أفراد كل مجموعة معاً ، و تعمل على تنظيم جلـساتهن التـي                   
أمر لهـن مفـاده أن يبـدأن        قوم بإصدار   راتيجية ، ثم ت   سيستمرون عليها طيلة فترة تطبيق الإست     

 ، و المقصود هنـا أن       الأقرانممارسة الإستراتيجية في إعادة شرح مفهوم إستراتيجية التدريس ب        
بتمثيل دور المعلمة في إعادة شرح و توضيح مفهوم إستراتيجية          ) أ  ( المعلمات  / تقوم القرينات   

الأدوار فـي إعـادة شـرح       التدريس بالأقران مرة أخرى كل منهن لمجموعتها ثم تتبادل معهن           
، و تبقى المعلمة ملاحظة و مراقبـة و          مفهوم إستراتيجية التدريس بالأقران تطبيقا للإستراتيجية     

موجهة لما يدور و عند إطمئنانها على حسن سير العملية التعليمية تعلن أن تطبيـق إسـتراتيجية       
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ن شاء االله مـع بدايـة الحـصة    التدريس بالأقران على دراسة الوحدة التجريبية المقترحة سيبدأ إ 
  .القادمة 

  موضوعات الوحدة التجريبية المقترحة: ثانيا 
   مبدأ العد الأساسي:أولا 

   حصص3: عدد الحصص 
  الأهداف  التعميمات   المفاهيم 
مبدأ العد  

  الأساسي
إذا أمكن إجراء عملية مـا      
على مرحلتين و كان عـدد      
طرق إجراء المرحلة الأولى    

 ـ    } م { هو رق و عـدد ط
 { إجراء المرحلة الثانية هو   

فإن عدد طرق إجراء     } ن
 :العملية بالمرحلتين معاً هو     

مع العلم بأنـه     } ن × م{ 
من الممكن تعميم هذا المبدأ     

  .لأكثر من مرحلتين 

 ي تحدد الطالبة مفهوم مبدأ العد الأساس . 1

تجد عدد طرق إجراء عملية ما يمكن        . 2
اح إجراؤها على مرحلتين أو أكثر مـع الـسم        

  .بالتكرار 
تجد عدد طرق إجراء عملية ما يمكن        . 3

إجراؤها على مرحلتين أو أكثـر مـع عـدم          
 .السماح بالتكرار 

المعطيـات و   ( تعرف الإفتراضـات     . 4
 .في المسألة ) المطلوب 

 .تتنبأ بالإفتراضات في المسألة  . 5

 .تتخذ القرارات في حل المسألة  . 6

 .تفسر البيانات في المسألة  . 7

سألة و تبـرهن  تجري خطوات حل الم  . 8
 .حلها 

تحدد المغالطات الرياضية سواء كانت      . 9
 .منطقية أو إستدلالية أو إستقرائية 

ــشات و  . 10 ــيم الإســتنتاجات و المناق تق
 .الحجج 

 .تخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة  . 11

 كل مسألة تحاكم حله و حل زملاءها ل . 12

  .تحقق صحة خطوات الحل  . 13
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لسلام و تتحدث عـن مجموعـات الأعـداد ، و عـن     تدخل المعلمة الفصل و تلقي ا    :المعلمة  
، ثم تبدأ بإعطاء بعـض  } الضرب و القسمة و الجمع و الطرح { العمليات الحسابية عليها و هي   

  :الأمثلة التي تدور حول عمليات يمكن إجراؤها على أكثر من مرحلة منها 
 ،  3 ،   2 ،   1{ =   س كم عدد فردي من منزلتين يمكن تكوينه من عناصر المجموعـة           •
 بحيث يكون عشراته عدداً زوجيا ؟ } 5 ، 4

لحل أي مسألة رياضية لا بد أولاً من تحديد إفتراضاتها ففي المثال الموجـود أمامنـا نجـد أن                   
  :الإفتراضات الخاصة به هي 

يراد تكوين أعداد من منزلتين بحيث تكون آحادها أعداد فردية و عـشراتها أعـداد              : المعطيات  
   } 5 ، 4 ، 3 ، 2 ، 1{ =   س  الآحاد و العشرات من بين عناصر المجموعةزوجية علما بأن

إيجاد كم عدد من منزلتين آحاده أعداد فردية و عشراته أعداد زوجية يمكن تكوينـه               : المطلوب  
   . س من عناصر المجموعة

الخـاص  إذا إعتبرنا أن إختيار العدد الخاص بمنزلة الآحاد هو مرحلة أولى ، و إختيار العدد                ◄
يمكننا معرفة أن     س بمنزلة العشرات هو مرحلة ثانية ، فإننا بالإطلاع على عناصر المجموعة          

 ، و من خـلال      2=  ، و عدد فرص إتمام المرحلة الثانية         3= عدد فرص إتمام المرحلة الأولى      
تاج سنعرف إن شاء االله كيف يمكننا إسـتن       } مبدأ العد الأساسي    { موضوعنا الجديد و هو بعنوان      

  .عدد الفرص الممكنة لإتمام المرحلتين معاً 
ثم تترك المجال للطالبات للمتابعة و الدخول للموضوع و شرحه من خلال تطبيـق إسـتراتيجية                
التدريس بالأقران ، فتقوم الطالبات بتشكيل المجموعات التي تم توزيعهن عليها مسبقاً ، ثم تبـدأ                

  : كما يلي  في شرح الموضوع) أ (المعلمة / القرينة 
يدور حـول عمليـات يمكـن      } مبدأ العد الأساسي    { إن موضوع     ) :أ   ( المعلمة/ القرينة  

كل مرحلة مستقلة عن الأخرى و هي مراحل متتاليـة ، ثـم             و  إجراؤها على مرحلتين أو أكثر      
  :يقوم بحل المثال الذي عرضه المعلم و هو 

 ،  3 ،   2 ،   1{ =   س مجموعـة كم عدد فردي من منزلتين يمكن تكوينه من عناصر ال          •
 بحيث يكون عشراته عدداً زوجيا ؟ } 5 ، 4

ات و المطلوب في الـسؤال كمـا   نبدأ الحل كما علمتنا المعلمة بتحديد الإفتراضات أي المعطي    ◄
  يلي 

ش : ش  { = ش  حيـث أن   س  eش ،   } 5 ،   4 ،   3 ،   2 ،   1{  =  س المجموعة: المعطيات  
: ص { =  ص    حيث أن س  e  ص  ل خانة الآحاد لعدد ما ،يمث، ش }  س  Эعدد فردي ، ش  

  .يمثل خانة العشرات لنفس العدد ، ص }  س  Э ص عدد زوجي ، ص
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و عشراته   ش إيجاد كم عدد من منزلتين يمكن تكوينه بحيث آحاده تنتمي للمجموعة          : المطلوب  
  . ص    تنتمي للمجموعة

  ، } 4 ، 2 { =ص    ، } 5 ، 3 ، 1 { = ش  نجد من المعطيات أن
 B  فرص لملء خانة الآحاد ، فرصتان لملء خانة العشرات 3د  يوج .  

و بمساعدة باقي القرينات برسم الشجرة البيانيـة الخاصـة بحـل    ) أ ( المعلمة  / ثم تقوم القرينة    
 41 ، 21{ : ، و من الشكل نجد أن الأعداد الممكن تكوينها هـي      ) 1( السؤال كما بالشكل رقم     

   6= ، و نلاحظ أن عدد هذه الأعداد  } 53 ، 51 ، 43 ، 23، 
  

                           
  
  
  
  
  

  .المعلمة في إعادة شرح حل هذا المثال / بدور القرينة ) ب ( ثم تطلب التدوير لتقوم القرينة 
ن تقوم كل من    تقوم بلعب دور المعلمة في إعادة شرح المثال السابق ، في حي            ) :ب  ( القرينة  
بدور القرينة الملاحظة و المراقبـة  ) أ ( بدور القرينة المتعلمة ، و القرينة     } جـ ، د    { القرينتين  

  .و الموجهة بحيث تتدخل في الوقت المناسب في حال وجود أخطاء في الحل أو الشرح 
  :تنتقل لحل مثال آخر مشابه و هو   ) :أ ( المعلمة / القرينة 

، فكم عدد يمكن تكوينـه       } 8 ،   7 ،   6{ =     ص، } 5 ،   4 ،   3 ،   2 { =   سإذا كانت  •
، أرسـمي     ص   و عشراته مـن المجموعـة       س من خانتين بحيث تكون آحاده من المجموعة      

  الشجرة البيانية ؟ 
  
  
  
  
  
  
  
  

  ))1(( الشكل رقم 

  )) 2(( الشكل رقم 
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  :نبدأ الحل بتحديد الإفتراضات في السؤال كما يلي 
 Э ، عناصر عـشراتها     س Э  من منزلتين بحيث عناصر آحادها     يراد تكوين أعداد  : المعطيات  

   . ص  
، عناصـر     س Э تحديد كم عدد من منزلتين يمكن تكوينه بحيث عناصـر آحـاده           : المطلوب  

  . ص   Э عشراته
و بتوجيـه   و يتم رسم الشجرة البيانية الخاصة بالسؤال بمشاركة الأقران الأربعة في المجموعـة  

   .} أ {ة المعلم/ من القرينة 
 ، 74 ، 73،  72 ، 65 ، 64 ، 63 ، 62{ : و من الشكل نجد أن الأعداد الممكن تكوينها هي 

75 ، 82 ، 83 ، 84 ، 85 { .  
 12 عدد أي أنه من الممكن تكوين 12و نلاحظ أن عدد عناصر هذه المجموعة هو :  ملاحظة 

   . ص Э ، عشراته  س  Э عدد من خانتين بحيث تكون آحاده
 ) جــ   (ها في المجموعة التدوير لتقوم القرينـة تاين من باقي قر) أ (المعلمة / طلب القرينة ثم ت 

  . بلعب دور المعلمة في إعادة شرح حل هذا المثال 
/ من إعادة حل المثال السابق تقـوم القرينـة          ) جـ  ( إنتهاء القرينة     و بعد  ) :جـ  ( القرينة  
  : بالشرح التالي ) أ (المعلمة 
  : نلاحظ على إجابات الأمثلة السابقة ، ما يلي  ) :أ ( المعلمة  / القرينة

إن عدد العناصر الفردية و التي تعتبر بمثابـة عـدد فـرص القيـام           : في المثال الأول     ) 1
 ، و عدد العناصر الزوجيـة  3= بالمرحلة الأولى من العملية و هي تحديد العدد في خانة الآحاد         

لقيام بالمرحلة الثانية من العملية و هي تحديد العدد فـي خانـة             و التي تعتبر بمثابة عدد فرص ا      
  .6 = 2 × 3 ، و أن  2= العشرات 

عدد فرص العملية   = عدد فرص قيام المرحلة الثانية      × عدد فرص قيام المرحلة الأولى      { أي أن   
 }الكلية 

الثانية  ، و عدد فرص المرحلة       4= إن عدد فرص المرحلة الأولى      : و في المثال الثاني      ) 2
  .12 = 3 × 4=  و أن عدد فرص العملية الكلية المكونة من المرحلتين معا 3= 

و من خلال هاتين الملاحظتين و بمشاركة باقي القرينات في المجموعة نستنتج أن العبارة التالية               
إذا أمكن إجراء عملية ما على مرحلتين و كان عدد طرق إجـراء المرحلـة          { : صحيحة و هي    

، فإن عـدد طـرق إجـراء         } ن { ، و عدد طرق إجراء المرحلة الثانية هو         }م { والأولى ه 
 في المجموعة مثل    ، ثم تقوم بتوجيه بعض الأسئلة لباقي القرينات       }  ن × م  {المرحلتين معاً هو  

:  
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عملية يمكن إجراؤها على مرحلتين الأولى بخمس طرق و الثانية بـستة طـرق ، بكـم       - أ
 ة ؟طريقة يمكن إجراء العملي

بكم طريقة يمكن لشخص السفر من غزة لرفح مرورا بخان يونس علما بأن عدد الطرق                 -  ب
  ؟2=  ، و من خان يونس لرفح 3= من غزة لخان يونس 

 : لحل المثال التالي ) أ (المعلمة / و تنتقل القرينة   :) أ (المعلمة / القرينة 

 و مدرسـتها ، فـبكم      بين بيت إحدى الطالبات   } س ، ص ، ع      { إذا وجدت ثلاث طرق      •
 طريقة يمكن لهذه الطالبة أن تذهب من بيتها للمدرسة ثم تعود من المدرسة لبيتها ؟

 .أكتبي الإفتراضات الواردة في السؤال  . 1

 .أم لا بيني ما إذا كانت هذه الإفتراضات كافية أم لا لحل السؤال  . 2

  .ية لحل السؤال إذا كانت هذه الإفتراضات غير كافية أضيفي من عندك ما يجعلها كاف . 3
  :نبدأ الحل بتحديد الإفتراضات في السؤال كما يلي 

  .} س ، ص ، ع { بين بيت إحدى الطالبات و مدرستها ثلاث طرق هي : المعطيات 
إيجاد عدد الطرق الممكنة لهذه الطالبة للذهاب من بيتهـا للمدرسـة و العـودة مـن       : المطلوب  

  .المدرسة لبيتها 
 الإفتراضات الواردة في السؤال كافية و لكنها غير واضـحة ، إذ أنـه               نلاحظ هنا أن  : ملاحظة  

كان لا بد من توضيح المطلوب ما إذا كان مع السماح بالتكرار أي مع السماح بالذهاب و العودة                  
  .من نفس الطريق أم لا ، و لهذا سنقوم بحل المثال في الحالتين 

 القيـام بلعـب دور   )جــ   ( من القرينـة    ) أ  ( المعلمة  / و تطلب القرينة     ) :جـ  ( القرينة  
  :بدور الملاحظة و الموجهة ) أ ( المعلمة / المعلمة في حل هذا المثال على أن تقوم القرينة 

 طرق من البيت للمدرسـة ، كمـا   3فإنه في هذه الحالة يوجد : أولا مع السماح بالتكرار : الحل  
 × 3= عدد طرق الذهاب و العودة معـا       طرق أيضا من المدرسة للبيت ، و بهذا يكون           3يوجد  

  . طرق 9 = 3
 ، عـدد طـرق   3عدد طرق الذهاب من البيت للمدرسة هـو        : مع عدم السماح بالتكرار     : ثانيا  

 و ذلك لأنه لا يمكن لها العودة من نفس الطريق التـي ذهبـت               2العودة من المدرسة للبيت هو      
  . طرق 6 = 2 × 3هو : منها ، فيكون عدد طرق الذهاب و العودة معا 

و في الحصة التالية تدخل المعلمة الفصل و تلقي السلام ثم تسأل عن رأي الطالبـات               :ةالمعلم
في إستراتيجية التدريس بالأقران ، و من المتوقع أن تجد إجابات متعددة منها ، ممتعة ، شـيقة ،       

  :ثم تقوم بتوجيه الأسئلة التقييمية التالية ... جيدة ، 
  مبدأ العد الأساسي ؟ما المقصود ب . 1
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  .و تطلب الإجابة من الطالبات و تصوب الخاطئ منها 
لو كان لمدرستنا ثلاث أبواب ، إحسبي عدد الطرق الممكنة لـدخول إحـدى الطالبـات                 . 2

 للمدرسة و الخروج منها ؟

ü  حددي الإفتراضات الواردة في المسألة. 

ü  بيني ما إذا كانت هذه الإفتراضات كافية أم لا.  
  ... : طالبة معينة للقيام بالحل فإن لم تصب فطالبة آخر و هكذا و تختار 

  :الحل ◄
  .لمدرستنا ثلاث أبواب : المعطيات 
  .إيجاد عدد الطرق الممكنة لدخول إحدى الطالبات للمدرسة و الخروج منها : المطلوب 

ل و و حيث أن الإفتراضات كافية و لكن غير واضحة إذ أن المطلوب لم يحدد إن كـان الـدخو                
  . الخروج مع السماح بالتكرار أم لا ، لهذا سنقوم بحل السؤال في كلتا الحالتين 

  : أولا مع السماح بالتكرار 
   9 = 3 × 3 ) = 3( عدد طرق الخروج ×  ) 3( عدد طرق الدخول 

B  9= عدد الطرق الممكنة للدخول و الخروج في حال عدم السماح بالتكرار.   
 × 3 ) = 2( عدد طرق الخـروج     ×  ) 3( عدد طرق الدخول    : تكرار  ثانيا مع عدم السماح بال    

2 = 6   
  6= أي أن عدد الطرق الممكنة للدخول و الخروج في حال السماح بالتكرار 

ثم تقوم المعلمة بتوزيع بطاقات على المجموعات مكتوب على كل بطاقة أربعة أمثلة تختلف عن               
 :مثلة هي نمط الأمثلة و الأسئلة السابقة ، و هذه الأ

أراد شخص شراء كُرتَين مختلفتان في اللـون ، و كـان المحـل الـذي         : المثال الأول    •
 ألوان مختلفة من نوع الكرة التي يريد الرجل الشراء منها ، فبكم طريقة يمكن               9يشتري منه فيه    

 للرجل شراءهما ؟

ü  أكتبي الإفتراضات الواردة في السؤال. 

ü  فسري خطوات الحل. 

  :الإفتراضات الواردة في السؤال هي  ) :أ ( المعلمة / القرينة 
 ألوان مختلفة من نفـس  9يريد شخص شراء كرتين مختلفتين في اللون من محل به           : المعطيات  

  .نوع الكرة التي يريد الرجل الشراء منها 
  .إيجاد عدد الفرص المتاحة أمام هذا الرجل لشراء هاتين الكرتين من هذا المحل : المطلوب 

  : إن عملية شراء هاتين الكرتين هي عملية واحدة لكنها تتم على مرحلتين هما : لحل ا
  .المرحلة الأولى شراء الكرة الأولى ، و المرحلة الثانية شراء الكرة الثانية 
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   )3( الشكل رقم 

A ، الكرتان مختلفتان في اللون B تكرار الألوان غير مسموح .  
A     9=  عدد ألوان الكرات   ، B    فرص ، بينما لكي يختار الكـرة        9ولى لديه    لكي يختار الكرة الأ 

  . فرص فقط ، حتى لا يتكرر لونها مع لون الكرة الأولى 8الثانية لديه 
B عدد فرص شراء الكرة الثانية × عدد شراء الكرة الأولى =  عدد فرص شراء الكرتين معا  
B فرصة 72 = 8 × 9=  عدد فرص شراء الكرتين معا .  
ت طالبة شراء ثلاثة أقلام جاف مختلفة ، و كان في المكتبة التي             أراد: المثال الثاني هو     •

 أنواع من الأقلام الجاف المختلفة و المماثلة لنوعيـة الأقـلام            7أرادت هذه الطالبة الشراء منها      
التي تريد هذه الطالبة الشراء منها ، فكم عدد فرص الشراء الممكنة لهذه الطالبـة حتـى تقـوم                   

   ؟بشراء الأقلام الثلاثة
ü  أكتبي الإفتراضات الواردة في السؤال. 

ü  فسري خطوات الحل                     .  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  
  :الحل ◄

 أنواع مختلفة من الأقـلام  7تريد طالبة شراء ثلاثة أقلام جاف مختلفة من مكتبة بها     : المعطيات  
  .ها الجاف و مماثلة لنوعية الأقلام التي تريد هذه الطالبة الشراء من

  .إيجاد عدد فرص الشراء الممكنة لهذه الطالبة حتى تقوم بشراء الأقلام الثلاثة : المطلوب 
لو إعتبرنا أن شراء هذه الأقلام الثلاثة عملية فإن شراء كل قلم من هذه الأقـلام يعتبـر                  : الحل  

لتين فقـط و  مرحلة من مراحل هذه العملية ، و قد تعلمنا فيما سبق أن العملية التي تتم على مرح             
لم نتعلم العملية التي تتم على أكثر من ذلك ، و لهذا سنحاول تحويل هذه المراحل الثلاثـة إلـى                    

  مرحلتين ، و لكن هل هذا ممكن ؟ 

  المرحلة
  
  
  

                 الأولى

شراء 
لم الق

 الأول

شراء 
القلم 
 الثاني

المرحلة 
  الثانية 
شراء 
القلم 
 الثالث
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ثم تجيب هي بنفسها ، نعم ممكن فلو إعتبرنا أن المرحلة الأولى هي شراء القلـم الأول و القلـم                  
، و عدد فرص شـراء القلـم الثالـث هـو            }  ذاتها   أي كما لو كانت عملية في حد      { الثاني معا   

 الذي يوضح ذلـك ،   )3 (المرحلة الثانية ، و تقوم بمشاركة الطالبات القرينات برسم الشكل رقم   
  :ثم تقوم بتفسير خطوات الحل رياضيا كما يلي 

  . التكرار غير مسموح B الأقلام مختلفة ، A: نحسب عدد فرص إتمام المرحلة الأولى : أولا 
G       عدد فرص شراء القلم    × عدد فرص شراء القلم الأول      =  عدد فرص إتمام المرحلة الأولى

  .الثاني 
   6=  ، عدد فرص شراء القلم الثاني 7= علما بأن عدد فرص شراء القلم الأول 

B 42 = 6 × 7=  عدد فرص إتمام المرحلة الأولى   
A     التكرار غير مسموح B        عدد فرص القيام بالمرحلة الثانيـة       {   عدد فرص شراء القلم الثالث {
 =5   

G      عدد فرص إتمام المرحلـة     × عدد فرص إتمام المرحلة الأولى      =  عدد فرص إتمام العملية
  الثانية

  . فرصة 210=  شراء الأقلام الثلاثة  عدد فرصG فرصة 210 = 5 × 6 × 7= 
  : التقييم 

بخطوة تقييمية من خلال قيامهـا  ) أ ( المعلمة /  ثم تقوم القرينة ) :ب ، جـ ، د ( القرينات  
بالطلب من قريناتها الثلاثة القيام بحل هذا المثال كل في كراستها ، و بعد ذلك تقـوم بمراجعـة                   

  .حلولهن ، و تقديم التغذية الراجعة اللازمة 
 القيـام بحـل   ) ب (من القرينـة    ) أ  ( المعلمة  /  ثم تطلب القرينة     ) :أ  ( المعلمة  / القرينة  

  : ال التالي السؤ
 و 4حلي نفس المثال السابق في حال أن يكون عدد الأقلام التي تريد الطالبـة شـراؤها       •

   ؟ 3ليس 
إلى أن يتم إنهـاء حـل       ) أ  ( المعلمة  / على أن يكون الحل تحت ملاحظة و توجيه من القرينة           

  :السؤال 
  ) :ب ( القرينة 

فة من مكتبة بها أنواع من الأقلام الجـاف         تريد طالبة شراء ثلاثة أقلام جاف مختل      :  المعطيات  
  .المختلفة و المماثلة لنوعية الأقلام التي تريد هذه الطالبة الشراء منها 

  .إيجاد عدد فرص الشراء الممكنة لهذه الطالبة حتى تقوم بشراء الأقلام الثلاثة : المطلوب 
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 عمليـة مـستقلة بـذاتها ،        يمكن إعتبار أن العملية عبارة عن مرحلتين كل منهما تعتبر         : الحل  
المرحلة الأولى هي شراء القلم الأول و الثاني ، و العملية الثانية هي شراء القلم الثالث و الرابـع      

  :، و بالتالي فإن عدد فرص شراء الأقلام الأربعة هو 
{ عدد فرص إتمام المرحلة الثانية و هـي         ×  } 6 × 7{ عدد فرص إتمام المرحلة الأولى و هي        

5 × 4  { =7 × 6 × 5 × 4                                          

لو أراد هذا الطالب شراء خمس أقلام ، فإن عدد فـرص إتمـام هـذه                 ) :أ  ( القرين المعلم   
بناء على هذه الأمثلة و الأسئلة يصل الجميـع         ....  و هكذا    3 × 4 × 5 × 6 × 7: العملية هو   

  :للقاعدة أو التعميم التالي 
ا سابقا أنه إذا أمكن إجراء عملية ما على مرحلتين و كـان عـدد طـرق إجـراء                   تعلمن

، فإن عـدد طـرق إجـراء         ) ن ( ، و عدد طرق إجراء المرحلة الثانية        )م (  المرحلة الأولى 
، و بناء على الأمثلة السابقة فإنه يمكن تعمـيم صـحة هـذه               ) ن × م ( العملية بالمرحلتين هو  

  .تين العبارة لأكثر من مرحل
في السؤال السابق ما عدد الفرص الكلية لـو  : و هنا يتم الدخول إلى المثال الثالث و هو         •

أرادت هذه الطالبة شراء دفترين إلى جانب الأقلام الثلاثة ، علما بأن الموجود بالمكتبـة خمـسة          
 مقاسات للدفاتر من نفس نوع الدفتر الذي تريد هذه الطالبة الشراء منه ؟

ü اضات الواردة في السؤال أكتبي الإفتر. 

ü  فسري خطوات الحل. 

 أنواع مناسبة لها من الأقـلام و  7 دفتر من مكتبة بها   2 أقلام و    3تريد طالبة شراء    : المعطيات  
  . أنواع مناسبة لها أيضا من الدفاتر 5

هذه إيجاد عدد الفرص الممكنة لهذه الطالبة لشراء هذه الأقلام الثلاثة و الدفترين من              : المطلوب  
 .المكتبة 

من الواضح أن هذه العملية تتم على مرحلتين ، الأولى شراء الأقـلام و الثانيـة شـراء             : الحل  
  :الدفاتر و من خلال معطيات السؤال مع الأخذ في الإعتبار أن التكرار غير مسموح نجد أن 

  4 × 5=  ، عدد فرص شراء الدفاتر 5 × 6 × 7= عدد فرص شراء الأقلام 
G    عدد فرص شراء الـدفاتر  × عدد فرص شراء الأقلام  = إتمام عملية الشراء     عدد فرص =

7 × 6 × 5 × 5 × 4 = 4200  
 أحزمة ، و كان فـي       3 بنطلونات ،    4 قمصان ، و     5أراد شخص شراء    : المثال الرابع    •

 عينة من البنطلونات ،     12 عينات من القمصان ،      10المحل الذي يريد هذا الشخص الشراء منه        
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 من الأحزمة ، إحسب عدد الطرق المتاحة أمام هذا الشخص لإتمام عملية الشراء هـذه          عينات 8
  بشرط عدم تشابه عينتين لقميصين أو بنطلونين أو حزامين ؟

ü  أكتبي الإفتراضات الواردة في السؤال. 

ü         عدد الطرق الممكنة لإتمام عملية الشراء      : ضعي خطاً تحت الإجابة الصحيحة فيما يلي
عـدد  × عدد فرص شراء البنطلونـات      × عدد فرص شراء القمصان     { = التكرار  هذه مع عدم    

عـدد  + عدد فرص شـراء البنطلونـات       +  ، عدد فرص شراء القمصان       فرص شراء الأحزمة  
 .} فرص شراء الأحزمة 

ü  فسري خطوات الحل.  
خطوات الحل تطلـب مـن بـاقي القرينـات فـي            ) أ  ( المعلمة  / و قبل بدء القرينة      :التقييم  

المجموعة أن تحاول كل منهن حل هذا السؤال في كراستها و تبقى هي ملاحظة لما يكتبونـه و                  
يفعلونه ، و بعد فترة زمنية مناسبة تعلن إنتهاء الوقت المخصص للحل في الكراسات الخاصـة ،         

  .ثم تقوم بمراجعة الحلول 
  :م خطوة بخطوة ، كما يلي بحل السؤال مع الشرح و التوضيح التا) أ ( ثم تبدأ القرينة المعلمة 

مثل هذا السؤال لا بد من تحديد إفتراضاته و تفكيكها و تحويلها من مستوى صعب الحل                : الحل  
  .إلى مستوى سهل الحل 

 10 أحزمة ، مـن محـل بـه          3 بنطلونات ،    4 قمصان ، و     5يريد شخص شراء    : المعطيات  
ن الأحزمة من النوعيات التي يريد       عينات م  8 عينة من البنطلونات ،      12عينات من القمصان ،     

  .الشراء منها 
إيجاد عدد الطرق المتاحة أمام هذا الشخص لإتمام عملية الشراء هذه بـشرط عـدم               : المطلوب  
  .التكرار 

 العملية الموجودة في هذا المثال هي عمليـة         B المطلوب شراء هذه الأصناف الثلاثة ،        A: الحل  
، الأولى هي شـراء قمـصان ، و الثانيـة هـي شـراء         واحدة و لكن مكونة من ثلاث مراحل        

عـدد  × عدد فرص شـراء القمـصان   = بنطلونات ، و الثالثة هي شراء أحزمة ، أي أن الناتج       
  .عدد فرص شراء الأحزمة ، و لهذا تم وضع خط تحتها × فرص شراء البنطلونات 

ة عن عملية مـستقلة     و لحل هذا المثال نعتبر مرحلة شراء كل صنف من الأصناف الثلاثة عبار            
بذاتها ، فنعتبر أن عملية شراء القمصان هي عملية مستقلة و نحسب عدد فرصـها ، و عمليـة                   
شراء البنطلونات عملية أخرى مستقلة أيضا و نحسب عدد فرصها ، و كذلك أيضا عملية شـراء     

 ـ  الأحزمة عملية ثالثة مستقلة و نحسب عدد فرصها        إجراء كذلك ، ثم نحسب عدد الفرص الكلي ب
لعب دور المعلمة في حـل هـذا        ) ب  ( عملية الضرب الموضحة أعلاه ، ثم تطلب من القرينة          

  .المثال تحت ملاحظتها و توجيهها 
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  . التكرار غير مسموح B القمصان غير متشابهة أي مختلفة A ) :ب ( ةالقرين
B      عدد فرص شـراء الثـاني       × عدد فرص شراء الأول     =  عدد فرص شراء القمصان ×.. ...

  .عدد فرص شراء الخامس 
A       10(  العدد الكلي لعينات القمصان هو (   ،B    8 × 9 × 10=  عدد فرص شراء القمـصان × 
7 × 6 = 30240  

  . التكرار غير مسموح B البنطلونات غير متشابهة أي مختلفة Aبالمثل 
B      عدد فرص شراء الثـاني      × عدد فرص شراء الأول     =  عدد فرص شراء البنطلونات ×.. ...

  .عدد فرص شراء الرابع 
A 12(  العدد الكلي لعينات البنطلونات هو (،  
B 11880 = 9 × 10 × 11 × 12=  عدد فرص شراء البنطلونات  

  . التكرار غير مسموح B الأحزمة غير متشابهة Aو كذلك 
B      عـدد  × عدد فرص شـراء الثـاني    × عدد فرص شراء الأول     =  عدد فرص شراء الأحزمة

  .ثالث فرص شراء ال
A 8 ( العدد الكلي لعينات الأحزمة هو( .   
 B 336 = 6 × 7 × 8=  عدد فرص شراء الأحزمة  

A                حاصـل  =  إذا أمكن إجراء عملية ما على مرحلتين أو أكثر فإن عدد طرق إجـراء العمليـة
  .ضرب عدد فرص إجراء كل المراحل 

A           ل الأولى شراء القمصان و الثانية       عملية الشراء الكلية في هذا المثال هي عملية تتم على مراح
  شراء البنطلونات و الثالثة شراء الأحزمة 

 B  عـدد فـرص شـراء    × عدد فرص شراء القمصان =  عدد فرص إتمام عملية الشراء كاملة
  .عدد فرص شراء الأحزمة × البنطلونات 

 =30240 × 11880 × 336 = 120708403200  

  ) :أ ( المعلمة / القرينة 
  : كان التكرار في شراء القمصان مسموح فإن عدد فرص شراء القمصان هو لو: ملاحظة 

 و هكذا حتـى القمـيص الخـامس ، و           10 و بالنسبة للقميص الثاني      10بالنسبة للقميص الأول    
 ، و بناء عليـه فـإن        10 × 10 × 10 × 10 × 10بالتالي فإن عدد فرص شراء القمصان هو        

  : لقمصان و البنطلونات و الأحزمة هو عدد فرص إتمام عملية الشراء كاملة ل
  ...و هكذا  } 6 × 7 × 8{ ×  } 9 × 10 × 11{  ×  } 10 × 10 × 10 × 10 × 10{
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  :التقييم 
و هنا تقوم المعلمة بتوزيع بطاقات عليها أسئلة تقييمية تقوم كل طالبـة بحلهـا فـي                  :المعلمة  

  :كراستها ، هذه الأسئلة هي 
 مـرات   3 عناصر الفراغ العيني لإلقاء قطعة نقد منتظمـة          إحسبي عدد : السؤال الأول    •

متتالية ؟ ثم أرسمي الشجرة البيانية ؟ و أكتبي كل عناصر الفراغ العيني من الرسم ؟ و قـارني                   
 الناتجين ؟

ü  أكتبي الإفتراضات الواردة في السؤال. 

ü              مرات  3ضعي خطاً تحت الإجابة الصحيحة لعدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء قطعة نقد 
  ) .5 ، 8 ، 9 ، 6( متتالية و فسري خطوات الحل 

، أرادت المعلمـة   } 9 ـ  1{  كرات متماثلة و مرقمة من 9صندوق به : السؤال الثاني  •
كتابة عدد من ثلاث خانات ، بحيث كانت خانة الآحاد تمثل العدد المسجل على الكرة الناتجة عن                 

دد المسجل على الكرة الناتجة عن السحبة الثانيـة ، و   السحبة الأولى ، و خانة العشرات تمثل الع       
خانة المئات تمثل العدد المسجل على الكرة الناتجة عن السحبة الثالثة ، إحسبي عـدد الفـرص                 

  الممكنة للعدد الذي تريد المعلمة كتابته 
  .بالتكرار مع عدم السماح :                  ثانيا .                بالتكرار مع السماح : أولا 
ü  وضحي الإفتراضات الواردة في السؤال. 

ü  فسري خطوات الحل.  
إحسبي عدد عناصر الفراغ العيني للرقمان العلويان الناتجان عن إلقـاء حجـري نـرد                •

 منتظمان ؟

ü  وضحي الإفتراضات الواردة في السؤال. 

ü  فسري خطوات الحل. 

بمحاولة حل هذه الأسئلة كـل      ) ب ، جـ ، د      ( تقوم القرينات    ) :ب ، جـ ، د      ( القرينات  
 التي تعلن بعد فترة مناسـبة       ) أ   (المعلمة  / واحدة منهن في دفترها ، تحت ملاحظة من القرينة          

  .إنتهاء الزمن المخصص لذلك 
تقوم بمراجعة حلول قريناتها و تحديد مواطن القوة و نقاط الضعف             :)أ  ( المعلمة  / القرينة  

جـ ( م بالتغذية الراجعة المناسبة و اللازمة ، ثم تطلب من القرينة            عند كل منهن ليتسنى لها القيا     
  .القيام بلعب دور المعلمة في حل السؤال الأول تحت ملاحظتها و توجيهها ) 

 تقوم بلعب دور المعلمة في حل السؤال الأول تحت ملاحظة و توجيه مـن               ) :جـ  ( القرينة  
  : الأول هو ،  علما بأن السؤال) أ ( المعلمة / القرينة 
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 مـرات   3إحسبي عدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء قطعة نقد منتظمـة           : السؤال الأول    •
عناصر الفراغ العيني من الرسم ؟ و قارني        جميع  متتالية ؟ ثم أرسمي الشجرة البيانية ؟ و أكتبي          

 الناتجين ؟

ü  أكتبي الإفتراضات الواردة في السؤال.  
ü      مرات  3د عناصر الفراغ العيني لإلقاء قطعة نقد        ضعي خطاً تحت الإجابة الصحيحة لعد 

 . خطوات الحل يو فسر ) 5 ، 8 ، 9 ، 6( متتالية فيما بين القوسين 

  : الحل 
إلقاء قطعة نقد منتظمة ثلاث مرات متتالية و مراقبة نتائج كل رمية من حيث الوجه               : المعطيات  

  .العلوي الظاهر لهذه القطعة عند إلقائها 
اد عدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء قطعة نقد منتظمة ثلاث مـرات متتاليـة ، و                إيج: المطلوب  

رسم الشجرة البيانية و كتابة كل عناصر الفراغ العيني من الرسم و مقارنة نتائج الحل الرياضي                
  .بالنتائج الناتجة عن الرسم 

التي يمكن أن تظهـر  عند إلقاء قطعة نقد منتظمة فإن الفراغ العيني هو مجموعة كل الإحتمالات         
، و بإعتبار عملية إلقاء قطعة النقـد      } صورة ، كتابة    { على الوجه العلوي و هي للرمية الواحدة        

  . مرات هي عملية فإن كل رمية تعتبر مرحلة من مراحل هذه العملية 3
 A      عدد عناصـر الرميـة       2=  ، عدد عناصر الرمية الثانية       2=  عدد عناصر الرمية الأولى ، 

   . 2= ثة الثال
 B مرات 3عدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء قطعة النقد (  عدد فرص إتمام العملية  (  

  . عناصر 8 = 2 × 2 × 2= 
   : )4( ثم تقوم برسم الشجرة البيانية ، كما في الشكل رقم 

  
  
  
  
  
  
  
  
  

  )4( الشكل رقم 
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ص ، ص ، ك ( ، ) ص ، ص ، ص  ( { : و من الرسم نستنتج أن عناصر الفراغ العيني هـي           
ك ،  ( ،  ) ك ، ص ، ك      ( ،  ) ك ، ص ، ص      ( ،  ) ص ، ك ، ك      ( ،  ) ص ، ك ، ص      ( ،  ) 

  .} ) ك ، ك ، ك ( ، ) ص ، ك 
و بمقارنة الناتج في الحالتين نجـد أنهمـا          ) 8= ( و يتضح هنا أن عدد عناصر الفراغ العيني         

  .متساويان مما يدل على صحة الحل 
القيام بلعـب دور    ) د  (  من القرينة    )أ  ( المعلمة  / ثم تطلب القرينة      ) :أ  ( القرينة المعلمة   

  .المعلمة في حل السؤال الثاني تحت ملاحظتها و توجيهها 
، أرادت المعلمـة     ) 9  _1 ( كرات متماثلة و مرقمة من       9صندوق به   : السؤال الثاني    •

المسجل على الكرة الناتجة عن     كتابة عدد من ثلاث خانات ، بحيث كانت خانة الآحاد تمثل العدد             
السحبة الأولى ، و خانة العشرات تمثل العدد المسجل على الكرة الناتجة عن السحبة الثانيـة ، و          

المسجل على الكرة الناتجة عن السحبة الثالثة ، أوجدي عـدد الفـرص              خانة المئات تمثل العدد   
  :الممكنة للعدد الذي تريد المعلمة كتابته 

  مع عدم السماح بالتكرار:         ثانيا   .                     اح بالتكرار مع السم: أولا 
ü  وضحي الإفتراضات الواردة في السؤال. 

ü  فسري خطوات الحل.  
تقوم بلعب دور المعلمة في حل السؤال الثاني للمجموعة تحت مراقبة و توجيه              ) :د  ( القرينة  

  :، كما يلي ) أ ( المعلمة / من القرينة 
   ) .9  _1(  كرات متماثلة و مرقمة من 9صندوق به : معطيات ال

إيجاد عدد الأعداد المكونة من ثلاث منازل و التي يمكن كتابتها بحيث تكـون خانـة       : المطلوب  
الآحاد تمثل العدد المسجل على الكرة الناتجة عن سحب إحدى هذه الكرات التـسعة ، و خانـة                  

رة الناتجة عن سحب كرة ثانية ، و خانة المئات تمثل العدد            العشرات تمثل العدد المسجل على الك     
المسجل على الكرة الناتجة عن سحب كرة ثالثة ، على أن يكون إيجاد العدد المطلوب في حالتين                 

  ) :مع السماح بالتكرار ، و بدون السماح بالتكرار ( هما 
   .9=  الأولى  عدد فرص السحبةB ، 9=  عدد الكرات A: أولا مع السماح بالتكرار 

A ، التكرار مسموح B أيضا 9=  عدد فرص كل من السحبة الثانية و الثالثة .  
B 9= عدد فرص خانة المئات = عدد فرص خانة العشرات =  عدد فرص خانة الآحاد   
B 729 = 9 × 9 × 9=  عدد فرص كتابة العدد في هذه الحالة  

   .9=  عدد فرص السحبة الأولى B ، 9=  عدد الكرات A: ثانيا مع عدم السماح بالتكرار 
A ، التكرار غير مسموح B 7=  ، عدد فرص السحبة الثالثة 8=   عدد فرص السحبة الثانية   
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B 7=  ،عدد فرص خانة المئات 8=  ، عدد فرص خانة العشرات 9=  عدد فرص خانة الآحاد  
B 504 = 7 × 8 × 9=  عدد فرص كتابة العدد في هذه الحالة  

القيام بلعـب دور    ) ب  (  من القرينة    )أ  ( المعلمة  / ثم تطلب القرينة      :) أ   (المعلمة  القرينة  
  :المعلمة في حل السؤال الثالث تحت ملاحظتها و توجيهها ، علما بأن السؤال الثالث هو 

إحسبي عدد عناصر الفراغ العيني للرقمان العلويان الناتجان عن إلقـاء حجـري نـرد                •
 منتظمان ؟

 .      فسري خطوات الحل √.               الإفتراضات الواردة في السؤال      وضحي√

تقوم بلعب دور المعلمة في حل السؤال الثاني للمجموعـة تحـت مراقبـة و              ) :ب  ( القرينة  
  :و تبدأ كما يلي ) أ ( المعلمة / توجيه من القرينة 

  .إلقاء حجري نرد منتظمان : المعطيات 
عناصر الفراغ العيني للرقمان العلويان الناتجان عن إلقاء حجـري النـرد   إيجاد عدد  : المطلوب  
  .المنتظمان 

إذا إعتبرنا أن إلقاء حجري النرد المنتظمان هي عملية فإن إلقاء الحجر الأول تعتبـر مرحلـة و        
  .إلقاء الحجر الثاني تعتبر مرحلة ثانية 

   6= ، و عدد هذه العناصر  } 6،  5 ، 4 ، 3 ، 2 ، 1{ الفراغ العيني للمرحلة الأولى هو 
 6= ، و عدد هـذه العناصـر         } 6 ،   5 ،   4 ،   3 ،   2 ،   1{ : الفراغ العيني للمرحلة الثانية هو      

  أيضا 
  6=  ، عدد عناصر المرحلة الثانية 6= و هذا يعني أن عدد عناصر المرحلة الأولى 

B      6= عناصر المرحلة الثانية    عدد  × عدد عناصر المرحلة الأولى     =  عدد عناصر إتمام العملية 
 ×6 = 36   

G  36= عدد عناصر الفراغ العيني للرقمان العلويان الناتجان عن إلقاء حجري نرد منتظمان   
و هنا تقوم المعلمة بإعطاء واجبات منزلية للتقييم و التقويم و هي تمـارين الكتـاب                 :المعلمة  

  :هاية كل سؤال مع إضافة العبارات التالية في ن ) 7( الوزاري صفحة 
ü  حددي الإفتراضات لكل سؤال. 

ü  فسري خطوات حل كل سؤال.  
  .في موعد إتمام حلها ) أ ( المعلم / على أن يتم مراجعتها و تصويبها من قبل القرين 

 
 
 
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    ) 4(  التباديل                                              عدد الحصص ثانيا 
  الأهداف  التعميمات   المفاهيم 

ــديل  )1 التبـ
 لمجموعة مكونة من  

من العناصـر و     ن
  المرموز له بالرمز

هو أي   ) ن ،   ن( ل  
ترتيب لعناصر هـذه    

 .المجموعة 

: المضروب  )2
يـــسمى التبـــديل 
لمجموعة مكونة من   
ــة مـــن  مجموعـ

 ن العناصر عـددها  
و  ن بإسم مضروب 
 ! ن يرمز له بالرمز

من الأشياء   ر تبديل
 المختلفة مأخوذة من  

ــيا ن ــن الأش : ء م
   يستخدم الرمز

للدلالة  ) ر ،   ن( ل  
مـن   ن على تباديل 

ــة  ــياء المختلف الأش
مأخوذة راء راء في    

  .كل مرة 

مجموعة عـدد     س إذا كانت   ●
، فإن عدد تباديل أو      ن عناصرها

تراتيب عناصر هذه المجموعة هو     
 ) 1-ن(  × ن ) = ن ،   ن(  ل   :

  1 × 2 × 3× ...... ×  ) 2- ن( × 

 البة مفهوم التباديل أن تعرف الط )1
 .تجد قيمة مضروب أي عدد  )2

 . إذا علم قيمة مضروبهان تجد قيمة )3
 ( إذا علمت قيمة كل من ن تجد قيمة )4
  ) .ر ، ن( ، ل  ) ر

 إذا علمت قيمة كل من     ر تجد قيمة  )5
  ) .ر ، ن( ، ل  ) ن( 

إذا علم قيمة    ) ر ،   ن(  ل   تجد قيمة  )6
 .بإستخدام الآلة الحاسبة  ر ، ن كل من

 ) ر ، ن(  ل  جد قيمة تباديل معينة   ت )7
مع السماح بالتكرار بـدون إسـتخدام الآلـة         

 .الحاسبة 
 ) ر ، ن(  ل  تجد قيمة تباديل معينة    )8

دون السماح بالتكرار بدون إسـتخدام الآلـة        
  الحاسبة

 .تتنبأ بالإفتراضات في المسألة  )9
 .تتخذ القرارات في حل المسألة  )10
 .تفسر البيانات في المسألة  )11
خطوات حل المسألة و تبرهن     تجري   )12

 حلها 
تحدد المغالطات الرياضـية سـواء       )13

 .كانت منطقية أو إستدلالية أو إستقرائية 
تقيم الإسـتنتاجات و المناقـشات و        )14

 الحجج 
 خطط لحل المسألة بطريقة صحيحة ت )15
تخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة      )16

  .و منظمة

 حاكم حله و حل زملاءه لكل مسألة ت )17
   . الحل تحقق صحة خطوات )20
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تدخل المعلمة إلى الفصل و تلقي السلام ، و تقوم بتوجيه بعض الأسـئلة للطالبـات ،                   :ةالمعلم
  : منها 

  ما المقصود بمبدأ العد الأساسي ؟ . 1
   بالإجابة النموذجية الصحيحة و تستمع لإجابات بعض الطالبات الذين تنتقيهم هي ، ثم تدلي هي

  :ي ثم توجه المعلمة السؤال التال •
 ، و عدد الطرق من بيت صـديقه         3= إذا كان عدد الطرق من بيت أحمد لبيت صديقه           . 2

 . ، فإحسب عدد الطرق الممكنة لذهاب أحمد من بيته للمدرسة مرورا ببيت صديقه 5= للمدرسة 

ü  حددي الإفتراضات الواردة في السؤال. 

ü  20 ، 2 ، 15 ، 8{ حدد الإجابة الصحيحة من بين القوسين بوضع خط تحتها {  

ü  فسر خطوات الحل. 

دون أن  .... و تطلب الإجابة من طالبة معينة تنتقيها هي ثـم طالبـة أخـرى                : الفصل   طالبات
توضح لهم الإجابات الصحيحة و الإجابات الخاطئة ، ثم من خلال المناقشة مع الطالبات تجعلهن               

  .يصلن بأنفسهن للإجابة الصحيحة 
قـوم  تل) أ (  للرمـز  ى الطالبات الحاملاتحدلإال التالي  السؤةوجه المعلمثم ت   :ةالمعلم •

  : بلعب دور المعلم في حله على السبورة 
 عينات مختلفة مـن     5 قمصان مختلفة من محل كل الموجود فيه         5ما عدد فرص شراء      . 3

  القمصان ؟
ü الإفتراضات الواردة في السؤال ، و هل هي كافية لحله أم لا و إذا كانـت غيـر                   يحدد 

 . من عندك ما يجعلها كافية يفيكافية فأض

ü  125 ، 625 ، 120 ، 25{حدد الإجابة الصحيحة من بين القوسين بوضع خط تحتها { 

ü  فسر خطوات الحل.  
   : )أ  ( ةالمعلمة القرين

 عينـات مختلفـة مـن       5 قمصان مختلفة من محل كل الموجود بـه          5يراد شراء    :المعطيات  
  القمصان 
 عينات مختلفة من القمصان مـن محـل كـل         5ام عملية شراء    إيجاد عدد فرص إتم    :المطلوب  

  . عينات مختلفة من القمصان 5الموجود به 
  : ، و يمكن تفسير الخطوات كما يلي 120الإجابة الصحيحة هي 

A    قمصان مختلفة    5 المطلوب شراء B      ، التكرار غير مسموح G     عدد فرص شراء القمـيص 
   .1 و الخامس 2الرابع  و 3 و الثالث 4 ، و الثاني 5الأول هو 

B فرصة 120 = 1 × 2 × 3 × 4 × 5:  عدد فرص شراء القمصان الخمسة هو .  
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 } أ {ثم يوجه المعلم  السؤال التالي و يطلب من أحد الطلاب أصحاب الرمـز             :المعلمة   •
 :أيضا القيام بحله على السبورة 

  ؟طالب ها من جميع أحرف كلمة التي يمكن تكوين} سواء كان لها معنى أم لا {  كم عدد الكلمات
ü                   حدد الإفتراضات الواردة في السؤال ، و هل هي كافية لحله أم لا و إذا كانت غير كافية

 .فأضف من عندك ما يجعلها كافية 

ü           الإجابـات    24 ،   8 ،   16{ حدد الإجابة الصحيحة من بين القوسين بوضع خط تحتها ، 
 } الثلاثة الأخرى خاطئة 

ü  فسر خطوات الحل. 

  ) : أ  ( ة المعلمةلقرينا
  .يراد تكوين كلمات سواء لها معنى أم لا من أحرف كلمة طالب : المعطيات 
  ف كلمة طالب تحديد عدد الكلمات سواء لها معنى أم لا و التي يمكن تكوينها من أحر: المطلوب 

  .ضافات إن الإفتراضات الواردة في السؤال كافية و يمكن حل السؤال من خلالها و بدون أية إ
  : ، و يمكن تفسير الخطوات كما يلي 24الإجابة الصحيحة هي 

A          ( واحدة ،   ) ط  (  التي لا يوجد فيها إلا       ) طالب   ( أي تكرار ينتج عنه أحرف زيادة على كلمة
 المطلوب تكوين كلمات من أحرف كلمـة طالـب          Aواحدة ،   ) ب  ( واحدة ،   ) ل  (  واحدة ،    )أ  

  . التكرار غير مسموح B ، دون زيادة أو تكرار لأي حرف
A              ، المقصود تكوين كلمات ، و كل كلمة منها مكونة من حروف B  عدد فرص إختيار الحـرف 

 ، و بهذا يكون عدد فرص إختيار الحرف الثاني          4 لأن عدد أحرف كلمة طالب هو        4الأول هو   
عـدد   B ،   1 ، و عدد فرص إختيار الحـرف الرابـع           2 ، عدد فرص إختيار الحرف الثالث        3

   .24 = 1 × 2 × 3 × 4: فرص تبديل الأحرف لتكوين كلمات مختلفة من كلمة طالب هو 
 1في السؤال السابق و الخاص بشراء القمصان إذا قمنا بإعطاء هذه القمصان أرقـام           :ةالمعلم

 2 يسمى تبديلة و الإختيار بالترتيـب      7...  ،   3 ،   2 ،   1 فإن الإختيار بالترتيب     7..  ،   3 ،   2،  
  ..  يعتبر تبديلة أخرى و هكذا 7 ... 3 ، 1، 

   120 = 1 × 2 × 3 × 4 × 5= علما بأن العدد الإجمالي لهذه التباديل 
نجد أننا عند تكـوين  ) طالب ( و في السؤال الذي يليه و الخاص بتكوين كلمات من أحرف كلمة     

ن هذا يسمى تبديلة أخرى     فإ) طبال  ( فإن هذا يسمى تبديلة و عند تكوين الكلمة         ) طابل  ( الكلمة  
  =علما بأن العدد الإجمالي لهذه التبديلات أو ما يمكن تسميتها ترتيبات .. و هكذا 

4 × 3 × 2 × 1 = 24  
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، و  يـسمى  } مبـدأ العـد الأساسـي    { و هذا هو أحد أهم التطبيقات على موضوع    :ةالمعلم
مثـالين الـسابقين يمكـن إسـتنتاج      ، و يتابع المعلم قوله بأنه من خلال ال        }  التباديل  { موضوع  

، فـإن التبـديل    )) ن (( مجموعة عدد عناصـرها    س  إذا كانت { تعريف مفهوم التباديل و هو      
  .} لعناصر هذه المجموعة هو أي ترتيب لعناصر هذه المجموعة 

   ) .ن ، ن(  ل بالرمز ن يرمز لعدد تباديل أو تراتيب مجموعة عدد عناصرها: ملاحظة 
بإسـتخدام  } التباديـل  { لم إعادة تشكيل المجموعات ليتم متابعة شـرح موضـوع       ثم يطلب المع  

  .إستراتيجية التدريس بالأقران 
مـن   )) ن ((  في العرض السابق أن تبديل عـدد ةتعلمنا من المعلم ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

  :العناصر هو كل التراتيب الممكنة لهذه العناصر ، ثم يقوم بحل المثال التالي 
 عدد التباديل   يأراد شخص ترتيب سبعة كتب مختلفة فوق بعضها البعض ، إحسب          : مثال   •

 كتب فوق بعـضها     7 عدد فرص ترتيب     يإحسب{ الممكنة لهذه الكتب ، و السؤال بطريقة أخرى         
 }البعض ؟ 

ü الإفتراضات الواردة في السؤال يحدد . 

ü 490، 120 ، 4050{  الإجابة الصحيحة من بين القوسين بوضع خـط تحتهـا       يحدد ، 
 .} الإجابات الثلاثة الأخرى خاطئة 

ü خطوات الحل يفسر . 

  : الحل 
  . كتب فوق بعضها البعض 7يراد ترتيب : المعطيات 
  .إيجاد عدد فرص ترتيب الكتب السبعة فوق بعضها البعض : المطلوب 

  : ، و يمكن تفسير خطوات الحل كما يلي 5040الإجابة الصحيحة هي 
  :ـ الحل بتوجيه سؤال لأحد أقرانه في المجموعة و هو ) أ  ( ةالمعلم/  ةبدأ القرينت

  السابع ؟... هل ستختلف عدد هذه الفرص بإختلاف أيها يكون الكتاب الأول أو الثاني أو 
  .طبعا لا : الإجابة 

B              ، 7ثم السابع على الترتيب هـي       . .  عدد فرص إختيار الكتاب الأول ، ثم الثاني ، ثم الثالث 
   .1 ثم 2 ثم 3 ثم 4 ثم 5 ثم 6م ث

B فرصة 5040 = 1 × 2 × 3 × 4 × 5 × 6 × 7=  عدد فرص ترتيب الكتب السبعة .  
  :يتابع الشرح كما يلي  ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

  : قمصان كان عدد هذه التباديل هو 5 و الخاص بتبديل ةه لنا المعلمتفي المثال الذي شرح
5 × 4 × 3 × 2 × 1  
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 لنا أيضاً و الخاص بتبديل أحرف كلمة طالب و عـددها          ةه المعلم تلمثال الثاني الذي شرح   و في ا  
  1 × 2 × 3 × 4:  أحرف ، كان عدد هذه التباديل 4

  : أشياء هو 9بالقياس نستنتج أن عدد تباديل ) : أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
9 × 8 × 7 ×  .....3 × 2 × 1   

   1 × 2 × 3......  × 13 × 14 × 15: شيء هو  15كما نستنتج أيضا أن عدد تباديل 
B       2 –عـددها  ( ×  ) 1 –عدد ها   (× عدد هذه الأشياء    = عدد تباديل مجموعة من الأشياء (  ×
  1 × 2 × 3إلى أن نصل إلى ...  و هكذا ×  ) 3 –عددها ( 

  1 × 2 × 3 ×...... ×  )2-ن( × )1-ن(  ×ن =فإن عدد التباديل  ن فإذا كان عدد هذه الأشياء
   )ن ، ن(  ل =من الأشياء يرمز له بالرمز  ن لكننا نعلم أن عدد تباديل

B 1 × 2 × 3× .. ...×  ) 2-ن( ×  ) 1-ن(  × ن ) = ن ، ن(   ل  
G  فإن عدد تباديل أو تراتيب عناصـر هـذه          )) ن (( مجموعة عدد عناصرها   س  إذا كانت

  : المجموعة هو
  1 × 2 × 3× .. ...×  ) 2-ن( ×  ) 1-ن(  × ن ) = ن ، ن( ل 

.. ...×  ) 2-ن( ×  ) 1-ن(  × ن = ن ، أي أن مـضروب     ن و يسمى هذا المقدار بمضروب    
 ×3 × 2 × 1 ،   

   )ن ، ن( ل ! = ن = ن ، أي أن مضروب! ن بالرمز ن و يرمز لمضروب

B 1 × 2 × 3× .. ...×  ) 2-ن( ×  ) 1-ن(  × ن ) = ن ، ن( ل ! = ن = ن مضروب  
   ؟ ن ما هي : ا في المجموعة بقولهاأقرانه) أ  ( ةالمعلم / ةر القرينذَكِّتُو 

  .هي عدد الأشياء أو العناصر في المجموعة : الإجابة 
  هل من الممكن أن تكون سالبة أو كسر ؟: قول تف

  .الإجابة بالطبع لا 
  هل من الممكن أن تكون صفراً ؟: سأل تف

   .Ф ةنعم ، فهناك المجموعة الخالي: الإجابة 
  .ط  Э ن B  :قول تف

  :بحل الأمثلة التالية ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينتو 
  720! = 6 أثبت أن ) : 1( مثال  •

  .ن  قيمةي، ثم أوجد 24! = ن : معنى أن يفسر ) : 2( مثال  •

  المغالطة المنطقية الموجودة في المعطيات المدونةيوضح، ! 2   = !6  ) :3( مثال  •

                          3 !  
 . مع تفسير خطوات الحل هايأمامك ، ثم صحح
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بإعادة حـل   ) ب   ( ةقوم القرين ل هذه الأمثلة و التدوير بحيث ت       بح )أ  (  ةالمعلم / ةقوم القرين تو  
بإعادة حل   )د   ( ةقوم القرين تبإعادة حل المثال الثاني ، و       ) جـ   ( ةقوم القرين المثال الأول ، و ت    

  .المثال الثالث 
 : حل المثال الأول  ) 1
A 1 × 2 ×  3... ×  ) 2 – ن( ×  ) 1 – ن(  × ن! = ن   
B 6 = !6 ×  )6 – 1 (  × )6 – 2 (  × ...3  × 2 × 1  
B 6 = !6 × 5 × 4 × 3 × 2 × 1 = 720  

يقوم بلعب دور المعلم في إعادة حل المطلوب الأول تحت ملاحظة و توجيـه         ) :ب   ( ةالقرين
  ) .أ  ( ةمالمعل / ةمن القرين

 :يقوم بحل المثال الثاني  ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين )2
A 1 × 2 ×  3... ×  ) 2 – ن( ×  ) 1 – ن(  × ن! = ن  
B 24 = 1 × 2 ×  3... ×  ) 2 – ن( ×  ) 1 – ن(  × ن:  تعني أن 24! = ن  

إلـى أن    ،   4 ، ثم علـى      3 ، ثم على     2 ، ثم على     1 بقسمته على    24و هنا سنقوم بتحليل العدد      
  : كما بالتحليل المجاور الذي من خلاله نجد أن 1 نصل لناتج القسمة

24 = 4 × 3 × 2 × 1G 4 = ن  
 في إعادة حل المطلـوب الأول تحـت إشـراف و            ةقوم بلعب دور المعلم   ت ) :جـ   ( ةالقرين

  ) .أ  ( ةالمعلم / ةتوجيه من القرين
 :قوم بحل المثال الثالث ت  ) :أ ( ةالمعلم / ةالقرين ) 3

المغالطة المنطقية الموجودة في المثال في إجراء عملية الإختـصار          
  .فهذا لا يجوز ! 3، ! 6 بين كل من

  :و يمكن تفسير خطوات الحل كما يلي 
   1 × 2 × 3  ، و نلاحظ هنا أن 1 × 2 × 3 × 4 × 5 × 6     = !6
3                 !3 × 2 × 1   

   البسط و المقام  مكررة في
  G    6 !  =   6 × 5 × 4 × 3 ! =  6 × 5 × 4 = 120! 3= و هي 

                      3                 !3!  
من خلال المثال السابق يمكن إستنتاج أنه في حال قـسمة مـضروب عـدد علـى                  :ملاحظة  

 و أن نـستخدم  مضروب عدد آخر فمن الأفضل ألا نقوم بإيجـاد مفكـوك المـضروب كـاملاً            
   :الملاحظة التالية 

  !5 × 6) = 1 × 2 × 3 × 4 × 5(  × 6 = 1 × 2 × 3 × 4 × 5 × 6! = 6 : نعلم أن

24  1  
24  2  
12  3  
4  4  
1    

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 255

  ..و هكذا ! 3 × 4 × 5 × 6! = 4 × 5 × 6 ) = 1 × 2 × 3 × 4(  × 5 × 6= 
  !44 × 45× ...  × 99 × 100! = 98 × 99 × 100! = 99 × 100! = 100 و بالمثل فإن

  فمن الأفضل ألا نقوم بإيجاد مفكوك كل من       ! 98÷ ! 100 فمثلاً عند إيجاد ناتج قسمة    .. و هكذا   
 G 100 ! ÷98 = !100! 98 × 99 × 100! = 100 :بل نقوم بالخطوة التالية     ! 98،  ! 100

 ×99 × 98 ! ÷98 = !100 × 99 = 9900...   
إعادة حل المثـال الثالـث تحـت        في   ةبلعب دور المعلم  )  د    (ةقوم القرين تثم   ) :د   ( ةالقرين

   . )أ  ( ةالمعلم / ةإشراف و توجيه من القرين
  :التقييم 
 ، كـل    ة بتوزيع بطاقات على الطالبات    قوم المعلم تبعد الإنتهاء من حل المثال السابق         :ةالمعلم

ب ،   ( تقوم كل مـن القرينـات     مجموعة لها بطاقة مدون عليها مجموعة من الأسئلة ، على أن            
بمحاولة حل الأسئلة الثلاثة الأولى في الكراسات الخاصة داخل الفصل و كل بمفـرده             ) جـ ، د  

 ـ ت ، ثم تقوم به كل منهن لما ة و الملاحظةبدور المراقب) أ  ( ةقوم القرينت، و   ) أ  ( ةعلـن القرين
قريناتهـا  قوم بمراجعة و تصويب حلول تإنتهاء الوقت المخصص للحل في الكراسات الخاصة و       

ى ، و باقي الأسئلة     خرأ ةقوم بحله قرين  دوير المجموعة في كل سؤال منها لت      و ت ،   لمجموعةفي ا 
 ـت خارج الفصل ، على أن قريناتقوم بحله كل ال  واجب منزلي ت    ـةقوم القرين فـي  ) أ  ( ة المعلم

 فـي   ة بلعب دور المعلم   يناتقرقوم باقي ال  الحصة التالية بمراجعة الحلول و تصويبها و التدوير ل        
  :دة حل هذه الأسئلة ، علما بأن الأسئلة المدونة على البطاقة هي إعا
 . بإستخدام رمز المضروب 2160لا يمكن كتابة  ) 1

ü المغالطات إن وجدت ،     ي ما إذا كانت العبارة السابقة فيها مغالطات أم لا و صحح           يحدد 
 . خطوات الحل ي المثال و فسريثم حل

  بإستخدام رمز المضروب ؟10 × 11 × 12 صيغة لكتابة المقدار يإستنتج ) 2

ü خطوات الحل ؟يه و فسري الإفتراضات الواردة في المثال ثم حليأكتب  

 ؟ ! 6 × 504 ! = 9 أن يأثبت ) 3

ü خطوات الحل ؟يفسر  

  ؟ن ، فما قيمة 120! = ن إذا كان )4

 = ن((  حجتك في إختيارها     ي الإجابة الصحيحة من بين القوسين بوضع خط تحتها ثم بين          يحدد
  .مع تفسيرك لكل خطوة من خطوات الحل  )) 4 = ن ، 8= ن  ، 5 = ن ، 6
 ؟! ) 3× ! 3( أم ! 9أيهما أكبر  ) 5
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ü 9 ((  حجتك في إختيارهـا    ي خطا تحت الإجابة الصحيحة من بين القوسين ثم بين         يضع !
 .مع تفسيرك لكل خطوة من خطوات الحل ! )) 3× ! 3! = 9، ! 3× ! 3 <! 9، ! 3× ! 3 >

 ؟! )) 2× ! 6(( أم ! 12 أيهما أكبر )6

ü 12 ((  حجتك في إختيارها   ي خطا تحت الإجابة الصحيحة من بين القوسين ثم بين         يضع! 
 .مع تفسيرك لكل خطوة من خطوات الحل ! )) 2× ! 6 = !12، ! 2× ! 6  <!12،  ! 2× ! 6 >

 ؟! ) 3! + 4( أم ! 7 أيهما أكبر )7

ü تك في إختيارها حجي خطا تحت الإجابة الصحيحة من بين القوسين ثم بينيضع:  

مع تفسيرك لكـل خطـوة مـن        ! ) )) 3! + 4 ( =! 7،    ! ) 3! + 4 ( <! 7،  ! ) 3! + 4 ( >! 7(( 
 .خطوات الحل 

    ؟!15    قيمةيأوجد )8
                          13!  

ü  )2 !  ،210   ، 195   ، 105 (    الحكم على الإجابات الموجـودة      ة الطالب إبنتيالمطلوب منك 
  .، مع تفسير خطوات الحل بين القوسين 

 ؟! 5 × 3 : قيمة يأوجد )9

ü ) 15 !  ،5 × 3 !  ،360 (    الحكم على الإجابات الموجودة بين      ة الطالب إبنتيالمطلوب منك 
 .القوسين ، مع تفسير خطوات الحل 

 ؟! 6 –! 8  قيمةيأوجد ) 10

ü ) 2 !  ،2   ، 55 × 6 !      لحكـم   ا ة الطالب إبنتيالمطلوب منك   ) ، كل الإجابات السابقة خاطئة
 .على الإجابات الموجودة بين القوسين ، مع تفسير خطوات الحل 

 بإستخدام رمز المضروب ؟ 72 × 1320 يأكتب ) 11

ü  )11 × 5 ! ×9! ،  720 × 5( !  مطلوب منك إبنتي الطالبة مناقشة الحل مع 

                     7! 

 .التوضيح بالدليل أي الحلين أصوب 

  المضروب ؟بإستخدام رمز 7 × 8 × 9 يأكتب ) 12

ü بحل السؤال و كانت نتائج حلول ثلاثة منهم كما يلي ت مجموعة من الطالباتقام :  
  و كانت إحدى هذه النتائج الثلاثة صحيحة ، حدديها ثم   ) !9،    ! 6! + 9، ! 6 –! 9( 

                              6 !  
  .إختيارك  ناقشي

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 257

 في المجموعة بخطوات حـل الأسـئلة    القريناتة من بدأ كل قرين  ت : في المجموعة    قريناتال
  .الثلاثة الأولى 

بمراقبة و ملاحظة ما يقمن بـه مـن         ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين تو   ) :أ   ( ة المعلم ةالقرين
 و إعادة حل هذه الأسئلة الثلاثة و        م بعد ذلك بمراجعة و تصويب حلولهن      قوتخطوات للحل ، ثم     

 :يلي تقديم التغذية الراجعة ، كما 

  . بإستخدام رمز المضروب 2160لا يمكن كتابة  •
ü المغالطات إن وجدت ،     ي ما إذا كانت العبارة السابقة فيها مغالطات أم لا و صحح           يحدد 

  . خطوات الحل ي المثال و فسريثم حل
العبارة السابقة خاطئة حيث أن كل عدد صحيح حتى لو كان أوليا و إن كان سالبا يمكـن             : الحل  

 هو عدد أولي و سالب و يمكن كتابتـه علـى             )47 -(  هيئة مضروب فمثلا العدد      كتابته على 
  :هيئة مضروب كما يلي 

- 47  = - 47!   
             46!  

 2160ابة  يمكن كت ( و لكي تصبح العبارة السابقة صحيحة فإنه يجب كتابتها على الصورة التالية             
   .)بإستخدام رمز المضروب 

   بإستخدام رمز المضروب ؟2160 العدد يأكتب: سؤال على الصورة و هنا يصبح المطلوب ال
  . على هيئة مضروب 2160يراد كتابة العدد : المعطيات 
  . على هيئة مضروب 2160كتابة العدد : المطلوب 

إلى أن نـصل    ...  ، و هكذا     3 ، ثم    2 ، ثم    1 ، من خلال تقسيمه على       2160نقوم بتحليل العدد    
 ، و يتم القيام بالتحليل كما هـو موضـح فـي             1القسمة   في النهاية لناتج  

                                                       :المجاور ، و النتيجة هي  الشكل
، و هنا نجد أن الأعداد لا تشكل         1 × 2 × 3 × 4 × 5 × 6 × 3 = 2160

 ،  ثم يوجه لهـم    3، و ذلك لوجود العدد       ط   Э ن  قيمة لأي نمضروب  
  :السؤال التالي 

 وحده بين قوسين و بـاقي  3 ماذا يحدث للقيمة الإجمالية لو وضعنا العدد  
  الأعداد بين قوسين آخرين ؟                  

                                         و من يعرف لماذا قمنا بذلك ؟                                                     
القيمة لا تتغير و لا تتأثر ، و تم القيام بذلك لأن الأعداد بين القوسين يشكلون                                 : الإجابة 

2160  1  
2160  2  
1080  3  
360  4  
90  5  
18  6  
3  3  
1    
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 و في كـل مـرة       1 و تنتهي بالعدد     6تسلسلاً من الأعداد المضروبة ببعضها البعض تبدأ بالعدد         
  ! 6 = أن حاصل ضرب هذه الأعداد فقط أيتنقص واحد 

G2160  = 3 × 6 × 5 × 4 × 3 × 2 × 1   
 ) =3 (  × )6 × 5 × 4 × 3 × 2 × 1 ) = ( 3 (  ×6 !G 2160 = 3 × 6 !  
 ـ تمن باقي أفراد المجموعة التدوير ل     ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   بلعـب  ) ب   ( ةقوم القرين

  .لسؤال  في إعادة شرح حل اةدور المعلم
 في إعادة حل المطلوب الأول تحت إشراف و توجيه          ةقوم بلعب دور المعلم   ت ) :ب   ( ةالقرين

 ) .أ  ( ةالمعلم / ةمن القرين

 في إعادة حل السؤال الـسابق ،     ةمن لعب دور المعلم   ) ب   ( ةو بعد إنتهاء القرين   : ثانيا   •
 :و هو )  2( بحل السؤال التالي رقم ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينت

  بإستخدام رمز المضروب ؟10 × 11 × 12 صيغة لكتابة المقدار يإستنتج

ü الإفتراضات الواردة في المثال يأكتب . 

ü خطوات الحل ؟ي السؤال و فسريحل   
  ) : أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

  . و يراد كتابتها بإستخدام رمز المضروب 10 × 11 × 12لدينا الأعداد  : المعطيات 
  . بإستخدام رمز المضروب 10 × 11 × 12تابة المقدار  ك: المطلوب 

   متتالية10 ، 11 ، 12: نلاحظ أن الأعداد المضروبة و هي 
 A محايد ضربي ،  1 العددA     9! =     1   

                                   9 !  
و العدد الذي يلي     ه 9 متسلسلة و العدد     10 ،   11 ،   12لأن الأعداد   ! 9ملاحظة إخترنا المقدار    { 

  } أصغر عدد في التسلسل 
G 12 × 11 × 10 = 12 × 11 × 10   × 9!  

                                                        9!  
G 12 × 11 × 10  =12 × 11 × 10   × 9 × 8 × 7 × 6 × 5 × 4 × 3 × 2 × 1  

                                                        9 × 8 × 7 × 6 × 5 × 4 × 3 × 2 × 1  

   =12 × 11 × 10 × 9 × 8 × 7 × 6 × 5 × 4 × 3 × 2 × 1   =     12!  
               9 × 8 × 7 × 6 × 5 × 4 × 3 × 2 × 1                         9!  

G  12 =      10 × 11 × 12أي أن!  
                                            9!  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 259

بلعـب  ) جــ   ( ةقوم القرين التدوير لت  من باقي أفراد المجموعة   ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم  
  .دور المعلم في إعادة شرح حل السؤال 

 في إعادة حل المطلوب الثـاني تحـت إشـراف و            ةقوم بلعب دور المعلم   ت ) :جـ   ( ةالقرين
  ) .أ  ( ةالمعلم / ةتوجيه من القرين
لباقي أفراد  ) أ   ( ةالمعلم / ةوجه القرين تمن إعادة الحل مرة أخرى      ) جـ   ( ةرينو بعد إنتهاء الق   

  :المجموعة الملاحظة الهامة التالية 
  ! 9 × 10× 11 × 12! = 12 :وجدنا من السؤال السابق أن  ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

  1 × 2 × 3 × 4 × 5 × 6 × 7! = 7 :و نعلم أن 
B 7 = !7 ×  )6 × 5 × 4×  3 × 2 × 1 = ( 7 × 6!  

  !4 × 5 × 6 × 7! = 5 × 6 × 7 ) = 1 × 2 × 3 × 4 × 5(  × 6 × 7! = 7 و كذلك فإن
  ! 3 × 4 × 5! = 4 × 5! = 5 و بالمثل فإن...  و هكذا ! 3 × 4 × 5 × 6 × 7= 

و ! 97 × 98 × 99 × 100! =98 × 99 × 100! = 99 × 100! = 100و بنفس الطريقـة فـإن     
  :و بالتالي فإننا من خلال ما تقدم يمكننا التوصل للتعميم التالي ، ... هكذا 
  ..و هكذا  )! = 2 – ن( ×  ) 1 – ن(  × ن )! = 1 – ن(  × ن! = ن
:  و هـو    )3 (ـ لحل السؤال التالي رقـم       ) أ  ( المعلم  / و هنا يتم إنتقال القرين      : ثالثا   •

 ؟! 6 × 504 = !9أثبت أن 

ü فسر خطوات الحل ؟  
  ..و هكذا  )! = 2 – ن( ×  ) 1 – ن(  × ن )! = 1 – ن(  × ن! = ن A :الحل 

B 9 = !9 × 8 = !9 × 8 × 7 = !9 × 8 × 7 × 6 ! و هكذا ..  
  ! 6 × 7 × 8 × 9! = 9 :على الصورة التالية ! 9لذا نضع ! 6و حيث أن الناتج فيه 

 =504 × 6 !G  9 = !504 × 6!  
بلعـب دور  ) د  ( ةقوم القرينت باقي أفراد المجموعة التدوير لمن) أ  ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم  

   .ا و توجيهها في إعادة شرح حل السؤال تحت إشرافهةالمعلم
 في إعادة حل المطلوب الأول تحت إشراف و توجيـه           ةقوم بلعب دور المعلم   ت ) :د   ( ةالقرين

  ) .أ  ( ةالمعلم / ةمن القرين
، و علـى    } ال الرابع إلى السؤال الثاني عشر واجب منزلي         من السؤ { باقي الأسئلة     :ةالمعلم

 و تصويبها في الحصة التالية إذا لـزم         القيام بمتابعة حلول باقي القرينات    ) أ   ( ةالمعلم / ةالقرين
قوم بعمل التغذية الراجعة اللازمة من خلال إعادة الشرح المطلوب و حل أسـئلة و    تالأمر ، كما    
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 ، علـى أن     ا بإعادة الحل من بعده    تقوم باقي القرينات  ، مع التدوير ل   الموضوع   أمثلة أخرى على  
  . سؤال و التدوير مرة أخرى و هكذا كما كان في الأسئلة الثلاثة السابقة ةحل كل قرينت

  }من العناصر مأخوذة راء راء  ن تباديل{ 
 لكنه قد لا يحتاج     من الطبيعي أن يحتاج الإنسان لترتيب أشياءه ، و         ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

  ... لترتيبها كلها معاً فقد يحتاج لترتيبها في مجموعات مثاني أو ثلاث أو رباع أو 
 ، و كان الهدف لدينا هـو ترتيبهـا   9 ـ  1 دفاتر مرقمة من 9فمثلا لو كان لدينا  ) : 1( مثال 

  :كما يلي } أي في ثلاثيات { ثلاثة ثلاثة 
 حدود ، و يسأل لماذا ؟ و إن لم يجد الإجابـة  7 هنا عددها و ) 9 ،  2 ،   1 ) ... ( 3 ،   2 ،   1( 

  : ، كما يلي يجيب هو
   حدود 7و هنا عددها  ) 9 ، 3 ، 1  ) ... (2 ، 3 ، 1( 

   صفوف                     8    العدد الكلي 
   حدود 7و هنا عددها  ) 8 ، 9 ، 1 ) ... ( 2 ، 9 ، 1( 

 ،  3 ،   2 ، و مثلها تبدأ بالعـدد        1ثلاثي ، كلها تبدأ بالعدد       عنصر   56 = 7 × 8العدد الإجمالي   
 ....9،   

B 7 × 8 × 9 العدد النهائي  ، B 7 × 8 × 9=  أشياء في ثلاثات 9 تبديل    
 و أردنا ترتيبها مثنى     10 إلى   1 قطع خشبية متماثلة و مرقمة من        10لدينا   ) : 2( مثال   •

  مثنى ،  إحسب عدد هذه الثنائيات ؟
  :هذه العناصر هي : الحل 

   عناصر ، لماذا ؟9و عددها  )      10 ، 1 ) .............. ( 2 ، 1( 
   عناصر ، لماذا ؟9و عددها  )      10 ، 2 ) .............. ( 1 ، 2( 

                                 ، لماذا ؟10=           و عدد الصفوف 
   عناصر ،      لماذا ؟9و عددها  ) 9 ، 10 ) ............ ( 1 ، 10( 

  9 × 10=  أشياء مثنى مثنى 10و هنا نجد أن عدد عناصر تبديل 
   4 × 5 × 6=  عناصر في ثلاثيات 6و كذلك بالمثل فإن عدد عناصر تبديل  ) : 3( مثال 

   12 × 13 × 14 × 15=  عنصر في رباعيات 15و بنفس الطريقة فإن عدد عناصر تبديل 
 أن هذا مدخل لفرع آخر من موضوع التباديل و هـو            ) أ   (المعلم  /  يعلن القرين    ، ثم .. و هكذا   

  .من العناصر مأخوذة راء راء  ن تبديل
من الأشياء في راءات فـإن عـدد هـذه         ن ، و من خلال هذا العرض نجد أننا لو أردنا ترتيب          

 ، و   1مقـدار   و تنقص في كل مـرة ب       ن من عمليات الضرب التي تبدأ من      ر التراتيب يساوي 
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، لأنه لا يمكن ترتيب مجموعة من الأشياء من مجموعة أخرى أقل             ن ≤ ر أن يكون  هذا يعني 
  :بحل بعض الأمثلة كما يلي ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينتمنها ، ثم 

   عدد عناصر الخماسيات المرتبة من عشرة أشياء ؟يإحسب ) : 1( مثال 
ü خطوات الحل ؟يه و فسريثم حل الإفتراضات الواردة في المثال يأكتب   

  . أشياء في خماسيات 10يراد ترتيب : المعطيات 
  .إيجاد عدد الخماسيات الممكنة لترتيب هذه الأشياء العشرة : المطلوب 

   5=  ، عدد الأشياء في الترتيبة الواحدة 10= عدد الأشياء الكلي  A :الحل 
B  6 × 7 × 8  ×9 × 10=عدد الخماسيات المرتبة من عشرة أشياء  

  7 × 8 × 9 × 10=  أشياء 10و هكذا فإن عدد عناصر الرباعيات المرتبة من 
  10=  أشياء 10و كذلك فإن عدد عناصر الأحاديات المرتبة من 

v نجري التالي  ن ≤ ر ؟ علما بأن ن و لإيجاد عدد الرائيات المرتبة من أشياء عددها ،  
A غير معلومة ن ، ر قيمة كل من B  قيم إختيارية مناسبة كما في الجدول التالي نقوم بوضع:  

  الحد الرائي  .....   3 = ر   2 = ر  1 = ر  رقيمة 
  ........  ....   ) 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن   )1 – ن ( ن  ن  الحدود

 } ر  و هي قيمة1= عدد الأعداد المضروبة { ،  ن = فإن عدد العناصر 1 = ر عند •

   ) 1 + 1 – ن  ) = (1+  } 1 و هي ر قيمة { – ن= ( 
 و هـي  2= عدد الأعداد المضروبة { ،  ) 1 – ن ( ن = فإن عدد العناصر  2 = ر عند •

   )1 + 2 – ن ( ن ) = 1 +  }2و هي  ر قيمة{  – ن ( ن = } رقيمة 
عدد الأعداد المـضروبة    { ،   ) 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن  =فإن عدد العناصر   3 = ر عند •
   ) 1+  } 3و هي  ر قيمة{  – ن(  ) 1 – ن ( ن = } ر  و هي قيمة3 =
  ) 1 + 3 – ن ) ( 1 – ن ( ن= 

  فإن عدد العناصر 4=  رعند  •

   } ر  و هي قيمة4= عدد العناصر المضروبة { ،  ) 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن= 
   ) 1 +  }4و هي  ر قيمة{  – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن= 
  )  1 + 4 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن= 

  :فنجد أن قيمته هي  ر = ر و هكذا فإذا أردنا الوصول للحد الرائي الذي فيه قيمة
 ر =و عدد العناصر المضروبة     { ،   ) 1 + ر – ن ) .....( 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن

  .}  ر ، و هي بالطبع قيمة
فإن هـذا   ) ر ، ن ( ل من الأشياء مأخوذة راء راء بالرمز ن و إذا رمزنا لعدد عناصر تراتيب  

  :يعني أن 
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   )  1 + ر – ن ) .... ( 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن ) = ر ، ن( ل 
  .من الأشياء مأخوذة راء راء  ن و هذا هو القانون الخاص بإيجاد عدد عناصر تراتيب

  :بحل بعض الأمثلة و هي ) أ  ( ةالمعلم/ ةقوم القرينتثم 
 عدد فـرص ظهـور نتيجـة    يمسابقة للشعر ، إحسب طلاب في  6إشترك   ) : 1( مثال   •

 السباق للمراكز الثلاثة الأولى ، مع العلم بأنه لم يحل إثنان في نفس المركز ؟

ü خطوات الحل ؟يه و فسري الإفتراضات الواردة في المثال ثم حليأكتب  

  . طلاب 6مسابقة للشعر إشترك فيها : المعطيات 
 السباق للمراكز الثلاثة الأولى بشرط ألا يحـل إثنـان     إيجاد عدد فرص ظهور نتيجة    : المطلوب  

   ) .3 ، 6(  ل ، و هذا يعني إيجاد) مع عدم السماح بالتكرار (  في النفس المركز أي

A    عدد عناصر تبديل الطـلاب الـستة   = عدد فرص ظهور نتيجة السباق للمراكز الثلاثة الأولى
   ) 3 ، 6( ل  = في ثلاثيات

B 120 = 4 × 5 × 6  =ة السباق للمراكز الثلاثة الأولىعدد فرص ظهور نتيج  
   }الإجابات الثلاثة السابقة خاطئة  ، 24 ، 336،  ) 8 ، 3(  ل { ) = 3 ، 8( ل  ) : 2 ( مثال •

  . خطا تحت الإجابة الصحيحة بين القوسين موضحا حجتك في إختيارها يضع
  : و ذلك للأسباب التالية 336الإجابة الصحيحة هي : الحل 

A ر ، ن(  ل ( ن ≤ ر تحقق شرطا أساسيا هو أن يكون B ل  )مكتوبة بطريقة خاطئة ) 8 ، 3  
 A 1 + ر – ن ) .... ( 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن ) = ر ، ن(   ل(   

B   و في كل مرة تنقص      ) 1 + 3 – 8(  و أصغرها  8حاصل ضرب حدود أكبرها      ) = 3 ،   8( ل
1  ، B 1 + 3 – 8( × ...×  ) 1 – 8 ( × 8 ) = 3 ، 8(  ل ( ،  
B 336 = 6 × 7×  8 ) = 3 ، 8(  ل.   
 ، الإجابــات الثلاثــة 120 ، 30240،  ) 5 ، 5(  ل2{  ) = 5 ، 10(  ل ) :3( مثــال  •

   .}السابقة خاطئة 
  . حجتك في إختيارها ن القوسين موضحة خطا تحت الإجابة الصحيحة بييضع

فهـو   ) 5 ،   5(  ل 2 ، أما بالنسبة للمقـدار       30240: ين هي   الإجابة الصحيحة بين القوس   : الحل  
  ...،  ) 5 ، 1(  ل10 ≠،  ) 5 ، 2(  ل5 ≠ بالمثل،  ) 5 ، 10(  ل≠! 5 ) = 5 ، 5(  ل2خاطئ لأن 

A 1 + ر – ن ) .... ( 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن ) = ر ، ن(   ل(   
B 1 + 5 – 10( × ...  ) 2 – 10( ×  ) 1 – 10(  × 10 ) = 5 ، 10(  ل(   
B 6( ×  ) ... 2 – 10( ×  ) 1 – 10(  × 10 ) = 5 ، 10(  ل(   
B 30240 = 6 × 7 × 8 × 9 × 10 ) = 5 ، 10(  ل  
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 في إعادة شـرح و      ةبلعب دور المعلم  ) ب   ( ةقوم القرين تو هنا يتم التدوير ل     ) :ب   ( ةالقرين
   .ا و توجيههاو تحت إشرافه)  أ (ة المعلم / ةبطلب من القرين ) 2( حل المثال رقم 

 في إعادة شرح و     ةبلعب دور المعلم  ) جـ   ( ةقوم القرين تكما يتم التدوير و      ) :جـ   ( ةالقرين
   .ا و توجيههاو تحت إشرافه) أ  ( ةالمعلم / ةبطلب من القرين ) 3( حل المثال رقم 

، من لعب   ) جـ  ( و القرين   ،  ) ب  ( و بعد إنتهاء كل من القرين        ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين
 ـ / ة في إعادة حل المطلوبين في السؤال السابق ، يعود القرين          ةدور المعلم  للعـب  ) أ   ( ةالمعلم
 سيقمن إن شاء االله بدراسـة بعـض النتـائج           ا أنهن علن لباقي أفراد مجموعته   ت ، و    ةدور المعلم 

  :المترتبة على هذا القانون كما يلي 
   )1 + ر – ن ) .... ( 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن ) = ر ، ن(  ل :علمنا أن 

.. ×  ) 2 – ر – ن( ×  ) 1 – ر – ن( ×  ) ر – ن )! = ( ر – ن ( كما أن مفكوك المقدار   
 ×3 × 2 × 1  ،A محايد ضربي 1 العدد B و  )!ر – ن( ×    )  ر ، ن( ل  ) = ر ، ن(  ل ،      

   )!                    ر – ن                                                      (                                      
  1   =  )!ر – ن(   ذلك لأن

   )!    ر – ن           ( 
Bر – ن( ×  )1 + ر – ن )...( 3 – ن( × )2 – ن( × )1 – ن( ن )=ر ، ن(  ل!(   

   ) !ر – ن                                                 (                                                
     .     !       ن    ) =     ر ، ن(  ل G!  ن و نجد أن الصورة المختصرة لقيمة البسط هي

   )!ر – ن                                                                                            ( 
  :قوم بتدوينها كما يلي  أن هذه هي النتيجة الأولى ، و ت)أ  ( ةالمعلم / ةعلن القرينتو هنا 
     )1نتيجة رقم . . . . . . . (      !       ن      )      =    ر ، ن(  ل  ) :1( نتيجة 

   )!ر – ن                                            ( 

تها في المجموعـة    اينقوم قر تبتوجيه السؤال التالي ل   ) أ   ( ةمالمعل / ةقوم القرين و ت  :التقيـيم 
   :بحله في كراساتهن

  1 ) = 0، ن (  ل أنيأثبت •
ها كل مـنهن     قوم ب الخطوات التي ت  ) أ  (  ةالمعلم / ةراقب القرين  ت و ) :ب ، جـ ، د       ( القرينات

   :أ خطوات الحل بدتقيمها ، ثم تراجع حلولهن و تعلن إنتهاء الوقت المخصص للحل و ، ثم ت
       )نتيجة ........ (     !     ن       ) =     ر،ن (  ل A ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

   )!ر – ن                                                              ( 
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   1   =  ! ن        =     !     ن     ) =     0 ، ن(  ل :، نجد أن  0 = ر بوضع
   !ن )!               0 – ن                                                    (    
  :قوم بتدوينها كما يلي تأن هذه هي النتيجة الثانية ، و ) أ  ( ةالمعلم / ةعلن القرينتو 

   )2نتيجة رقم . . . . . . . . . . . . . . . . (  1 ) = 0 ، ن(  ل  ) :2( نتيجة 
قريناتها في المجموعة بحلـه كـل       قوم  تالسؤال التالي ل  ) أ   ( ةالمعلم / ةوجه القرين ت ثم :التقييم  

   :ا في كراستهمنهن
   ؟1! = 0 أن يأثبت: السؤال هو  •

 ـ / ةيقمن بحل السؤال تحت مراقبة القرين      ) :ب ، جـ ، د       ( القرينات  ـال) أ   ( ةالمعلم ي ت
 و كراسات ثم تقـوم بمراجعـة حلـولهن      وقت المخصص للحل في ال    إنتهاء ال عن  بعد فترة   تعلن  

   )1!   . . . . . ( ن ) = ن ، ن(  ل A : بحل السؤال كما يلي تقوم هيتقييمها ، ثم 
 ،A من النتيجة السابقة           !      ن      ) =    ر ، ن(  ل   

   )!ر – ن                             ( 
B الناتج هو : ، فإن  ن = ر بوضع:  
     ! ن       =         !     ن      ) =   ن  ،ن( ل 

  !0 )!                  ن – ن                      ( 
B 2     . . . . . . . . . . . . ( ! ن  ) =          ن ، ن(  ل(   

                                  0!  
   G 0=  ! 1  ! ن ! =   ن :نجد أن  ) 2( ،  ) 1 ( من المعادلتين

                                                           0  !  
   )3نتيجة رقم . . . . . . (  . . . . . . . 1= ! 0 ) : 3( نتيجة : و هذه هي النتيجة الثالثة 

 ـ / ةطلب القرينثم ت ) :ب ، جـ ، د       ( القرينات  بـاقي القرينـات فـي   مـن  ) أ  ( ةالمعلم
  :إعادة شرح و إستنتاج النتائج الثلاثة السابقة كما يلي } د ب ، جـ ، { المجموعة 

 في إعادة إستنتاج النتيجة الأولى      ةبلعب دور المعلم  ) د  ( قوم القرين   تعلى أن    ) :د   ( ةالقرين
.  

 في إعـادة إسـتنتاج النتيجـة    ةبلعب دور المعلم) ب  ( ةقوم القرين أن ت على) :ب   ( ةالقرين
  .الثانية 
 في إعادة إستنتاج النتيجـة      ةبلعب دور المعلم  ) جـ   (ةقوم القرين ت على أن     ) :جـ ( ةالقرين
   الثالثة
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  :التقييم 
 ـ    }ب ، جـ ، د       { قريناتو بعد إنتهاء ال     :ةالمعلم  فـي إعـادة شـرح     ةمن لعب دور المعلم

عليهـا   بتوزيع بطاقات على المجموعات ، كل بطاقة         ةقوم المعلم تإستنتاج النتائج الثلاثة السابقة     
 في المجموعة بمحاولة حـل الأسـئلة الـستة          قريناتقوم كل ال  تمجموعة من الأسئلة ، على أن       

 ـ / ةقوم القرين ت الخاصة داخل الفصل ، ثم       نالأولى منها في كراساته    بتـصحيح و   ) أ   ( ةالمعلم
لأسـئلة  قوم بحل اتتقييم و تصويب هذه الحلول و تقديم التغذية الراجعة اللازمة و المناسبة ، كما        

 في إعـادة حـل هـذه        ةبلعب دور المعلم  } ب ، جـ ، د       { تاينقوم باقي القر  تالثلاثة الثانية و    
قـوم  تالأسئلة على الترتيب ، أما باقي الأسئلة أي ما بعد السؤال السادس فهي واجـب منزلـي                  

عـة   له و تقييمها و تـصويبها و عمـل التغذيـة الراج            نبمراجعة حلوله ) أ   ( ةالمعلم / ةالقرين
 في إعادة الحل من بعده على الترتيب ،         ة بلعب دور المعلم   تاينقوم باقي القر  تالمناسبة لذلك ، ثم     

  :علما بأن الأسئلة المدونة على البطاقة هي 
  ؟ن فما قيمة 56 ) = 2 ، ن(  ل إذا كانت )1

ü خطوات الحل ي الإفتراضات الواردة في المسألة ثم فسريحدد . 

  ؟ر فما قيمة 210 ) = ر ، 7(  ل إذا كان )2

ü ثـم   } 6 ، 5 ، 4 ، 3 { مما بـين القوسـين     ر  خطا تحت الإجابة الصحيحة لقيمة     يضع
 . خطوات الحل يفسر

 ؟ ) 3 ، ن3(  ل فما قيمة ، 720! = ن إذا كان )3

ü خطوات الحل ي الإفتراضات في المسألة ثم فسريحدد . 

 . الحل مع تفسير خطوات،  ! 5 × %2 × 9 × 7 × 5 × 3 × 1! = 10  أنيأثبت ) 4

  ؟ن قيم/  قيمة يفأوجد ) 3 ، 2 – ن(  ل 14 ) = 4 ، ن(  ل إذا كان )5

ü خطوات الحل ي الإفتراضات في المسألة ثم فسريحدد . 

 خطوات حل المطاليب التالية مـع  يففسر } 9 ، 8، ..  ،   3 ،   2 ،   1{  =  س إذا كانت  ) 6
 .عدم السماح بالتكرار 

  . س  عناصر المجموعة خانات يمكن تكوينها بإستخدام4كم عدد من   - أ

بشرط أن يكـون      س  خانات يمكن تكوينها بإستخدام عناصر المجموعة      5كم عدد من      -  ب
 . في خانة العشرات 5العدد 

بشرط أن يكـون      س  خانات يمكن تكوينها بإستخدام عناصر المجموعة      3كم عدد من      -  ت
  .  في خانة المئات 7العدد 

  . س  تخدام عناصر المجموعةكم عدد فردي من ثلاث خانات يمكن تكوينه بإس  - ث
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 مـن   16هي أسئلة تمارين الكتاب الوزاري صـفحة        } أسئلة الواجب المنزلي    { و باقي الأسئلة    
  .السؤال الأول و حتى السؤال الثامن 

   بحل الأسئلة الثلاثة الأولى في كراسته الخاصة تقوم كل منهن ) :ب ، جـ ، د  ( القرينات
علـن إنتهـاء     يكْتَب ، ثم بعد فترة مناسبة ت       لاحظ كل ما  تاقب و   رت ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

ه و يقيمه و يصوبه و يقـدم        ن و ما كتب   تراجع حلولهن الوقت المخصص للحل في الكراسات ، و        
  :التغذية الراجعة اللازمة و المناسبة كما يلي 

  ؟ن فما قيمة 56 ) = 2 ، ن(  ل إذا كانت: أولا حل السؤال الأول و هو  •

ü الإفتراضات الواردة في المسألة ثم فسر خطوات الحل حدد .  
و هذا يعني أن عدد تباديل أو تراتيب مجموعة مـن الأشـياء              ،   56 ) = 2 ،   ن(  ل   :المعطيات  

   56= في ثنائيات  ن عددها
، و يقصد بحل المعادلة أي إيجاد قيمة المجهـول   56 ) = 2 ،  ن(  ل   منا حل المعادلة  : المطلوب  

   .ن ل هنا هو، و المجهو
A 2 ، ن(  ل = ( 56 ، B ن ) 56 ) = 1 – ن   

  :نجد أن  ) 1 – ن ( على القوس ن بتوزيع عملية ضرب
  56 = ن - ãن :،      أي أن       ن - ãن ) = 1 – ن ( ن

G نã - 0 = 56 – ن  
   .ن × ن ، و هذان العددان هماãنإلى عددان حاصل ضربهما ãن لنحلل

و  ) 56( نحلله إلى عددان القيمة المطلقة لحاصل ضـربهما         :  كما يلي     )56-( ثم لنحلل العدد    
 ، ذلك لأن الحد المطلق سالب ، و بتحليل الإشارة سالب إلـى حاصـل ضـرب            1الفرق بينهما   

بالذات لأن  1إشارتين فإن هاتين الإشارتين إحداهما سالبة و الأخرى موجبة ، و قد إخترنا العدد               
 5 ، فلو كان هذا المعامـل  1 في المعادلة هو    1مرفوعة للأس    ن ىمعامل الحد الذي يحتوي عل    

 ، و نجد أن العـددان  5و الفرق بينهما    ) 56( لقلنا نريد عددين القيمة المطلقة لحاصل ضربهما        
 سـالبة و    8 ، و هنا نضع إشارة العدد        7 × 8 هما   1 و الفرق بينهما     56اللذان حاصل ضربهما    

 إشارته سالبة ممـا  1مرفوعة للأس  ن لأن الحد الذي يحتوي على   موجبة و ذلك     7إشارة العدد   
  :يدل على أن العدد السالب أكبر ، و بهذا فالتحليل هو 

  0 ) = 7 + ن ) ( 8 – ن ( 0G = 56 – ن - ãن
B  ن :، و إذا قلنا هذا و سكتنا تكون إجابتنا خاطئة ، لأن  7- = ن أو 8 = ن Эط   

B  ن  و هذه إجابة مرفوضة لأن7-=  ن { أو 8=  ن :الإجابة تكون كما يلي Э ط {،   
 B 8 = ن الإجابة الصحيحة هي   
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 ـ  ) ب   ( ةقوم القرين ت التدوير ل  اهتاينمن قر ) أ   ( ة المعلم ةطلب القرين تثم    فـي   ةبلعب دور المعلم
  .إعادة شرح هذا السؤال 

 ـ  ت ،   من إعادة حل الـسؤال الأول     ) ب   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :ب   ( ةالقرين  / ةبـدأ القرين
                                                                                   .بحل السؤال الثاني ) أ  ( ةالمعلم
  :قوم بحل السؤال الثاني و هو ت ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

  ؟ر فما قيمة 210 ) = ر ، 7(  ل إذا كان •

ü ثـم   } 6 ، 5 ، 4 ،   3{ مما بين القوسـين      ر  لقيمة  خطاً تحت الإجابة الصحيحة    يضع
 .فسر خطوات الحل 

 ر .… ) 7 -1 (  × )7 – 2(  × B 7 210 ) = ر ،   7(  ل   A ،   3 = ر الإجابة الصحيحة هـي   
   210= من الحدود 

G 7 ×  )7 -1 (  × )7 – 2 (  … )7 – 210 ) = 1 + ر  
  : ينتج أن 7بقسمة طرفي المعادلة على 

  30 = 7 ÷ 210 ) = 1 + ر – 7( …  ) 2 – 7 (×  ) 1- 7( 
   : ينتج أن 6و التي قيمتها  ) 1- 7( و بقسمة الطرفين على 

  5 = 6 ÷ 30 ) = 1 + ر – 7( …  ) 2 – 7( 
  الطرف الأيسر=  أي أنه 5هو } آخر رقم تم القسمة عليه  { 6و حيث أن الرقم التالي للرقم 

B ) 7 – 1 + ر = ( 5G ل حدود مفكوك  )هي  ) ر ، 7G 7 × 6 × 5 = 210  
B 7 – 5 = 1 + رG 8 – 5 = رG 8 – 5 = ر G 3 = ر   

 القيـام بلعـب دور      ) جــ     (ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   ) :جـ   ( ةالقرين
بـدأ  تمن إعادة الحل ،     ) جـ   ( ة في إعادة شرح حل المثال السابق ، و بعد إنتهاء القرين           ةالمعلم
 .بحل المثال الثالث ) أ  ( ة المعلم /ةالقرين

  :بدأ حل المثال الثالث و هو ت ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
 ؟ ) 3 ، ن3(  ل  ، فما قيمة720= ! ن إذا كان •

ü خطوات الحل ي الإفتراضات في المسألة ثم فسريحدد . 

  720 = 1 × 2 × 3× ) ...2 – ن ) ( 1 – ن( ن  :أي أن  720! = ن :المعطيات 
  ،  ) 3 ، ن3(  ل ، ثم التعويض عنها في ن أولاً إيجاد قيمة: وب المطل

   720 = 1 × 2 × 3.. … ) 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن  A،  ) 3 ، ن3(  ل ثم إيجاد قيمة
B    إلـى أن يـتم   1و في كل مرة يزيـد  ..  و هكذا 3 ثم 2 ثم 1نقوم بإجراء عملية القسمة على 

، و التطبيق كمـا      ن ن أكبر عدد تم القسمة عليه هو       في الطرف الأيسر ، فيكو     1التوصل للعدد   
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 و فـي  5 ثـم  4 ثم 3 ثم 2 ثم   1التحليل المبين في الشكل المجاور ، حيث تمت القسمة على            في
 في الطرف   1=  كانت النتيجة    6 و عند القسمة على العدد       1 ≠على إجابات    كل مرة كنا نحصل   

   .6=  ن B الأيمن
   ) 3 ، ن3(  ل 18G = 6 × 3 = نB   3  ،   6 = ن بما أن

  16 × 17 × 18 ) = 3 ، 18( ل = 
 في إعادة شـرح حـل       ةقوم بلعب دور المعلم   تل) د   ( ةوجه الطلب للقرين  تثم   ) :د   ( ةالقرين

  .السؤال 
بدأ تمن إعادة شرح حل السؤال الثالث ،        ) د   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين
  : بحل السؤال الرابع ، و هو ) أ (  ةالمعلم / ةالقرين

  .مع تفسير خطوات الحل ،   !5 × %2 × 9 × 7 × 5 × 3 × 1! = 10  أنيأثبت
  1 × 2 × 3....  × 7 × 8 × 9 × 10!  = 10مفكوك  A  ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

 ـ      ! 5و لكننا نجد أن الطرف الأيسر الوارد في السؤال يحتوي على             ي ، و لهذا نريد وجودهـا ف
  :كما يلي ! 5لا بد من كتابة مفكوك الطرف الأيمن بحيث يحتوي على  B الطرف الأيمن ،

10 = !10 × 9 × 8 × 7 × 6 × 5!  
و بمساواة صورة الأعداد في مفكوك الطرف الأيمن بالأعداد في الطرف الأيسر نجد أن الطرف               

 ، و هكـذا     5 × 2 إلى   10 فنحلل   5 و لكن فيه     10 بينما الطرف الأيسر ليس فيه       10الأيمن فيه   
  :فنجد أن الطرف الأيمن يصبح على الصورة التالية 

   و حيث أن عملية الضرب هنا إبدالية! 5×  ) 3 × 2(  × 7×  ) 2 × 2 × 2(  × 9×  ) 5 × 2( 
B 10 ) = !2 × 2 × 2 × 2 × 2 (  ×5 × 9 × 7 × 3 × 5!  

  ! 5  ×%2 ×  9 × 7 × 5 × 3! = 10 و بإعادة ترتيبها نجد أن
  ،A   محايد ضربي  1العدد   B  10 = !1 × 3 × 5 × 7 × 9  × 2% × 5  !     و هذا يساوي الطرف ،

  .الأيسر 
  . في إعادة شرح حل المثال الرابع ةقوم بلعب دور المعلمتل) ب  ( ةوجه الطلب للقرينتثم 

 ـ / ةرينبدأ القتمن إعادة حل المثال الرابع ،       ) ب  ( و بعد إنتهاء القرين      )ب   ( ةالقرين  ةالمعلم
  .بحل المثال الخامس ) أ ( 

 :قوم بحل السؤال الخامس و هو ت ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

  ؟ن قيم/  قيمة يفأوجد ) 3 ، 2 – ن(  ل 14 ) = 4 ، ن(  ل إذا كان •

ü خطوات الحل ي الإفتراضات في المسألة ثم فسريحدد .  
   ) .3 ، 2 – ن(  ل 14 ) = 4 ، ن(  ل :المعطيات 
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   .ن قيم/ إيجاد قيمة : مطلوب ال
   )1 ) . . . ( 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن ) = 4 ، ن( ل : نعلم أن 

   )2 ) ] . . . . ( 4 – ن ) ( 3 – ن ) ( 2 – ن[ ( 14 ) = 3 ، 2 – ن(  ل 14 :كما نعلم أن 
G  ينتج أن  ) 2( ،  ) 1( من:  
   ) ]4 – ن ) ( 3 – ن ) ( 2 – ن[ ( 14 ) = 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن

B 4 – ن ) ( 3 – ن ) ( 2 – ن [ ( 14 ) = 3 – ن ) ( 2 – ن ) ( 1 – ن ( ن[ (   
B 4 – ن ( 14 ) = 1 – ن ( ن( G نã - 56 – ن14 = ن  
B نã - 0 = 56 + ن14 – ن    ،     B  نã - 150 = 56 + ن  

Gنã - 150 =56 + ن G  )0 ) =8 – ن ) ( 7 – ن   
B 3 ، 2 – ن(  ل 14 ) = 4 ، ن(  ل : تحققان المعادلة كلاهما،  8 = ن أو 7 = ن(   

  . في إعادة شرح حل المثال الخامس ةقوم بلعب دور المعلمتل) جـ  ( ةوجه الطلب للقرينتثم 
 ـ تمن إعادة حل المثال الخامس ،       ) جـ  ( و بعد إنتهاء القرين      ) :جـ   ( ةالقرين  / ةبدأ القرين
  .مثال السادس بحل ال) أ  ( ةالمعلم
   :قوم بحل السؤال السادس و هو ت ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

 . خطوات حل الأسئلة التالية يففسر } 9 ، 8، ..  ، 3 ، 2 ، 1{ =   س إذا كانت •

مع عدم الـسماح      س  خانات يمكن تكوينها بإستخدام عناصر المجموعة      4كم عدد من      - أ
 .بالتكرار 

بشرط أن يكـون      س ها بإستخدام عناصر المجموعة    خانات يمكن تكوين   5كم عدد من      -  ب
 . في خانة العشرات مع عدم السماح بالتكرار 5العدد 

بشرط أن يكـون      س  خانات يمكن تكوينها بإستخدام عناصر المجموعة      3كم عدد من      -  ت
 . في خانة المئات مع عدم السماح بالتكرار 7العدد 

مع عـدم     س م عناصر المجموعة  كم عدد فردي من ثلاث خانات يمكن تكوينه بإستخدا          -  ث
  .السماح بالتكرار 

ü ؟ ) 4 ، 9(  ل المطلوب الأول هو إيجاد قيمة  
  س  خانات و التي يمكن تكوينها بإستخدام عناصر المجموعة        4أي أن عدد الأعداد المكونة من       

  :هو 
  3024 = 6 × 7 × 8 × 9 ) = 4 ، 9( ل 
ü          و ذلـك لأن عـدد فـرص          ) 5 ،   9( المطلوب الثاني من السؤال ليس إيجاد قيمة ل ،

 :إختيار العناصر الممكنة لكل خانة ليست متسلسلة و الجدول التالي يوضح ذلك 
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  عشرات ألوف  ألوف  مئات  عشرات  آحاد  الخانة
  5  6  7  1  8  عدد الفرص

 8 إجباري في خانة العشرات كما ورد في السؤال ، فيبقـى لخانـة الآحـاد                1و ذلك لأن العدد     
 فرص و عـشرات     6 فرص ، و الألوف      7لتكرار غير مسموح به ، و المئات        فرص فقط لأن ا   

:  هو   1 فرص ، و بهذا يكون عدد الفرص الكلية لتكوين عدد من خمس خانات آحاده                5الألوف  
8 × 1 × 7 × 6 × 5 = 8 × 7 × 6 × 5 × 1 = 1680  
 في إعادة حـل المطلـوبين   ةالقيام بدور المعلم) د  ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين م ت ث

  .السابقين 
 ـ / ةقوم القرين من إتمام إعادة الحل ، ت     ) د  ( و بعد إنتهاء القرين      ) :د   ( ةالقرين ) أ   ( ةالمعلم

  :بحل المطلوب الثالث من السؤال 
  :نقوم بتكوين الجدول التالي لتحديد عدد فرص ملء كل خانة من الخانات : الحل 

  

  مئات  عشرات  آحاد  الخانة
  1  7  8  عدد الفرص

  

 رغم أن معطيات الـسؤال تقـول أن         1= و هنا نجد أن عدد الفرص المتاحة لملء خانة المئات           
=  هي و ليس عدد فرص ملء الخانـة  7 ، لأن هذا يعني أن قيمة العدد   7خانة المئات بها العدد     

7.   
 ، و ذلـك  9=  بالرغم من أن عدد العناصر       9 و ليس    8= كما أن عدد فرص ملء خانة الآحاد        

لأن التكرار غير مسموح و من معطيات السؤال أن هناك عدد إجباري يجب أن يكون في خانـة           
  .المئات 

  ، و بالتالي فإن عدد فـرص مـلء الخانـات    7= و كذلك فإن عدد فرص ملء خانة العشرات  
 ـ          3 عدد الأعداد التي تحتوي على       {الثلاثة   ر  خانات و التي يمكـن تكوينهـا بإسـتخدام عناص

  : هو } في خانة المئات 7أن يكون العدد بشرط عدم التكرار و   سالمجموعة 
8 × 7 × 1 = 56.   
 في إعادة حل هـذا البنـد        ةالقيام بدور المعلم  ) ب   ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين م ت ث

  .من السؤال 
عادة حل هذا البنـد مـن   من أداء هذا الدور في إ) ب  ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :ب   ( ةالقرين

  :بحل البند الأخير من السؤال و هو ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينتالسؤال ، 
ü ؟  س كم عدد فردي من ثلاث خانات يمكن تكوينه بإستخدام عناصر المجموعة   
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  ) : أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
    س   الأعداد المطلوب تكوينها فردية و من عناصر المجموعةA: الحل 

B9 أو 7 أو 5 أو 3 أو 1ادها  آح  ،B 5=  عدد فرص إختيار خانة الآحاد لهذه الأعداد.   
قوم بتكوين الجدول الموضح أدناه ليحدد فيه عدد فرص ملء كل خانة من خانـات الأعـداد               تثم  

  : المطلوبة 
  مئات  عشرات  آحاد  الخانة

  7  8  5  عدد الفرص
  

 ، عـدد    8= فرص ملء خانـة العـشرات        ، عدد    5= و نجد أن عدد فرص ملء خانة الآحاد         
 عدد فرص تكوين عدد فردي مكون من ثلاث خانـات مـن             B ،   7= فرص ملء خانة المئات     

  280 = 7 × 8 × 5=   س عناصر المجموعة
  ر المعلمة في إعادة حل هذا البند القيام بدو) جـ  ( ةمن القرين) أ  ( ةالمعلم / ةطلب القرينتثم 

على حل الواجب الـذي     ) أ   ( ةالمعلم / ةشدد القرين ت من ذلك    ا إنتهاءه و بعد   ) :جـ   ( ةالقرين
 و عمـل التغذيـة الراجعـة        صل ، و في الحصة التالية تقوم بمراجعة حلولهن         الف ةه معلم تقرر

  المطلوبة 
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  التوافيق: ثالثا 
    ) 4: (  عدد الحصص 
  الأهداف  التعميمات   المفاهيم 

ــق     ▄  ن توافيــ
عنصر مأخوذة كل مرة    

ص  :  راء راء هو     س  ن  و    

ص  :حيث أن  س  ن  و   =  
   )ر ، ن(  ل       

   !ر     
   .ن ≤ ر، 
  

         =                                 س  ن  و ص  ▄
 !           .ن

  )!ر–ن( ×!ر       
  
  
ص ▄ س  ن  و      =  

ص  ت     ن  بي       و    س          
  
  
ص         :إذا كان     ▄ س  ن س    
ص=  س  ن ص      

ص أو س   = س  : فإن  
  ن =ص + 
  

ــق  : التوافيــ
 هــي التوافيــق

إختيارات غيـر   
ــة  { مرتبـــ

ــات  مجموعــ
جزئية لها عدد   

} العناصر نفسه   
يمكن تكوينهـا   
مــن مجموعــة 
ــياء  ــن الأش م
مأخوذة كلها أو   
بعضها في كـل    
مرة ، و يرمـز     

 ن لعدد توافيق 
ــن العناصــر  م
   راء مأخوذة راء
في كـل مـرة     

   بالرمز
ص س  ن  و     

  
  

  

 .أن يحدد الطالب مفهوم التوافيق  )1

ص   يجد قيمة توافيق )2 س  ن  و  إذا علمت قيمة كل  
بطريقة الحساب الرياضي أو بطريقـة       ر ،   ن من

 .إستخدام الآلة الحاسبة 

ص يجد العلاقة بين كل من )3 س  ن  و      ،  

  ) ر ، ن(  ل

ص     إذا علمت قيمة   ن يجد قيمة  )4 س  ن  و   ، قيمة  
  ر
ص إذا علمت قيمة ر يجد قيمة  )5 س  ن  و   ، قيمة  
  ن
المعطيات و المطلوب   ( يحدد الإفتراضات    )6
 .في المسألة ) 

 .يتنبأ بالإفتراضات في المسألة  )7

 .يتخذ القرارات في حل المسألة  )8

 .يفسر البيانات في المسألة  )9

  المسألة و يبرهن حله ي خطوات حليجر )10

يحدد المغالطات الرياضية سـواء كانـت        )11
 .منطقية أو إستدلالية أو إستقرائية 

 يقيم الإستنتاجات و المناقشات و الحجج  )12

 .يخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة  )13

 .يحدد المعطيات في المسألة  )14

يخطط لحل المسألة بطريقـة صـحيحة و         )15
 منظمة 

 .لة يحاكم حله و حل زملاءه لكل مسأ )16

  .يحقق صحة خطوات الحل  )17
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قوم بتوجيه الأسئلة   ت السلام على الجميع ، و       ة ملقي ةدخل المعلم تو في الحصة التالية       :ةالمعلم
  :التقييمية التالية 

 ، هل توجد مغالطة رياضية ؟ وضح ذلك ؟ ) 7 ، 3(   ل < )  3 ، 7( ل  •

 الإفتراضات فـي هـذه      ي، حدد  ) 5 ،   5 – ن2(  ل    قيمة ي، فأوجد  120! = ن إذا كان  •
  خطوات الحل ؟ي، و فسرالمسألة 

 الإفتراضات في هذه المسألة     ي؟ حدد " كتاب  " ما عدد طرق ترتيب جميع حروف كلمة         •
   خطوات الحل ؟ي، و فسر

 البـات  حلول الط  ةتابع المعلم ا ، ثم ت    بمحاولة حل هذه الأسئلة في كراسته      ةقوم كل طالب  على أن ت  
علـن إنتهـاء الوقـت      سبة من الـزمن ت    تقوم بالمرور عليها لمجموعة منهن ، و بعد فترة منا         و  

 للقيام بحل الأسئلة على السبورة      تقوم بإختيار بعض الطالبات   المخصص للحل في الكراسات ، و       
  :قوم بتوجيه السؤال التالي تعطي فرصة للكتابة ، ثم ت ، و بعد الإنتهاء ا و توجيههاتحت إشرافه

رض به خمسة أنواع مختلفـة      ن مع بكم طريقة يمكن إختيار ثلاث أنواع من السيارات م         •
  .} مرسيدس ، بيجو ، فيات ، دايو ، فلكس { هي 

مرسـيدس ، بيجـو ،   { ، } مرسيدس ، بيجو ، فيات    { : إن جميع الخيارات المتاحة هي      : الحل  
  ، }  دايو 

{ ،  }  مرسيدس ، فيات ، فلكس      { ،    }  مرسيدس ، فيات ، دايو      } { مرسيدس ، بيجو ، فلكس      { 
  } يو ، فلكس مرسيدس ، دا

فيـات ، دايـو ،      } { بيجو ، دايو ، فلكس      } ، { بيجو ، فيات فلكس     { ،  } بيجو ، فيات ، دايو      { 
  .} فلكس 

المهـم أن  و هنا نلاحظ أن الترتيب غير مهم أي لا يهم تختار أيها أولا و أيها ثانيا و أيها ثالثـا                    
كل خيار من هـذه الخيـارات       أن   علما ب  10= عدد الخيارات المتاحة      B تختار ثلاث سيارات ،   

  .يسمى توفيقاً 
تتـرك المجـال    ، ثم   ) التوافيق  (  أن هذه مقدمة لموضوعنا الجديد تحت عنوان         ةعلن المعلم ثم ت 

  . لمتابعة شرح هذا الموضوع بإتباع إستراتيجية التدريس بالأقران للطالبات
وصل إلى أن التوفيـق هـو      يمكن الت  ةه المعلم تمن خلال ما عرض    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

الإختيار غير المرتب ، و هذا يعني أن التوافيق هي الإختيارات غير المرتبة أو هي عبارة عـن                 
مجموعات جزئية لها عدد العناصر نفسه بغض النظـر عـن الترتيـب فمـن المعـروف أن             { 

 مجموعتان بهما نفس العناصر تكونان متساويتان حتى و لـو لـم يـتم كتابـة العناصـر فـي                   
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و التي يمكن تكوينها من مجموعة من الأشـياء مـأخوذة كلهـا أو           } المجموعتين بنفس الترتيب    
  .بعضها في كل مرة 

و ص من العناصر مأخوذة راء راء في كل مرة بالرمز نيرمز لعدد توافيق : ملاحظة     . س  ن  
  :لي قوم بإعطاء بعض الأمثلة بهدف الربط بين التباديل و التوافيق ، كما يتثم 

 وجدنا أن عدد التوافيق أي الإختيـارات الغيـر   ةنا إياه المعلمتمن خلال المثال السابق الذي أعط     
في حين أن عدد التراتيب لثلاث عناصر        إختيارات ،    10= مرتبة لثلاث عناصر من بين خمسة       

   ،60  = 3 × 4 × 5 ) = 3 ، 5( ل =  عناصر 5من بين 
ـص  %   س  B ،   6=  1 × 2 × 3! = 3لكن     )3 ، 5( ل و بقسمة  ، 6! = 3 ،  60 ) = 3 ، 5(  ،  ل 10=  ح  
  : نجد أن !3على 

     )3 ، 5( ل  =     ح  ص%  س  B    10    = 60   =   ) 3 ، 5( ل 
     3              !6                                         3!  

مـع   ر ،   ن ما تم تغيير قيمة كـل مـن       و لو قمنا بحل أي سؤال على هذا النمط سنجد أنه مه           
، فإن هذه القاعدة لا تتغير ، أي أنها قاعـدة صـحيحة              ن ≤ رالمحافظة على تحقيق شرط أن      

  :دائما و هي 
و ص :فإن  ن ≤ ر ط ، Э ر ، ن لكل     )ر ، ن( ل  =     س  ن  

  !ر                                                                 
  :وم بحل بعض الأمثلة و الأسئلة على هذه القاعدة قتثم 
ش  ص   $  س   ،  خ  ص   &   س  ما العلاقة بين كل من ) : 1( مثال  •   

  : الإجابة الصحيحة من بين القوسين بوضع خطاً تحتها مبيناً حجتك في إختيارها يإختر
ش  ص     $  س    < خ  ص     &  س   { ش  ص   $  س  > خ  ص  &  س ،   ش  ص   $  س  =  خ  ص  & س ،   مع توضـيح   } الإجابات السابقة كلها خاطئة،  

حجتك في الإختيار ، و توضيح المغالطات الرياضية الواردة في السؤال إن وجدت ، و تفـسير                 
  .خطوات الحل في إيجاد قيمة كل من التوفيقين الواردين في المعطيات 

 فـي   في المجموعة لحل هذا المثـال   هاقريناتعطي فرصة ل  تو    ) :ب ، جـ ، د       ( تاينالقر
علـن إنتهـاء    نه و بعد فترة زمنية مناسـبة ت       راقب ما يكتب  ت على حدة ، و      كراساتهن ، كل منهن   

  : بالحل ، كما يلي لوقت المخصص للحل في الكراسات و تقوم بمراجعة الحلول ثم تقوم هيا
واردة كلها خاطئـة ، و ذلـك        الإختيار الصحيح هو أن الإجابات ال      ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

ـص        $  س     لأن التوفيق  ش   ، و لهذا  ن ≤ ر مكتوب بصورة خاطئة ، لأن الشرط الأساسي للتوافيق هو    
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ش  ص       $  س     له قيمة بينما التوفيق    خ  ص       &  س   فإن التوفيق  ليس له قيمة محددة ، و فيما يلـي إيجـاد قيمـة      
   خ  ص   &  س  التوفيق

A  و ص                                                             )4 ، 7( ل  =   خ  ص&  س  B     ،     )ر ، ن( ل      = س  ن  
  !4!                                    ر                             

B 35 = 5 × 7    = 4 × 5 × 6 × 7 =     خ  ص&     س   
                  4 × 3×  2 × 1  

  .القيام بإعادة حل المثال السابق ) ب  ( ةمن القرين) أ  ( ةالمعلم / ةطلب القرينتثم 
 ـ تمن الحل   ) ب   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :ب   ( ةالقرين  ـ / ةنتقل القرين لمثـال  ل) أ  ( ةالمعلم
  :التالي

  : 3مثال  •

 مت بينهم ؟ أصدقاء فصافح كل منهم الآخر ، كم عدد المصافحات التي ت9إلتقى  •

 مـن  يفي الإفتراضات الواردة في المثال ، و هل هي كافية لحله و إذا كانت غير كافية أض              يأكتب
  .  عندك ما يجعلها كافية 

  ) : أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
  . أشخاص بحيث صافح كل منهم الآخرين 9تمت مصافحة بين : المعطيات 
  .شخاص التسعة إيجاد عدد المصافحات التي تمت بين الأ: المطلوب 

إن الإفتراضات الواردة في المثال كافية و ليست بحاجة لأي إضافة و يمكن حـل المثـال مـن                   
  .خلالها 

توافيق و ليس التباديل ، و ذلك لأن هذا العدد لا يتأثر بالترتيب أي              إن العدد المطلوب هو قيمة ال     
على أيهم أولا و على أيهم أخيـرا ،  أن الترتيب هنا لا يهم فهذا العدد لا يتأثر بأي الأصدقاء سلم      

  . 2= كما أن عدد المتصافحين في كل مرة مصافحة 
B مصافحة 36     =  8 × 9 =           )2 ، 9( ل =   ث  ص )  س   =عدد المصافحات التي تمت بينهم   

                                                                2                !2  ×1   
  .القيام بإعادة حل المثال السابق ) جـ  ( ةمن القرين) أ  ( ةالمعلم / ةطلب القرينتثم 

للنتيجـة  ) أ  ( ةالمعلم / ةنتقل القرينتمن الحل   ) جـ   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :جـ   ( ةالقرين
  :الأولى حول ما تقدم في هذا الموضوع ، و هي كما يلي 

و ص A   ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين      ،  ) ر ، ن( ل  =  س  ن  
  !                              ر                                                         
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A ن       ) =   ر ، ن(   ل     !   G    و ص   !      ر      ÷  !     ن        =     س  ن  
   )!           ر – ن                      (  )!      ر – ن                           ( 

   G و ص   و ذلك بتحويل القسمة إلى ضرب و قلب المقسوم عليه                 1×  !                  ن    = س  ن  

  !ر    × )! ر – ن(                                     
 B و ص     هي النتيجة الأولى، و هذه         1× ! ن         =     س  ن  

  !ر×  )! ر – ن                    ( 
G   و ص  ) :1( النتيجة رقم                  .!           ن                = س  ن  

  !ر×  ) ! ر – ن(                                                    
  :لى هذه النتيجة لحل المثال التالي ع) أ  ( ةالمعلم/  ةنتقل القرينتثم 
 10 أطبـاء و  7 ممرضين من بين مجموعة مكونة من    5 أطباء و    3يراد إختيار   : مثال   •

 ـ              الإفتراضـات   يممرضين للعمل في إحدى المستوصفات بكم طريقة يمكن إجراء ذلـك ؟ أكتب
 . خطوات الحل يالواردة في السؤال و فسر

  : الحل 
 ،  7 أطباء من أصل     3المرحلة الأولى إختيار     : يراد إتمام عملية على مرحلتين هما     : المعطيات  

، المرحلة الثانية إختيـار   ح  ص&  س  =يهم هنا ، و القيمة الرياضية لهذه المرحلة       علما بأن الترتيب لا   
 ممرضين ، علما بأن الترتيب لا يهم هنا أيضا ، و القيمـة الرياضـية                10 ممرضين من بين     5

  .  لأ    ص(  !  س  =لهذه المرحلة 
  .إيجاد القيمة الرياضية للعملية بمرحلتيها : المطلوب 

  = القيمة الرياضية للعملية  A :الحل 
    )2( القيمة الرياضية للمرحلة ×  ) 1( القيمة الرياضية للمرحلة 

                .!         10            ×     !        7         =         لأ  ص(  !  س  ×  ح  ص&  س = 

 )                                  7 – 3 !(  ×3 )            !10 – 5 (  ×5 !  
G 10           ×     !    7   =     لأ  ص (  !  س  ×  ح  ص&    س  !.          

                                  4 ! ×3               !5 ! ×5!  
G 5 × 6 × 7 × 8 × 9 × 10      ×   !4 × 5 × 6 × 7 =  لأ  ص(  !  س  ×  ح  ص&    س!  

                               4 ! ×3 × 2 × 1             5 × 4 × 3 × 2 × 1 × 5!  
 ممرضين من بين مجموعة مكونـة  5 أطباء و 3و بإجراء الإختصار ينتج أن عدد طرق إختيار   

  . طريقة 8820 = 252 × 35=  ممرضين 10 أطباء و 7من 
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القيام بإعادة حل المثال السابق مـع الـشرح و   ) د  ( ة من القرين )أ  (  ةالمعلم / ةطلب القرين ت ثم
بمتابعة الحل خطوة بخطوة مـع القيـام        ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين تالتوضيح في كل خطوة ، و       

  .بالتصحيح في حال وجود أي خطأ 
 لحـل المثـال   )أ  ( ةالمعلم / ةنتقل القرينت من الحل  )د   ( ةو بعد إنتهاء القرين    : )د   ( ةالقرين
  :التالي 

  ؟ن ، فما قيمة 36=  س  ن  ث  ص إذا كان: مثال  •

 . خطوات الحل يفسر

   ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
  A و ص      )1 – ن ( ن   B   ،   )1 – ن ( ن    =  )2 ، ن( ل  =   س  ن  ث  صB،    )ر ، ن( ل  =  س  ن  

  2                    1 × 2              !2!                                         ر               
 =36  G 72 ) = 1 – ن ( نG 72 = ن -@  نG  0 =72 – ن -@  ن  

G 0 = 72 – ن -@  نG ) 0 ) = 8 + ن ) ( 9 – ن   
   9=  ن B } ط  Э ن : لأن 8-=  ن { أو 9=  ن :و ينتج أن 

القيام بإعادة حل المثال السابق مع الـشرح و         ) ب   ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم  
بمتابعة الحل خطوة بخطوة مـع القيـام        ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين تالتوضيح في كل خطوة ، و       

  .في حال وجود أي خطأ  بالتصحيح
 لحل المثـال    )أ   ( ةالمعلم/  ةنتقل القرين ت من الحل    )ب  (  ةبعد إنتهاء القرين   ) :ب   ( ةالقرين
  : التالي 

 : كل مما يلي يأثبت •

ت  ص  )    1(    ن =  س  ن  ز  ص )     3                       ( 1 =  س  ن  ي  ص )     2                        ( 1=  س  ن  

  ) : أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
   :التقييم 

تـابع مـا    وت  الخاصة ،  نام بحل المثال في كراساته     الثلاثة في مجموعته القي    تطلب من القرينات  
 لمعرفة مواطن القوة و نقاط الضعف عند كـل  اسجل ملاحظاتهتم به كل منهم متابعة دقيقة و    وقت

علـن  زمة ، و بعد فترة زمنية مناسـبة ت         ذلك في القيام بعمل التغذية الراجعة اللا       اساعدهي ل نمنه
 بحـل  يقوم هن ثم ت  قوم بمراجعة حلوله  تلخاصة و   إنتهاء الزمن المخصص للحل في الكراسات ا      

 في المجموعة بما يناسب التغذية الراجعة اللازمـة         يناتقرمع الإهتمام بمشاركة كل ال    هذا المثال   
  :بدأ الحل كما يلي ت ، و ا لحلولهن و من خلال مراجعتها من خلال مراقبتهرأتهاحسب ما 
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ت  ص  س  : أن يو هو أثبت: أولا حل المطلوب الأول    1=  ن  

A و ص ت  ص B   !          ن           =  س  ن            .!    ن      =    !         ن           =    س  ن  
  !ن× ! 0!         ن×  ) ن – ن!                     ( ر×  )! ر – ن               ( 

 B ت  ص   1     = ! ن  =      س  ن  
  !      ن                        

ü  1 =  س  ن  ي  ص  أنيأثبت: ثانيا حل المطلوب الثاني و هو 

 A و ص    1! = 0     لكن !         ن       =   س  ن  ي  ص B   !            ن        =  س  ن  
  ! 0×  )! 0 – ن                 ( !ر×  )! ر – ن(                

B 1   =  !  ن     =   !  ن     =   س  ن  ي  ص  
  !ن         1× ! ن                 

ü  ز  ص  أنيأثبت: ثالثا حل المطلوب الثالث و هو   ن =  س  ن  

ز  ص بالمثل فإن: الحل    1! = 1،  )!  1 – ن( ن! = ن :، لكن     !           ن      =   س  ن  
  !1×  )! 1 – ن                              ( 

B ز  ص   ن     =  ن             =    )!1 – ن( ن    =  س  ن  
  1                 1×  )! 1 – ن(                 

القيام بإعادة حل المثال السابق مع الشرح و        ) جـ   ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم  
وة مـع القيـام     بمتابعة الحل خطوة بخط   ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين و ت التوضيح في كل خطوة ،      

  .بالتصحيح في حال وجود أي خطأ 
 ـ تمن الحل   ) جـ   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :جـ   ( ةالقرين  ـ / ةنتقل القرين  لحـل   )أ   ( ةالمعلم

و ص : أن يأثبت: المثال التالي و هو يعتبر بمثابة نتيجة  ت   ن     آ   ر   ص =  س  ن       س     
  :ما يلي نقوم بإيجاد مفكوك الطرفين ك: الحل 
و ص        ت   ن     آ   ر   ص            ،          س  ن      س     

  
                    .!                       ن                      ،   !            ن          

   )!ر – ن( ×  ) )! ر – ن ( – ن!      ( ر×  )! ر – ن ( 
و ص        ت   ن     آ   ر   ص      ،                س  ن      س     

         .!                      ن                  ،             !            ن          
   )! ر – ن( ×  )! ر + ن – ن!               ( ر×  )! ر – ن ( 
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G 1. ( . . . . . . . . .         !           ن          =    الطرف الأيمن(    
                         !ر×  )! ر – ن(                            

G و حيث أن عملية الضرب إبدالية      !             ن         =   الطرف الأيسر   ،  
  )!ر  – ن( × ! ر                             

G 2. . . . . . ( . . . .     !           ن          =     الطرف الأيسر(   
  !ر×  )! ر – ن                              ( 

و ص :الطرف الأيسر أي أن = ينتج أن الطرف الأيمن  ) 2( ،  ) 1( و من  ت   ن     آ   ر   ص =  س  ن      س     
  : علما بأن هذه النتيجة تعني أن ، و بهذا تكون قد ثبتت صحة هذه النتيجة 

  = ناصر مأخوذة راء راء في كل مرة من الع ن عدد توافيق
  .في كل مرة  ) ر – ن ( من العناصر مأخوذة ن عدد توافيق نفس العدد

الـسابقة ،   ) النتيجة  ( القيام بإعادة حل المثال     ) د   ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين ت ثم  
ام بالتصحيح في حال وجود أي      بمتابعة الحل خطوة بخطوة مع القي     ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين تو  

  .خطأ 
 لحـل مثـال     )أ   ( ةالمعلم / ةنتقل القرين تمن الحل   ) د   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :د   ( ةالقرين
  آخر 

 : قيمة كل من يأوجد •

  من الحل صحة أو عدم صحة النتيجة السابقة ؟يثم إستنتج   ح  ص)  س  )    2          (  لإ  ص )    س  )   1( 

طلب من أقرانه في المجموعة القيام بحل هذا المثال كل منهم فـي      ت ) :أ   ( ةالمعلم / ةينالقر
علن ت ، و بعد مدة من الزمن        تقوم به كل منهن   كراسته الخاصة ، مع متابعته و ملاحظته لكل ما          

نتقـل لحـل و     ن ، ثم ت   قوم بتصويب حلوله  تإنتهاء الوقت المحدد للحل في الكراسات الخاصة و         
  :ين المطلوبين كما يلي شرح هذ

   لإ  ص)  س  إيجاد قيمة: أولا حل المطلوب الأول 
  . في المجموعة القيام بفك هذا التوفيق اهتاين قرىحدإمن ) أ  ( ةالمعلم / ةطلب القرينت

 ، ثم   ة الثالث ة ثم القرين  ىخرأ ةنتقل لقرين تو بنفس الطريقة المتبعة في حالة الإجابة الغير صحيحة          
 في المجموعة علما بأن الإجابـة       اهتاينجد الإجابة الصحيحة عند أي من قر      ت إن لم    اجيب بنفسه ت

  :الصحيحة هي 
 

   )1. . . . . . . . . . . . (      !    9        =    !         9        =     لإ  ص)  س 
 )              9 – 6 !(  ×6           !3 ! ×6!  
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B  84 = 7 × 4 × 3     = !6 × 7 × 8 × 9 =   لإ  ص)  س  
                3 × 2 × 1 × 6!  

  :، نعلم أن   ح  ص)  س  إيجاد قيمة: ثانيا حل المطلوب الثاني 
   ) 2. . . . . . . . . . . . . (      !   9         =   !   9        =   !         9         =  ح  ص)  س 

 )           9 – 3 !(  ×3          !6 ! ×3          !3 ! ×6!  
B  84 = 7 × 4 × 3     =  ! 6 × 7 × 8 × 9 =   ح  ص)  س   

                3 × 2 × 1 × 6!  
و هذا يؤكد صحة النتيجة السابقة حيث ثبت من هـذا        ح  ص   )  س   =  لإ  ص )  س   ينتج أن  ) 2( ،   ) 1( من  

ثـم  )  6 – 9( بالقيمـة   ) 3( ، حيث أنه تم التعويض عـن         آ لإ   ص) س       ط           =  لإ  ص )  س    :المثال أن   
القيام بإعادة حل المثال السابق مـع الـشرح و          ) ب   ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين ت

بمتابعة الحل خطوة بخطوة مـع القيـام        ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين تالتوضيح في كل خطوة ، و       
  .وجود أي خطأ بالتصحيح في حال 

 ـقوم  تمن إتمام إعادة حل المثال السابق       ) ب   ( ةثم بعد إنتهاء القرين    ) :ب   ( ةالقرين  / ةالقرين
  . بتوضيح أهم فائدة من فوائد النتيجة السابقة )أ  ( ةالمعلم
إن هذه النتيجة تستخدم في تسهيل حل المسائل التي تحتوي علـى             ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

 شيء عنده مأخوذة فـي خمـسة و         100ة ، فمثلا لو أراد شخص معرفة عدد توافيق          أرقام كبير 
تسعينات في كل مرة ، فإن الناتج هو نفسه لو قام بمعرفة عدد توافيق نفس هذه الأشـياء التـي                    

ز=  ص !   ط (  لأ ( س     : مأخوذة في خمسات ، و ذلك لأن 100عددها  (  !     س     ظ    ظ          ص(   !   لأ (  س   =    ط   صآ   لأ  (  
  .و هكذا بنفس الطريقة يمكن إستخدام هذه النتيجة في تسهيل حل الكثير من الأسئلة 

  :بحل المثال التالي ) أ ( المعلم / ثم يقوم القرين 
ص  ص=  س  ن س  ص   الحالات التي يكون فيهاإستنتجي •    س  ن 

ص     =  س  ن س  ص      من الواضح أن  : الحل   ص ، و لكن هل هناك حالات أخـرى    = إذا كانت س      ص  س  ن 
   يتساوى فيها نفس التوفيقان ؟

ت        ن      آس   ص  =  س  ن س  ص  :لو إستخدمنا النتيجة السابقة لوجدنا أن : الإجابة    س  ن ص  ص =  س  ن س  صG س       
س =  ن  أن تكون  ص ، أي  = س   – ن ص ، أو أن يكون    = إما أن يكون س     : في حالتين هما    

 . أن هذه هي النتيجة الثالثة على هذا الموضوع ـ) أ ( المعلم / القرين ص ، ثم يعلن + 
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إثبـات  { القيام بإعادة حل المثـال الـسابق        ) جـ   ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم  
بمتابعـة  ) أ   ( ةعلمالم / ةقوم القرين و ت مع الشرح و التوضيح في كل خطوة ،         } النتيجة السابقة   

  .الحل خطوة بخطوة مع القيام بالتصحيح في حال وجود أي خطأ 
 ـقوم تمن إتمام إعادة حل المثال السابق  ) جـ   ( ةبعد إنتهاء القرين   ) :جـ   ( ةالقرين  / ةالقرين
  :بحل المثال التالي ) أ (  ةالمعلم

ض @ س          .1  :  قيمة كل منيأوجد • ض          .2                                                     ص              !    ز (     س         ص@    

و ص سبق أن تعلمنا الصورة العامة لمفكوك المقدار: الحل   و مـن الـسهل إجـراء التطبيـق       س  ن  
المباشر لقاعدة هذا المفكوك على المطلوب من هذا السؤال ، و لكن ليس المقـصود هنـا هـو                   

تذكر و فهم القوانين و     { تبارنا في تطبيق هذه القاعدة بل إن المطلوب إختبارنا في نقطتين هما             إخ
، حيث أن تطبيق هذه النتائج تعمل علـى         } تطبيقها بنجاح    النتائج المترتبة عليها ، و القدرة على      

  وب ، كما يلي ـ بتطبيق هذه النتيجة على هذا المطل) أ ( المعلم / تسهيل الحل ، ثم يقوم القرين 
ض @ س    ز =  ص!    ض    ص !     @   س     ث     ض @ س    G  ص !    خ @ س     = آ      495   =  9 × 10 × 11 × 12 =   ص!    خ @ س    =     ص!   

                                                                                   4 × 3 × 2 × 1  
   :التقييم

ض حل المطلوب الثاني من السؤال و هو أوجد قيمة: ثانيا  ز (     س         :   ص@    
 في  منهن في المجموعة القيام بحل هذا المطلوب كل         اهيناتمن قر ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تو  

ن القوة و نقاط الضعف عنـد        و ذلك لتحديد مواط    ةً لهن  متابع يبقى ه ت و على حدة ، و       اكراسته
 القيام بالتغذية الراجعة السليمة و اللازمة و المناسبة ، ثم بعد مـرور فتـرة     ا ليتسنى له   منهن كل

قـوم بمراجعـة   تعلن إنتهاء الوقت المحدد للحل في الكراسات الخاصـة ، و           تمناسبة من الزمن    
  : قوم بحل السؤال كما يلي ت و تقييمها ، و بعد ذلك هنحلول

و ص بتطبيق النتيجة ت   ن     آ   ر   ص   =  س  ن   ض ، يتحول السؤال من الصورةس      ز (     س             ص @    ث (   س    إلى الصورة  ص@      
و بهذا تـم تخفيـف      }  ) 2 = 18 – 20( و التي يمثلها في السؤال     ) ر – ن ( {، و ذلك لأن     

   .2 إلى العدد 18العدد 
G ض ز (     س          190   = 19 × 20  =     ص@  ث (   س    =  ص@    

                                          2 × 1   
القيام بإعادة حل المثال السابق بمطلوبيـه مـع   ) د  ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم  

بمتابعة الحـل خطـوة     ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين تالقيام بالشرح و التوضيح في كل خطوة ، و          
  .وة مع القيام بالتصحيح في حال وجود أي خطأ بخط
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  لحل المثال التالي ) أ  ( ة المعلمةنتقل القرينتمن الحل ) د  ( ةبعد إنتهاء القرين ) :د  ( ةالقرين
  الثماني) جـ ( السداسي ) ب ( الرباعي )  أ  (:الأشكال التالية كم عدد أقطار كل من  •
ü الإفتراضات الواردة في السؤال يأكتب . 

  كم عدد أقطار الشكل الرباعي ؟: و هو ) أ ( أولا حل المطلوب  ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
شكل رباعي أي يتكون من أربعة نقاط مستوية و لا توجد أي ثلاثـة منهـا علـى                  : المعطيات  

  .إستقامة واحدة 
 . تحديد عدد أقطار هذا الشكل الرباعي : المطلوب 

مستوية التي لا يمر مستقيم واحد بـأي ثلاثـة منهـا ، و أردنـا          من النقاط ال  ) س  ( لو أن لدينا    
توصيل كل نقطة من هذه النقاط بباقي النقاط ، فإن عدد القطع المستقيمة الكلية الناتجة عن هـذه                  

يهم ، و لهذا نقول      التوصيلات هو توفيق عدد هذه النقاط في ثنائيات ، و ذلك لأن الترتيب هنا لا              
 أو ترتيب ، و حيث أن التوصيل الواحد لا يمر بأكثر من نقطتين لأنـه لا    توفيق و لا نقول تبديل    

توجد أي ثلاث نقاط على إستقامة واحدة لهذا نقول في ثنائيات ، أي أن عدد القطـع المـستقيمة                   
  .  س  آ ث  ص =الناتجة 

القطعة المستقيمة الواصلة بـين نقطتـين غيـر         { : القطر في أي مضلع هندسي هو       : ملاحظة  
  .} تاليتين مت
A  نقاط مستوية و لا تقع أي ثلاثة منها على إستقامة واحدة 4الشكل الرباعي فيه .  
B                  عدد القطع المستقيمة الناتجة عن توصيل كل نقطة بباقي النقاط الثلاثة الأخرى فـي الـشكل

   6   = 3 × 4  =  ث  ص$  س  الرباعي هو
                            2 × 1  

+  أن كل القطع المستقيمة الموجودة في الشكل الرباعي تمثل مجموع عـدد أضـلاعه            لكننا نعلم 
عدد أقطار الشكل الربـاعي   B مجموع عدد أقطاره ، و حيث أن للشكل الرباعي أربعة أضلاع ،      

 عـدد   -عدد القطع المستقيمة الناتجة عن توصيل كل نقطة من نقاطه بباقي النقاط الأخـرى               = 
   .2 = 4 – 6 = 4 –  ث  ص$  س  = الشكل الرباعيعدد أقطار  G أضلاعه
ü  ً؟كم عدد أقطار الشكل السداسيحل المطلوب الثاني من السؤال ، و هو : ثانيا  

 نقـاط   6بتطبيق نفس الشرح الوارد في المطلوب السابق ، نجد أن الشكل السداسي يتكون مـن                
فهو يتكون من توصيل كـل نقطـة      مستوية و لا يمر مستقيم واحد بأي ثلاثة نقاط منها ، و لهذا              

  .بباقي النقاط الأخرى و كل توصيلة من هذه التوصيلات تربط بين نقطتين 
B 15   = 5 × 6 =  ث  ص ^  س  = عدد القطع المستقيمة في الشكل السداسي  

                                                                   2 × 1   
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عدد أقطار الـشكل     B الأقطار ، +  أضلاع   6= قيمة في الشكل السداسي     و حيث أن القطع المست    
   9=  أضلاع 6 – 15 = السداسي
ü  ًكم عدد أقطار الشكل الثماني ؟حل المطلوب الثالث من السؤال ، و هو : ثالثا  

  20  = 8 -   7 × 8   =  8 -  ث  ص *  س = بنفس الطريقة السابقة نجد أن عدد أقطار الشكل الثماني 
                                                                                          2 × 1  

مـن الأقـران الثلاثـة فـي        ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   ) :ب ، جـ ، د       ( تاينالقر
بـه  القيام بإعادة حل و شرح و توضيح المثال الـسابق بمطالي    ) ب ، جـ ، د      ( المجموعة و هم    

بمتابعة الحل خطـوة بخطـوة مـع القيـام     ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينتالثلاثة على الترتيب ، و  
  .بالتوجيه في حال وجود خطأ 

  
  
  
  

  :التقييم 
ق من إتمام إعادة حل المثـال الـساب       ) ب ، جـ ، د      (  الثلاثة   تاينثم بعد إنتهاء القر     :ةالمعلم

 6(  بتوزيع بطاقات على المجموعات كل بطاقة عليها مجموعة من الأسـئلة ، أول              ة المعلم قومت
للحل في البيت    ) 22( منها للحل داخل الفصل و الباقي و هو تمارين الكتاب الوزاري صفحة             ) 
لة  في حل هذه الأسـئ     ةبلعب دور المعلم  ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين ت، على أن    } واجب منزلي   { 

 في إعادة الحل ، كما أن       ا من بعده  ة في المجموعة بلعب دور المعلم     تاينقوم باقي القر  تالستة و   
أسئلة الواجب لباقي أقرانه في المجموعـة و تـصويب    متابعة حلول) أ   ( ةالمعلم / ةعلى القرين 

 بإعادة حـل و  تاينالأخطاء و القيام بالتغذية الراجعة المناسبة و اللازمة ، على أن قوم باقي القر  
 ـ / ةشرح الأسئلة التي يتم تصويبها من قبل القرين        و ذلـك تحقيقـاً لإسـتراتيجية       ) أ   ( ةالمعلم

  :التدريس بالأقران ، و الأسئلة المدونة على البطاقة هي 
  : قيمة كل منيأوجد ) 1

ش   ص  )   س   )أ (  ض (   س  ) ب (                                                  ث   ص%  س    -  ح   ص %  س  )جـ (                              ض   ص )  

   لإ   ص)  س +  ط   ص ^  س  ) و (  ث   ص                                                     @  لأ %  ظ (    س  )هـ (  ص                                                             !  !   ظ !  س  )د ( 
 :في كل مما يلي  ن  خطوات الحل في إيجاد قيمةي الإفتراضات ، ثم فسريأكتب ) 2

ش   ص  ) ب                 ( 36=  س   ن  ث   ص ) أ (  ض   ص                              =  س   ن     ن19=  س   ن  ث   ص ) جـ (  س  ن  
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عـدد المجموعـات الجزئيـة الثلاثيـة      =   أن عدد المجموعات الجزئية الخماسية  يأثبت ) 3
  عناصر ؟8لمجموعة مكونة من 

 سؤال لتحلها من    12 خطوات الحل في إيجاد عدد الفرص المتاحة أمامك لإختيار           يفسر ) 4
  سؤال في أحد الإختبارات ؟15أصل 

نقاط مستوية و لا يوجد أي ثلاثة منها على إستقامة واحـدة ، إسـتنتج كـم قطعـة                   10 ) 5
بين أي نقطتين من هذه النقاط العشرة ؟ و كم مثلث يمكن تكوينه من هذه النقاط                مستقيمة واصلة   

 العشرة ؟

 كرات  5 كرات خضراء و     7 كرة منهم    12 كرات من بين     5 عدد طرق سحب     يإستنتج ) 6
 : صفراء في الحالات التالية 

 .إذا كانت الكرات المسحوبة كلها خضراء   - أ

 .إذا كانت الكرات المسحوبة كلها صفراء   -  ب

 .ا كانت الكرات المسحوبة من اللونين إذ  -  ت

  :التقييم 
 القيام بحل السؤال الأول     اهتاين من قر  )أ   ( ةالمعلم / ةالقرينطلب  ت ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

 لمـا يقمـن بكتابتـه ، و ذلـك          ة مراقب تبقى هي  على حدة ، و      ن الخاصة كل منهن   في كراساته 
تمكن من تقديم التغذية الراجعـة     ت حتى   نكل منه للتعرف على نقاط الضعف و مواطن القوة لدى         

مخصص للحل في الكراسـات     علن إنتهاء الوقت ال   تالمناسبة و اللازمة ، و بعد مدة زمنية معينة          
  : و تصويبها كما يلي نقوم بمراجعة حلولهالخاصة و ت

ü  ش   ص)   س    قيمةي، و هو أوجد) أ ( أولا حل السؤال الأول  :   

ش   ص)  س     )نتيجة  . . . . . . . . . . . . . . . . ( 9 = 2 + 7و ذلك لأن  ث  ص )  س  =  
  
B   ش   ص)  س    )تطبيقا لقانون التوافيق  . . . . . . . . ( . . . . . . . . .  36   = 8 × 9=  ث  ص )  س = 

                         2 × 1   
ü  (   س   قيمةي، و هو أوجد) ب ( ثانيا حل السؤال الأول ض   ض   ص)    :  

  :بإتباع نفس الأسلوب السابق و تطبيق القوانين و النتائج نجد أن : الحل 
ض (   س   ض   ص)      ،90 = 2 + 88 و ذلك لأن ص )  ث (  س  =  

 B  ض (    س ض   ص)     4005 = 89 × 45    = 89 × 90 =    ص)  ث (  س  =  
                                    2 × 1   
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ü  ث   ص%  س   -  ح   ص %  س   قيمةي، و هو أوجد) جـ ( ثالثا حل السؤال الأول :   

A  5 = 2 + 3و ذلك لأن  ث   ص %  س   =  ح   ص %  س ، B  ث   ص%  س   -  ح   ص %  س =   

   0 =  ث   ص%  س  - ث   ص%  س   أو  ح   ص %  س  -  ح   ص %  س 

ü  ص!  !   ظ !  س    قيمةيهو أوجد، و ) د ( رابعا حل السؤال الأول  :  

A  ت  ص =  س  ن  ظ  ص    1 =  ص!  !   ظ !  س   B ط Э ن  لكل1=  س  ن  

ü  ث   ص@  لأ %  ظ (  س    قيمةي، و هو أوجد) هـ ( خامسا حل السؤال الأول :  

A ت  ص =   س  ن  ظ  ص    .1 =  ث   ص@  لأ %  ظ (  س   B ط Э ن لكل 1=  س  ن  

ü لإ   ص)  س +  ط   ص ^  س    قيمةي، و هو أوجد) و ( ل السؤال الأول سادسا ح :  

و ص   الشرط الأساسي لتوافيق: نعلم أن   و هـذا يـدل علـى وجـود      ، ن ≤ ر هو أن يكون  س  ن  
   مغالطة رياضية في السؤال لأن هذا الشرط غير متوفر هنا

G  6 > 9غير محددة القيمة لأن   ط   ص^  س.   
G  غير محددة القيمة ط   ص ^  س ، G  مقدار غير محدد القيمة   لإ   ص)  س +  ط   ص ^  س.  

  20 ) =1 × 2 × 3(  ÷ 4 × 5 × 6 = و هي 9 = 3 + 6 لأن ح  ص )  س  = وحدها فقيمتها لإ   ص )  س  أما

 )ب ، جــ ، د        ( تاينمن القر ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   ) :ب ، جـ ، د      ( الأقران  
 ب ، البند الثاني     ةالقيام بإعادة حل السؤال السابق ببنوده الستة على الترتيب أي البند الأول للقرين            

 في المجموعة ،    تاينو كل على حدة ، مع الشرح و التوضيح لباقي القر          ...  جـ و هكذا     ةللقرين
  .طأ  التصحيح و التوجيه في حال وجود خو ولالحل) أ  ( ةالمعلم / ة القرينمع متابعة

  :لحل السؤال الثاني و هو ) أ  ( ةالمعلم / ةنتقل القرينتثم  ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
   :في كل مما يلي  ن  خطوات الحل في إيجاد قيمةي الإفتراضات ، ثم فسريأكتب •
ش   ص  ) ب                 ( 36=  س   ن  ث   ص ) أ (  ض   ص                     =  س   ن     ن19=  س   ن  ث   ص ) جـ (           س  ن  

 في المجموعـة القيـام      اهتاينحل هذا السؤال بطلب من قر     ) أ   ( ةالمعلم / ةالقرينبدأ  ت :التقييم  
 لكل ما يـتم كتابتـه ، و ذلـك           ي مراقبة بقى ه ت الخاصة كل على حدة ، و        نبالحل في كراساته  
 تقـديم التغذيـة الراجعـة       اتسنى له  لي  الضعف و مواطن القوة لدى كل منهن       للتعرف على نقاط  

علن إنتهاء الوقت المحدد للحـل فـي الكراسـات          تالمناسبة و اللازمة ، و بعد مدة زمنية معينة          
  :الخاصة و الإنتقال للحل ، كما يلي 

ü  ؟36=  س   ن  ث   ص  إذا علمت أن ن  قيمةيأوجد: ، و هو ) أ ( أولا حل السؤال الثاني  
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   .36=  ص  س   ن  ث   :المعطيات 
   .ن إيجاد قيمة: المطلوب 

A و ص       )ر ، ن( ل  =   س  ن  
  !   ر                        

B1 – ن ( ن  =  س   ن  ث   ص(   G ن ) 1 – ن(  = 36G ن ) 1 × 2 × 36 ) = 1 – ن   
                    2 × 1                  2 × 1  

  0 = 72 – ن - @ن 72G = ن - @ن :و بتوزيع الضرب على الطرح ينتج أن 
G) 0) = 8 + ن) (9 – نG 8 – أو 9 = ن   
   .9 = ن B }ط  Э ن مرفوضة لأن 8 - = ن {لكن 
ü  ش   ص  إذا علمت أن ن  قيمةيأوجد: و هو ) ب ( ثانيا حل السؤال الثاني ض   ص=   س   ن     ؟ س  ن  

ش   ص   :المعطيات  ض   ص=  س   ن      . س  ن  
   .ن إيجاد قيمة: المطلوب 

ص  ص    =  س  ن س  ص    نعلم أنه إذا كانت     ش   ص   B ، ن =ص + ص أو س = فإن س     س  ن  ض   ص،  س   ن   يعني   س  ن  
  15=  ن B   ، } 8 + 7=  ن {، أو }  و هذا مستحيل 8 = 7إما أن تكون { أن  
ü  ؟ن19=   ن  ث   ص  س  إذا علمت أن ن  قيمةيأوجد: و هو ) جـ ( ثالثا حل السؤال الثاني  

  ن19=  س   ن  ث   ص  :المعطيات 
   .ن إيجاد قيمة: المطلوب 

A و ص   ن19=  س   ن  ث   ص  لكن من المعطيات    )1 – ن ( ن  =  س   ن  ث   ص  B،       )ر ، ن( ل  =   س  ن  

  1 × 2!                                  ر                       
B 1 – ن ( ن ( =   ن 19 G ن )1 × 2 × ن19 ) = 1- ن  

        2 × 1   
   0 = ن 38 – ن - @ن G ن 38 = ن - @ن :و بتوزيع الضرب على الطرح ينتج أن 

G 0 = ن 39 -@نG 0 ) = 39 - ن ( نG 39 = ن أو 0 = ن   
) ب ، جـ ، د       ( تاينمن القر ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   ) :ب ، جـ ، د       ( تاينالقر

القيام بإعادة حل السؤال السابق ببنوده الثلاثة على التناظر و كل على حـدة ، مـع الـشرح و                     
 / ةقوم القرين ت في المجموعة ، على أن       تاين لباقي القر  نقوم بها كل منه   تالتوضيح في كل خطوة     

  أ بمتابعة الحل خطوة بخطوة مع قيامه بالتوجيه و التصحيح في حال وجود أي خط) أ  ( ةالمعلم
  :لحل السؤال الثالث و هو ) أ  ( ةالمعلم / ةنتقل القرينتثم  ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
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عـدد المجموعـات الجزئيـة الثلاثيـة     =   أن عدد المجموعات الجزئية الخماسية   يأثبت •
  عناصر ؟8لمجموعة مكونة من 

 A    المجموعـات   ترتيب العناصر في المجموعة لا يؤثر على المجموعة و لا يؤثر علـى عـدد
هـو إيجـاد     ) 2( ، المطلوب الثاني      لأ  ص *  س   هو إيجاد قيمة التوافيق     المطلوب الأول  Bالجزئية ،   

  . ح  ص *  س  قيمة التوافيق

و ص A :الحل  ت   ن     آ   ر   ص =  س  ن      3 = 5 - 8 لأن  ح  ص*  س  =  لأ  ص*   س  B  س     
B       عدد المجموعـات    =  عناصر 8من مجموعة مكونة من      عدد المجموعات الجزئية الخماسية

  . مجموعة 56  =    6 × 7 × 8  =   ح  ص*  س = الجزئية الثلاثية من نفس المجموعة 
                                                             3 × 2 × 1  

 القيام بإعادة حل الـسؤال      )ب  (  ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   ) :ب   ( ةالقرين
 ـ / ةقوم القرينتالسابق ، مع الشرح و التوضيح في كل خطوة ، على  أن     بمتابعـة  ) أ  ( ةالمعلم

  . مع القيام بالتوجيه و التصحيح في حال وجود أي خطأ احله
  : لحل السؤال الرابع و هو )أ (  ةالمعلم / ةنتقل القرينتثم  ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين

ها من  ي سؤال لتحل  12طوات الحل في إيجاد عدد الفرص المتاحة أمامك لإختيار           خ يفسر •
   سؤال في أحد الإختبارات ؟15أصل 

A الترتيب لا قيمة له هنا حيث أنه لا يهم أي الأسئلة نقوم بحلها أولا و أيها ثانيا و هكذا  ..  
Bز  ص !  ث %  س   المطلوب إيجاد قيمة التوافيق  .  

A و ص ت   ن     آ   ر   ص  =  س  ن   ز  ص!  ث  %  س  A 12 + 3 = 15 B،  س        سؤال12إختيار عدد فرص  G  ص!   ح    %  س  =  
    ص!  ح %  س  =  سؤال في أحد الإختبارات لحلها15من أصل 

   فرصة455=  13 × 7 × 5   =   13 × 14 × 15=   
       3 × 2 × 1   
القيـام بإعـادة حـل      ) جـ   ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   ) :جـ   ( ةالقرين

 ـتالسؤال السابق ، مع الشرح و التوضيح في كل خطوة ، على  أن        ـ / ةقوم القرين ) أ  ( ةالمعلم
  . مع القيام بالتوجيه و التصحيح في حال وجود أي خطأ ابمتابعة حله
  :لحل السؤال الخامس و هو  ) أ ( ةالمعلم / ةثم ينتقل القرين ) :أ ( المعلمة / القرينة 

 كـم قطعـة   ي نقاط مستوية و لا يوجد أي ثلاثة منها على إستقامة واحدة ، إسـتنتج       10 •
 ا ؟هعشرة ؟ و كم مثلث يمكن تكوينه منمستقيمة واصلة بين أي نقطتين من هذه النقاط ال

  :الحل 
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 A       ، كل النقاط تم توصيلها B         الترتيب هنا لا يؤخذ في الإعتبار  G القطـع المـستقيمة      عدد 
   ،  ص!  ث (  س  = التوصيل الناشئة عن هذا

  .} 10= ذلك لأن القطعة المستقيمة تصل بين نقطتين ، و أن العدد الكلي للنقاط { 
   ،  ص!  ح (  س   =الناشئة عن هذا التوصيلو كذلك فإن عدد المثلثات 

  .}  نقاط 3و ذلك لأن كل مثلث يتم فيه التوصيل بين { 
G قطعة 45=      9 × 10 =   ص!  ث (  س  =القطع المستقيمة الناشئة عن هذا التوصيل  عدد   

                                                                                 2 × 1  
   مثلث120=   8 × 9 × 10 =    ص!  ح (  س  = الناشئة عن هذا التوصيلعدد المثلثات  G مستقيمة

                                                                                   3 × 2 × 1  
القيام بإعادة حـل الـسؤال      ) د   ( ةمن القرين ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   ) :د   ( ةالقرين

 ـ / ةقوم القرينتالسابق ، مع الشرح و التوضيح في كل خطوة ، على  أن     بمتابعـة  ) أ  ( ةالمعلم
  . الحل خطوة بخطوة مع القيام بالتوجيه و التصحيح في حال وجود أي خطأ

   :لحل السؤال السادس و هو ) أ  ( ةالمعلم / ةثم ينتقل القرين ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
 كرات  5 كرات خضراء و     7 كرة منهم    12 كرات من بين     5 عدد طرق سحب     يإستنتج •

 : صفراء في الحالات التالية 

 .إذا كانت الكرات المسحوبة كلها خضراء   - أ

 .إذا كانت الكرات المسحوبة كلها صفراء   -  ب

 .إذا كانت الكرات المسحوبة من اللونين   -  ت

عة القيام بحل السؤال فـي       في المجمو  اهيناتمن قر ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تأولا    :التقييم  
حـل  ) أ   ( ةالمعلم / ةبدأ القرين تثم  لولهن ،   قوم بتصحيح و مراجعة ح    كراساتهن الخاصة ، ثم ت    

  :السؤال ، كما يلي 
 كـرات   5 كـرات خـضراء و       7 كرة متماثلة في الحجم و الوزن ، منهم          12لدينا  : المعطيات  

  .صفراء 
  . كرات تحت شروط معينة تختلف من مطلوب لآخر 5سحب : المطلوب 

 ـ            ضراء ، و الثانيـة هـي       إن العملية هنا تتكون من مرحلتين الأولى هي مرحلة سحب كرات خ
  .مرحلة سحب كرات صفراء 
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ü      هو في حالة أن تكون الكـرات الخمـسة المـسحوبة كلهـا             : أولا حل المطلوب الأول
 كرات خـضراء ، و    7 كرات خضراء من أصل      5خضراء ، أي أن المرحلة الأولى هي سحب         
  .من العملية  و هذه هي المرحلة الثانية 0= هذا يعني أن عدد الكرات الصفراء المسحوبة 

B      عدد طرق المرحلة  × عدد طرق المرحلة الأولى     { حاصل ضرب   =  عدد طرق إجراء العملية
 .} مبدأ العد الأساسي { ، } الثانية 

A     الترتيب لا يهم B 7 كرات خضراء مـن أصـل   5سحب (  عدد طرق إجراء المرحلة الأولى 
   ث  ص&  س  =  لأ    ص&  س  =)كرات خضراء 

   )1 . . . . . . . . . ( 7 = 2 + 5:  لأن 
 عـدد  B كرات صفراء ، 5كرات صفراء من أصل  ) 0(  المرحلة الثانية هي سحب   Aو بالمثل   

   ،  ظ  ص%  س  =طرق إجراء المرحلة الثانية 

  1 =  ظ  ص%  س  B ط ، Э ن لكل 1=  س  ن  ظ  ص  و حيث أن

B21 = 1  × 6 × 7 =   1 ×  ث  ص&  س  =  ظ  ص%  س  ×  لأ  ص&    س  عدد طرق إجراء العملية  
                                                                             2 × 1  

هو في حالة أن تكون الكرات الخمسة المـسحوبة كلهـا           : ثانيا حل المطلوب الثاني من السؤال       
 كـرات  5فراء مـن أصـل    كرات ص5 المرحلة الأولى في هذه العملية هي سحب        Bصفراء ،   
   ) .0= (  عدد الكرات الخضراء المسحوبة B خضراء 7صفراء ، 

A      عدد طرق المرحلة × عدد طرق المرحلة الأولى     { حاصل ضرب   =  عدد طرق إجراء العملية
  } مبدأ العد الأساسي { من } الثانية 

  ،A   ، الترتيب هنا لا يهم A ـ  5 المرحلة الأولى هي سحب   كـرات  5ل كرات صفراء مـن أص
  صفراء 

 B ت  ص ، حيث أن  لأ  ص%  س  = عدد طرق إجراؤها    1 =  لأ    ص%  س  B ط Э ن  لكل1=   س  ن  
 A كرات خضراء 7كرات خضراء من أصل  ) 0(  المرحلة الثانية هي سحب .  

B 1 =  ظ  ص&  س = عدد طرق إجراؤها   
B       عـدد طـرق إجـراء    × لة الأولى عدد طرق إجراء المرح   =  عدد طرق إجراء العملية كاملة

   1 = 1 × 1 =  ظ  ص&  س  ×  لأ  ص%  س = المرحلة الثانية 
ü                 ثالثا حل المطلوب الثالث و هو في حالة أن تكون الكرات الخمسة المسحوبة من اللونين

و هذه العملية يمكن أن تتم بعدة صور و كل صورة منها تتم على مرحلتين ، و هذه الصور كما                    
 :الي بالجدول الت
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   خضراء1   خضراء2   خضراء3   خضراء4  عدد الكرات الخضراء
   صفراء 4   صفراء 3   صفراء 2   صفراء 1  عدد الكرات الصفراء

   كرات5   كرات5   كرات5   كرات5  اموع 
  

ز  ص%  س  ×  خ  ص&  س  = صفراء ، و عدد طرقها 1+  خضراء 4: الصورة الأولى : أي أن      

   ، ح  ص&  س  =  خ  ص&  س  ن، لأ 5×  ح  ص &  س  =

ز  ص%  س  ز  ص  ، لأن5=      :هو   عدد طرق إجراء الصورة الأولىB،  ط Э ن لكل  س  ن  

  35  = 5 × 6 × 7    =1 ×  ح  ص&  س  
                     3 × 2 × 1  
  :هو  صفراء ، و عدد طرقها 2+  خضراء 3: الصورة الثانية 

  350 = 10 × 35  =  4 × 5  ×  5 × 6 × 7  =  ث  ص%  س  ×  ح  ص &  س  
                          3 × 2 × 1      2 × 1  

   =  ح  ص%  س  ×  ث  ص&  س  = صفراء ، و عدد طرقها 3+  خضراء 2: الصورة الثالثة 

  210 = 10 × 21 = عدد الطرق G  ث  ص%  س  =  ح  ص%  س  لأن   4 × 5    ×     6 × 7 
 2 × 1           2 × 1  

ز  ص&  س  = صفراء ، و عدد طرقها 4+  خضراء 1: الصورة الرابعة  ز  ص%  س  × 7 =  خ  ص%  س  ×       
 =7 × 5 = 35   

 B 630 = 35 + 210 + 350 + 35=  عدد الفرص أو عدد الطرق الكلية  
)  جـ ، د     ب ،  ( تاينمن القر ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم   ) :ب ، جـ ، د       ( تاينالقر

القيام بإعادة حل السؤال السابق على الترتيب و كل على حدة ، مع شرح و توضيح كل خطـوة                   
بمتابعة الحل خطوة بخطـوة  ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينت في المجموعة ، على أن      تاينلباقي القر 

  .مع القيام بالتوجيه و التصحيح في حال وجود أي خطأ 
بمتابعة حل الواجب و معرفـة نقـاط القـوة و           ) أ   ( ةالمعلم / ةقرينقوم ال تو في الحصة التالية     

  .تعزيزها و مواطن الضعف و تقويتها من خلال التغذية الراجعة المناسبة و اللازمة 
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  نظرية ذات الحدين: رابعا 
    )4: (  عدد الحصص 

   
ــوك  )1 مفكـ

     ن)ص + س  ( المقدار

ــث  )2 مثلــ
  .لباسكا

الحد العـام    )3
ــوك ذات   ــي مفك ف

 .الحدين 
الحـــــد  )4

الأوســط و الحــدين 
الأوسطين في مفكوك   

  .ذات الحدين 
 

 
  

  =  ن)ص + س (  )1

ر ن             ة  رصر     _  ن     س ظ  /    

 قراءة معاملات مفكوك  )2

 .من مثلث باسكال   ن)ص + س ( 

الحد العام فـي مفكـوك       )3
  :هو    ن)ص + س ( المقدار 

غ ح  ر   ر  ص  =    ز    ر صر  ]   ن       س س  ن  

  في مفكوك المقدار  )4
فرديـة   ن إذا كانـت    ن)ص  + س  ( 

فإن هنالك حدين أوسطين ، و إذا       
زوجية فإن هنالـك حـد       ن كانت

  .أوسط وحيد 

 .يعرف الطالب مفهوم ذات الحدين  )1
 :يجد مفكوك ذات الحدين للمقدار  )2
 .بإستخدام التوافيق ) ب ص ± أ س ( 
 :فكوك ذات الحدين للمقدار يجد م )3
 .بإستخدام مثلث باسكال ) ب ص ± أ س ( 

يجد عدد حدود مفكوك ذات الحـدين        )4
 ) .ص + س ( للمقدار 

يجد ما إذا كان لمفكوك ذات الحدين        )5
حد أوسـط أم حـدين      ) ص  + س  ( للمقدار  

 .أوسطين 
يجد قيمة الحد الأوسط أو الحـدين        )6

  :الأوسطين في مفكوك ذات الحدين للمقدار
 ) .ب ص ± أ س ( 

يجد قيمة معامل أي حد من حـدود         )7
 ) ب ص ± أ س ( ت الحدين للمقدارمفكوك ذا

يجد قيمة أي حد من حدود المفكوك        )8
 .إذا علمت رتبته و دون إيجاد المفكوك 

المعطيـات و   ( يحدد الإفتراضـات     )9
 .في المسألة ) المطلوب 

 .يتنبأ بالإفتراضات في المسألة  )10
 .ل المسألة يتخذ القرارات في ح )11

 .يفسر البيانات في المسألة  )12
يجري خطوات حل المسألة و يبرهن       )13

 .حله 
يحدد المغالطات الرياضـية سـواء       )14

 .كانت منطقية أو إستدلالية أو إستقرائية 
يقيم الإسـتنتاجات و المناقـشات و        )15

 .الحجج 
 يخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة  )16

يحل مسائل و تمـارين علـى هـذا        )17
  .الموضوع 
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 البات الط ىحدإطلب من   تلقي السلام ثم    ت للفصل و    ةدخل المعلم تو في الحصة التالية       :ةلمالمع
  :القيام بحل السؤال التالي 

ü ؟@)ص + س  (  مفكوك المقداريأوجد   
   )1. . . . . (  @ص +  س ص 2+  @س= ) ص + س ) ( ص + س  = ( @)ص + س  ( :الحل 
ü  ص + س  ( مفكوك المقدار ، إيجاد ىخرأ ة من طالبةطلب المعلمتثم(â؟  

  )ص + س  ( @)ص + س (  = )ص + س (  )ص + س ) ( ص + س (  = â)ص + س  ( :الحل 
   )2 . . . . . ( âص + ãس ص3+ ص ã سâ + 3س) = ص + س ) (  @ص +  س ص 2+  @س= ( 
ü  ؟$)ص + س  (  ، إيجاد مفكوك المقدارة ثالثةطلب من طالبتثم   

  : الحل 
  )ص + س ( â)ص + س  = ( )ص + س (  )ص + س (  )ص + س ) ( ص  + س(  = $)ص + س ( 

  ) ص + س ) ( âص + ãس ص3+ ص ã سâ + 3س= ( 
   ) 3. . . . . . . . . . . (  $ص + â س صã + 4 صã س6+ ص âس4 + $س= 

  . ط Э نلكل  ن       )ص + س  ( ج مفكوكستنتاو هكذا يمكن إ
 ـ  } نظرية ذات الحدين    { ع جديد هو موضوع      أن هذا مدخل لموضو    ةعلن المعلم تو هنا     ا، و أنه

هذا الموضوع من خلال إتباع إستراتيجية التدريس بـالأقران ،          تعلم   لإكمال   نترك المجال له  تس
  . بتشكيل المجموعات الخاصة بإتباع إستراتيجية التدريس بالأقران الباتقوم الطتف

  :شرح هذا الموضوع كما يلي ) أ (  ةالمعلم / ةبدأ القرينت ) :أ  ( ةالمعلم / ةالقرين
، ) 2(،  ) 1(نلاحظ أن الصيغة النهائية لكل مفكوك من المفكوكات التي تم القيام بإيجادها سـابقاً               

  :تتبع نمطا معينا يمكن وصفه في الملاحظات التالية ) 3(
 ،  1عدد حدود المفكوك يزيد عن الأس المرفوع له القـوس بمقـدار              ) : 1( ملاحظة   )1

  :فنجد أن
 . حد ä  =2)ص + س  ( عدد حدود مفكوك المقدار  - أ

 . حدود 3=  @)ص + س (  عدد حدود مفكوك المقدار  - ب

 . حدود â  =4)ص + س  ( عدد حدود مفكوك المقدار  -  ت
و على وجه العموم    .. حدود ، و هكذا      5=  $)ص  + س   ( و بالمثل فإن عدد حدود مفكوك المقدار      

  :فإن 
    ط Э ن لأي حداً ) 1 + ن ( =   ن) ص + س ( مفكوك حدود عدد 
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يتزايد و هذا التناقص و     ) ص  ( يتناقص بينما أس    ) س  ( نجد أن أس     ) : 2( ملاحظة   )2
) س  ( أس  { التزايد في كل حد عن الحد الذي يسبقه نجده يحافظ على أن يكون مجموع كل من                 

  .ن =مقدار ثابت في كل الحدود و هذا المقدار الثابت = } ) ص ( أس + 

نجد أن معاملات حدود أي مفكوك منها يمكن كتابته على هيئة توافيـق    ) : 3( ظة  ملاح )3
 :و يمكن توضيح ذلك كما يلي 

ü ص + س  ( في مفكوك(ä =  نجد أن ص + س ،: 

 . ظ  ص!  س   =1= معامل الحد الأول س   - أ

ز  ص !  س   =1معامل الحد الثاني ص هو   - ب  . 

ü نجد أن  @ص +  س ص 2+  @س= @)ص + س (  في مفكوك ،: 
 . ظ  ص @  س   =1= معامل الحد الأول   - أ

ز  ص @  س   =2= معامل الحد الثاني   - ب  .  

 . ث  ص @  س   =1= معامل الحد الثالث   - ت

ü ص + س  ( في مفكوك(â = سâ + 3س ã س ص3+ صã + صâ  نجد أن ،: 

  . ظ  ص #  س   =1= معامل الحد الأول   - أ

ز  ص #  س   =3= معامل الحد الثاني   - ب  .  

  . ث  ص#  س   =3= معامل الحد الثالث   - ت

 . ح  ص #  س   =1= معامل الحد الرابع   - ث

ü س4 + $س = $)ص + س (  في مفكوكâ س6+ ص ãص ã + 4س ص â + نجد أن  $ص ،: 
  . ظ  ص$  س   =1= معامل الحد الأول   - أ

ز  ص$  س   =4= معامل الحد الثاني   - ب  .  

  .  ص  ث$  س   =6= معامل الحد الثالث    - ت

  . ح  ص$  س   =4= معامل الحد الرابع   - ث

  . خ  ص$  س   =1 = معامل الحد الخامس  -  ج

إذا دققنا النظر في الأسهم المرسومة أعلاه و التي كل منها يشير لأحد              ) : 4( ملاحظة   )4
الحدود فإننا نجد أن كل سهمين منها متشابهين للدلالة على تساوي المعاملين اللذين يشير إليهمـا                
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معامل الحد  =  السهمين ، و تسمى هذه الصفة بالتماثل حيث أننا نجد أن معامل الحد الأول                هذين
 ...معامل الحد قبل الأخير ، و هكذا = الأخير ، ومعامل الحد الثاني 

ـن )ص + س  ( بدراسة الملاحظات الأربعة السابقة و التي تدور حول نمط المفكوك النهائي للمقدار         
  :لية نصل للنظرية التا، 

  :     ، و بصيغة أخرى فإن ر   صر         ]       ن   س س  ن  ر  ص   ظ/     ر ن  ة  =    ن)ص + س ( 

  ن           س س  ن  ت  ص  + . . .  + @  ص@ ]   ن               س س  ن  ث  ص + !  ص]   !  ن           س س  ن  ز  ص + (  ص ن  س س  ن  ظ  ص=    ن)ص + س ( 
   ن   ص ن  ]  

  .و تسمى هذه النظرية بإسم نظرية ذات الحدين 
 منها عليها مجموعة من الأمثلـة       قوم بتوزيع بطاقات على المجموعات ، كل بطاقة       ت  :ةالمعلم

  :ـ بحلها لمجموعة بإستخدام هذه النظرية ، و هذه الأمثلة هي ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينتل

  ؟%  )3+ س  ( نظرية ذات الحدين لإيجاد مفكوك خطوات الحل في إستخدام يفسر )1

  ؟$ )ص 2+ س 3 (  خطوات الحل في إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد مفكوكيفسر )2

   ؟$  )1 –س 2 (  خطوات الحل في إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد مفكوكيفسر )3

  ؟%  )4/ 1  -س 3 (  خطوات الحل في إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد مفكوكيفسر )4

 ما إذا كانت الإفتراضات الواردة في هذا السؤال كافية أم           يو بين  ؟   #  )3.1 (  قيمة يأوجد )5
 خطوات الحل في ي من عندك ما يجعلها كافية لحله ؟ ثم فسر         يفيلا ؟ و إذا كانت غير كافية أض       

 إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد المطلوب ؟ 
ما إذا كانت الإفتراضات الواردة في هذا السؤال كافية أم لا            يو بين  $  )2.9 (  قيمة يأوجد )6

 خطوات الحل فـي     ي من عندك ما يجعلها كافية لحله ؟ ثم فسر         يفي؟ و إذا كانت غير كافية أض      
 إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد المطلوب ؟ 

  ؟ %)ص + س  (  خطوات الحل في إستخدام مثلث باسكال لإيجاد مفكوكيفسر )7

  :يبدأ حل هذه الأمثلة كما يلي  ) :أ  ( ةالمعلم/  ةالقرين
ü        خطوات الحل في إستخدام نظريـة ذات الحـدين          يفسر: أولا حل المثال الأول و هو 

  ؟%  )3+ س  ( لإيجاد مفكوك

 :د أن ، نج ر  صر     ]    ن       س س  ن  ر  ص   ظ/     ر ن  ة  =    ن)ص + س (  }نظرية ذات الحدين { بتطبيق النظرية 
    لأ)ص (  لأ ~%)س  (  ر  ص %  ظ   س % /       ر ة  = % )3+ س ( 
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G ) ز  ص %  س + (   ص% س ظ  ص %  س   = % )3+ س   %ص(   س لأ  ص%  س . . . + @  ص#  س ث  ص %  س  +  !   ص$  س 
ز  ص%  س، 1=  لأ  ص%  س = ظ  ص %  س  ،  1 = 0 أي مقدار مرفوع للأس      لكن ز  ص%   س ،5= 1+4لأن   ص  خ%  س  =    خ  ص  %  س  ، 
    5 = 3 + 2لأن  ح  ص %  س  = ث  ص%  س  ، 5= 

B  ) س ص × 5 + #  ص@   س4 × 5 + @  ص#    س4 × 5 +  ص$  س × 5 + 1 × %س × 1=  %  )3+ س $    
                                                              2 × 1               2 × 1  

   %ص × 1 × 1+  

 G  ) ص+   $ س ص 5 +  #  ص@  س10 + @  ص#   س10 +   ص$   س5 + %س =  %  )3+ س%  

 في إعادة شرح هذا     ةـ القيام بلعب دور المعلم    ) ب   ( ةطلب من القرين  تثم   ) :ب   (/  ةالقرين
 ـ / ةالمثال لباقي أفراد المجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين           تـدخل  تــ ل  ) أ   ( ةالمعلم

  .بالتوجيه و التصويب في حال وجود أي خطأ في الشرح 
 ةنتقل القرين تمن إعادة شرح هذا المثال ،       ) ب   ( ةبعد إنتهاء القرين   ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين
  :لحل المثال الثاني ، و هو ) أ  ( ةالمعلم
ü ؟$ )ص 2+ س 3 (  خطوات الحل في إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد مفكوكيفسر   

بإستخدام نظرية ذات الحدين ، و لكن كيف يمكـن    ن )ص + س  ( تعلمنا كيفية إيجاد مفكوك : الحل  
  بإستخدام نفس النظرية ؟  ن )ص 2+ س 3( إيجاد مفكوك 

أيا كانت قيمة هـذا  ) ص + س ( ترمز للحد الأول من حدود   ن)ص + س   ( في مفكوك ) س  ( إن  
 ثاني أيا كانت قيمته أيضا ، فإذا كان المطلوب إيجاد مفكوك المقـدار ترمز للحد ال  ) ص  ( الحد ،   

و ) ل 8( ترمز إلـى  ) ص ( ، ) م 5( ترمز إلى ) س ( مثلا ، فإن هذا يعني أن        ن  )ل  8+ م  5( 
  ...هكذا 

) ص ( ، ) س 3( ترمز إلـى  ) س ( و بتطبيق هذا الكلام على المثال الموجود أمامنا ، نجد أن          
  ) :ص 2( ترمز إلى 

B لأ)ص 2(  لأ ~ $ )س 3 (  ر  ص $  ظ    س /     $  ر ة = $ )ص 2+ س 3 ( مفكوك   

G )3 ز  ص $  س + ( )ص 2( ×$ )س 3( ×  ظ  ص $  س = $ )ص 2+ س    ×  ث  ص $  س  + ! )ص 2( × # )س 3( ×  

  $ )ص 2( × (  )س 3(  ×  خ  ص $  س  + # )ص 2(  × ! )س 3(  ×  ح  ص $   س +@ )ص 2(  × @ )س 3( 

ز  ص$  س ، 1 =  خ  ص $  س  =  ظ  ص$  س  ، 1 = ()س 3 = ( ( )ص 2 ( لكن    3 + 1 لأن  ح  ص $  س  =  

ز  ص$  س ، و كل من 4=     4 =  ح  ص $  س  ،  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 296

 B )3 ص 2( × # )س 3(  × 4+ 1 × $)س 3( × 1 = $ )ص 2+ س(! +   

    $)ص 2(  × 1 × 1+  # )ص 2(  × ! )س 3(  × 4+   @)ص 2( × @ )س 3(   × 3 × 4  

  2 × 1  
G ) 3 ص 2(  × @)س 3(  × 6) + ص 2(  × # )س 3(  × 4 + $)س 3(  = $ )ص 2+ س(@  

   $)ص 2( +  # )ص 2( × ) س 3(  × 4+ 

G ) 3  4+ @  ص× @  2× @  س× @  3 × 6) + ص  2( × #  س× #  3 × 4 + $س× $   )3= ( $ )ص  2+ س × 

  $ ص× $  2+ #  ص× #  2× س 3

G ) 3  س 3 × 4+ @  ص × 4 × @س × 9 × 6+ ص  2 × #س × 27 × 4 + $س × 81 = $)ص  2+ س

  $ص × 16 + #ص × 8× 

G ) 3 ص16 + # س ص96 + @   ص@ س216+  ص# س216+$ س81 =$)ص 2+ س $   

 في إعادة شرح هذا     ةالقيام بلعب دور المعلم   ) جـ   ( ةطلب من القرين  تثم   ) :جـ   (  /ةالقرين
تـدخل  تل) أ   ( ةالمعلم / ة المجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين        القرينات في ثال لباقي   الم

  .بالتوجيه المناسب و اللازم في حال وجود أي خطأ في الشرح 
من إعادة شرح هـذا المثـال ، يـتم          ) جـ   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

  :و الإنتقال لحل المثال الثالث و ه
ü ؟$  )1 –س 2 (  خطوات الحل في إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد مفكوكيفسر    

   . )1-(  ترمز إلى )ص (  ، )س 2( ترمز إلى ) س ( بالمثل نجد أن 
  : التقييم 

 على حدة بحـل هـذا   نقوم كل منه ت في المجموعة أن     يناتهامن قر ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين ت
 نقوم كل مـنه   ت و ملاحظا لكل ما يدور و كل ما          ة مراقب يبقى ه تصة و   المثال في كراسته الخا   

غذيـة  قـوم بعمـل الت    ت ل ن معرفة نقاط الضعف الموجودة لدى كل منه       ابكتابته و ذلك ليتسنى له    
قـوم  تمخصص للحل في الكراسـات الخاصـة و   علن إنتهاء الوقت ال تالراجعة المناسبة لها ، ثم      

  :ما يلي بدأ الحل كت ، ثم نبتصحيح حلوله
A  ) ر  صر     ]    ن       س س  ن  ر  ص   ظ/     ر ن  ة  =    ن)ص + س    ،  

  B ) 2 لأ )1- (  لأ~$ )س 2(  ر  ص $  ظ   س /    $  ر ة  = $  )1 –س   

G )2 ز  ص $  س  + (  )1-( $ )س 2(  ظ  ص $  س =$  )1 –س     @ )1- ( @ )س 2(  ث  ص $  س  + !  )1- ( # )س 2(  
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  $ )1- ( ( )س 2(  خ  ص $  س  + #  )1- ( ! )س 2 (  ح  ص $  س + 
إذا كانت مرفوعة لأس فردي      ) -( و بتطبيق قوانين الأسس و قوانين التوافيق نجد أن الإشارة           

   ،1 =  خ  ص$  س  =  ظ  ص$  س  ، و إذا كانت مرفوعة لأس زوجي فإن الناتج موجب ، فإن الناتج سالب

ز  ص$  س   ز  ص$  س   كما أن4 = 3 + 1لأن   ح  ص $  س =       6     = 3 × 4 =    ث  ص$  س  ، 4 =  ح  ص $  س  =  
                                                                                              2 × 1   

G  )2  2(  × 6 ) + 1-(  × #)س   (  ×#  )2(  × 4 + 1 × $ )س  ( × $   )2(  × 1=   $  )1 –س(  @ ×

   +1× @ )س ( 
   1 × 1 × 1 ) + 1-( × س  × 2 × 4

G  )2  2 × 4 + 1× @ س × 4 × 6 ) + 1-( × # س × 8 × 4 + 1× $ س × 16 × 1=   $  )1 –س 
  1 ) + 1-( × س × 

G  )2 1+ س 8 - @ س24 + # س32 - $ س16=   $  )1 –س  

 في إعـادة شـرح هـذا    ةالقيام بلعب دور المعلم ) د   ( ةرينطلب من الق  تثم   ) :د  ( /  ةالقرين
تـدخل  تل) أ   ( ةالمعلم / ة المجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين        القرينات في المثال لباقي   

  .في الوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح 
ا المثال ، يتم الإنتقال     من إعادة شرح هذ   ) د   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

  : لحل المثال الرابع و هو 
ü ؟%  )4/ 1  -س 3 (  خطوات الحل في إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد مفكوكيفسر   

   . )4/ 1-س ، 3(  ترمز على الترتيب إلى ) س ، ص (إن كل من 
  :التقييم 

 على حدة بحل هذا     ن كل منه   في المجموعة أن يقوم    قريناتهامن  ) أ   ( ةالمعلم / ةطلب القرين تثم  
 نقوم كل مـنه   ت كل ما يدور و كل ما        ة و ملاحظ  ة مراقب يبقى ه ت الخاصة و    االمثال في كراسته  

علن إنتهاء الوقت المخصص للحل في الكراسات الخاصـة و          تبكتابته ، و بعد فترة زمنية معينة        
  :كما يلي بدأ حل السؤال ت في المجموعة ثم اهتاينقوم بتصحيح و تقييم حلول قرت

   لأ )4 / 1- (   لأ~% )س 3 (  ر  ص %  ظ  س %/     ر ة   =% ) 4/ 1 –س 3 ( مفكوك

G ز  ص %  س +(  )4 / 1-( × % )س 3( × ظ  ص%  س =% ) 4/ 1 –س 3 ( مفكوك    !  )4/ 1-( × $ )س 3( ×  

   +$  )4/ 1-( ×! )س 3(  خ  ص %  س +#  )4 / 1-( ×@)س 3( × ح  ص %  س + @  )4 / 1-( ×# )س 3( × ث  ص %  س +

  %    )4/ 1-( ×( )س 3( × لأ  ص %  س 
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إذا كانت مرفوعة لأس فـردي فـإن         ) -( و بتطبيق قوانين الأسس و التوافيق نجد أن الإشارة          
   1 =  لأ  ص%  س  =  ظ  ص%  س  الناتج سالب ، و إذا كانت مرفوعة لأس زوجي فإن الناتج موجب ، كما أن

    ،10 = 4 × 5=  ، و كل منهما 5 = 3 + 2 لأن  ح  ص%   س =  ث  ص %   س 
                                                                                                                                2 × 1  

ز  ص%  س     5=  ، كل منهما 5 =4+1 لأن  خ  ص%  س = 

B ) 3  3(  × 10 ) + 4/ 1-(  × $)س  (  × $ )3(  × 5+ 1× %)س  ( × % )3( ×1= %) 4/ 1 –س( # ×  )

 × 1 ) + 256 / 1( × س   × 3 × 5 ) + 64 / 1-(  × @)س  (  × @ )3(  × 10 ) + 16 / 1(  × #)س  
1 ×  )-1 / 1024 (   

G )3 4/ 1 –س ( % =  

     .   1      -س   × 3× 5+ @س × 9× 10 -# س× 27× 10+$ س × 81×5 -%  س243  
                   4                  16                64             256              1024  

G ) 3 4/ 1 –س ( %  =  

    1       -  س   15   +  @  س90 - #    س270  + $ س  405 - %  س243  
                  4             16            64            256             1024  
 في إعادة شـرح هـذا   ةالقيام بلعب دور المعلم )ب (  ةطلب من القرينتثم   :) ب  (/  ةالقرين

 ـ / ةالمثال لباقي أفراد المجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين           تـدخل فـي    تل) أ   ( ةالمعلم
  .الوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح 

من إعادة شرح المثال ، يـتم الإنتقـال         ) ب   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين
  : لحل المثال الخامس و هو 

ü ن  ؟   #  )3.1 (  قيمة يأوجديما إذا كانت الإفتراضات الواردة في هذا السؤال كافية أم           يو ب 
ت الحل في  خطواي من عندك ما يجعلها كافية لحله ؟ ثم فسر         يفيلا ؟ و إذا كانت غير كافية أض       

  إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد المطلوب ؟
إن المطلوب حل هذا السؤال بإستخدام نظرية ذات الحدين لكننا لا نجد في السؤال إلا حداً واحداً                 

إلى صـورة أخـرى ذات حـدين ، و           ) 3.1( ، و لهذا لا بد من تحويل المقدار          ) 3.1( هو    
 ـ تورة لهذين الحدين ، ثم       ص نمنه قترح كل ت أن   اهتاينطلب من قر  ت  بوضـع الإقتـراح     يقوم ه

   : الأسهل و هو
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) ص  ( ،   ) 3( في نظرية ذات الحدين ترمـز إلـى         ) س  ( أي أن      # )0.1 + 3 = (  #  )3.1( 
   ) 0.1( ترمز إلى 

A  ) ص + س(ر  صر     ]    ن       س س  ن  ر  ص   ظ/     ر ن  ة  =    ن ،  B ) 3.1(  #  ) = 3 + 0.1( #  =ر  ص #  ظ    س /     #  ر ة  )3( # 
  لأ  )0.1 (   لأ~

G  )3.1(  #  ) = 3 + 0.1( # =   ظ  ص   #  س  × )ز  ص  #  س   + (  )0.1( × #  )3  ث  ص #  س + !  )0.1( × @  )3( ×  
  #  )0.1( × (  )3( ×  ح  ص #  س + @  )0.1( × !  )3( × 

ز  ص#  س  ، 1 =  ح  ص#  س  =  ظ  ص# س   و بتطبيق قوانين التوافيق نجد أن    3 = 2 + 1 ، لأن 3 = ث  ص#  س  =  

G  )3.1(  #  ) = 3 + 0.1( # = 1 × 27 × 1 + 3 × 9 ×  )0.1 + ( 3 × 3 ×  )0.01 + ( 1 
 ×1 ×  )0.001(   

G  )3.1(  #  ) = 3 + 0.1( # = 27 + 2.7 + 0.09 + 0.001   

G  )3.1(  #  ) = 3 + 0.1( # = 29.791  

 في إعادة شرح هذا     ةالقيام بلعب دور المعلم   ) جـ   ( ةطلب من القرين  تثم   ) :جـ  ( /  ةالقرين
 ـ / ةالمثال لباقي أفراد المجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين           تـدخل فـي    ت ل )أ   ( ةالمعلم

  .الوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح 
 من إعادة شرح المثال السابق ، يـتم         ) جـ    (ةنتهاء القرين  و بعد إ   ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

  :الإنتقال لحل المثال السادس و هو 
ü ن  $  )2.9 (  قيمة يأوجديما إذا كانت الإفتراضات الواردة في هذا السؤال كافية أم لا            يو ب 

 ـ   ي من عندك ما يجعلها كافية لحله ؟ ثم فسر         يفي؟ و إذا كانت غير كافية أض       ي  خطوات الحل ف
  إستخدام نظرية ذات الحدين لإيجاد المطلوب ؟

إلى الصورة المتعارف عليها في نظرية       ) 2.9( بالمثل لحل هذا المثال لا بد من تحويل المقدار          
   ) :0.1 – 3 ) = ( 2.9 ( ذات الحدين ، مع العلم بأن الصورة الأسهل هي

A  )  ص  + س(ر  ص   ر     ] ن             س س  ن  ر  ص       ظ/     ر ن   ة  =    ن   ، B  )2.9(  $  ) =3 – 0.1( $ = ر  ص $  ظ    س /     $  ر ة  )3(  $

   لأ )0.1- (   لأ~

G )2.9(  $ )=3 – 0.1(  $=ظ  ص $  س  × )ز  ص $  س + (  )0.1 -( × $  )3 ×  ث  ص $  س  + !  )0.1 -( × #  )3( ×  

  $ )0.1 -( × (  )3( ×  خ  ص $  س  + #  )0.1 -( × !  )3( ×  ح  ص $  س  + @  )0.1 -( × @  )3( 
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ز  ص $  س ،   1 =  خ  ص $  س  =   ظ  ص $  س و بتطبيق قوانين التوافيق نجد أن       = 3 + 1 و ذلك لأن     4  = ح  ص $  س   =  
   6 =  ث  ص$  س   ،4

B  )2.9(  $ ) =3 – 0.1(  $ = 1 × 81 × 1 + 4 × 27 ×  )- 0.1 + ( 6 × 9 ×  )0.01 + ( 4 × 
3 ×  )- 0.001 + ( 1 × 1 ×  )0.0001(   

G  )2.9(  $ ) =3 – 0.1(  $ = 81 - 10.8 + 0.054 – 0.012 + 0.0001  

G  )2.9(  $ ) =3 – 0.1(  $ = 70.7281  

 في إعـادة شـرح هـذا    ةالقيام بلعب دور المعلم ) د   ( ةطلب من القرين  تثم   ) :د  ( /  ةالقرين
 ـ / ةلاحظة و متابعة من القرين    المثال لباقي أفراد المجموعة ، مع م       تـدخل فـي    تل) أ   ( ةالمعلم

  .الوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح 
  مثلث باسكال

من إعادة شرح المثـال الـسابق يـتم         ) د   ( ةو بعد إنتهاء القرين     ) :أ   ( ةالمعلم/  ةالقرين
ين يمكن الوصـول    الدخول في فرع جديد من هذا الموضوع و هو أن معاملات حدود ذات الحد             

، و شـكل هـذا      } نسبة لمكتشفه العالم الفرنسي باسـكال       { لها من خلال مثلث باسكال الرقمي       
  :المثلث كما يلي 

              1                
    1    1   هي ! )ص + س ( المعاملات في 

    1    2    1   هي @ )ص + س ( المعاملات في 

        1    3    3    1          
      1    4    6    4    1        
    1    5    10    10    5    1      
  1    6    15    20    15    6    1    

1    7    21    35    35    21    7    1  
   ))7((  الشكل رقم 

 كيفية الوصول لكل رقم موجود في مثلث باسكال و كذلك مكانه و أن هذا الجـدول           نشرح له تو  
ي  و ينتهي به و أن كل مدخلة في أي صف بعد الـصف الثـاني تـساو                 1كل صف يبدأ بالعدد     

) 7(مجموع المدخلتين المجاورتين لها في الصف السابق لها مباشرة كما هو موضح بالشكل رقم               
  :و هو  ) 7( بحل المثال رقم ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينتالمرسوم أعلاه ، ثم 

ü ؟ %)ص + س  (  خطوات الحل في إستخدام مثلث باسكال لإيجاد مفكوكيفسر   
باسكال المرسوم أمامنا و الذي يمثل معاملات حدود مفكـوك  من خلال الصف السادس في مثلث      

  : نجد أن 5ذات الحدين المرفوع للأس 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 301

  % ص + $  س ص5 + #  ص@  س10 + @  ص#  س10+  ص $  س5 + % س= % )ص + س ( مفكوك 
  : التقييم 
ة  بتوزيع بطاقات بحيث بكون لكل مجموعة بطاقة عليها ثلاث أسـئل           ةقوم المعلم تثم    :ةالمعلم

  :على ما تم دراسته في موضوع نظرية ذات الحدين و على مثلث باسكال ، و هذه الأسئلة هي 
 خطوات الحل في إيجاد مفكوك كل مما يلي مرة بالحل الرياضـي بإتبـاع نظريـة ذات                  يفسر

  :الحدين و مرة أخرى بإستخدام قاعدة مثلث باسكال 

   # )س 4 – 3 ( ▄                       %  )ص2 –س 3 ( ▄                      $ )ص 3+ س 2 ( ▄
 المجموعة بمحاولـة حـل هـذه        القرينات في قوم  تعلى أن    ) :ب ، جـ ، د      ( /  قريناتال

  . الخاصة ا في كراستهنالأسئلة الثلاثة داخل الفصل كل منه
مـع  بمراجعة الحلول و التـصويب      ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين تو   ) :أ   ( ةالمعلم/  ةالقرين

  .الشرح و التوضيح و تقديم التغذية الراجعة المناسبة و اللازمة 
ثلاثـة   بتوزيع هذه الأسـئلة ال     )أ  (  ةالمعلم / ةقوم القرين تثم   ) :ب ، جـ ، د      ( /  تاينقرال

  . في إعادة حل سؤال منها ة في المجموعة بلعب دور المعلمةقوم كل قرينتبحيث 
 للتـدخل   ة و الموجه  ةبدور الملاحظ ) أ   ( ةالمعلم / ةالقرينقوم  تو   ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

   .يات الأخرقريناتطأ في الشرح من قبل أي من الفي أي لحظة يكون فيها خ
   ن)ص + س ( الحد العام في مفكوك ذات الحدين للمقدار 

   :مفكوك ذات الحدين للمقدار: تعلمنا فيما سبق أن  :) أ  ( ةالمعلم/  ةالقرين
       ر   صر     ]    ن       س س  ن  ر  ص   ظ/     ر ن  ة  =  ن )ص + س ( 

فكيف يمكننا الحصول على الحد الأول ؟ و كيف يمكننا الحصول على الحد الثـاني ؟ و كيـف                   
  يمكننا الحصول على أي حد بمعلومية رتبته ؟

  ر   صر     ]    ن       س س  ن  ر  ص     ظ/   ر ن  ة  =  ن )ص + س  ( في القاعدة الخاصة بمفكوك ذات الحدين للمقدار
حيث أنها تبدأ في الحد الأول من الصفر و تزيد في كل مـرة              ر  نجد أن المتغير الوثاب هنا هو     

بـالتعويض    ح  ؤ و بالتالي فإننا يمكن أن نحصل على الحد الأول، ن  إلى أن تصل إلى 1بمقدار  
بـالتعويض عـن    ح  إ   نحصل على الحد الثاني، و يمكننا أن 0= ر   و وضع قيمة   ن عن قيمة 

 ، و   1بمقدار   ر ، أي أن رتبة الحد دائما تزيد عن قيمة        ...   و هكذا    1=  ر  و وضع  ن قيمة
و الذي يرمـز    ن )ص + س ( عليه يمكن إستنتاج صورة الحد العام لمفكوك ذات الحدين للمقدار           

  :و هي   ؤq ح    ع له بالرمز 
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  :بحل الأمثلة التالية ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينتثم  ) :أ ( مة القرينة المعل
  ؟) )ص 3+ س 2(  خطوات الحل في إستنتاج قيمة الحد السابع في مفكوك يفسر )1

  ؟&)ص 2 –س 3(  خطوات الحل في إيجاد الحد الرابع في مفكوك يفسر )2

 ؟ 90720=  *  )س 2 + 3(  أن معامل الحد الخامس في مفكوك يأثبت )3

 في المجموعة القيام بحل هذه الأمثلة الثلاثـة         تهااينمن قر ) أ   ( ة المعلم /ة  و طلب القرين  : لحل  ا
علن إنتهـاء  ت ، ثم  نكتبه كل منه  ت لما   ة ملاحظ يبقى ه ت الخاصة كل على حدة ، و        نفي كراساته 

 ،  نقوم بمراجعة و تصحيح و تقييم حلـوله       تالوقت المخصص للحل في الكراسات الخاصة ، ثم         
  :  بحل المثال الأول ، و هو يبدأ هتم ث
ü ؟) )ص 3+ س 2(  خطوات الحل في إستنتاج قيمة الحد السابع في مفكوك يفسر   

إن المقصود من هذا المثال هو إتباع قانون الحد العام و ليس قانون مفكـوك ذات الحـدين فـي          
ن لكانـت صـيغة     إيجاد الحد السابع ، و ذلك لأنه لو كان المقصود إتباع مفكـوك ذات الحـدي               

 حدود المفكوك ، لكن الصيغة المكتوبة تـدل         ي المفكوك أو أوجد   يالمطلوب في المثال هو أوجد    
على أن المطلوب هو إيجاد قيمة حد معين هو الحد السابع ، لذا نقوم بإيجاده من خـلال قـانون                  

  :، كما يلي   ؤq ح   ف  =  ح لأ الحد العام حيث أن
A ح  ع  q ح   ف  =  ح لأ لأن 6 = ر ، 9 = ن  ، ر     صر    ]     ن        س س  ن  ر  ص =  ؤ qؤ  ،  
 ، )ص3( في قانون الحد العام ترمز إلـى         )ص( ،   )س2(في قانون الحد العام ترمز إلى       ) س  ( 
Bح   ف  =    ح لأ qص 3( ×  ~^  ))س 2( ×  لإ  ص )  س  =  ؤ (^ ،   

   9 = 3  +6لأن  ح  ص  )   س  =  لإ  ص)  س  لكن 
B ص × ^ 3× #س × #2 × 36 = ^ )ص 3( × # )س 2(   ×   7 × 8 × 9  =  ح لأ^  

                       3×  2 × 1  
G ص × 729 × #س × 8 × 36 =  ح لأ^  
G ص# س209952 =  ح لأ ^  
 في إعادة شرح هـذا  ةالقيام بلعب دور المعلم) ب ( /  ةطلب من القرينتثم   ) :ب  ( /  ةالقرين

ليتـدخل  ) أ   ( ةالمعلم / ة المجموعة ، مع ملاحظة و توجيه من القرين        القرينات في ثال لباقي   الم
  .في الوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح 

  ؤ q ح     ع  يرمز له بالرمز  ن )ص + س  ( الحد العام في مفكوك ذات الحدين للمقدار

  ر  صر    ]     ن           س س  ن  ر  ص  =  ؤq ح     ع  : حيث أن
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من إعادة شـرح المثـال الأول ، يـتم    ) ب  ( ةو بعد إنتهاء القرين     :) أ    (ةالمعلم / ةالقرين
  : الإنتقال لحل المثال الثاني و هو 

ü ؟&)ص 2 –س 3(  خطوات الحل في إيجاد الحد الرابع في مفكوك يفسر  

نجد أن هذا المثال يشبه سابقه و بالتالي فإن المقصود منه هو إتباع قانون الحد العـام و                  : الحل  
ليس كتابة المفكوك لإيجاد الحد الرابع منه ، لأنه لو كان المقصود إيجاد مفكـوك ذات الحـدين                  

هو أوجد المفكوك أو أوجد حدود المفكوك ، لكن حيث أن المطلوب هو             لكان المطلوب في المثال     
   :إيجاد قيمة حد معين هو الحد الرابع لذا نقوم بإيجاده من خلال قانون الحد العام حيث أن

  :، كما يلي   ؤq ح  ئ =  ح  ب  
A  ح  ع q ح  ئ=   ح  ب   لأن  3= ر ، ر   صر   ]     ن        س س  ن  ر  ص =  ؤ  q في قانون الحد ) س ( ،   7 = ن،  ؤ

   ،)ص 2 -(  في قانون الحد العام ترمز إلى ) ص (، ) س 3( العام ترمز إلى 
 B  ح  ئ =    ح  ب q ص 2 -( × # _ &)س 3( ×  ح  ص &  س =  ؤ(#  

G  ص 2 -( × $ )س 3(      × 5 × 6 × 7=   ح  ب(#  
                3 × 2 × 1  

G  ص × # )2-(  × $س × $ )3(  × 35 =  ح  ب#   
G  ص$ س7560 -= #  ص×  ) 8-(  × $س × 27 × 35=   ح  ب #  

 في إعادة شـرح     ةالقيام بلعب دور المعلم   ) جـ  ( /  ةطلب من القرين  تثم   ) :جـ  ( /  ةالقرين
تدخل فـي   تل) أ   ( ةالمعلم / ةهذا المثال لباقي أفراد المجموعة ، مع ملاحظة و توجيه من القرين           

  .لوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح ا
 من إعادة شرح المثال الثـاني ، يـتم          )جـ  (  ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

  : الإنتقال لحل المثال الثالث و هو 
ü ؟90720=  *  )س 2 + 3(  أن معامل الحد الخامس في مفكوك يأثبت   

المقصود هو إتباع قانون الحد العام و ليس قانون مفكوك           B  المطلوب معامل حد معين    A :الحل  
ذات الحدين في إيجاد الحد الخامس ، و بعد إيجاده نقوم بإيجاد معامله أي إيجاد الأرقـام بـدون              

  :الرموز ، كما يلي 
A ح  ع  q ح  ب =  ح  ط  لأن 4 = ر ، 8 = ن ، ر     صر    ]     ن        س س  ن  ر  ص =  ؤ q في قانون الحد ) س  ( ، ؤ

  ،) س2(، ص في قانون الحد العام ترمز إلى ) 3(العام ترمز إلى 
Bح  ب  =    ح  ط q س 2( × $  )3(  ×  خ  ص * س  =  ؤ($  
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Gس ( × $  )2(  × 81   ×  5 × 6 × 7 × 8 =   ح  ط( $  
                4 × 3 × 2 × 1   

G ح  ب معامل  =  ح  ط معامل q 90720 = 16 × 81  ×70 =  ؤ  
 في إعـادة شـرح هـذا    ةالقيام بلعب دور المعلم ) د   ( ةطلب من القرين  تثم   ) :د  ( /  ةالقرين

 ـ / ةالمثال لباقي أفراد المجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين           تـدخل فـي    تل) أ   ( ةالمعلم
  .الوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح 

من إعادة شرح المثال الثالث و الأخير ،        ) د   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين
للدخول في فرع جديد من فروع موضوع نظرية ذات الحدين ،           ) أ   ( ةالمعلم / ةيتم إنتقال القرين  

  .في مفكوك ذات الحدين } الحد الأوسط أو الحدين الأوسطين { و هو 
  ات الحدينالحد الأوسط أو الحدين الأوسطين في مفكوك ذ

 فإن عدد الحدود 2=   نحداً ، فإذا كانت ) 1+ ن  = (  ن  )ص  + س  (  نعلم أن عدد حدود مفكوك    
  : ، و نلاحظ أن 2=  ، و هنا يوجد حد أوسط وحيد هو الحد الثاني أي أن رتبته 3= 
   .2=  } 1 + 1{ =  }1 ) + 2/ 2( { = }  ) 1 ) + 2/ الأس ( { 

 و في هذه الحالة يوجد حد أوسط وحيد هو الحد الثالث           5= الحدود   فإن عدد    4=  ن و إذا كانت  
   .3= ، أي أن رتبة هذا الحد 

 ، أي أن رتبة     3=  } 1 + 2{ =  } 1 ) + 2 / 4( { =  } 1 ) + 2/ الأس  ( { كما نلاحظ أن    
   3 هو 4= ن  الأوسط عند الحد

د حدين أوسطين رتبتيهما همـا   ، و في هذه الحالة يوج    4=  فإن عدد الحدود     3= ن  و إذا كانت  
   } 2 ) / 3+ الأس ( { ،  } 2 ) / 1+ الأس ( { الحد الثاني و الحد الثالث ، و نلاحظ أن 

  على الترتيب  } 2 ) / 3 + 3( { ،  } 2 ) / 1 + 3( { = 
   على الترتيب 3 ، 2= 
دول يوضـح عـدد     بتشكيل ج ) أ   ( ةالمعلم / ةقوم القرين ترتبتي الحدين الأوسطين و هكذا ثم       = 

ـن   )ص  + س  (  حدود مفكوك    بين إذا ما كـان  ت، و  } Э  }5   ، 6 ، 7 ، 8 ، 9 ، 10 نحيث    
هذا المفكوك فيه حد أوسط وحيد أو حدين أوسطين ، و يحدد رتبة هذا الحد الأوسط أو الحـدين                   

  الأوسطين ؟ 
  10= ن   9= ن   8= ن   7= ن   6= ن    5= ن   نقيمة 

  11  10  9  8  7  6  عدد الحدود 
  1  2  1  2  1  2  حدين/ حد 

  6   6 ، 5  5   5 ، 4  4  4 ، 3  الحدين/ رتبة الحد 
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  : ما يلي قريناتهاستنتج مع باقي تثم 
ü 5= ن  عندG  2 ) / 3 + 5(  ، 2 ) / 1 + 5( يوجد حدين أوسطين رتبتيهما 
ü 6= ن  عندG  1 ) + 2 / 6( يوجد حد أوسط وحيد رتبته 
ü 7= ن  عندG 2 ) / 3 + 7(  ، 2 ) / 1 + 7( تبتيهما يوجد حدين أوسطين ر 
ü 8= ن  عندG  1 ) + 2 / 8( يوجد حد أوسط وحيد رتبته 
ü 9= ن  عندG  2 ) / 3 + 9(  ، 2 ) / 1 + 9( يوجد حدين أوسطين رتبتيهما 
ü 10= ن  عندG  1 ) + 2 / 10( يوجد حد أوسط وحيد رتبته 

  :و من خلال ما تقدم يمكن إستنتاج القاعدة التالية 
 2 ) / 3 + ن(  ، 2 ) / 1 + ن( : فردية فإن هناك حدين أوسطين رتبتيهما  ن ا كانتإذ  - أ

   1 ) + 2 / ن (:زوجية فإن هناك حد أوسط وحيد رتبته  ن إذا كانت  - ب
  : في المجموعة تهااينالسؤال التالي لكل قر) أ  ( ةالمعلم / ةوجه القرينتثم  :التقييم 

  :إملأ خانات الجدول التالي 
  18 = ن  15 = ن  12 = ن  نقيمة 

        عدد الحدود 
        حدين/ حد 

        الحدين/ رتبة الحد 
 ـ) أ  ( ةالمعلم / ةبقى القرينتيقمن بحل السؤال و     ) :ب ، جـ ، د      ( /  قريناتال  و ةملاحظ

 قرينـات اء التي قد تنتج عن أي من ال     للأخط ة من حلول و مصوب    نقدمه كل منه  ت لكل ما    ةموجه
  .الراجعة المناسبة و اللازمة  للتغذية ةو مقدم

  :التقييم 
 بتوزيع بطاقات على المجموعـات ، و كـل بطاقـة عليهـا     ةقوم المعلمتو بعد ذلك    :ةالمعلم

 ـ / ةقوم القرين ت بمحاولة حلهما داخل الفصل و       )ب ، جـ ، د      (  تاينقرقوم ال تسؤالين ل   ةالمعلم
 نبتصويب حلوله ) أ   ( ةالمعلم / ة القرين قومت ، ثم    نكتبه كل منه  تبمراقبة و ملاحظة كل ما      ) أ(

و تقديم التغذية الراجعة اللازمة و المناسبة من خلال إتباع إستراتيجية التدريس بـالأقران ، ثـم             
 في إعادة حل هذين السؤالين مرة أخـرى ، كمـا تـشمل        ة بلعب دور المعلم   تاينقرقوم باقي ال  ت

الحدين و هي أسـئلة الكتـاب الـوزاري       البطاقة أسئلة واجب منزلي على موضوع نظرية ذات         
، على أن يتم مراجعة و تصويب هذه الحلول في الفصل في الحصة التالية مـن                 ) 28( صفحة  

 تاينقرقوم باقي ال  تمن خلال إتباع إستراتيجية التدريس بالأقران ، و         ) أ   ( ةالمعلم / ةقبل القرين 
  .لة بعد تصويبها  في إعادة حل هذه الأسئةعلى الترتيب بلعب دور المعلم
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  :السؤالين المدونين على البطاقة هما 
 خطوات الحـل    يحدين أوسطين ، ثم فسر    / إذا كان هنالك حد أوسط وحيد       ما   يإستنتج •

  :الحدين الأوسطين في كل من / في إيجاد قيمة هذا الحد الأوسط 
  $)ص 2+ س 3 ( ▄                                                        %  )3 –س 2 ( ▄

  ؟&)ص 2 –س ( في مفكوك       ح  ب    قيمة يأوجد •
   ح  ط                            

 و  ا في كراسـته   نيقمن بمحاولة حل هذين السؤالين كل منه        :) ب ، جـ ، د        (/ت  اينقرال
 ثم بعـد     ، تؤديه باقي القرينات في المجموعة     لما   ة و ملاحظ  ةمراقب) أ   ( ةالمعلم / ةبقى القرين ت

علن إنتهاء الوقت المخصص للحل في الكراسات و يقوم بمراجعة و تصحيح            تفترة زمنية محددة    
  : و تقديم التغذية الراجعة اللازمة و المناسبة من خلال حل هذين السؤالين كما يلي نحلوله

  : و هو  ) 1( أولا حل السؤال الأول 
ü خطوات الحل فـي  يين ، ثم فسرحدين أوسط /  إذا كان هنالك حد أوسط وحيد        يإستنتج 

  :الحدين الأوسطين في كل من / إيجاد قيمة هذا الحد الأوسط 
 $)ص 2+ س 3)      ( 2                                             %  )3 –س 2)       ( 1

ü 3 –س 2 ( حل المطلوب الأول(  %:  
A  1عدد الحدود يزيد عن الأس المرفوع له القوس بمقدار  
B 6 = 1 + 5=  % )3 –س 2(  دد الحدود في مفكوكع  

  ، } 2 ) / 3 + 5( { ،  } 2 ) / 1 + 5( { و هذا يعني وجود حدين أوسطين رتبتيهما هما 
B   هما الحد الثالث و الحـد      %  )3 –س  2(  أي أن الحدين الأوسطين في مفكوك        4 ،   3رتبتيهما

  .الرابع 
  :  ح  ئ إيجاد الحد الثالث : أولا 

A   ع  ح   qفي قانون الحد ) س ( ،  ؤ ع   ح  إ =  ح  ئ  لأن 2 = ر ، 5 = ن، ر      صر    ]     ن           س س  ن  ر  ص  =  ؤ
   )3-( في قانون الحد العام ترمز إلى ) ص ( ، ) س 2( العام ترمز إلى 

B 3-( × ~ @ % )س 2( ×  ث  ص %  س =  ؤ ع   ح  إ =   ح  ئ( @  

  # س720 = 9× #  س8 × 10 =  ؤ ع   ح  إ =   ح  ئ G  9× # )س 2(  ×   4 × 5      =
     2 × 1  
   ،5 = ن،  ر     صر    ]       ن         س س  ن  ر  ص  =  ؤq ح     ع  A:   ح  ب  إيجاد الحد الرابع: ثانيا 

   ؤ  ع   ح  ئ  =  ح  ب   لأن 3 = ر
A )3-( في قانون الحد العام ترمز إلى ) ص (،) س2(في قانون الحد العام ترمز إلى ) س. (   
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B 3-(  × @ )س 2(  ×  ث  ص%  س  =#  )3-(  × ~# % )س 2(  ×  ح  ص %  س =  ؤ  ع   ح  ئ  =    ح  ب( #  

G س1080 - ) = 27 -(  × @  س4 × 10 = ؤ  ع   ح  ئ  =   ح  ب @  

 في إعادة شـرح هـذا   ةور المعلمالقيام بلعب د) ب  ( ةطلب من القرينتثم  ) :ب  ( /  ةالقرين
تـدخل  تل) أ   ( ةالمعلم / ةالمجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين       في   القريناتالمثال لباقي   

  .في الوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح 
من إعادة شـرح هـذا المثـال ، يـتم        ) ب   ( ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

  :لحل الفرع الآخر من  السؤال الإنتقال 
ü  ص 2+ س 3( حل المطلوب الثاني($ : 

  ،1عدد الحدود يزيد عن الأس المرفوع له القوس بمقدار  A :الحل 
B       حدود ، و هذا يعني وجـود حـد          5 = 1 + 4=  $)ص  2+ س  3( عدد الحدود في مفكوك 

   3 = 1 + 2=  } 1 ) + 2 / 4( { أوسط وحيد رتبته هي 
  : الأوسط هو الحد الثالث ، و لإيجاد هذا الحد نجري الخطوات التالية أي أن الحد

A  ح     ع qفي قانون الحد ) س ( ،  ؤ ع   ح  إ =  ح  ئ  لأن 2 = ر، 4 = ن، ر   صر   ]     ن                 س س  ن  ر  ص      =  ؤ
  ) . ص 2(  في قانون الحد العام ترمز إلى ) ص (، ) س 3( العام ترمز إلى 

B ص 2(  ×  @)س 3( ×  3 × 4 = @ )ص 2( × $ ~ @)س 3( ×  ث  ص $  س  = ؤ ع   ح  إ =  ئ   ح(@  

                                                                        2 × 1   
B ص@س 216  =@ ص4× @  س9 × 6 = ؤ ع   ح  إ =   ح  ئ @  

 في إعادة شرح هذا     ةالقيام بلعب دور المعلم    ) جـ ( ةطلب من القرين  تثم   ) :جـ   (  /ةالقرين
 ـ / ةالمثال لباقي أفراد المجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين           تـدخل فـي    تل) أ   ( ةالمعلم

  .الوقت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح 
يـتم  من إعادة شرح هذا المثـال ،        ) جـ  ( /  ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

  :الإنتقال لحل المثال الثاني و هو 
   ؟&)ص 2 –س ( في مفكوك       ح  ب     قيمةيأوجد •

   ح  ط                           

  ر  صر    ]            ن                  س س  ن  ر  ص  =  ؤq ح     ع   ، و حيث أن قانون الحد العام هو     ؤ  ع   ح  ئ      =   ح  ب :الحل 

   ؤ ع   ح  ب                      ح  ط
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B   ص 2-(  × $ )س (  ×  ح  ص & س  =      # )ص 2-(  × & ~ # )س (  ×  ح  ص &   س        =  ح  ب(#  

  $)ص 2-(  × # )س (  ×  ح  ص &  س $            )ص 2-(  ×  & ~$ )س (  ×  خ  ص &  س         ح  ط     
G   س  -       =      س    =           ح  ب .        

  ص 2ص                2- ح  ط                      
 في إعادة شـرح هـذا       ةالقيام بلعب دور المعلم   ) د   ( /ة  طلب من القرين  تثم   ) :د  ( / القرين  

 ـ / ةالمثال لباقي أفراد المجموعة ، مع ملاحظة و متابعة من القرين           تـدخل فـي    تل) أ   ( ةالمعلم
   .قت المناسب في حال وجود أي خطأ في الشرح الو

تؤكـد  من إعادة شرح هـذا المثـال        ) د  ( /  ةو بعد إنتهاء القرين    ) :أ   ( ةالمعلم / ةالقرين
قوم بمراجعـة الحلـول و    تحصة التالية   على حل أسئلة الواجب ، و في ال       ) أ   ( ةالمعلم / ةالقرين

للازمة و المناسبة ، مع التدوير بعـد حـل كـل           تصحيحها و تصويبها و تقديم التغذية الراجعة ا       
  . في المجموعة على الترتيب إحدى القرينات في إعادة حله ةقوم بلعب دور المعلمتسؤال ل

  

  التقويم الختامي للوحدة التجريبية المقترحة
  

 التجريبية التـي تـم  وحدة طالبات على ال بإجراء عملية التقويم الختامي للةقوم المعلم ت  :ةالمعلم
توزيـع بطاقـات علـى      دراستها بإستخدام إستراتيجية التدريس بالأقران و ذلـك مـن خـلال             

كل بطاقة عليها مجموعة من الأسئلة و التمارين العامة على الوحدة كاملة و هـي           ،  المجموعات  
و لكن مع تحويرها لتقيس مدى إكتـساب         28أسئلة مختارة من تمارين الكتاب الوزاري صفحة        

 أسـئلة   10بالإضافة لأسئلة و تمارين أخرى بمجموع إجمالي        ات التفكير الناقد ،     الطالبات لمهار 
 المجموعة بحل هذه الأسئلة و      القرينات في متفرعة بحيث تشمل الوحدة كاملة ، على أن قوم كل           

قوم ت، و في الحصة التالية      منها ما هو داخل الفصل و منها ما هو واجب منزلي            التمارين واجب   
بمراجعة الحلول و تصويبها و تقييمها بالدرجات و عرض التقيـيم علـى           ) أ   ( ةمعلمال / ةالقرين
بتقديم التغذية الراجعة المناسبة و اللازمة مـع التـدوير   ) أ  ( ةالمعلم / ةقوم القرينت ، ثم   ةالمعلم

  الشرح مع الحل  في إعادة ة في المجموعة بلعب دور المعلمىخرأ ةقوم قرينتبعد حل كل سؤال ل
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   )6( الملحق رقم 
  
  

   التجريبية لوحدةاتحليل محتوى 
  المقترحة
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  سم االله الرحمن الرحيمب
  

تحليل محتوى للوحدة الأولى من مقرر رياضيات الفصل الثاني ـ الصف الحادي 
   )الأدبي( العلوم الإنسانية عشر ـ قسم 

  

حدة الأولى من منهج الكتاب الثـاني لمـادة   قام الباحث بتحليل محتوى الو :مكونات المحتوى  
{ من حيث كل من     ) الأدبي  ( الرياضيات المقرر على الصف الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية          

، و قد وضع الباحث التعاريف الإجرائية لمكونات المحتـوى          } المفاهيم ، التعميمات ، المهارات      
  :كما يلي 

المجردة التي تتكون أو تتشكل من العناصر المـشتركة  على أنها عبارة عن الصورة     :المفاهيم  
  .في سمات أساسية حرجة تميز هذه العناصر عن غيرها 

تتعدد المجالات التي تتواجد بها المهارات و بـذلك يختلـف تعريـف              :المهارات الرياضية   
 تعريـف   المهارات تبعا للمجال الذي توجد به ، و بما يتلاءم مع طبيعة هذا المجال ، و فيما يلي                 

  :المهارة في المجال التربوي 
 هي الأداء السهل الدقيق لمجموعة من الإجراءات و الخطوات و العمليـات القائمـة                :المهارة

على الفهم و التدريب لما يتعلمه الفرد عقليا و حركيا مع توفير الوقت و الجهد لتحقيق الأهـداف                  
  .المنشودة 

و التـي  ) العمليات الرياضـية   (يام بإنجاز المهمة القدرة على الق :و المهارة الرياضية هي     
تتطلب منه الدقة و السرعة و الإتقان مع العلم بأن هذا ينطبق على المهارات الأدائيـة منهـا و                   

  ) .الذهنية ( العقلية 
عبارة لفظية أو جملة خبرية تحدد علاقة بين مفهومين أو أكثـر مـن               :التعميمات الرياضية   

  .المفاهيم الرياضية 
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  المهارات  التعميمات  المفاهيم  الموضوع
عمليات تتم على أكثر      مبدأ العد الأساسي

  من مرحلة 
إذا أمكن إجراء عملية    
ما على مـرحلتين و     
كان عدد طرق إجراء    

   المرحلة الأولى هو
و عدد طـرق     ) م( 

إجراء المرحلة الثانية   
فإن عـدد    ) ن ( هو

طرق إجراء العمليـة    
 × م (بالمرحلتين هو   

و يمكن تعمـيم    ،   ) ن
هذا المبدأ لأكثر مـن     

  .مرحلتين 

إيجــاد عــدد  . 2
ــة   ــرق الممكن الط
لإجراء عمليـة مـا     
يمكن إجراؤها علـى    
ــان   ــل إذا ك مراح

 .التكرار مسموح 

إيجــاد عــدد  . 3
ــة   ــرق الممكن الط
لإجراء عمليـة مـا     
يمكن إجراؤها علـى    
مراحل إذا لـم يكـن      

 .التكرار مسموح 

حل أسـئلة و     .4
 على  تمارين و مسائل  
  .هذا الموضوع 
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  المهارات  التعميمات  المفاهيم  الموضوع
  التباديل 

  
التبــــديل  )1

 ( لمجموعة مكونة من  
من العناصـر و     ) ن

  المرموز له بالرمز

هو أي  )  ن ،   ن( ل  
ترتيب لعناصر هـذه    

 .المجموعة 

: المضروب   )2
ــديل  ــسمى التبـ يـ

  لمجموعة مكونة من

 من العناصـر  ) ن ( 
و  نبإسم مـضروب    

 ! .ن يرمز له بالرمز

تبديل راء من    )3
ــة   ــياء المختلف الأش

مـن   ن مأخوذة مـن  
ــياء  ــستخدم : الأش ي

  الرمز

للدلالة  ) ر ،   ن( ل  
مـن   ن على تباديـل  

ــة   ــياء المختلف الأش
مأخوذة راء راء فـي     

  كل مرة 

 س  إذا كانت  )1

مجموعة من العناصر   
، فإن عـدد    ن عددها

ــل ــب { تبادي } تراتي
ــر ــذه عناصـ  هـ

 :المجموعة هو 
 × ن ) = ن ،   ن( ل  
  × ) 1-ن( 
× ...... ×  ) 2-ن( 
3 × 2 × 1 

! ن ) = ن ،   ن( ، ل   
   نمضروب = 
 ن( ل  ! = ن )2
  ) =ن، 
( ×  ) 1-ن(  × ن
 3× ...... ×  ) 2-ن
 ×2 × 1 
 ) ر ،   ن( ل   )3

( ×  ) 1-ن(  × ن= 
( × ..... ×  ) 2-ن
حيث كل   ) 1+ر-ن

ــن   ط ، g ر، ن م
  .ن ≤ ر
 
 ) ر ،   ن ( ل )4

   .!     ن      =       
  ) !ر-ن(            
 ) 0 ،   ن( ل   )5

 =1 
6      (0 = !1  

إيجــاد قيمــة  . 1
 .مضروب أي عدد 

 ن إيجاد قيمة  .2
ــة   ــم قيمـ إذا علـ

 .مضروبها 

 ن إيجاد قيمة  .3
و  ) ر ( إذا علم قيمة  

  ) .ر ، ن(  ل قيمة

 ر إيجاد قيمة  .4
و  ) ن ( إذا علم قيمة  

  ) .ر ، ن(  ل قيمة

(  ل   جاد قيمة إي .5
ــة  ) ر ، ن بالآلــ

الحاسبة إذا علم قيمـة   
  ر ، ن كل من

إيجــاد قيمــة  . 6
تباديــل معينــة مــع 

 .السماح بالتكرار 

إيجــاد قيمــة  . 7
ــة دون  ــل معين تبادي

 .السماح بالتكرار 

حل أسـئلة و     .8
تمارين و مسائل على    

 .هذا الموضوع 
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  المهارات  التعميمات  المفاهيم  الموضوع
  التوافيق

  
  
  

إختيـارات  : يق  التواف
ــة  ــر مرتبـ { غيـ

مجموعات جزئية لها   
} عدد العناصر نفسه    

يمكن تكوينهـا مـن     
مجموعة من الأشـياء   
ــأخوذة كلهــا أو   م
بعضها في كل مرة ،     
 و يرمز لعدد توافيـق    

ــر   ن ــن العناص م
مأخوذة راء راء فـي     

  كل مرة بالرمز
و ص    س  ن  

   
  
  
  

من  ن توافيق )1
العناصر مأخوذة كل 

 راء هو مرة راء:  
  =             س  ن  و ص  

       . )ر ، ن( ل   
   !ر        

   .ن ≤ ر، 
          =     س  ن  و ص   )2
   .          !           ن
   )ر – ن( × ! ر   
و ص   )3  =   س  ن  

و   ص ت     ن  بي           س       
 إذا كان )4

ص  ص =   س  ن س  ص    س  ن 
ــإن  ص أو = س : ف

 ن =ص + س 
  

إيجــاد قيمــة  .1
ـص           توافيق و  ـن   إذا   س  

 ن علمت قيمة كل من   
بطريقـــــة  ، ر، 

الحساب الرياضـي و    
بطريقة إستخدام الآلة   

 .الحاسبة 

إيجاد العلاقة   .2
ـص        بين توافيق  و  و   س  ن  

  ) .ر ، ن(  ل تباديل

 ن إيجاد قيمة  .3
و ص     إذا علمت قيمة     س  ن  

  .ر ، قيمة

 ر إيجاد قيمة  .4
و ص     إذا علمت قيمة     س  ن  

  .ن ، قيمة

حل أسـئلة و     . 5
تمارين و مسائل على    

  .هذا الموضوع 
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  المهارات  التعميمات  المفاهيم  الموضوع
 مفكوك  ) 5  نظرية ذات الحدين

  ن)ص + س ( 

 مثلث باسكال  ) 6

الحد العام في مفكوك    
  .ذات الحدين 

الحد الأوسط و    )3
ــدي ــطين في الح ن الأوس

  .مفكوك ذات الحدين 

 =   ن)ص  + س  (  •

 رصر     _  ن     س ظ  /    ر ن  ة

ــراءة  • قـــ
  معاملات مفكوك

من مثلث    ن)ص  + س   ( 
 .باسكال 

الحد العام في    •
ــوك  ) ص + س ( مفك

  = ر  غ   ز  ح  هو

 ر صر  ]   ن       س  س  ن  ر  ص 

  في مفكوك •

 إذا كانت    ن)ص  + س  ( 
فردية فإن هنالـك     ن

حدين أوسطين ، و إذا     
زوجية فـإن    ن كانت

هنالك حـد أوسـط و     
   حيد

إيجاد مفكوك   . 1
 ذات الحدين للمقدار 

ــن)ب ص ± أ س (           
 .بإستخدام التوافيق 

إيجاد مفكوك   .2
  ذات الحدين للمقدار

ــن)ب ص ± أ س (        
ــث   ــتخدام مثل بإس

  .باسكال
إستنتاج عـدد    .3

ــوك ذات  ــدود مفك ح
+ س  ( الحدين للمقـدار    

 .  ن)ص 

إستنتاج ما إذا    .4
ان لمفكــوك ذات كــ

  الحدين للمقدار

حـد    ن)ص  + س       ( 
أوسط وحيد أم حدين    

 .أوسطين 

إستنتاج قيمة   .5
ــط أو   ــد الأوس الح
الحدين الأوسطين في   
مفكوك ذات الحـدين    

  للمقدار

 .   ن)ب ص ± أ س ( 

إيجاد معامـل    .6
أي حد مـن حـدود      
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مفكوك ذات الحـدين    
  للمقدار

 .   ن)ب ص ± أ س ( 

إستنتاج قيمة   . 7
حد مـن حـدود     أي  

المفكوك إذا علمـت    
رتبته و دون إيجـاد     

 .المفكوك 

حل أسـئلة و     . 8
تمارين و مسائل على    

  .هذا الموضوع 
 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 316

  
  
  

   )7( الملحق رقم 
  

  طلب التحكيم على تحليل 
  الوحدة التجريبية المقترحة 

  من السادة المحكمين
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   بسم االله الرحمن الرحيم
  م/    /     ، الموافق    :        اليوم 

            المحترم                                .           السيد الفاضل   د
  تحية طيبة و بعد ،،،،،

  .نادر خليل فؤاد أبو شعبان / مقدمه لسيادتكم الباحث 
  الموضوع

ى من مقـرر رياضـيات      يرجى من سيادتكم التكرم بدراسة تحليل محتوى الوحدة الأول        
، و من ثم إبداء وجهـات  ) الأدبي ( العلوم الإنسانية الفصل الثاني ـ الصف الحادي عشر قسم  

 ، حيث أن رأيكم السديد يفيد الباحث في إعـداد و تنظـيم              نها مناسبة النظر التي ترون سيادتكم أ    
 ـ             اهج و طـرق    أدوات دراسته الخاصة بالحصول على درجة الماجستير في التربيـة قـسم المن

   :علما بأن هذه الدراسة تحت عنوان) رياضيات ( التدريس 
 على تنمية مهارات التفكيـر الناقـد فـي     التدريس بالأقران أثر إستخدام إستراتيجية    { 

  } الرياضيات لدى طلاب الصف الحادي عشر ـ القسم الأدبي بغزة 
  

  و بهذا لكم منا جزيل الشكر و العرفان 
  زاكم االله عنا خير الجزاء و بارك االله فيكم و ج

  
                                                                                                                   

  الباحث: مقدمه لكم 
  
  

  .الرجاء من سيادتكم التكرم بتعبئة الإستبانة المرفقة : ملاحظة 
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   )8( الملحق رقم 
  
  
  

  إستبيان تحليل المحتوى
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  بسم االله الرحمن الرحيم 
  

  إستبيان تحليل المحتوى
  
  

  غير مناسب  مناسب  البيان  مسلسل
هل التعريفات الإجرائية المكتوبة في تحليل المحتوى صحيحة و مناسـبة           .1

  أم لا ؟
    

هل التصنيف و التقسيم المستخدم في التحليل مناسبا للمحتوى الذي             .1
  تحليله له ؟تم 

    

هل إلتزم الباحث بالتعريفات الإجرائية الخاصة بكـل جانـب مـن               .2
  جوانب بنود التحليل ؟

    

      هل نواتج التحليل تمثل المحتوى الذي تم تحليله تمثيلا حقيقيا و واقعيا ؟   .3
  

  : آراء أخرى حول تحليل المحتوى 
  
1.  

2.  

3.  

4.  
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   )9( الملحق رقم 
  

  ةطلب تعبئة إستمار
إستطلاع الرأي حول الوحدة 

  التجريبية المقترحة
  من السادة المحكمين
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  بسم االله الرحمن الرحيم 
  / السيد الأستاذ الدكتور 

  السلام عليكم و رحمة االله و بركاته و بعد ،،،،، 
نادر خليل فؤاد أبو شعبان ـ الباحث فـي قـسم المنـاهج و طـرق      / مقدمه لسيادتكم 

 للحـصول علـى   مية ـ غزة ، و الذي يقوم بعمل دراسة التربية بالجامعة الإسلاالتدريس بكلية 
  :درجة الماجستير تحت عنوان 

 على تنمية مهارات التفكير الناقد    التدريس بالأقران أثر إستخدام إستراتيجية    
  . في الرياضيات لدى طلاب الصف الحادي عشر ـ القسم الأدبي بغزة

تصور لإعادة تخطيط الوحدة الأولـى مـن الكتـاب    و لأجل ذلك توصل الباحث لوضع    
فـي ضـوء    ) الأدبـي   ( العلوم الإنسانية   الثاني من مقرر رياضيات الصف الحادي عشر قسم         

  .إستراتيجية التدريس بالأقران 
  :و المرجو من سيادتكم التكرم بقراءة بنود الإستبيان و إبداء الرأي فيما يلي             

 .وحدة مدى ملاءمة أهداف ال . 1

 .مدى ملاءمة المحتوى لتحقيق أهداف الوحدة  . 2

 .مدى ملاءمة الأنشطة لأهداف الوحدة  . 3

أمام العبارة المناسبة فيما يلي ، و إذا كان لسيادتكم ملاحظات أخرى             ) √(  و ذلك بوضع علامة     
  .فإن الباحث يرجو من سيادتكم التكرم بكتابتها في مكانها المخصص في الإستبيان 

  
  كم منا جزيل الشكر و العرفان و بهذا ل

  وبارك االله فيكم 
  

                                                            
  مقدمه لسيادتكم 

  
                                                                                                 

   نادر خليل فؤاد أبو شعبان/الباحث 
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   )10( الملحق رقم 
  

  إستمارة
إستطلاع الرأي حول الوحدة 

  التجريبية المقترحة
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  إستمارة إستطلاع الرأي حول الوحدة التجريبية المقترحة 
  

  
  مسلسل

  التقدير
  

  البيان

  
  مناسب

  
إلى حد 
  ما

  
  غير مناسب

  
  ملاحظات أخرى 

مدى ملاءمـة    .1
ــداف  أهــ

  .لوحدة ا

        

مدى ملاءمـة    .2
ــوى  المحتــ
لتحقيــــق 
ــداف  أهــ

  .الوحدة 

        

مدى ملاءمـة    .3
ــشطة  الأنـ
ــداف  لأهـ

  .الوحدة 
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   )11( الملحق رقم 
  

  بطاقة ملاحظة خاصة بأداء 
  الطالبات و مدى تحقيق 
  الأهداف أثناء تطبيق

  إستراتيجية التدريس بالأقران
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  الرحمن الرحيم بسم االله 
   و مدى تحقيق الأهداف أثناء تطبيقبطاقة ملاحظة خاصة بأداء الطالبات

  إستراتيجية التدريس بالأقران 
  مبدأ العد الأساسي :الموضوع الأول 
ــة ( إســم الطالبــة   ، -------------------------------------) : القرين

   م-----/----/-----التاريخ 
  

  الأهداف  مسلسل  حقق الأهدافمدى ت
  م  .ج. ج  ج  ل  ض

            . مفهوم مبدأ العد الأساسي ةحدد الطالبت .1
جد عدد طرق إجراء عملية مـا يمكـن إجراؤهـا علـى             ت .2

  .مرحلتين أو أكثر مع السماح بالتكرار 
          

جد عدد طرق إجراء عملية مـا يمكـن إجراؤهـا علـى             ت .3
  .مرحلتين أو أكثر مع عدم السماح بالتكرار 

          

            . في المسألة }المعطيات و المطلوب { حدد الإفتراضات ت .4
            .تنبأ بالإفتراضات في المسألة ت .5
            .تخذ القرارات في حل المسألة ت .6
            .فسر البيانات في المسألة ت .7
             .اجري خطوات حل المسألة و برهن حلهت .8
إستدلالية حدد المغالطات الرياضية سواء كانت منطقية أو        ت .9

  .أو إستقرائية 
          

            .قيم الإستنتاجات و المناقشات و الحجج ت .10
            .خطط لحل المسألة بطريقة صحيحة ت .11
            . لكل مسألة تهالاي و حل زماحاكم حلهت .12
            .حقق صحة خطوات الحل ت .13

  : علما بأن 
 .ضعيف : ض  ) 1

 .مقبول : ل  ) 2

 .جيد : ج  ) 3

 .جيد جدا . : ج. ج ) 4

  .ممتاز : م  ) 5
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  التباديل: الموضوع الثاني 
   ،----------------------------------------) : القرينة ( إسم الطالبة 

   م-----/----/-----التاريخ 
  

  الأهداف  مسلسل  مدى تحقق الأهداف
  م  .ج. ج  ج  ل  ض

            . مفهوم التباديل ةحدد الطالبت   .1
            .جد قيمة مضروب أي عدد ت   .2
            .  قيمة مضروبهات إذا علمنة جد قيمت   .3
  و علمت قيمة  ) ر( إذا علمت قيمة  ) ن( جد قيمة ت   .4

  . ) ر ، ن( ل 
          

  و علمت قيمة  ) ن( إذا علمت قيمة  ) ر( جد قيمة ت   .5
  . ) ر ، ن( ل 

          

 قيمة كل تبالآلة الحاسبة إذا علم ) ر ، ن( جد قيمة ل ت   .6
  .  ر ،نمن 

          

            مع السماح بالتكرار  ) ر ، ن( ديل معينة ل جد قيمة تبات   .7
دون الـسماح    ) ر ،   ن( جد قيمة تباديـل معينـة ل        ت   .8

  .بالتكرار 
          

            .حدد المعطيات في المسألة ت   .9
             في المسألة }معطيات و المطلوب  ال{ الإفتراضات حددت   .10
            .تنبأ بالإفتراضات في المسألة ت   .11
            .في حل المسألة تخذ القرارات ت   .12
            .فسر البيانات في المسألة ت   .13
            .برهن حله تجري خطوات حل المسألة و ت   .14
حدد المغالطات الرياضية سواء كانت منطقية أو إستدلالية        ت   .15

  .أو إستقرائية 
          

            .قيم الإستنتاجات و المناقشات و الحجج ت   .16
            ظمة خطط لحل المسألة بطريقة صحيحة و منت   .17
            . لكل مسألة اهيلات و حل زماحاكم حلهت   .18
            .حقق صحة خطوات الحل ت   .19
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  التوافيق: الموضوع الثالث 
ــة ( إســم الطالبــة   ، -------------------------------------) : القرين

   م-----/----/-----التاريخ 
  الأهداف  مسلسل  مدى تحقق الأهداف

  م  .ج. ج  ج  ل  ض
            . المقصود بمفهوم التوافيق ةحدد الطالبت .1
و صجد قيمة توافيق ت .2   ر ،ن  إذا علمت قيمة كل من  س  ن  

بطريقة الحساب الرياضي أو بطريقـة إسـتخدام الآلـة          
  .الحاسبة 

          

و صجد العلاقة بين كل من ت .3              ) ر ، ن(  ، ل س  ن  

و ص إذا علمت قيمة نجد قيمة ت .4              .ريمة  ، ق س  ن  

و ص إذا علمت قيمة ريجد قيمة  .5              .ن ، قيمة  س  ن  

            في المسألة ) معطيات و المطلوب ال( حدد الإفتراضات ت .6
            .تنبأ بالإفتراضات في المسألة ت .7
            .تخذ القرارات في حل المسألة ت .8
            .فسر البيانات في المسألة ت .9

             .ابرهن حلهتة و جري خطوات حل المسألت .10
حدد المغالطات الرياضـية سـواء كانـت منطقيـة أو           ت .11

  .إستدلالية أو إستقرائية 
          

            .قيم الإستنتاجات و المناقشات و الحجج ت .12
            .خطط لحل المسألة بطريقة صحيحة ت .13
            .حدد المعطيات في المسألة ت .14
             .خطط لحل المسألة بطريقة صحيحة و منظمةت .15
            . لكل مسألة اهتلاي و حل زماحاكم حلهت .16
            .حقق صحة خطوات الحل ت .17

  
  
  
  
  
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


 328

  نظرية ذات الحدين: الموضوع الرابع 
 ،  ----------------------------------------) : القرينة  ( إسم الطالبة   

   م-----/----/-----التاريخ 
  الأهداف  مسلسل  مدى تحقق الأهداف

  م  .ج. ج  ج  ل  ض
             .}نظرية ذات الحدين {  مفهوم ةحدد الطالبت .1
) ب ص ± أ س ( جــد مفكــوك ذات الحــدين للمقــدار ت .2

  .بإستخدام التوافيق 
          

) ب ص ± أ س ( جــد مفكــوك ذات الحــدين للمقــدار ت .3
  .بإستخدام مثلث باسكال 

          

            ) .ص + س ( جد عدد حدود مفكوك ذات الحدين للمقدار ت .4
) ص + س ( كان لمفكوك ذات الحدين للمقدار ما د إذا   تحد .5

  .حد أوسط أم حدين أوسطين 
          

ستنتج قيمة الحد الأوسط أو الحدين الأوسطين في مفكوك         ت .6
  ) ب ص ± أ س ( ذات الحدين للمقدار 

          

جد قيمة معامل أي حد من حـدود مفكـوك ذات الحـدين     ت .7
  ) .ب ص ± أ س ( للمقدار 

          

جد قيمة أي حد من حدود المفكوك إذا علمت رتبته و دون ت .8
  .إيجاد المفكوك 

          

            . في المسألة } المعطيات و المطلوب { الإفتراضات حددت .9
            .تنبأ بالإفتراضات في المسألة ت .10
            .تخذ القرارات في حل المسألة ت .11
            .فسر البيانات في المسألة ت .12
            . حل المسألة و يبرهن حله جري خطواتت .13
حدد المغالطات الرياضية سواء كانت منطقية أو إستدلالية        ت .14

  .أو إستقرائية 
          

            .قيم الإستنتاجات و المناقشات و الحجج ت .15
            .خطط لحل المسألة بطريقة صحيحة ت .16
            .حل أسئلة و تمارين و مسائل على هذا الموضوع ت .17
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   )12( ملحق رقم ال
  طلب التحكيم على بطاقة 
  الملاحظة الخاصة بأداء 
  الطالبات و مدى تحقيق 
  الأهداف أثناء تطبيق

  إستراتيجية التدريس بالأقران
  من السادة المحكمين
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 بسم االله الرحمن الرحيم 
  

  م/    /     ، الموافق    :        اليوم 
                                       المحترم السيد الفاضل                   

  تحية طيبة و بعد ،،،،،
  .نادر خليل فؤاد أبو شعبان / مقدمه لسيادتكم الباحث 

  الموضوع
 و  أعدها الباحث لملاحظة أداء الطالبـات     يرجى من سيادتكم التكرم بدراسة البطاقة التي        
بالأقران على الوحدة الأولى مـن مقـرر        مدى تحقيق الأهداف أثناء تطبيق إستراتيجية التدريس        

، و مـن    ) الأدبي  ( العلوم الإنسانية   رياضيات الفصل الثاني الخاص بالصف الحادي عشر قسم         
ثم إبداء وجهات النظر التي ترون سيادتكم أنها مناسبة ، حيث أن رأيكم السديد يفيد الباحث فـي                  

 الماجستير في التربية قسم المنـاهج       إعداد و تنظيم أدوات دراسته الخاصة بالحصول على درجة        
  :علما بأن هذه الدراسة تحت عنوان ) رياضيات ( و طرق التدريس 

كيـر   على تنمية مهـارات التف     التدريس بالأقران أثر إستخدام إستراتيجية    " 
( العلـوم الإنـسانية      الصف الحادي عشر قسم      الناقد في الرياضيات لدى طالبات    

   ." بغزة  )الأدبي
 و المرجو من سيادتكم التكرم التفضل بقراءة بنود بطاقة الملاحظة و إبداء الـرأي فيمـا                       

  :يلي 
ü  سلامة الصياغة الإجرائية لعبارات البطاقة في ضوء الهدف من تصميمها. 

ü  مدى إرتباط كل هدف فرعي بالهدف الرئيسي من تطبيق الإستراتيجية. 

ü  إمكانية ملاحظة تحقيق كل هدف. 

ü لعبارات من حيث كونها توصيفا دقيقا للأهداف المراد ملاحظتها الحكم على ا. 

ü  تسجيل أية ملاحظة ترون سيادتكم ضرورة لوجودها في تصميم البطاقة.  
  

  و بهذا لكم منا جزيل الشكر و العرفان 
  و بارك االله فيكم و جزاكم االله عنا خير الجزاء 

  
  الباحث: مقدمه لكم 

  
  .لتكرم بتعبئة الإستبانة المرفقة الرجاء من سيادتكم ا :ملاحظة 
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   )13( الملحق رقم 
   التحكيم على بطاقة إستبانة

  الملاحظة الخاصة بأداء 
  الطالبات و مدى تحقيق 
  الأهداف أثناء تطبيق

  إستراتيجية التدريس بالأقران
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  بسم االله الرحمن الرحيم
  إستبانة تحكيم بطاقة الملاحظة 

  
  مبدأ العد الأساسي : الموضوع الأول 

السلامة اللغويـة   
  للعبارات 

مدى إرتباط الهدف الفرعي    
بالهدف الرئيسي من تطبيق    

  الإستراتيجية

مــدى ملاحظــة أداء  
ــداف  ــلاب للأهـ الطـ

  السلوكية

ــار  إعتبــ
الأهـــداف  
الفرعيــــة 
توصـــيف 
دقيق للهدف  

  الرئيسي

  الهدف السلوكي  مسلسل

غير   سليمة 
  سليمة

 حد إلى  مرتبط
  ما 

غير 
  مرتبط

إلى حد   مناسب
  ما

غير 
  مناسب

  لا  نعم

  ملاحظات أخرى

                        .يعرف الطالب المقصود بمفهوم مبدأ العد الأساسي    .1

يجد عدد طرق إجراء عملية ما يمكن إجراؤها على            .2
  .مرحلتين أو أكثر مع السماح بالتكرار 

                      

يجد عدد طرق إجراء عملية ما يمكن إجراؤها على            .3
  .تين أو أكثر مع عدم السماح بالتكرار مرحل

                      

                        يحدد الإفتراضات    .4

                        .يتنبأ بالإفتراضات في المسألة    .5
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                        .يتخذ القرارات في حل المسألة    .6

                        .يفسر البيانات في المسألة    .7

                        .يجري خطوات حل المسألة و يبرهن حله    .8

يحدد المغالطات الرياضية سواء كانـت منطقيـة أو        .9
  .إستدلالية أو إستقرائية 

                      

                        لإستنتاجات و المناقشات و الحجج يقيم ا   .10

                        .يخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة    .11

                        .يحاكم حله و حل زملاءه لكل مسألة    .12

                        .يحقق صحة خطوات الحل    .13
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  التباديل : الموضوع الثاني 
السلامة اللغويـة   

  للعبارات 
مدى إرتباط الهدف الفرعي    
بالهدف الرئيسي من تطبيق    

  الإستراتيجية

مــدى ملاحظــة أداء  
ــداف  ــلاب للأهـ الطـ

  السلوكية

ــار  إعتبــ
الأهـــداف  
الفرعيــــة 
توصـــيف 
دقيق للهدف  

  الرئيسي

  الهدف السلوكي  مسلسل

غير    سليمة
  سليمة

إلى حد   مرتبط
  ما 

غير 
  مرتبط

إلى حد   مناسب
  ما

غير 
  مناسب

  لا  نعم

  ملاحظات أخرى

                        .يتعرف الطالب على المقصود بمفهوم التباديل    .1

                        .يجد قيمة مضروب أي عدد    .2

                         إذا علم قيمة مضروبها ن يستنتج قيمة   .3

 مةو علمت قي ر إذا علمت قيمة ن يستنتج قيمة   .4
   ) .ر ، ن( ل 

                      

 و علمت قيمة ن إذا علمت قيمة ر يستنتج قيمة   .5
   ) .ر ، ن( ل 

                      

بالآلة الحاسبة إذا علـم      ) ر ،   ن(  ل   يجد قيمة    .6
   .ر ، ن قيمة كل من

                      

مـع   ) ر ،  ن(  ل يستنتج قيمة تباديـل معينـة        .7
  .السماح بالتكرار 
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دون  ) ر ،   ن(  تباديـل معينـة ل     يستنتج قيمة    .8
  .السماح بالتكرار 

                      

                        .يحدد المعطيات في المسألة    .9

                        يعرف الإفتراضات في المسألة    .10

                        .يتنبأ بالإفتراضات في المسألة    .11

                        .يتخذ القرارات في حل المسألة    .12

                        .يفسر البيانات في المسألة    .13

                        يجري خطوات حل المسألة و يبرهن حله    .14

يحدد المغالطات الرياضية سواء كانت منطقية أو          .15
  .إستدلالية أو إستقرائية 

                      

                        يقيم الإستنتاجات و المناقشات و الحجج    .16

                        .يخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة    .17

                        .طريقة صحيحة و منظمة يخطط لحل المسألة ب   .18

                        .يحاكم حله و حل زملاءه لكل مسألة    .19

                        .يحقق صحة خطوات الحل    .20
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  التوافيق : الموضوع الثالث 

السلامة اللغويـة   
  للعبارات 

مدى إرتباط الهدف الفرعي    
بالهدف الرئيسي من تطبيق    

  الإستراتيجية

ى ملاحظــة أداء مــد
ــداف  ــلاب للأهـ الطـ

  السلوكية

ــار  إعتبــ
الأهـــداف  
الفرعيــــة 
توصـــيف 
دقيق للهدف  

  الرئيسي

  الهدف السلوكي  مسلسل

غير   سليمة 
  سليمة

إلى حد   مرتبط
  ما 

غير 
  مرتبط

إلى حد   مناسب
  ما

غير 
  مناسب

  لا  نعم

  ملاحظات أخرى

و ـص      يستنتج قيمة توافيق     .1 إذا علمت قيمة كل      س  ن  
ياضي أو بطريقة بطريقة الحساب الر ر ، ن من

   إستخدام الآلة الحاسبة

                      

و ص يستنتج العلاقة بين كل من   .2    ، س  ن  
   ) ر ، ن(   ل

                      

و ص      إذا علمت قيمةنيجد قيمة    .3                          .ر قيمة،  س  ن  

و ص     إذا علمت قيمةريجد قيمة    .4                          .ن ، قيمة  س  ن  

                        .ت  في المسألة يحدد الإفتراضا   .5

                        .يتنبأ بالإفتراضات في المسألة    .6
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                        .يتخذ القرارات في حل المسألة    .7

                        .يفسر البيانات في المسألة    .8

                        .يجري خطوات حل المسألة و يبرهن حله    .9

يحدد المغالطات الرياضية سواء كانت منطقية أو          .10
  .ية أو إستقرائية إستدلال

                      

                        .يقيم الإستنتاجات و المناقشات و الحجج    .11

                        .يخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة    .12

                        .يحدد المعطيات في المسألة    .13

                        .يخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة و منظمة    .14

                        .يحاكم حله و حل زملاءه لكل مسألة    .15

                        .يحقق صحة خطوات الحل    .16
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  نظرية ذات الحدين  : الموضوع الرابع 
السلامة اللغويـة   

  للعبارات 
مدى إرتباط الهدف الفرعي    
بالهدف الرئيسي من تطبيق    

  الإستراتيجية

مــدى ملاحظــة أداء  
ــداف  ــلاب للأهـ الطـ

  السلوكية

ــار  إعتبــ
الأهـــداف  

يــــة الفرع
توصـــيف 
دقيق للهدف  

  الرئيسي

  الهدف السلوكي  مسلسل

غير   سليمة 
  سليمة

إلى حد   مرتبط
  ما 

غير 
  مرتبط

إلى حد   مناسب
  ما

غير 
  مناسب

  لا  نعم

  ملاحظات أخرى

  يعرف الطالب المقصود بمفهوم    .1
  ) .نظرية ذات الحدين ( 

                      

   يجد مفكوك ذات الحدين للمقدار   .2
   بإستخدام التوافيق  ن)ب ص ±  أ س (

                      

  يجد مفكوك ذات الحدين للمقدار    .3
  . بإستخدام مثلث باسكال  ن)ب ص ± أ س ( 

                      

( يستنتج عدد حدود مفكوك ذات الحدين للمقـدار            .4
   . ن)ص + س 

                      

  لمقدار ايستنتج ما إذا كان لمفكوك    .5
  . حد أوسط أم حدين أوسطين  ن)ص + س (  
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 الحد الأوسط أو الحدين الأوسطين في      يستنتج قيمة    .6
   . ن)ب ص ± أ س ( مفكوك ذات الحدين للمقدار 

                      

يجد قيمة معامل أي حد من حـدود مفكـوك ذات              .7
  الحدين للمقدار 

   . ن)ب ص ± أ س ( 

                      

يستنتج قيمة أي حد من حدود المفكوك إذا علمـت        .8
  رتبته و دون إيجاد المفكوك 

                      

                        يعرف الإفتراضات  في المسألة    .9

                        .يتنبأ بالإفتراضات في المسألة    .10

                        .يتخذ القرارات في حل المسألة    .11

                        .يفسر البيانات في المسألة    .12

                        .حل و يبرهن حله اليجري خطوات    .13

 أو  يحدد المغالطات الرياضية سواء كانت منطقيـة         .14
  .إستدلالية أو إستقرائية 

                      

                        .يقيم الإستنتاجات و المناقشات و الحجج    .15

                        .يخطط لحل المسألة بطريقة صحيحة    .16

                        .حل أسئلة و تمارين و مسائل على هذا الموضوع    .17
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   )14( الملحق رقم 
  كراسة إختبار التفكير الناقد 

  رياضيات في ال
  مطبق على الوحدة الأولى من 

  الكتاب الثاني من منهج 
الصف الحادي عشر قسم العلوم 

  )أدبي ( الإنسانية 
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


{ 341

  
  
  
  
  

  كراسة إختبار التفكير الناقد 
  في الرياضيات 

  
  مطبق على الوحدة الأولى من الكتاب الثاني من منهج 

  )أدبي ( الصف الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  إعداد 
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  نادر خليل أبو شعبان 
  

2009 / 2010  
  

  تعليمات و إرشادات 
سؤالا في الوحـدة الأولـى    ) 48( تحتوي كراسة الإختبار على   :محتويات الإختبار    •

من الكتاب الثاني من منهج مادة الرياضيات المقررة على الصف الحـادي عـشر قـسم العلـوم         
 ، علما بأن هذه الأسئلة موزعة على أربعـة          2010 / 2009للعام الدراسي   ) الأدبي  ( الإنسانية  

 :أقسام رئيسية هي 
 

  المهارات الفرعية  المهارة الرئيسية
  إتخاذ القرارات  التنبؤ بها  معرفتها  الإفتراضات

  البرهنة  خطوات الحل  البيانات  التفسير
  إستقرائية  إستدلالية  منطقية  المغالطات الرياضية 

  الحجج  لمناقشاتا  الإستنتاجات  التقييم 

 :  يهدف هذا الإختبار إلى ما يلي :الهدف من الإختبار  •

قياس المهارات الأساسية للتفكير الناقد في الرياضيات لدى طالبات الصف الحادي عشر             ) 1
الإفتراضـات ، التفـسير ،   : ( ، علما بأن هذه المهـارات هـي   ) الأدبي ( قسم العلوم الإنسانية   

 ) .قييم المغالطات الرياضية ، الت

 .إفادة البحث العلمي  ) 2

 إبنتي الطالبة إقرأي التعليمات التالية جيداً و إلتزمي بهـا إلتزامـاً             :تعليمات الإختبار    •
 :تاماً أثناء قيامك بالإجابة 

يحتوي هذا الإختبار على مجموعة من الأسئلة المتعلقة بمواضيع الوحدة الأولـى مـن               ) 1
( رة على الصف الحادي عشر قسم العلـوم الإنـسانية           الكتاب الثاني من منهج الرياضيات المقر     

مبدأ العد الأساسي ، التباديل     {  ، و هذه الموضوعات هي       2010 / 2009للعام الدراسي   ) الأدبي  
 .} ، التوافيق ، نظرية ذات الحدين 

الإفتراضات ، التفسير ، المغالطات الرياضية ،       ( الإختبار مقسم إلى أربعة أقسام مستقلة        ) 2
 .و عليك الإلتزام بالتعليمات الخاصة بكل قسم منها ) م التقيي
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كل قسم من الأقسام السابقة مقسم بدوره إلى ثلاثة أقسام فرعية مستقلة أيضا ، و كل قسم              ) 3
 .من هذه الأقسام الفرعية يوجد به مثال محلول و أربعة أسئلة 

و تعرفي عليه   أدرسي كل قسم فرعي على حدة دراسة جيدة ، ثم إقرأي المثال المحلول               ) 4
 .جيداً 

 .لا يسمح لك بالإستفسار عن أي سؤال أثناء تأدية الإختبار  ) 5

حاولي الإجابة عن جميع الأسئلة بالترتيب الموضح في ورقة الإجابة ، و في حال وجود                ) 6
 .سؤال صعب دعيه جانبا حتى تنتهي من الإجابة عن جميع الأسئلة 

 .الإجابة على ورقة الإجابة فقط  ) 7

دقيقة ، و بهذا يكون زمن الإجابة علـى          ) 50( ر على كل قسم رئيسي هو       زمن الإختبا  ) 8
 دقيقة  ) 200(الإختبار ككل هو 
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   إختبار التفكير الناقد في الرياضيات أجزاء

  

  
  
  
  

  الإفتراضات : أولا 
  
  

  التفسير : ثانيا 
  
  

  المغالطات الرياضية : ثالثا 
  

  
 التقييم : رابعا 
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       الرياضيات في الناقد التفكير إختبار 
  
  
  

 
 
 

 
   

  
  
  
  
  

  2010 ـ 2009
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  كراسة إختبار التفكير الناقد 
  
  الإفتراضات / الجزء الأول 

  
  درجات الإختبار 

  
    رقم السؤال

  4  3  2  1  الجزء

  
  المجموع

            )ها معرفت( الأول 
            )التنبؤ بمصداقيتها ( الثاني 
            )إتخاذ القرارات ( الثالث 

    المجموع الكلي   
  
  
  
  
  
  
  

  .إسم الطالبة ـــــــــــــــــــــــــــ رقمها ـــــــــ 
  .العمر        ـــــــــــــــــــــــــــ 
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  )فتراضات معرفة الإ( الجزء الأول ـ القسم الأول : أولا 
 نقاط لا تقع أي ثلاث منهـا  7كم مثلثاً يمكن رسمه بحيث تكون رؤوسه من بين     : مثال محلول   

  على إستقامة واحدة ؟
  .المطلوب منك إبنتي الطالبة معرفة الإفتراضات التي تتضمنها المسألة 

  الحل 
  : الإفتراضات هي 

لاثة منها على إسـتقامة واحـدة ،         نقاط لا تقع أي ث     7  من أصل  تم توصيل كل نقطة    :المعطيات  
  .بالنقاط الستة الأخرى 

  .إيجاد عدد المثلثات الناتجة في هذا الشكل : المطلوب 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

بكم طريقة يمكن لمعلمة أن تختار عريفةً للفصل و نائبةً للعريفة و مسئولةً عن              : السؤال الأول   
 طالبةًً بحيث لا تشغل الطالبة الواحدة أكثر من         35الغياب ، في فصل مكون من       دفتر الحضور و    

  .عمل 
v  في هذه المسألة } المعطيات و المطلوب {المطلوب تحديد الإفتراضات : إبنتي الطالبة .  

..............................................................................................................
..............................................................................................................
..............................................................................................................

..............................................................................................................
..............................................................................................................  
  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   ؟ن 15=  س  ن  ث  ص  إذا علمت أن ن  قيمةيأوجد :ثاني السؤال ال

v  في هذه المسألة } المعطيات و المطلوب {المطلوب تحديد الإفتراضات : إبنتي الطالبة .  
..............................................................................................................

..............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................
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.............................................................................................................
....................................................................................... ......................  

  
  

  بصيغة أخرى مستخدمة رموز التوافيق ،  36  =  )2 ، ن( ل  :أكتبي العبارة  :السؤال الثالث 

                                               2!  

  ؟ ن ثم أوجدي قيمة
v  لة  في هذه المسأ} المعطيات و المطلوب {المطلوب تحديد الإفتراضات : إبنتي الطالبة.  

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  :جدي كلاً من  &) س – 2( في مفكوك  :السؤال الرابع 

 .قيمة معامل الحد الثالث  .1

  ) .5-= ( قيمة الحد السادس عندما س  .2

v    فـي هـذه     } المعطيات و المطلوب     {الإفتراضات  المطلوب منك تحديد    : إبنتي الطالب 
  .المسألة 

.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................  
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  )ت التنبؤ بالإفتراضا( الجزء الأول ـ القسم الثاني : ثانيا 
من المعلمـين ،  ) س (  معلم ، يراد تشكيل لجنة مكونة من عدد    12مدرسة بها   : مثال محلول   

  بكم طريقة يمكن إتمام ذلك ؟
المطلوب توضيح ما إذا كانت المعطيات السابقة كافية لحل الـسؤال أم لا ، مـع                : إبنتي الطالبة   
  .ذكر السبب 

  لا : الإجابة 
 معلم فإنه لا بـد  12من المعلمين من أصل ) س (  لجنة من لإيجاد عدد طرق تشكيل   :التوضيح  

 ، و في هذه الحالة يكون عـدد         12 ≤س  : بحيث تحقق شرط أساسي هو      ) س  ( من تحديد قيمة    
   ص !   س @ س   = طرق تشكيل هذه اللجنة 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
   أصدقاء بحيث يصافح كل منهم الآخر؟6 من إلتقاء كم مصافحة يمكن أن تنتج :السؤال الأول 

هل المعطيات الموجودة في السؤال كافية أم لا ؟ و إذا كانت غيـر كافيـة مـاذا                  : إبنتي الطالبة   
  يمكنك أن تضيفي من عندك لتصبح المعطيات كافية ؟ 

...............................................................................................
...............................................................................................
............................................................................................... 

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
   ؟ ر قيم/ فأوجدي قيمة  آ    ح   ص !  ر        %    س     ث =  ص !    ر %   س   إذا كان :السؤال الثاني 

هل المعطيات الموجودة في السؤال كافية أم لا ؟ و إذا كانت غيـر كافيـة مـاذا                  : إبنتي الطالبة   
  يات كافية ؟ يمكنك أن تضيفي من عندك لتصبح المعط

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


{ 350

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  بإستخدام نظرية ذات الحدين ؟ &  )2.9( أوجد قيمة  :السؤال الثالث 
هل المعطيات الموجودة في السؤال كافية أم لا ؟ و إذا كانت غيـر كافيـة مـاذا                  : إبنتي الطالبة   

  طيات كافية ؟ يمكنك أن تضيفي من عندك لتصبح المع
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

   :السؤال الرابع 
   ؟ ن إذا كان الحد الرابع هو أحد الحدين الأوسطين ، فما قيمة  ن  )س  + 2( في مفكوك 

 في السؤال كافية أم لا ؟ و إذا كانت غيـر كافيـة مـاذا                هل المعطيات الموجودة  : إبنتي الطالبة   
  يمكنك أن تضيفي من عندك لتصبح المعطيات كافية ؟ 

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
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  )إتخاذ القرارات ( الجزء الأول ـ القسم الثالث : ثالثا 
   ؟ن قيم/ فما قيمة   س  ن  ث  ص 2=  ص    !   س  ن   ح  تر   إذا كان:مثال محلول 

  :إبنتي الطالبة المطلوب منك الإجابة عن الأسئلة التالية 
 .أكثر من قيمة  ن هل للرمز .1

 .سالبة  ن هل قيمة .2

  .5=  ن هل قيمة .3

ص     س  =   س  ن س  ص إذا كان: هل من الممكن حل هذا السؤال من خلال إتباع القاعدة        .4 فإن   ص   ن 
  ن =ص +  ص أو س = س  :

  :الإجابة 
  
  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ 

عند قيام إحدى المعلمات بمراجعة أربعة حلول لأربعة طالبات حـول الـسؤال    :السؤال الأول   
ـص        أكتبي العبارة { التالي   و   البات الأربعة مختلفـة ، و  وجدت أن إجابات الط } بصيغة أخرى     س    ن   

 الأربعة علما بأن جميعها خاطئـة مـا عـدا واحـدة             عليك مراجعة الإجابات  أنت إبنتي الطالبة    
  أمام الإجابة الخاطئة ؟) ×  ( أمام الإجابة الصحيحة و علامة ) √ ( صحيحة ، ضعي علامة

و  ص :هي  ) 1( إجابة الطالبة رقم  .1              ص  لإ  س    ر  =  س    ن   
        

و  ص     :هي  ) 2( إجابة الطالبة رقم  .1   .              !ن                =     س  ن   
  )             ر + ن( × ! ر                                                                 

و  ص   :هي  ) 3( إجابة الطالبة رقم  .2     .           !  ن           =   س  ن   

  )ر - ن( × ! ر                                                                                                    

1  2  3  4  
  لا  نعم   لا  لا 
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و  ص   :هي  ) 4( إجابة الطالبة رقم  .3       .    !         ن           =   س  ن   

 )ر - ن! + ( ر                                                                                                            
  
  
  

فـي  ) × (  جميع الإفتراضات التالية صحيحة ما عدا واحدة ، ضعي علامـة             :السؤال الثاني   
  :المربع المقابل للإفتراض الخاطئ 

و  ص :إذا كانت  .1               .     ن= م  + ر :فإن   س  ن  م  ص =    س    ن   

و  ص  :إذا كانت "  العبارة يالشرط الوحيد ك  . م = رصحيحة هو أن يكون  " 1    =   س    ن   

                                                                                                                           س  ن  م  ص 

ت  ن      آ م  ص  ×     س  ن   ر  ص   .2                              1=      س      

ت       ن    آ ر  ص  ×   س   ن  م  ص                س     

ت  ن      آ م  ص   +  س  ن   ر  ص   .3 ت       ن    آ ر  ص   +   س   ن  م  ص   [ -    س        صفر                       ] =  س     

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 بإستخدام مثلـث   # )ص + س ( طلبت المعلمة من طالبات الفصل إيجاد مفكوك

باسكال ، فكانت الإجابات التالية لأربعة طالبات منهن ، و كان بعض هذه الإجابـات خاطئـة و                  
  .بعضها صحيحة 

بـين  ) × ( لقوسين أمام الإجابات الصحيحة ، و علامة      بين ا  ) √( ضعي علامة   : إبنتي الطالبة   
  :القوسين أمام الإجابات الخاطئة فيما يلي 

  .. (     ) #ص+ @  س ص2+ ص @  س2+ # س = # )ص + س (  .1
 ..  (     )#ص+   س ص2 + @ص@  س2+ # س = # )ص + س (  .2
  .. (     )#ص+ @  س ص3+ ص @  س3+ # س = # )ص + س (  .3
   .. (     )#ص+ @  س ص3 -ص @  س3 -# س=  # )ص + س (  .4

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 

  :، الحد الخامس يساوي  * )س  + 2( في مفكوك 
  

  )× (  أو  )√(الخانة المخصصة لوضع علامة   % س960   .1

  

        1          
      1    1        
    1    2    1      
  1    3    3    1    
1    4    6    4    1  
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    # س850   .2
    $ س1120   .3
    6 س560   .4

  

بمـا  إجابـة   كل  في المكان المخصص أمام     ) × ( أو علامة    ) √ ( ضعي علامة    :إبنتي الطالبة   
 .الإجابات السابقة صحيحة واحدة فقط من ، علما بأن يناسبها 
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       الرياضيات في الناقد التفكير إختبار 
  
  
  
 

 
 

 
   

  
  
  
  
  

  2010 ـ 2009

  
  
  
  

  ناقد كراسة إختبار التفكير ال
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  التفسير / الجزء الثاني 
  

  درجات الإختبار 
  

    رقم السؤال
  4  3  2  1  الجزء

  
  المجموع

            )البيانات ( الأول 
            )خطوات الحل ( الثاني 

            )البرهنة ( الثالث 
    المجموع الكلي   

  
  
  
  
  
  
  

  .إسم الطالبة ـــــــــــــــــــــــــــ الصف ـــــــــ 
  .ـــــــــــــــــــــــــ العمر ــ

  
  
  
  
  
  
  
  

   القسم الأول الثاني ـ الجزء : أولا 
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  تفسير البيانات
  ؟ ن ، ثم أوجد قيمة 5040= ! ن فسري معنى أن :مثال محلول 

  :الإجابة 
A قانون المضروب (  )) 1........... (( 1 × 2 ×  3... ×  ) 2 – ن( ×  ) 1 – ن(  × ن! = ن(  
A معطى  ) ( 2................. ( .... 5040= ! ن(                                                           

                                                            : تعني أن 5040= ! ن ينتج أن ) 2( ،  ) 1( من 
                                              1 × 2 ×  3... ×  ) 2 – ن( ×  ) 1 – ن(  × ن  =5040

 ،                                    4 ، ثم على 3 ، ثم على 2 ، ثم على 1 بقسمته على 5040و بتحليل العدد 
:                                                                  كما بالتحليل المجاور 1إلى أن نصل لناتج القسمة 

                                                             1 × 2 × 3 × 4 × 5 × 6 × 7 = 5040: نجد أن 
                                                                                      7=  نو بالتالي نستنتج أن قيمة 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
   .ر  ، وضحي معنى هذه العبارة ثم أوجدي قيمة45=   س  ن  ث  ص: السؤال الأول 

  : الإجابة 
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  :السؤال الثاني 

ز   ص  @     %     ل س     خ   =   ص @      ل %  س       .وضحي معنى هذه العبارة ثم أوجدي قيمة ل  آ ظ    
  :الإجابة 

.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................  
  يوجد حدين أوسطين ، وضحي ذلك ثم أوجدي  % )    إ – 2 ( في مفكوك : الثالث السؤال

5040  1  
5040  2  
2520  3  
840  4  
210  5  
42  6  
7  7  
1    
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                                             2  
  .رتبتي هذين الحدين و قيمتيهما 

  :الإجابة 
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
يوجد حد أوسط وحيد ، وضحي ذلك ثم أوجدي رتبـة        * )س   + 2 ( في مفكوك  :السؤال الرابع   

  .هذا الحد و قيمته دون اللجوء لإيجاد كامل المفكوك 
  :الإجابة 

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ـ خطوات الحل الجزء الثاني ـ القسم الثاني : ثانيا 
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   ن14=  س   ن  ث   ص  :مثال محلول 
  :المطلوب 

 ؟ ن أوجدي قيمة .1

 .فسري خطوات الحل  .2

A  معطى  (   )1( ............... ............... ن14=  س   ن  ث   ص(  

A قانون التوافيق ) 2.......................(    )1 – ن ( ن =  س   ن  ث   ص   
                                      2 !  

B  ينتج أن  ) 2( ،  ) 1( من:   
 = 1 + 28 = ن  G  28 = 1 - ن   14G  =   )1 – ن(  G ن14  =   )1 – ن ( ن

29    
           2                                 2  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 أحزمة ، و كان في المحل       2 بنطلونات ،    3ان ، و     قمص 4أراد شخص شراء     :السؤال الأول   

 عينـات  5 عينة من البنطلونات ، 9 عينات من القمصان ، 7الذي يريد هذا الشخص الشراء منه  
  .الأحزمة  من

إيجاد عدد الطرق الممكنة لإتمام عملية الشراء بـشرط عـدم تـشابه قميـصين أو                : المطلوب  
  .الحل بنطلونين أو حزامين ، مع تفسير خطوات 

  :الإجابة 
...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
 
 
 
 
 

   .720! = ن :السؤال الثاني 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


{ 359

  .مع تفسير خطوات الحل  ن إيجاد قيمة: المطلوب 
  :الإجابة 

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
 أشخاص في صف واحد بشرط      7ما عدد الطرق التي يمكن أن يصطف بها          :السؤال الثالث   

أن يقف شخص معين دائما في المكان الأخير من الناحية اليسرى ، و يقف شخص معين آخـر                  
  .في المكان الأخير من الناحية اليمنى 

  :الإجابة 
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  
  
  
  
  
  
  
  

  :السؤال الرابع 
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إستخدمي القوانين المناسبة مما درستيه في موضوع مفكوك ذات الحدين لإيجـاد معامـل الحـد     
  .دون اللجوء لإيجاد كامل المفكوك ^  )3+ س 2( الثالث في مفكوك 

  :الإجابة 
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 
 
 

  الجزء الثاني ـ القسم الثالث ـ البرهنة: ثالثا 
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ز  ص أثبتي أن :مثال محلول   .مع توضيح السبب  ن =  س  ن  

ز  ص A :الحل     ) 1................................. (     !          ن         =   س  ن  
  !1×  ) ! 1 – ن                       ( 

A 2.................................... (  )!    1 – ن ( ن   ! =  ن(      
A   1 = !1  ) ...............................3 (   
B   ينتج أن 1 في 3 ، 2بالتعويض من :  

ز  ص   ن           =    ن             =      )!1 – ن ( ن =       س  ن  
  1                   1×  )! 1 – ن(                 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
   .6     =  )3 ، 10( ل أثبتي أن    :السؤال الأول 

   ) 4 ، 5(     ل                           
  :الإجابة 

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  :السؤال الثاني 

   .5 = ن فأثبتي أن  س  ن  ث  ص  2=   ص !   س  ن    تر ح    إذا كان
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  
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أثبتي بإستخدام قوانين مفكوك ذات الحدين و بعد التقريب لأقـرب منـزلتين              :السؤال الثالث   
   .T  4.84 %  )2.1(  عشريتين أن

  : الإجابة 
...............................................................................................  

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  :أثبتي بإستخدام مثلث باسكال أن  :السؤال الرابع 

 7 + %  ص @  س 21 + $  ص #  س 35 + #  ص $  س 35 + @  ص %  س 21+  ص   ^  س 7 + & س = & )ص  + س  ( 

  & ص + ^ س ص
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
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       الرياضيات في الناقد التفكير إختبار 
  
  
  

 
 
 

 
   

  
  
  
  
  

  2010 ـ 2009

  
  
  
  
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


{ 364

  كراسة إختبار التفكير الناقد 
  

  المغالطات الرياضية / القسم الأول 
  

  درجات الإختبار 
  

    رقم السؤال
  4  3  2  1  الجزء

  
  جموعالم

            )مغالطات منطقية ( الأول 
            )مغالطات إستدلالية  ( الثاني 
            )مغالطات إستقرائية ( الثالث 

    المجموع الكلي   
  
  
  
  
  
  
  

  .إسم الطالبة ـــــــــــــــــــــــــــ رقمها ـــــــــ 
  .العمر  ـــــــــــــــــــــــــــ 
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  مغالطات منطقيةجزء الثالث ـ القسم الأول ـ ال: أولا 
   :عنصر مأخوذة كل مرة راء راء هو   ن توافيق: المعنى الرياضي للعبارة  :مثال محلول 

و ص       . ن ≥ ر    ،  )ر ، ن( ل =    س  ن  
   !ر                     

  حها لتصبح العبارة منطقية تحديد المغالطات الموجودة في العبارة السابقة ، ثم تصحي: المطلوب 
  :، فتصبح العبارة الصحيحة هي   ن ≤ ر  ، و الصحيح هو  ن ≥ ر المغالطة هي: الحل 

و ص :عنصر مأخوذة كل مرة راء راء هو  نتوافيق       . ن ≤ ر    ،  )ر ، ن( ل =        س  ن  
   !                                                                                                                                                                      ر                                                                

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
   ) 1 -  ر – ن( × ... ×  ) 2-ن( × )  1- ن(  × ن ) = ر ، ن( ل :السؤال الأول 

   ن ≤ ر ط ، Э ر ، نحيث 
  في هذا السؤال ، و صححيها ؟المغالطة المنطقية الموجودة ي حدد

  : الإجابة 
...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
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  :السؤال الثاني 
، فقامت الطالبة   6 =  س  ن  ث  ص  التي تحقق ن طلبت المعلمة من إحدى طالبات الفصل إيجاد قيمة

  :بحل السؤال و جاءت بالإجابة التالية 
ي العبارة  ، و الآن المطلوب منك إبنتي الطالبة تحديد المغالطات الموجودة ف4  ، 3 -=   ن

  .السابقة ثم تصحيحها لتصبح العبارة منطقية 
  : الإجابة 

...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  : السؤال الثالث 
  .          ر) 3( × ر     $   _ )س 2 ( ظ  /   $  ر ة= $ )3  –س 2( 

و المطلوب منك إبنتي الطالبة تحديد المغالطات الموجودة في العبارة السابقة ثم تصحيحها لتصبح              
  .العبارة منطقية 

  : الإجابة 
...............................................................................................  

...............................................................................................  

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

 
 
 
 
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  :السؤال الرابع 
بإستخدام مثلث باسـكال    $  ) ص   -س   ( عند قيام إحدى الطالبات بإيجاد مفكوك ذات الحدين للمقدار        

  :قام بكتابة النتيجة التالية 
          $ ص + #  س ص4+ @ ص@  س6+ ص #  س4+ $ س = $   )ص + س ( 

  دة في نتيجة حل و المطلوب منك تحديد المغالطة المنطقية الموجو
  الطالبة التي قامت بحب السؤال و تصحيحها لتصبح العبارة منطقية

  : الإجابة 
...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 
 
 
 
 
 

        1          
      1    1        
    1    2    1      
  1    3    3    1    
1    4    6    4    1  
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  مغالطات إستدلاليةالجزء الثالث ـ القسم الثاني ـ : ثانيا 
   ) 1 - ر – ن( × ... ×  ) 2-ن( ×  ) 1-ن(  × ن ) = ر ، ن( ل :مثال محلول 

  ن ≤ ر ط ، Э ر ، ن حيث

   . في المعطيات السابقةصوبي المغالطة الموجودة
  :الإجابة 

   ) 1 + ر – ن( × ... ×  ) 2- ن( ×  ) 1- ن(  × ن ) = ر ، ن( ل
  ن ≤ ر ط ، Э ر ، ن حيث

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
قسم العلوم الإنسانية على كتبت معلمة الرياضيات للصف الحادي عشر  :السؤال الأول 
  :السبورة ما يلي 

  :عدد القطع المستقيمة الناتجة من توصيل كل نقطة من خمس نقاط بباقي النقاط الأخرى هو 
   20 ) = 2 ، 5( ل 

  .حددي المغالطات الرياضية الواردة في المعطيات السابقة ، ثم صححيها :  المطلوب 
  : الإجابة 

...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
   .4 - ، 4 ، 2 - ، 2= ل : فإن   ص@     خ    (      س   =   ص@     ل(    س      إذا كانت: السؤال الثاني 

  .الواردة في المعطيات السابقة ، ثم صححيها حددي المغالطة الرياضية : المطلوب 
  : الإجابة 

...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................   
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  . حدود 5هو  %  )3 –س ( عدد حدود مفكوك ذات الحدين للمقدار  :السؤال الثالث 
  .حددي المغالطة الرياضية الواردة في المعطيات السابقة ، ثم صححيها : المطلوب 

  : الإجابة 
...............................................................................................  

...............................................................................................  

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :هو    ن   ) ص +  س  (  الحد العام في مفكوك :السؤال الرابع 
   ص  لأ   ؟  لأ  ن   س  س   ن   ر    ص   =  ؤ  تي   ح    ع   

  .حددي المغالطات الرياضية الواردة في المعطيات السابقة ، ثم صححيها : المطلوب 
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................  

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
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  مغالطات إستقرائيةالجزء الثالث ـ القسم الثالث ـ : ثالثاً 
 يـساوي  مرات متتاليـة     4عدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء قطعة نقد منتظمة         : مثال محلول   

  .ة مرة واحدة من القطع النقدية المنتظم س  نفس عدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء
  :إختري الإجابة الصحيحة فيما يلي 

  .2=  س  .1

  .4=  س  .2

  .8=  س  .3

  .16 =  س .4

  :، و ذلك لأن  ) 2( ، و هي الإجابة رقم   )4=  س  (  الإجابة الصحيحة هي:الإجابة 
A  2= و عدد عناصره } ص ، ك { الفراغ العيني لكل رمية من هذه الرميات هو  
  ،A    عدد عناصر الفـراغ    =  مرات متتالية    4عيني لإلقاء قطعة نقد منتظمة      عدد عناصر الفراغ ال

  الرابعة ... × الثالثة ... × الثانية ... × العيني للرمية الأولى 
B  هو  مرات متتالية 4عدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء قطعة نقد منتظمة:  
2 × 2 × 2 × 2 = 16  

  :هو  من القطع النقدية المنتظمة مرة واحدة 4و كذلك فإن عدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء 
  :و هو الرابعة ... × الثالثة ... × الثانية ... × عدد عناصر الفراغ العيني لإلقاء القطعة الأولى 

2 × 2 × 2 × 2 = 16  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :السؤال الأول 
  
  
  
  
الممكنة لسفر شخص من رفح إلى جباليا مرورا بخان يونس و دير البلح  و عدد الطرق  .1

 . طريق 48  هوغزة

عدد الطرق الممكنة لسفر شخص من بيت حانون إلى دير البلح مرورا بجباليا و غزة  .2
 . طريق 48 هو

عدد الطرق الممكنة لسفر شخص من خان يونس إلى جباليا مرورا بدير البلح و غزة  .3
 . طريق 24 هو

دیر  غزة  جبالیا رفح
 البلح 

خان 
 یونس

بیت 
 حانون 
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عدد الطرق الممكنة لسفر شخص من غزة إلى رفح ثم عودته إلى غزة مرورا بدير  .4
  طريق 144= البلح و خان يونس في الحالتين 

  .جميع الحالات السابقة صحيحة ما عدا واحدة حدديها من خلال الحل 
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  :   نطبق إحدى الطريقتين التاليتين  !14لإيجاد قيمة   :السؤال الثاني 
                                12!   

 .ثم نجري عملية القسمة  ! 12، و حساب قيمة  ! 14نقوم بحساب قيمة  .1

 .، ثم نجري عملية القسمة  ! 12 × 13 × 14 ! = 14نضع  .2

  .و المطلوب منك إبنتي الطالبة تحديد الطريقة الأسهل و تطبيقها في إيجاد ناتج القسمة 
...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

 
 
 
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  :السؤال الثالث 
  س  ن  ي  ص=    س  ن  ت  ص ) = ن ، ن( ل  =  )0 ، ن( ل  .1

  . ص!  ص   (      س =  ص !     ز  (    س   فإن4=  ، ص 6= إذا كانت س  .2

                                                                                             ،0 = 72 – ن - @ن : ، يعني أن 36=     )1 – ن ( ن :   يعني أن36=  س   ن  ث   ص  .3
                                                 2 × 1   

    ،8-  = ن  أو 9 = ن  ، و هذا يعني أن0) = 8 + ن) (9 – ن (يعني أن
   8- ، 9أي أن ن لها قيمتان هما 

 .        ر ص ر    ]     ن      س س  ن  ر  ص =   ر  ح  :هو    ن)ص + س ( الحد العام في مفكوك المقدار   .4

العبـارة الـصحيحة و صـححي    العبارات السابقة كلها خاطئة ما عدا واحدة صـحيحة ، بينـي     
  .العبارات الأخرى 

  : الإجابة 
...............................................................................................  
...............................................................................................  

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
، فحـصلتا  %  )3 –س 2( قامت طالبتان بإيجاد معامل الحد الرابع في مفكوك     :السؤال الرابع   

  :تين التاليتين على النتيج
  .1080 –هو  %  )3 –س 2( معامل الحد الرابع في مفكوك  ) : 1( الطالبة   - أ

  .1080هو   %  )3 –س 2( معامل الحد الرابع في مفكوك  ) : 2( الطالبة   -  ب

  .و المطلوب منك إبنتي الطالبة توضيح أي الإجابتين هي الصحيحة مع بيان السبب : المطلوب 
  : الإجابة 
...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................  
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       الرياضيات في الناقد التفكير إختبار 
  
  
  
 

 
 

 
   

  
  
  
  
  

  2010 ـ 2009
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  كير الناقد كراسة إختبار التف

  
   المغالطات الرياضية :القسم الأول 

  
  درجات الإختبار 

  
    رقم السؤال

  4  3  2  1  الجزء
  

  المجموع

            )الإستنتاجات ( الأول 
            )المناقشات ( الثاني 

            )الحجج ( الثالث 
    المجموع الكلي   

  
  
  
  
  
  
  

  .ــــــ إسم الطالبة ـــــــــــــــــــــــــــ رقمها ـــ
  .العمر  ـــــــــــــــــــــــــــ 
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  المناقشاتالجزء الرابع ـ القسم الثاني ـ : ثانياً 
  :مثال محلول 

 أصدقاء معا في وقت واحد فصافح كل منهم الآخرين ، و أرادت المعلمة من الطـالبتين                 7إلتقى  
  ؤال ، فكانت المناقشة كما يلي لسإجراء مناقشة بينهما أمام طالبات الفصل لحل هذا ا) س ، ص(

  م بين إثنين من الأصدقاء السبعة المصافحة الواحدة تت A: س 
B  2 ، 7( ل = العدد الكلي للمصافحات (   

لا يهم أيهـم يـصافح   نعم إن المصافحة الواحدة تتم بين إثنين من الأصدقاء السبعة و لكن     : ص  
  . ث  ص &  س  =العدد الكلي للمصافحات ، و لهذا فإن أي أن الترتيب لا يهم .. أيهم أولا أو ثانيا أو

  .و المطلوب منك إبنتي الطالبة مناقشة الحل مع توضيح أي الإجابتين هي الأصوب 
و ذلك لأنه فعلا المصافحة تتم بين إثنـين         ) ص  ( الإجابة الصحيحة هي إجابة الطالبة      : الإجابة  

 يهم فلن يختلف عدد المـصافحات بـإختلاف         من الأصدقاء في كل مرة ، و لكن الترتيب هنا لا          
{ سيصافح كل الأصدقاء الآخرين و هـم         ) 1( ترتيب أو تبديل المتصافحين فمثلا الصديق رقم        

 مصافحات بغض النظر عن ترتيب هـذه        6، أي أنه سيقوم بإجراء       } 7 ،   6 ،   5 ،   4 ،   3 ،   2
   ،المصافحات و لهذا و حيث أن الترتيب لا يؤثر على العدد الكلي

B   ث  ص &  س  =العدد الكلي للمصافحات توافيق و ليس تباديل و هو   

B   مصافحة 21  =  6 × 7=    ث  ص &  س  =العدد الكلي للمصافحات   
                                          2 × 1   
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شخص شراء جهازين   أراد  " قامت المعلمة بكتابة السؤال التالي على السبورة         :السؤال الأول   
 ألوان مختلفة من نـوع جهـاز        9جوال مختلفان في اللون ، و كان المحل الذي يشتري منه فيه             

  " الجوال الذي يريد الرجل الشراء منه ، بكم طريقة يمكن للرجل شراء هذين الجهازين ؟ 
 للطالبتين  و طلبت من طالبات الفصل حل السؤال كل طالبة في كراستها ، فكانت الإجابة النهائية              

  :كما يلي ) ل ، م ( 
   .72عدد الطرق الممكنة لهذا الشخص لشراء جهازي الجوال هو : هي ) ل ( إجابة الطالبة 
   .81عدد الطرق الممكنة لهذا الشخص لشراء جهازي الجوال هو : هي ) م ( إجابة الطالب 

  . الأصوب ة الحل مع توضيح أي الإجابتين هوو المطلوب منك إبنتي الطالبة مناقش
  : الإجابة 

...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  ؟ ن  فما قيمة56=  ) 2 ، ن ( إذا كانت ل :السؤال الثاني 

  7=  ن الإجابة: د 
  8=  ن الإجابة: هـ 

  .الحل مع التوضيح بالدليل أي الإجابتين هي الأصوب و المطلوب منك إبنتي الطالب مناقشة 
  : الإجابة 

...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
 
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  كم عدد أقطار الشكل الثماني ؟: السؤال الثالث 
  .8 -  ث  ص *  س  .1

  8 - ) 2 ، 8( ل  .2
  .دليل أي الإجابتين هي الأصوب و المطلوب منك إبنتي الطالبة مناقشة الحل مع التوضيح بال

  : الإجابة 
...............................................................................................  
...............................................................................................  

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  : السؤال الرابع 

كانـت إحـدى الإجـابتين التـاليتين      & )ص  2 –س  3( عند إيجاد معامل الحد الرابع في مفكوك        
  .دديها ثم ناقشي إختيارك صحيحة ، ح

  7560 -=  ح  ب   .1
  7560=  ح  ب   .2

  : الإجابة 
...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  
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  الإستنتاجاتالجزء الرابع ـ القسم الأول ـ : أولاً 
 ، سـحبت كرتـان   5 ـ  1 كرات متماثلة تحمل الأرقـام مـن   5صندوق به  :مثال محلول 

شوائيا الواحدة تلو الأخرى و سجل الزوج المرتب الذي يمثل رقمي الكرتين المسحوبتين ، مع               ع
  .العلم بأن السحب بدون إرجاع 

   .20= إستنتجي أن عدد الأزواج المرتبة التي يمكن الحصول عليها : المطلوب 
  :الحل 

A    ، السحب بدون إرجاع B      عـدد فـرص      5 ) =المرحلة الأولى   ( عدد فرص السحبة الأولى ، 
   4) = المرحلة الثانية ( السحبة الثانية 

G             5= عدد فرص السحبتين معا و الذي يمثل عدد الأزواج المرتبة التي يمكن الحصول عليها 
  . زوج مرتب 20 = 4× 

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
  . عامل 36  فنيين ، و4 مهندسين ، و 6يعمل في شركة  :السؤال الأول 

 4 فنـي ،  1 مهنـدس ،  2إستنتجي بكم طريقة يمكن تكوين فريق عمل مكون مـن     : المطلوب  
  .عامل 
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................  

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
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 طلاب ، يراد إختيار لجنة علمية مكونة من         7 طالبات و    10صف نختلط به    : السؤال الثاني   
  .من الطلاب  ن البات ، ط3

  :إستنتاج ما يلي و أنت إبنتي الطالبة مطلوب منك : المطلوب 
 .عدد طرق إختيار الطالبات  .1

  .21عدد الطلاب في اللجنة إذا علمت أن عدد طرق إختيار هؤلاء الطلاب هو  .2

  .عدد طرق إختيار اللجنة كاملة  .3
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  ؟) )ص 3+ س 2( مفكوك ل خطوات الحل في إستنتاج قيمة الحد السابع يفسر :السؤال الثالث 
  : الإجابة 

.............................................................................................................  
.............................................................................................................  
.............................................................................................................

.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................  
 
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  :السؤال الرابع 
أمام الإستنتاجات الخاطئة في كل     ) × ( أمام الإستنتاجات الصحيحة و علامة       ) √( ضع علامة   

  :مما يلي 
  .................. (        )7= & )ص 5 –س 3( عدد الحدود في مفكوك  .1

 . (        ).............يوجد حدين أوسطين ^ )ص 4+ س 2( في مفكوك  .2

 .. (        ).. ...90720=  *)س 2 + 3( معامل الحد الخامس في مفكوك  .3

 :هما الثالث و الرابع و قيمتيهما  % )3 –س 2(  رتبتي الحدين الأوسطين في مفكوك .4

      )......................... (     }@  س1080 -=  ح  ب ، #  س720= ح  ئ { 
  : الإجابة 

...............................................................................................  

...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................  
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  الحججالجزء الرابع ـ القسم الرابع ـ : رابعاً 
المطلوب تحديد الإجابة الصحيحة مما يلي حول ما إذا كان هنالك حـد أوسـط           :مثال محلول   

   $ )ص2+ س 3 ( وحيد أم حدين أوسطين في مفكوك
 .يوجد حد أوسط وحيد  ) 1

 .يوجد حدين أوسطين  ) 2

  ما هي حجتك في إختيارك للإجابة الصحيحة ؟
  :الحل 

  :، و السبب يمكن توضيحه كما يلي  ) 1( الإجابة الصحيحة هي رقم 
A                    إذا كان الأس فردي يكون هنالك حدين أوسطين ، و إذا كان الأس زوجي يكون هنالـك حـد

  . أي أنه زوجي 4=  $)ص 2+ س 3( الأس في  A أوسط وحيد ،
B  حد أوسط وحيد $)ص 2+ س 3( يوجد في مفكوك.   

  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
إختلفت بعض الزميلات في ناتج إيجاد عدد المثلثـات التـي تتـشكل نتيجـة               :السؤال الأول   

 ثلاثة منهـا علـى إسـتقامة         نقاط لا تقع أي    7توصيل كل نقطة بباقي النقاط الأخرى من أصل         
  : واحدة ، و فيما يلي أربعة من إجابات هؤلاء الزميلات 

 . مثلث 210 .1

 . مثلث 35 .2

 . مثلث 21 .3

 . مثلث 24 .4

  .ما هي حجتك في إختيارك للإجابة الصحيحة 
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................  
...............................................................................................

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................  
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الحـدين الأوسـطين فـي      / دى الطالبات إيجاد رتبة الحد الأوسط       تحاول إح  :السؤال الثاني   
  :فتوصل للنتيجة التالية %  )3 –س 2( مفكوك 

   .@  س1080-=   ح  ب  ،  # س720=   ح  ئ  يوجد في هذا المفكوك حدين أوسطين هما
جابـة  بيني ما إذا كانت إجابة هذه الطالبة صحيحة أم لا مع بيان حجتك ، ثم قدمي الإ            : المطلوب  

  .الصحيحة في حال كانت إجابتها خاطئة 
  : الإجابة 

.............................................................................................................  
.............................................................................................................  

.............................................................................................................

.............................................................................................................
.............................................................................................................

.............................................................................................................  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 مـع بيـان   بما يناسبها أمام العبارة التالية ) × ( أو علامة  ) √( ضعي علامة
  :صححيها حجتك ، و إذا كانت العبارة خاطئة ف

............................ (       )                   ص !   ص  (    س    =  ص !   س (    س     فإن4=  ، ص 6= إذا كانت س 
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................  

...............................................................................................
...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................  
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تباينت النتائج التي توصلت إليها الطالبات حول قيمة الحد الرابع في مفكـوك              :السؤال الرابع   
فقـط  من هذه النتائج علما بأن إحداها       ، و فيما يلي أربعة       &)ص  2 –س  3( ذات الحدين للمقدار    

  :صحيحة 
 #ص$  س7560 -  = ح  ب  .1
 #ص$  س7560 =     ح  ب  .2
 $ص#  س7560 - =  ح  ب  .3
  $ص#  س7560 =     ح  ب  .4

  ما هي حجتك في إختيارك للإجابة الصحيحة ؟
  : الإجابة 

...............................................................................................  
...............................................................................................  

...............................................................................................
...............................................................................................

...............................................................................................

...............................................................................................  
  
  
 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com


{ 384

  
  

   )15( الملحق رقم 
  

  إختبار طلب التحكيم على 
  التفكير الناقد ، في الرياضيات للصف 
  الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية 

  ) الأدبي ( 
  من السادة المحكمين
  و إستبانة التحكيم
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  بسم االله الرحمن الرحيم 
  م:    /   /   التاريخ 

   .---------------------------السيد الفاضل 
قسم لناقد ، في الرياضيات للصف الحادي عشر        تحكيم إختبار التفكير ا   : الموضوع  

  ) .دبي الأ (العلوم الإنسانية 
  

منكم التكرم بدراسـة إختبـار   نادر خليل أبو شعبان ـ راجيا  / مقدمه لسيادتكم الباحث 
الخاصـة بالحـصول علـى درجـة        الذي قام بإعداده ليكون إحدى أدوات دراسته        التفكير الناقد   

  :و هي تحت عنوان } ناهج و طرق تدريس  م{الماجستير في التربية قسم 
 على تنمية مهارات التفكيـر الناقـد فـي          التدريس بالأقران أثر إستخدام إستراتيجية    " 

  " بغزة) الأدبي ( الرياضيات لدى طالبات الصف الحادي عشر قسم العلوم الإنسانية 
 ل متـضمن  نظر التي ترونها مناسبة على كل فقرة و كل سـؤا          الو من ثم إبداء وجهات      

  :حول النقاط التالية 
 .مدى مناسبة كل مفردة لقياس المهارة التي وضعت لقياسها  . 1

 .العلوم الإنسانية  الصف الحادي عشر قسم مدى مناسبة المفردات لمستوى طالبات . 2

 .ملاءمة الصياغة اللفظية للمفردات  . 3

 .مدى مناسبة زمن الإختبار  . 4

  .ر ككل إبداء ملاحظاتكم و إقتراحاتكم على الإختبا . 5
الذي يتكون أساسـا  الإختبار هذا و ذلك لأن رأيكم السديد يفيد الباحث في إعداد و تنظيم            

يحتوي علـى مجموعـة مـن       رئيسية ، و كل قسم من هذه الأقسام         ) مهارات  (  أربع أقسام    من
  :، و هي كما يلي الفرعية المهارات 

 .}  ، إتخاذ القرارات  بهامعرفتها ، التنبؤ{ الإفتراضات  •

 .} البيانات ، خطوات الحل ، البرهنة { التفسير  •

 .} منطقية ، إستدلالية ، إستقرائية { المغالطات الرياضية  •

 .} الإستنتاجات ، المناقشات ، الحجج { التقييم  •

  و تفضلوا بقبول فائق الإحترام و التقدير 
  و بارك االله فيكم 

  الباحث 
  .ستبانة المرفقة  يرجى من سيادتكم التكرم بتعبئة الإ:ملاحظة 
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approach also the researcher has prepared a critical thinking in mathematics 
test on the content of the experimental unit .the truth of this test was 
confirmed by exhibition the test to a group of arbitrators and also by 
calculating its statistical truth through applying Peerson’s equation for 
calculating the correlation coefficient   with the crude grades method which 
proved that the test has a high level of truth and stability more over the test 
was checked for its reliability through the application of Kiodor and 
Richardson’s equation where the reliability coefficient was ( 0,958 ) which 
is a highly reassuring value for the researcher to apply the test on the 
research sample .  
which indicate that the test is reliable as a whole and its ability to measure 
the critical thinking skills that the test was made to measure in the eleventh 
grade mathematics students of the human science department. The test was 
applied to both groups before and after the research. 
Using statistics “ T ” and the Man-Witney test “ U ” and using the eta 
square (@η ) test the results showed the effectiveness of using the peer 
teaching approach in developing the critical thinking skills which was 
attained through this studies results . 
There are statistical differences at the level of ( α ≤ 0.05 ) between the two 
grade averages of the students in the control group and there peers in the 
experimental group in there critical thinking skills in mathematics in favor 
of the experimental group.  
There are statistical differences at the level of ( α ≤ 0.05 ) between the two 
grade averages of the high achievers in the control group and there peers 
the high achievers in the experimental group in there critical thinking skills 
in mathematics in favor of the experimental group.  
There are statistical differences at the level of ( α ≤ 0.05 ) between the two 
grade averages of the low achievers in the control group and there peers the 
low achievers in the experimental group in there critical thinking skills in 
mathematics in favor of the experimental group.  
As the outcome has shown that the total influence of peer teaching 
approach was huge on developing the critical thinking skills in 
mathematics for the students of the eleventh grade on the human science 
department in Gaza. 
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Abstract 
The relation between teaching objectives, teaching technique, and the 
learning process is fundamental . 
As teaching approaches are chosen to achieve the objectives it is evident 
that without having Objectives the teaching approaches wont have any 
effectiveness . 
in addition the teacher has to conceder when planning or choosing a 
teaching approach that there is no supreme when choosing a teaching 
approach for there is no best in them, some approaches are more effective 
than others and some are preferred under certain circumstances and in the 
limits of human or financial ability. 
For that it is always necessary to search for new teaching approaches all the 
time to adapt to the fast pace of the world we are living in and its speed 
growth in every part of life these new teaching approaches was considered 
as catalysts for the development of the teaching systems and its renew 
consequently there has been a transformation in the educational definitions 
from the dull traditional to the definition of self directed learning, 
cooperative learning, continuous learning, life long learning, and peer 
teaching method which is a manifestation of the life we are living in  
In the purpose of tracking the effects of peer teaching approach on the 
development of the critical thinking skills of the students in the eleventh 
grade of mathematics in the human science department the study addresses 
these three research questions: 
Is there any statistical differences at the level of ( α ≤ 0.05 ) between the 
two grade averages of the students in the control group and there peers the 
experimental group in there critical thinking skills?   
Is there any statistical differences at the level of ( α ≤ 0.05 ) between the 
two grade averages of the high achievers in the control group and there 
peers the high achievers in the experimental group in there critical thinking 
skills?   
Is there any statistical differences at the level of ( α ≤ 0.05 ) between the 
two grade averages of the low achievers in the control group and there 
peers the low achievers in the experimental group in there critical thinking 
skills?  
The sample of this research consisted of ( 80 ) students divided to two 
groups of ( 40 ) one as the control group the other is the experimental 
group. The experimental group was toughed using the peer teaching 
approach while the control group was thought using the traditional 
approach used in our schools in Gaza. 
The researcher choose the first unit of the second textbook of mathematics 
curriculum of the eleventh grade students of human science department 
where it was analyzed and teaching activities was prepared to go along 
with the suggested experimental unit to be thought using the peer teaching 
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