
 
  

  تقنيـن اختبـار المصفوفـات المتتابعـة الملـون
  في البيئـة الفلسطينيـة

 
  
  

  بحث مقدم من
  ـادــي حمــــى علــــم مصطفــــراهيـإب /بـالطال

  لنيل درجة الماجستير في علم النفس

  

  رافـإش
  هـقوتم ـبراهيإر رمضان ـسمي /الدكتورالأستاذ 

  

  
  
  

  استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في علم النفس 

   فلسطين–من كلية التربية في الجامعة الإسلامية بغزة 
  

م 2012/هـ 1433

  غزة-الجامعة الإسلامية

  الدراســات العليـــا

  كليـــة التربيــــة

  قســم علـم النفــس
   



أ   

  
  
  
  
  
  

  

 ًيراراً كَثخَي يأُوت ةَ فَقَدكْمؤْتَ الْحن يمو شَاءن يةَ مكْمي الْحؤتي

  صدق االله العظيم وما يذَّكَّر إِلاَّ أُولُواْ الأَلْبابِ
    

  )269: البقرة(
  
  

يمللْمٍ عي عقَ كُلّ ذفَوو ن نّشَآءم اتجرد فَعنَر.. يمصدق االله العظ  
  

)76: يوسف(



ب   

  
  
  
  
  
  
  

  كل ما يوجد في العالم يوجد بمقدار، " 

   "....وما يوجد بمقدار يمكن قياسه 

  

  E. L (Thorndike كنديثورادوارد          (          
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

لـو  : إني رأيت أنه لا يكتب أحد كتاباً في يومه، إلا قال في غده            " 

، ولو قُدم هـذا     غُير هذا لكان أحسن، ولو زيد هذا لكان يستحسن        

وهو . وهذا من أعظم العبر   . لكان أفضل، ولو تُرك هذا لكان أجمل      

  "دليل على استيلاء النقص على جملة البشر 
  

  )العماد الأصفهاني(
  )م1201 -1125(                         

 
 

  



ج   

  الإهداء
  

  
  ...أدام االله عليه الصحة والعافيةـدي ـإلى وال

  ...رحمها االلهي الغالية ـإلى روح والدت         
  

  ...إلى من قاسمتني عناء البحث والتحصيل
  ...من ضحت لأجلي بوقتها وجهدهاإلى 

...عزيـزةزوجتـي ال... إلى شريكة حياتي          
    

  
  
  
  
  
  

                    
  الباحث  



د   

  ـرـــر وتقديــشك
  

 وعلى اله   شرف المرسلين سيدنا محمد     ب العاملين والصلاة والسلام على أ     الحمد الله ر  

  .به أجمعينوصح

    

ومن لـم    (، وقوله   )7: ابراهيم ( لَئِن شَكَرتُم لأَزِيدنَّكُم      من قول االله تعالي      نطلاقاًا

  :فإنني، )يشكر الناس لم يشكر االله

  

 :الـدكتور الأستاذ   مني بالجميل إلى حضرة      عترافاًظيم التقدير، وا  أتقدم بوافر الشكر وع   

ومدير مركز   بكلية التربية بالجامعة الإسلامية بغزة    لنفس  بقسم علم ا  الأستاذ   سمير رمضان قوته  

لما بذله من جهود خلال إشرافه على هذه الدراسة، والتي لم تكن لتظهـر          الإرشاد النفسي بالكلية    

  .نجاز هذا العمل بالشكل المشرففي الولا توفيق من االله ثم توجيهاته السديدة وملاحظاته الهادفة 

  

 :الـدكتور حضرة  غطيها عبارات الشكر والعرفان والتقدير إلى       كما وأتوجه بكلمات لا ت    

بالجامعة الإسلامية بغزة ورئيس قسم     قسم علم النفس    ساعد ب الأستاذ الم  أنور عبد العزيز العبادسة   

 ونـصحه   في البيانات الإحصائية للدراسة   على ما قدمه لي من مساعدة        كلية التربية علم النفس ب  

  .ه الكبيرينهوتوجي

  

أستاذ الإحصاء النفسي   مهيد محمد المتوكل     :الأستاذ الدكتور حضرة   أن اشكر    ويشرفني

وسـعة  لمساعدة الباحث في التحليل الإحصائي للدراسـة        بجامعة أم درمان الإسلامية بالسودان      

  .صدره للباحث

  

 عميد كلية التربية والأسـتاذ      سفيان أبو نجيلة  : وأتقدم بخالص الشكر والامتنان للدكتور    

 فـي   اني سـاعد  لذان ال سلمىختي العزيزة   وإلى أ  بقسم علم النفس بجامعة الأزهر بغزة     المشارك  

  . المستمرينتشجيعهما ودراستي الحالية ودعمهما



ه   

 فـي   وطالبـاتي  في المهنة    زملائي وزميلاتي أتقدم بجزيل الشكر والامتنان إلى      كذلك  و

  .ذا العملالأمس زميلاتي في الحاضر على ما قدموه لي من مساعدة في إتمام ه

  

مديري برنامج التربية والتعليم بـوزارة التربيـة        كل من حضرة    ولا يفوتني أن اشكر     

بغزة على ما قـدماه لـي مـن          -الأونروا–والتعليم الحكومية ووكالة الغوث وتشغيل اللاجئين       

   .تسهيل مهمة تطبيق الاختبار على العينة بالمدارس

  

رات ومعلمي ومعلمات وطـلاب وطالبـات       مديري ومدي بجزيل الشكر إلى    أيضاً  أتقدم  و

  . وتسهيل هذا العمل المتواضعلإنجاح على مساهمتهم الكبيرة ومساعدتهم المشكورة البرنامجين

  

 المتواضـع ولـو     كل من ساهم في انجاز هذا العمل       وفي الختام أتقدم بكثير الشكر إلى     

  .فجزاهم االله عنا خير الجزاء.  بعد االله في إتمام دراستي هذهبالكلمة أو بالفكرة، وكان سبباً

  

  الباحـث



و   

  
  أ...............................................................................آية قرآنية

  ب..............................................................................قول مأثور

  ج.................................................................................الإهداء

  د..........................................................................الشكر والتقدير

  و..............................................................................المحتويات

  ك........................................................................فهرست الأشكال

  ل........................................................................فهرست الجداول

  
  الفصـل الأول 

  خلفيـــة الدراســــة
  

  2...................................................................................مقدمة

  6............................................ الاجتماعي السياسي للدراسة-السياق النفسي

  7..........................................................................مشكلة الدراسة

  8........................................................................... الدراسةأسئلة

  8..........................................................................أهداف الدراسة

  9...........................................................................أهمية الدراسة

  9.....................................................................مصطلحات الدراسة

 15...........................................................................حدود الدراسة



ز   

  نـيالفصـل الثا
  الإطـار النظـري والمفاهيـم

  
  17................................................النفسيوالاختبار القياس : المحور الأول

  17...........................................................القياس النفسي والعقلي: أولاً

  22...................................................................تعريف القياس العقلي

  23..................................................................مسلمات القياس العقلي

  23.................................................................خصائص القياس العقلي

  24..............................................فرق بين القياس النفسي والاختبار النفسيال

   25..................................................................الاختبار النفسي: ثانياً

  26................................................................... الاختبار النفسيأهمية

  27...........................................................تطبيق الاختبار النفسيشروط 

  30................................................................أنواع الاختبارات النفسية
  

  32.......................................................الذكاء واختباراته: المحور الثاني

  32.............................................................................الذكاء: أولاً

 33.........................................................................تعريفات الذكاء

  34..............................................................العوامل المؤثرة في الذكاء

  34.........................................................................و نسبة الذكاءنم

  35..........................................................................نظريات الذكاء

  39..................................................................اختبارات الذكاء: ثانياً

 40..................................................................أنواع اختبارات الذكاء

   43..................................................................فئات وتقسيمات الذكاء
  

  45.....................................اختبار المصفوفات المتتابعة الملون: المحور الثالث

  47....................................................أنواع اختبارات المصفوفات المتتابعة

 50..................................................النمو العقلي في مرحلة التعليم الابتدائي
  

 52..................................................................التقنين: ابعالمحور الر

 55.....................................الخطوات الأساسية في عملية تقنين الاختبار النفسي



ح   

 59.............................الخصائص السيكومترية للاختبار النفسي: المحور الخامس

   59............................................................................الصدق: أولاً

  60.....................................................................طرق قياس الصدق

 60.........................................................................صدق المحتوى

  62............................................................................صدق المحك

  64.................................................................صدق التكوين الفرضي

  67......................................................العوامل المؤثرة في صدق الاختبار

   67............................................................................الثبات: ثانياً

  68......................................................................طرق قياس الثبات

 69...................................................................إعادة تطبيق الاختبار

  69...............................................................الصور المتكافئة أو البديلة

  71........................................................................التجزئة النصفية

  71.........................................................................الاتساق الداخلي

  72.......................................................العوامل المؤثرة في ثبات الاختبار

  
  الفصـل الثالـث

  الدراسـات السابقـة
  

 77.................................................................الدراسات السابقة: أولاً

 77..........................................................................أسس التصنيف

   78..............."جون راڤن"لـ  المصفوفات المتتابعة الملون تقنين اختباردراسات تناولت 

  87..............."جون راڤن"لـ تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم دراسات تناولت 

  90..............."جون راڤن"لـ تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة العادي دراسات تناولت 

 93...................................................التعقيب على الدراسات السابقة: ثانياً



ط   

  رابـعل الالفصـ
  ـراءاتــالإجج وــالمنهـ

  

  97...........................................................................منهج الدراسة

  97.........................................................................مجتمع الدراسة

  97...........................................................................عينة الدراسة

 106..........................................................................أدوات الدراسة

   118.............................................لدراسة في اةالمستخدمالأساليب الإحصائية 

  
  امـسالفصـل الخ

  نتائـج الدراسـة ومناقشتهـا وتفسيرهـا
 120........................ومناقشته وتفسيره الأول السؤالنتائج الإجابة عن عرض : أولاً

   130.......................ومناقشته وتفسيره الثانيل السؤائج الإجابة عن نتاعرض : ثانياً

 139.......................ومناقشته وتفسيره الثالث السؤالنتائج الإجابة عن عرض : ثالثاً

   140...................... ومناقشته وتفسيرهالرابع السؤالنتائج الإجابة عن عرض : رابعاً

 142.................. ومناقشته وتفسيرهالخامس السؤالنتائج الإجابة عن عرض : خامساً

   144.................. ومناقشته وتفسيرهالسادس السؤالتائج الإجابة عن نعرض : سادساً

  
  الدراسةومقترحات توصيات 

  148.......................................................................توصيات الدراسة

 149.............................................................مقترحات لدراسات مستقبلية
  

  ملخص الدراسة
  151...........................................................ملخص الدراسة باللغة العربية

   154........................................................ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية
  

  ة المراجـعـقائم

  158..................................................................المراجع العربية: أولاً

  167.................................................................المراجع الأجنبية: ثانياً
  



ي   

  قـة الملاحـقائم
  171........................."جودإنف"عناصر اختبار رسم الرجل لـ ) 1( ملحق رقم :أولاً

  175....."جون راڤن"بطاقات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ ) 2( ملحق رقم :ثانياً

  211."اڤنجون ر"ورقة إجابة اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ ) 3( ملحق رقم :ثالثاً

 "جون راڤـن "البطاقة الأولى من اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ ) 4( ملحق رقم   :رابعاً

 212.....)البطاقة المطبوعة على البوستر لتدريب التلاميذ والتلميذات على بطاقات الاختبار(

 ـ  "بطاقة إجابة اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لــ         ) 5(ملحق رقم   : خامساً  "نجـون راڤ

   213 )البطاقة المطبوعة على البوستر لتدريب التلاميذ والتلميذات على بطاقة إجابة الاختبار(

كتاب تسهيل مهمة الباحث المرسل من عمادة البحث العلمي بالجامعـة           ) 6( ملحق رقم    :سادساً

 214...............................................الإسلامية بغزة لإدارة المدارس الحكومية

زارة التربية والتعليم المـشرفة علـى المـدارس         كتاب الموافقة من و   ) 7( ملحق رقم    :سابعاً

   215...............................الحكومية لتطبيق الاختبار على تلامذة المدارس الحكومية

كتاب الموافقة من إدارة برنامج التربية والتعليم بوكالة الغوث وتـشغيل           ) 8( ملحق رقم    :ثامناً

 216...................................اللاجئين لتطبيق الاختبار على تلامذة مدارس الوكالة

جـون  "الخطة الزمنية لتطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لــ  ) 9(قم  ملحق ر  :تاسعاً

   217..............................................................  على عينة الدراسة"راڤن

مقتطفات من صور التطبيق الميداني الجمعي لاختبـار المـصفوفات          ) 10( ملحق رقم    :عاشراً

 219...................................................المتتابعة الملون في مدارس الحكومة

لتطبيق الميداني الجمعـي لاختبـار رسـم        مقتطفات من صور ا   ) 11( ملحق رقم    :حادي عشر 

 221....................................................الرجل في مدارس الحكومة والوكالة

مفتاح تصحيح ورقة إجابة اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لــ          ) 12(ملحق   :ثاني عشر 

  222............................................................................"جون راڤن"

  223"جون راڤن"معايير اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ ) 13(ملحق رقم  :ثالث عشر



ك   

  الأشكال تـفهرس
  

 الصفحة  عنوان الشكل رقم الشكل

  37  العامل العام والخاص حسب نظرية سبيرمان للعاملين )2:1(

  43  التوزيع الإعتدالي للذكاء )2:2(

  55  الخطوات الأساسية في عملية تقنين الاختبار النفسي )2:3(

 60  طرق قياس الصدق )2:4(

  68  أنواع معاملات الثبات )2:5(

  69  ة استخراج معامل إعادة تطبيق الاختبارطريق )2:6(

  70  طريقة استخراج معامل الصور المتكافئة أو البديلة )2:7(

  71  طريقة استخراج معامل الاتساق الداخلي )2:8(

 



ل   

  فهرسـت الجـداول
 الصفحة  عنوان الجدول  رقم الجدول

  58  لتقويم معاملات تمييز الفقرات" Eapelإيبل "معيار  )2:1(

 99  حجم عينة التطبيق الجمعي في كل محافظة بقطاع غزة )4:1(

 100  حجم عينة التطبيق الجمعي في كل نوع مدرسة بكل محافظة بقطاع غزة )4:2(

حجم عينة التطبيق الجمعي من الذكور والإناث في كل نوع مدرسـة لكـل               )4:3(

  محافظة بقطاع غزة

101 

 102  ة بقطاع غزةحجم عينة التطبيق الفردي في كل محافظ )4:4(

 102  حجم عينة التطبيق الفردي في كل نوع مدرسة بكل محافظة بقطاع غزة  )4:5(

حجم عينة التطبيق الفردي من الذكور والإناث في كل نوع مدرسـة لكـل               )4:6(

  محافظة بقطاع غزة

103 

 104  توزيع العينة وفقاً لمتغير الصف الدراسي )4:7(

 104  تغير العمر بالسنواتتوزيع العينة وفقاً لم )4:8(

 105  توزيع العينة وفقاً لمتغير المناطق الجغرافية )4:9(

 105  توزيع العينة وفقاً لمتغير نوع المدرسة )4:10(

 105  توزيع العينة وفقاً لمتغير نوع التطبيق  )4:11(

 117  "جودإنف" اختبار رسم الرجل لـ صدقمعامل   )4:12(

 117  "جودإنف"رسم الرجل لـ اختبار معامل ثبات   )4:13(

مؤشـرات  (المتوسط والوسيط والمنوال والانحراف المعيـاري للاختبـار           )5:1(

  )الإحصاء الوصفي للدرجة الكلية للاختبار

121 

باق مؤشرات الإحصاء الوصفي للدرجة     (معامل الالتواء والتفرطح للاختبار     )5:2(

  )الكلية للاختبار

121 

 132  )من بيانات المجموعتين الطرفيتين العليا والدنيا(قرات الاختبارمعاملات الصعوبة لف  )5:3(

من بيانات المجموعتين الطرفيتين العليـا      (معاملات التمييز لفقرات الاختبار      )5:4(

  )والدنيا

124 

من بيانات المجموعتين الطـرفيتين     (معاملات فاعلية تباين الفقرات للاختبار     )5:5(

  )العليا والدنيا

125 

مـن  (معاملات الارتباط المنصف للسلسة للفقرات مع الدرجة الكلية للاختبار         )5:6(

  )بيانات المجموعتين الطرفيتين العليا والدنيا

126 



م   

 الصفحة  عنوان الجدول  رقم الجدول

مـن  (معاملات ارتباط بيرسون للفقرات مع الدرجة الكلية للاختبار ككـل            )5:7(

  )1258= بيانات العينة الكلية ن

127 

مـن بيانـات المجمـوعتين      (معاملات فاعلية المشتتات بفقرات الاختبـار        )5:8(

  )الطرفيتين العليا والدنيا

128 

 الدراسـة  فـي  الفقـرات  ترتيب بين "سبيرمان"لـ   الرتب ارتباط معاملات )5:9(

 عـام  المعـدة  الاختبار نسخة في وترتيبها صعوبتها مستوى الحالية حسب 

  )م1962(

130 

ل التباين الأحادي لمعرفة دلالة الفروق في الدرجـة الكليـة للاختبـار             تحلي )5:10(

 تعزى للاختلاف في فئات الأعمار الزمنيـة للتلاميـذ        ) الذكاء غير اللفظي  (

   والتلميذاتالذكور

131 

نتائج اختبار توكي لمعرفة الفروق ذات الدلالة بين كـل متوسـطين مـن               )5:11(

   في الدرجة الكلية للاختبارمتوسطات المجموعات العمرية الأربعة

132 

تحليل التباين الأحادي لمعرفة دلالة الفروق في الدرجـة الكليـة للاختبـار              )5:12(
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  مقدمـة 
  

  عد القياس النفسي من أهم مجالات علم النفس الحديث التي يتمحور حوله اهتمام كثيـر               ي

جال السيكولوجي؛ ذلك أن القياس النفسي يخدم الكثير من صـناع           من الباحثين والدارسين في الم    

القرار والأخصائيين النفسيين في توجيه العديد من الأفراد نحو ما يناسبهم من مجـالات الحيـاة                

المختلفة وتوجيههم أفضل توجيه لفهم وتشخيص مشكلاتهم التي تعترض تـوافقهم فـي حيـاتهم             

فة لما له من أهمية في تفسير العديد من الظواهر النفسية التي            ذلك بالإضا . اليومية التي يعيشونها  

  .يدور حولها الكثير من الجدل العلمي
  

فلقد بدأ القياس النفسي مواكباً في تقدمه لعلم النفس ومتقدماً معه منـذ منتـصف القـرن         

التاسع عشر مع المحاولات الجادة لدراسة الظواهر السيكولوجية من منظور علمي يقـوم علـى               

  ). 1: 1980فرج (الملاحظة المضبوطة بعيداً عن التأمل العقلي 
  

ولا يمكن الحديث عن بدايات القياس النفسي دون ربط تلك البداية بالتأصيل الإسـلامي              

ين الناس  ، فلقد اهتم القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة بموضوع الفروق الفردية ب           لتلك البداية 

 خَلاَئِفَ الأَرضِ وهو الَّذي جعلَكُم: بحانه وتعالي في سورة الأنعامل س؛ فلقد قامن حيث القدرات

 كما قـال سـبحانه   .)165: الأنعام ( ..بعضٍ درجات لِّيبلُوكُم في ما آتَاكُم ورفَع بعضكُم فَوقَ

 كما  )28: فاطر( ..تَلفٌ أَلْوانُه كَذَلِك  ومن النَّاسِ والدواب والْأَنْعامِ مخْ    : وتعالى في سورة فاطر   

نَرفَـع  : أشار القرآن الكريم لوجود الفروق في القدرات العقلية والذكاء من خلال قوله تعـالى             

       يمللْمٍ عي عقَ كُلّ ذفَوو ن نّشَآءم اتجرد.. )كمـا  . )252-251: 1997نجاتي   ()76: يوسف

العديد من الأحاديث إلى الفروق بين الناس في القدرة علـى الـتعلم              في   أشار الرسول الكريم    

لم ما بعثني اله به من الهدى والع      : " قدرات تدخل في مفهوم الذكاء؛ فقال      اوالفهم والتذكر باعتباره  

لماء فأنبتت الكلأ والعشب الكثير، وكانت      ، فكان منها نقية قبلت ا     كمثل الغيث الكثير أصاب أرضاً    

، وأصـاب منهـا طائفـة        بها الناس فشربوا وسقوا وزرعوا     ، فنفع االله  سكت الماء منها أجادب أم  

نفعه ما بعثني   أخرى إنما هي قيعان لا تمسك ماء ولا تنبت الكلأ فذلك مثل من فقه في دين االله و                 

كما أشار  . 1"، ولم يقبل هدى االله الذي أرسلت به       بذلك رأساً ، ومثل من لم يرفع      االله به فعلم وعلم   

نحـن  : " أيضاً للفروق بين الناس في الذكاء حينما قال عليه الصلاة والـسلام             الكريم   الرسول

: 2005نجـاتي    (2"معاشر الأنبياء أُمرنا أن ننزل الناس منازلهم، ونكلمهم على قـدر عقـولهم            

257-258.(  

                                                 
  ).67، ص1؛ ناصف، ج، 3/1379، الحديث رقم 95، ص2النووي، جـ (أخرجه الشيخان  1
 ).2قم ، هامش ر57، ص1تخريج زين الدين أبي الفضل العراقي، جـ (أخرجه أبو داوود عن عائشة  2
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للقيـاس فـي اختيـار      بالعصر الحاضـر    البدايات التاريخية الأولى    كما يمكن أن نتتبع     

في الإمبراطورية الصينية القديمة منذ آلاف السنين وإلى أيام الإغريق القدامى وإلـى             الموظفين  

  .نظم الامتحانات الرسمية في جامعات القرون الوسطى
  

وحركة القياس السيكولوجي الحديثة كانت بدورها جزءاً من الحركة العلمية في القـرن               

الإنسانية لمرضى العقـول وللمتخلفـين      التاسع عشر؛ حين بدأ الاهتمام بضرورة توفير الرعاية         

ونتيجة لذلك نشأت مؤسسات لرعاية هـؤلاء       . عقلياً بدلاً من تعرضهم للإهمال والعزل والتعذيب      

الأفراد ونشأت معها الحاجة إلى إعداد نظم لتحديد من يجب إلحاقهم بهذه المؤسـسات والتمييـز                

  ).25: 1997 مليكه(بين فئاتهم المختلفة 
  

سمات الإنسان محور اهتمام العديد من الباحثين فـي مجـالات العلـوم             ولهذا أصبحت     

ومن هنا تقدمت البحوث في مجـال الـذكاء         ). 229: 2002آل ثاني   (المختلفة؛ وخاصة الذكاء    

وقياسه تقدماً كبيراً في السنوات الأخيرة على أثر التجارب العديدة التي قام بهـا العلمـاء فـي                  

طرق العلمية لقياسه؛ مما جعل لموضوع الذكاء أهمية خاصـة          محاولتهم الوصول إلى أصدق ال    

بين موضوعات علم النفس، بل مما جعل العلماء يحاولون تطبيق الطرق العلمية المتبعـة فـي                

). 6: 1996عبـد االله    (قياس الذكاء على مختلف موضوعات علم النفس والحياة العقلية عامـة            

العصر الحاضر للذكاء كأحد العوامـل التـي تلـزم          ويرتبط هذا الاهتمام بالحاجة المتزايدة في       

الإنسان للتكيف مع المتغيرات السريعة والمعقدة، وكذلك يلزم المجتمعات التي تطمح في الارتقاء             

بجوانب التنمية المتعددة وترغب في مسايرة السباق الحضاري وتبوئ مكانة مرموقة بين الأمـم              

  .المختلفة
  

 تخصائيين التربويين والنفسيين التعرف على الإمكانيا     وعلى ذلك فإن على المربين والأ       

الكامنة والقدرات غير المبلورة لدى النشء من خلال تصميم أدوات القياس المناسبة والاختبارات             

ذات الخلفيات الثقافية المحلية؛ ومن ثم الاستفادة من البيانات التي يتم الحصول عليها فـي بنـاء                 

  ).229: 2002آل ثاني (مناسبة وإعداد البرامج التعليمية ال
  

تحتل مشكلة تقنين الاختبارات النفسية مكانة خاصة في تاريخ علم النفس، كما لا زالـت                 

ويرتبط بهذه المشكلة حاجة ماسة تتمثل فـي تزايـد     . تحتل نفس المكانة في علم النفس المعاصر      

وإذا كانت الأقطار التـي     . يةالاهتمام بالاختبارات النفسية في مختلف المجالات العلمية والتطبيق       

واجهت المشكلة والحاجة قد بادرت إلى بناء الاختبارات وتطويرها؛ فإن الوضع الـراهن فـي               

معظم الأقطار النامية يتمثل في حاجتها إلى الاستفادة من خبرة الآخرين في هذا الميدان وتطوير               
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م هـذه الأقطـار لا تُعـد        هذه الخبرة بما يلاءم ظروف كل قُطر على حده، ولذلك نجد أن معظ            

اختباراتها النفسية؛ لأن ذلك يتطلب جهداً علمياً فائقاً، ونستعيض عن ذلك بتعـديل الاختبـارات               

التي ظهرت في الأقطار المتقدمة، ويتطلب هذا بالطبع القيام ببحوث علمية حول هذه الاختبارات              

ي والتربوي هي بحوث التقنين     تمثل فئة خاصة من البحث العلمي في ميدان القياس النفسي والعقل          

Standardization؛ وذلك بهدف أن تصبح هذه الاختبارات أكثر ملائمة للظروف الجديدة.  
  

البيئـة   وفـي  ، عام بوجه العربي العالم في النفسية العقلية الاختبارات تقنين حركة وبتتبع

 والملحـة  الماسة الحاجة عم أبداً يتناسب لا الاختبارات من قُنن ما أن نجد خاص الفلسطينية بوجه

" الـصنيع "؛ ويعـزز ذلـك دراسـة    والمهنية التربوية الحياة نواحي مختلف الاختبارات في لهذه

 هـم  التي أظهرت أن عدد الاختبارات المقننة بالدول العربية في مجال الذكاء والقدرات          ) 1998(

، 1986ة أبو ناهيـة     دراس: (الحصر  ومن تلك الدراسات على سبيل المثال لا       دراسة،) 11(فقط  

، ودراسة أبو جراد    1993ودراسة أبو هين     ،1987، 1987، ودراسة أبو ناهية وموسى      1989

 تقنـين  فـي  مؤسـسات متخصـصة   وجود عدم أهمها من أسباب لعدة يعود هذا ولعل ،)2008

 ومروراً والضرورية للمجتمع المناسبة الاختبارات انتقاء من ابتداء ، العملية هذه تتبنى الاختبارات

 تحليـل  التطبيق وأخيـرا  على مدربين متخصصين طريق عن التطبيق ثم الدقيقة الترجمة بعملية

 وجـود هـذه   وعدم المستهدفة، البيئة في للاستخدام الصالحة والمعايير النتائج واستخراج البيانات

 لتعليميةمؤسساتنا ا داخل الاختبارات هذه بأهمية الإحساس عدم إلى يرجع المتخصصة المؤسسات

قلـة   وبالتـالي  البـاحثين،  بعـض  يقوم بها فردية جهوداً بذلت التي الجهود جعل مما والتربوية،

  .قننت التي الاختبارات
  

ويتوافر في ميدان القياس العقلي عدة اختبارات تقيس الذكاء العام باعتباره العامل العـام              

" سبيرمان"، فقد عرض )Spearman, C) "1863-1945تشارلز سبيرمان "كما تقترحه نظرية 

الاختبارات العقلية أو اختبارات الأداء     -فرضاً عليماً يتلخص في أن جميع أساليب الأداء العقلي          

وهـو أجـود أو أسـرع أداء    : )70: 1996أبو حطب (Maximum Performance  الأقصى

فعلـه الفـرد،    يستطيع أن يقدمه الفرد في موقف يتضمن تحدياً لقدراته، والمهم هنا ما يمكن أن ي              

ولذا يشجع هذا الفرد بكافة الطرق ليبذل أقصى جهده لكي يحصل على أحـسن درجـة يمكنـه                  

العامـل  " تشترك في وظيفة أساسية واحدة وهـي         -)104: 1998عبد المعطي   (الحصول عليها   

بالإضافة إلى أن كل أسلوب من هذه الأساليب لـه عاملـه النـوعي    " General Factorالعام 

لا يمكـن أن يـشترك      " العامـل العـام   "ر ما تشترك معظم الاختبارات العقلية في        الخاص، وبقد 

  ).70: 1996أبو حطب (اختباران عقليان في عامل خاص واحد 
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سـبيرمان الحـسية    "ومنها اختبـارات    " العامل العام "قد تعددت الاختبارات التي تقيس      و

الـذكاء  "، واختبارات "John. Raven "جون راڤن"لـ المصفوفات المتتابعة "واختبارات " للذكاء

، ومتاهـات  )1: 2005أبو حطب وآخرون " (Cattel. Rالمتحررة من أثر الثقافة لريموند كاتل 

 كما توجد عدة اختبـارات . )1992("  لذكاء الفتيان والشبابPorteus Maze Testبورتيوس "

: ؛ ومنهـا  )1: 2005أبو حطب وآخرون    (أعدها بعض علماء النفس العرب      " العامل العام "تقيس  

عطيـة  "ـ  واختبار الذكاء غير اللفظي ل    ) 1978 ("أحمد زكي صالح  "ـ  اختبار الذكاء المصور ل   

أبو حطب   ("لسيد محمد خيري  ا"ـ  ، واختبار الذكاء الإعدادي واختبار الذكاء العالي ل       "محمود هنا 

  .)1998" (فايزة مكرومي بكر"ـ ، واختبار الذكاء غير اللفظي للصم ل)368: 1996
  

ويتزايد الاهتمام في الوقت الحالي ربما أكثر من أي وقت مضى بالاختبارات المتحررة               

من أثر الثقافة أو الاختبارات غير المتحيزة ثقافياً؛ والتي تسعى إلى التحكم في بعـض الأبعـاد                 

  ). 1: 2005أبو حطب وآخرون (الثقافية بين الأقطار المختلفة 
  

المتحررة من أثر الثقافة؛ اتجه الكثير من الباحثين لتجريـب          ونظراً لأهمية الاختبارات      

–وتقنين اختبارات الذكاء المتحررة من أثر الثقافة على البيئات المختلفة، والتي كان من أهمهـا                

اختبـارات  : ( على سبيل المثال لا الحصر     -أهم اختبارات الذكاء المتحررة من أثر الثقافة المقننة       

  )).2005(، واختبار كاتل للعامل العام )1990، 1976" ("جون راڤن"ـ ل"المصفوفات المتتابعة 
  

دراسة أبو حطب   (: ومن تلك الدراسات في المجتمع العربي على سبيل المثال لا الحصر          

، 1989دراسة عليان والـصمادي     ،  1987دراسة القرشي   ،  1979، دراسة عيد    1977وزملائه  

، ودراسـة النفيعـي     2001سـة آل ثـاني      ، ودرا 1999دراسة زمزمي   ،  1992دراسة هويدي   

 ودراسة عطااالله ،  2005، ودراسة الطشاني وزملائه     2001ودراسة الخطيب والمتوكل    ،  2001

وأما في البيئـة الفلـسطينية فلـم        ). 2008 )أ و ب  ( وآخرون    ، ودراسة كاظم   2005وآخرون  

أبـو  "هـا   سوى دراسـة أجرا   حول موضوع التقنين     -في حدود علم الباحث   –تجرى أي دراسة    

صر مناسبة للتعميم بالإضافة إلى أن هدفها كان يقت       صغيرة وغير   عينتها  ؛ إلا أن    )2008" (جراد

والكثيـر مـن   .  في تطـوير الاختبـار  ∗"Rash Model راشنموذج "على التأكد من استخدام 

  .الدراسات العربية والغربية التي يلي عرضها في الفصل الثالث من هذه الدراسة

                                                 
، وهـذا  )61: 2009زكري " (Gorge Rash راش ججور"يسمى كذلك نسبة إلى عالم الرياضيات الدانمركي  ∗

النموذج أحد نماذج النظرية الحديثة الذي يفترض تساوي جميع فقرات الاختبار في التمييز بين مستويات القـدرة       

  ).87: 2006الشريفين (عن فقرات الاختبار المقاسة، وأن الفرد لا يلجأ إلى التخمين العشوائي في إجابته 
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 واختبار المصفوفات   ،تقنين اختبارات الذكاء بشكل عام     أهمية    سبق يتضح  وبناء على ما  

 وجود اختبارات ذكاء غير لفظية مقننة على البيئة الفلسطينية؛ اتجه           لعدم و ،المتتابعة بشكل خاص  

 المـصفوفات المتتابعـة الملـون     " موضوع الدراسة الحالية حول تقنين اختبـار      الباحث لاختيار   

CPM" على البيئة الفلسطينية" "جون راڤن"لـ."  

  

   الاجتماعي السياسي للدراسة-السياق النفسي
جميع فئـات   عمدت إسرائيل خلال انتفاضة الثمانينيات وانتفاضة الأقصى إلى استهداف

أحـداث فـي    بيد أن المتتبع لما يجري مـن ، المجتمع الفلسطيني من رجل وامرأة وكهل وطفل

الحرب الإسرائيلية  من العناء لاكتشاف حقيقة استهداف آلة كثير إلىيحتاج لا ، الأراضي المحتلة

تكمن في أن الطفـل   ولعل الأسباب، الفئة على وجه الخصوصهذه للأطفال بل وتركيزها على 

ولعل دوره لا يقل أهمية في        الفلسطيني الإسرائيلي؛  عالفلسطيني قد لعب دوراً مركزياً في الصرا      

على المدنيين كان أشد ضراوة ، مسلحاً اضة قد اتخذت طابعاً هذه الانتفأنغير ، انتفاضة الأقصى

كـون هـذا    ،  استهداف آلة الحرب للأطفـال     في ذلك وقد يكون السبب     ,وبخاصة الأطفال منهم  

حتى لا ؛ )ل بطبيعة الحاالأطفال(تدميرية ممنهجة لقتل أمل الأمة ومستقبلها  الاحتلال يتبع سياسة

تعـريض الأطفـال    لذا لم يأل جيش الاحتلال جهداً في. مةتقوم لنضالات الشعب الفلسطيني قائ

والسعي لتدمير بنية ، المستديمة  تعريضهم للإصابة بالإعاقات والعاهاتأو قتلاً إمالنيران أسلحته 

  .والاجتماعية الطفل النفسية والبدنية والعقلية المعرفية
  

 ـكبيـر بتـشكيل     ومجمل الحديث أن ظروف الاحتلال كان لها تأثير          صية الطفـل   شخ

 يهيـئ  الـذي  "نمو شخصية الطفل الفلسطيني عف فيالض"وسيكولوجيته والتي أهمها الفلسطيني 

تدني في وال ، وفي تأخر عملية تعلمه وتحصيله الدراسي تأخر في الذكاء والنشاط الذهنيلحالات

  .المواهب الشخصية ومظاهر الإبداع والتميز
  

 تحت وطأة ضـغوط     –الكثير من الأطفال    وفي هذا السياق لا يمكن أن نخفي اضطرار         

 نتـائج   كان له أيـضاً    والذي   - للعمل في المصانع والمؤسسات    -الحياة وارتفاع تكاليف المعيشة   

على صعيد البناء الشخصي والنفسي للطفل الفلسطيني، فمن ناحية أولـى يـشجع علـى               ضارة  

التفريغ  اسات العدو فيالأطفال من المدارس والمؤسسات التعليمية، ويعزز توجهات وسي تسرب

فـرص التعلـيم    الثقافي والتجهيل العلمي لأبناء الشعب الفلسطيني، ويحرم أطفال فلسطين مـن 

 نمو الـذكاء إبطاء معدلات  واكتساب المعرفة وتنمية الثقافة والوعي بأشكاله المختلفة، ويسهم في

زايـد عوامـل ومـصادر    ثانية تت ومن ناحية.  وإعاقة تطور الشخصية لديهمالقدرات المعرفيةو
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الاختلاف والقهر والاضطهاد والتـي   الضغط النفسي المؤثرة عليهم، وتتعزز في نفوسهم مشاعر

اب بعض أشـكال  الاجتماعية ـإلى ارتك  قد تدفعهم ـ في ظل غياب الوعي الاجتماعي والتوعية 

  .السلوك اللااجتماعي
  

اسي الـذي يعيـشه الطفـل       ولهذا تأتي أهمية توضيح السياق النفسي والاجتماعي والسي       

الفلسطيني في خضم مجموعة من التأثيرات التي لها دور كبير في تشكيل بنية الطفل الفلسطيني               

وتشكيل هويته ومن ثم التأثير على جوانبه النفسية التي بدورها لها تأثير كبير على قدراته العقلية                

فـل وتجعلـه دائـم التفكيـر        ونموها بشكل طبيعي دون أن يكون هنالك تأثيرات تهدد كيان الط          

  .والتشتت الفكري بما حوله

  

  مشكلة الدراسة
تشير المواقف التي اتخذتها كثير من المجتمعات إلى أن الميدان التعليمـي يعتبـر مـن                  

أخصب الميادين لإحداث التنمية البشرية على أسس قوية متينة؛ ففيه يتم إعداد الفـرد وتهيئتـه                

رغم الأوضاع الـصعبة التـي يعيـشها    –تنمية الإنسان الفلسطيني وبدراسة متأنية لواقع   . للحياة

الإنسان الفلسطيني تحت وطأة الاحتلال والممارسات العنيفة لكـسر وإخـضاع هـذا الإنـسان               

 يمكن القول بأن بوابة التعليم هـي البوابـة          - التي تم الحديث عنها آنفاً     الفلسطيني وثني صموده  

لسطيني وصموده ومن ثم المضي قدماً في استكمال مشواره         الأضمن للحفاظ على هذا الإنسان الف     

ولا يتسنى ذلك إلا بإعداد البرامج التعليمية       . من أجل البقاء والاستمرار على أرض وطنه الغالي       

 الطالب العقلية، وذلك يحتاج إلى الكشف عـن         وإمكاناتالهادفة وتكيفها بحيث تتلاءم مع قدرات       

س اللازمة لتوفير المؤشرات الكمية التي يمكن الاعتماد عليها في          هذه القدرات بإيجاد أدوات القيا    

  .الموائمة بين برامج التعليم والتدريب وقدرات الفرد
  

ولكي يتمكن المجتمع الفلسطيني من تحقيق تنمية فعالة للإنسان؛ فالأمر يـستلزم تـوفير                

لتوجيه تنميـة الإنـسان     العديد من أدوات القياس التي يمكن أن تعين أصحاب القرارات اللازمة            

  .نحو التكامل
  

تقدم من عرض لأهمية تقنين اختبارات الذكاء غير اللفظية وانعـدامها فـي    ما على بناء

 وهو مجال ألا المهم الحيوي المجال هذا في للمساهمة محاولة الحالية الدراسة فإن البيئة الفلسطينية؛

الملون  المتتابعة المصفوفات اختبار تقنين علىهذه الدراسة  ركزت حيث العقلية، الاختبارات تقنين

 دقة تحددت أكثر وبصورة منه، الاستفادة يمكن حتى له المحلية المعايير وإيجاد ،""جون راڤن"لـ "

  :التالية لأسئلةا في الدراسة مشكلة
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 في قياس القدرة  " "جون راڤن "لـ  "ما مدى مناسبة فقرات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون         . 1

العقلية العامة بعد تطبيقه على عينة التقنين في البيئة الفلسطينية، وذلك من خـلال المؤشـرات                

معاملات الصعوبة، التمييز، فعالية تباين الفقرات، معاملات ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية           : (التالية

  ؟)للاختبار، فعالية المشتتات

" "جون راڤـن  "لـ  "ر المصفوفات المتتابعة الملون     ما معايير الأداء المئينية المستخرجة لاختبا     . 2

بعد تطبيقه على طلبة المرحلة الابتدائية في البيئة الفلسطينية والذي تتراوح أعمارهم مـا بـين                

  عاماً وفقاً للتطبيق الفردي؟) 5.6-11.6(

" "اڤـن جون ر "لـ  "ما معايير الأداء المئينية المستخرجة لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون          . 3

بعد تطبيقه على طلبة المرحلة الابتدائية في البيئة الفلسطينية والذي تتراوح أعمارهم مـا بـين                

  عاماً وفقاً للتطبيق الجمعي؟) 5.6-11.6(

 لاختبار المـصفوفات المتتابعـة      -الصدق والثبات -ما مدى اتساق الخصائص السيكومترية      . 4

المرحلة الابتدائية فـي البيئـة الفلـسطينية مـع     بعد تطبيقه على طلبة  " "جون راڤن "لـ  "الملون  

  خصائص الاختبار الجيد الذي يمكن الاعتماد عليه في قياس القدرة العقلية العامة؟

ما مدى الاتفاق والاختلاف بين معايير الأداء المئينية للدراسة الحالية ومعايير الأداء العربية             . 5

  ؟للاختبار نفسه

بين معايير الأداء المئينية للدراسة الحالية ومعايير الأداء الأجنبية         ما مدى الاتفاق والاختلاف     . 6

  ؟للاختبار نفسه

  

  أهداف الدراسة
  :ما يليتهدف الدراسة الحالية لتحقيق   

في قياس القـدرة    " "جون راڤن "لـ  "معرفة مدى مناسبة اختبار المصفوفات المتتابعة الملون        . 1

  .دائية في البيئة الفلسطينيةالعقلية العامة لدى طلبة المرحلة الابت

 ـ" للأداء لاختبار المصفوفات المتتابعة الملـون        -عية وفردية جم–إيجاد معايير فلسطينية    . 2 ـ ل

  .لدى طلبة المرحلة الابتدائية" "جون راڤن"

بعد " "جون راڤن "لـ  "التعرف على الخصائص السيكومترية لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون         . 3

  .لبة المرحلة الابتدائية في البيئة الفلسطينية، ومدى اتفاقها مع خصائص الاختبار الجيدتطبيقه على ط

لــ  "مقارنة المعايير المستخرجة على البيئة الفلسطينية لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون           . 4

  .مع معايير الأداء العربية والأجنبية الأخرى لنفس الاختبار" "جون راڤن"
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  أهمية الدراسة

  :كالتاليتتجلى أهمية الدراسة الحالية في عدة جوانب نظرية وأخرى عملية؛   
  

  :الأهمية النظرية: أولاً

في حدود علـم    –الجانب والموضوع الذي تتعرض له؛ وذلك لأول مرة في البيئة الفلسطينية            . 1

  .-الباحث

ف عليه باحثون كُثر    أنها تعمل على إكمال النسق البحثي المتعارف عليه؛ وهو استكمال ما وق           . 2

كما أنها إضافة جديدة للتراث النظري والميداني حول موضـوع تقنـين الاختبـارات              . من قبل 

  .النفسية وخاصة اختبارات الذكاء
  

  :الأهمية العملية: ثانياً

وتلـك الأهميـة    ". "جون راڤن "لـ  "توفير معايير فلسطينية لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون        . 1

 المتعلقـة   -التربوية والمهنية والإكلينيكيـة   – لصناع القرار في المجالات المختلفة       ضرورة قصوى 

بتنمية الإنسان، وخاصة أن تلك المعايير ستساعد صناع القرار من خلال قياس ذكاء الأطفال مـن                

تشخيصهم وتصنيفهم في توجيه مسارهم العلمي واتخاذ القرارات المناسبة بشأنهم والتي تتلاءم مـع              

  .همقدرات

من أفضل وأشهر وأعمق المقاييس     " "جون راڤن "لـ  "يعد اختبار المصفوفات المتتابعة الملون      . 2

في الوقت الحاضر لقياس القدرة العقلية العامة، والتي يحتاجها الكثير من الباحثين والمختـصين              

  .في المجال السيكولوجي

تي تهتم بموضوع التقنين في جميع      مساهمتها في حث الباحثين لإجراء المزيد من الدراسات ال        . 3

  .مجالات الاختبارات النفسية المختلفة
  

  مصطلحات الدراسة
  :Intelligenceالذكاء : أولاً

فهنالك مفاهيم فلسفية   . تختلف تعريفات الذكاء باختلاف نظرة النظريات لطبيعته وتكوينه         

  .وأخرى بيولوجية وثالثة اجتماعية أو نفسية

  :الذكاء في اللغة. 1
أي اشـتدت   ): ذكت النار ذكواً، وذكا، وذكـاء     (، فأصلها   )ذكا(مشتقة من الفعل الثلاثي       

أي اتقـدت   ): وذكـت الـريح   (و. أي اشتدت حرارتها  ): وذكت الشمس : (لهبها واشتعلت، ويقال  

فلان (و. فهو ذاك وذكي  ): ذكا المسك : (ويقال.  وطابت -طيبة كانت أو منتنة   –وسطعت وفاحت   

314: 1985مصطفى وآخرون (ذكا عقله :  فهمه وتوقد، ويقالأي سما): ذكاء.(  
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  :الذكاء في الاصطلاح. 2

1982  وعثمـان أبـو حطـب  ) (ما تقيسه اختبارات الذكاء : ( بأنه إجرائياًرف الذكاء   ع :

  ).132: 19جـ1996، عويضة 251
    

ة أو  القدرة على إدراك العلاقات وخاصة الصعب     " (بأنه" Spearmanسبيرمان  "عرفه  كما  

واعتقد أنه عندما يوجد شيئان أو فكرتان فإننا ندرك مباشرة العلاقة بينهما، وحين يمثل              ). الخفية

لنا شيء وعلاقته فإننا نفكر مباشرة في الشيء الآخر المتصل به، وأن الشخص الأذكى يـدرك                

بر جا (علاقات أكثر وسيرى علاقات تعتبر صعبة أو بعيدة عن أشخاص آخرين؛ وسيراها أسرع            

1980 :40(.  
    

جـون  "لـ  "ما يقيسه اختبار المصفوفات المتتابعة الملون       : ( بأنه إجرائياًويعرفه الباحث   

من خلال الدرجة الكلية التي يحصل عليها المفحوص؛ أي من خلال إجاباته الـصحيحة              " "راڤن

  ).على مفردات الاختبار والتي تُفسر عن طريق المعايير المئينية الخاصة بالاختبار
  

  :Nonverbal Intelligence Testاختبارات الذكاء غير اللفظي : ثانياً
 ـ1990" (دسوقي"عرف     الـذكاء كمـا يقـاس      : (الذكاء غير اللفظي بأنه   ) 957: 2 مج

بالأداء في المهام التي تتطلب أقل استخدام للمادة اللفظية، وتُستخدم الأشكال الناقصة وتصميمات             

  ). بهها من فقراتالمكعبات وتكملة الصور وما شا
  

إلى أن هذه المقاييس تُـستخدم لقيـاس ذكـاء          ) 394-393: 1999" (راجح "أشاركما  

الأميين والأجانب والصم البكم وصغار الأطفال وضعاف العقول؛ أي المتخلفين عقليـاً أو مـن               

النـوع  لديهم عيوب في النطق، ونتائجها لا تتأثر بالعوامل الثقافية والاجتماعية التي يتأثر بهـا               

  .اللفظي
  

على أن هنالـك فرقـاً بـين اختبـارات الأداء العملـي             ) 38-37: 2005(يؤكد طه   و

حيث يرى أن اختبارات الأداء العملي هي التي تُصبح الدرجة فيهـا            . والاختبارات غير اللفظية  

، وبهذا فإنه يرى أن اختبارات الرياضيات       )فك شيء وتركيبه  : (نتيجة لأداء عضلي حركي؛ مثل    

  .ندسة والاختبارات المصورة لا تعتبر اختبارات أداء عملي؛ بل هي اختبارات غير لفظيةواله
  

الاختبارات التي تحتوي على فقرات يعتمد النجاح فيهـا         : ( بأنها إجرائياًعرفها الباحث   و

  ).على القيام بعملية التفكير وإدراك العلاقات بين أجزائها بطريقة منطقية
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  :Group Intelligence Test الجمعية اختبارات الذكاء: ثالثاً

اختبارات يمكن لأخصائي واحد في نفس الوقـت أن         : (بأنها) 44: 2005(عرفها طه   و  

: بأنـه ) 50: 2005(وعرفه طه   : يقوم بتطبيقها على أكثر من فرد، وهذا يقابل الاختبار الفردي         

:  فرد واحـد، مثـل     الاختبار الذي لا يمكن لمتخصص واحد أن يطبقه في نفس الوقت إلا على            (

 للأطفـال   Wechsler-Bellevue، وكسلر بلفيـو     Stanford-Binetستانفورد بينيه   (مقياسي  

 كما أن الاختبار الجماعي يمكن إذا دعت الحاجة تطبيقه فردياً؛ ولكـن الاختبـار               ).)والراشدين

تغير الوظـائف   الفردي لا يمكن تطبيقه جمعياً؛ إلا إذا أُدخلت عليه تعديلات قد تغيره جوهرياً فت             

  .التي كان يقيسها تبعاً لذلك
  

تلك الاختبارات التي يقوم فاحص واحد بتطبيقها علـى         : ( بأنها إجرائياًويعرفها الباحث     

مجموعة من المفحوصين، والتي تكون فقراتها المكونة لها بالغالب فقرات مصورة وغير لفظيـة    

  ).وتعتمد على إدراك الفرد لأجزائها
  

  :Free Cultured Intelligence Testات الذكاء المتحررة من أثر الثقافة اختبار: رابعاً

تلك الاختبارات التي لا تتأثر بثقافة المجتمع الذي أُعد         : (بأنها) 52: 2005(عرفها طه   و  

فيه ولا بثقافة غيره، بحيث تصلح للتطبيق على أفراد أي مجتمع وعلى من يعيـشون فـي أيـة                   

  ).بيئة
  

تلك الاختبارات التي تسعى إلى التحكم      : (بأنها) 202-201: 1987(وعرفها أبو حطب      

  ).في بعض الأبعاد الثقافية بين الأقطار المختلفة، ومنها مشكلة اللغة
  

إلى أن هذه الاختبارات عادة ما تكون غير متأثرة باللغـة،           ) 52: 2005( طه   كما أشار   

  .وذلك لارتباط اللغة بثقافة المجتمع ارتباطاً شديداً
  

  .لاختبارات الذكاء المتحررة من أثر الثقافة) 2005(ويتبنى الباحث تعريف طه   
  

 Coloured Progressive Matricesاختبارات المصفوفات المتتابعة الملون : خامساً

)CPM(:  

، وتم تعديله )1947(عام " John Raven راڤنجون "أعد هذا الاختبار العالم الإنجليزي   

-5.6(في الذكاء بهدف قياس ذكاء الأطفال من عمر         " سبيرمان"إلى نظرية   استناداً  ) 1956(عام  

  . عاماً) 85-65(عاماً وكبار السن من عمر ) 11.6
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الملون من الاختبارات المتحررة من أثر الثقافـة الـصالحة          " راڤنجون  "ويعتبر اختبار   

أي عنـدما   –مل الحـضارية    للتطبيق في مختلف البيئات والثقافات، فهو اختبار لا تؤثر فيه العوا          

 )أ( وآخـرون    كـاظم  (-يكون الهدف من التطبيق البعد عن أثر اللغة والثقافة على المفحـوص           

2008 :48 .(  
  

كما صمم هذا الاختبار بألوان مختلفة؛ حتى تستطيع تلك البطاقات جذب انتبـاه الطفـل               

  ).Raven 1990: 2-3(المفحوص أكبر قدر ممكن بدلاً من تشتت انتباهه في أشياء أخرى 
  

، كما وتتكـون كـل      )ب(و  ) أب(و  ) أ: (مجموعات هي ) 3(ويتكون هذه الاختبار من     

  ).48: 2008 )أ( وآخرون كاظم(مصفوفة ) 36(مصفوفة بمجموع قدره ) 12(مجموعة من 
  

  :Standardizationالتقنين : سادساً
لتي يمكن أن تؤثر في     هو العملية التي يتم من خلالها التحكم في العوامل غير المناسبة ا             

عملية القياس؛ وذلك من خلال تخفيض أخطاء القياس إلى حدها الأدنى عن طريق اختبار عينـة                

 هممثلة لمجتمع الدراسة يطبق عليها اختبار؛ ومن ثم توحيد فقراته وإجراءات تطبيقه وتـصحيح             

 ـ            م تـوفير   بشكل يوفر للاختبار خصائص سيكومترية تتفق مع خصائص الاختبار الجيد، ومن ث

  ).68: 1979زيدان (المعايير المناسبة لتفسير الدرجات الخام 
  

مختلف الدراسات النظرية والميدانية والتجريبية     : (بأنه) 259-258: 2007(عرفه طه   و  

والإحصائية التي تُجرى على الاختبار أو المقياس النفسي حتى نطمئن من صلاحيته للاستخدام؛             

سة وحداته وثباته وصدقه وتحديد معاييره ووضع نماذج تصحيحه         وبذلك نثق في نتائجه مثل درا     

    ).وكيفية تفسيره وتحديد كيفية تطبيقه وتعليماته
    

إجراءات تطبيق وتصحيح اختبار المصفوفات المتتابعـة       : ( بأنه إجرائياًويعرفه الباحث   

 الفلـسطينية مـع     على عينة ممثلة من طلبة المرحلة الابتدائية بالبيئـة        " "جون راڤن "لـ  "الملون  

  ).استخراج خصائصه السيكومترية ومعايير الأداء
  

 :Reliabilityالثبات : سابعاً

مدى تطابق درجات أفراد مجموعة معينة على اختبار        : (بأنه) 22: 1996(عرفه عباس     

  ).معين في كل مرة يعاد اختبارهم بنفس الرائز
  

ات ألفا كرونباخ وقيم معامـل ثبـات        كل من قيم معامل ثب    : ( بأنه إجرائياًويعرفه الباحث   

لاختبار المصفوفات المتتابعة الملـون لــ       وإعادة الاختبار    التجزئة النصفية والتناسق الداخلي   

  )."جون رافن"
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  :Validityالصدق : ثامناً

أي أن اختبار الذكاء الذي يقيس الذكاء       ). أن يقيس الاختبار ما وضع لقياسه     : (ويقصد به   

ادق مثله في ذلك كمثل المتر في قياسه للأطوال، والكيلو في قياسه للأوزان،             فعلاً هو اختبار ص   

  ).549: 1979السيد (والساعة في قياسها للزمن 
    

 Concurrent معامـل الـصدق التلازمـي    قـيم  كل من: ( بأنهإجرائياًويعرفه الباحث 

Validity  وقيم صدق التكوين الفرضيConstruct Validity  ات المتتابعـة   لاختبـار المـصفوف

  ")."جون راڤن"لـ "الملون 
  

  :Difficulty Indexمعامل الصعوبة : تاسعاً
نسبة عدد الذين أجابوا على الفقرة إجابة صحيحة إلى العدد الكلي للأفـراد             : (ويقصد به   

  ).87: 1987علام أبو ) (الذين أجابوا على نفس الفقرة
  

طفال الذين أجابوا إجابة صحيحة عن الفقـرة    نسبة عدد الأ  : ( بأنه إجرائياًويعرفه الباحث     

وعدد الأطفال الذين أجابوا إجابة صحيحة عن الفقرة مـن          % 26.5من الفئة العليا والتي نسبتها      

). بعد ترتيب الدرجات تنازلياً إلى عدد الأطفال في كلا الفئتين         % 26.5الفئة الدنيا والتي نسبتها     

  .لى سهولة الفقرة وانخفاضه يعني العكسوبهذا فإن ارتفاع معامل الصعوبة دلالة ع
  

  :Discrimination Indexمعامل التمييز : عاشراً
مؤشر لتحديد قدرة الفقرة في المقياس على أن تُميز بين إجابات ذوي الأداء             : (ويقصد به   

والحد الأقـصى   ). 39: 1999الدوسري  ) (العالي وإجابات ذوي الأداء المنخفض وفقاً لمعيار ما       

، ويمثل الحد الأقصى الحد الأمثل المراد تحقيقـه         )-1.00(والحد الأدنى   ) 1.00(لتمييز  لمؤشر ا 

  ).68: 1982عبد الرحمن  (الخاطئفي الفقرة، أما الحد الأدنى فيعني اتجاه الفقرة في الطريق 
  

نسبة الفرق بين كل من عدد الأطفال الذين أجابوا إجابـة           : ( بأنه إجرائياًويعرفه الباحث   

وعدد الأطفال الـذين أجـابوا إجابـة        % 26.5عن الفقرة من الفئة العليا والتي نسبتها        صحيحة  

بعد ترتيب الدرجات تنازلياً إلى عـدد       % 26.5صحيحة عن الفقرة من الفئة الدنيا والتي نسبتها         

  ).الأطفال في إحدى الفئتين
  

  :Items Effectivenessفعالية الفقرات : حادي عشر
لــ  "عملية تقويم فقرات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون        : ( بأنه ئياًإجراويعرفه الباحث     

بعد تطبيقه على عينة التقنين للتعرف على مدى صلاحيتها فـي ضـوء الخـصائص               " "جون راڤن "

  ).مستوى الصعوبة، درجة التمييز، ارتباط الفقرة بالدرجة الكلية، التباين، فعالية المشتتات: التالية
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  :Items Varianceين الفقرة تبا: ثاني عشر

النفيعـي  ) (حاصل ضرب معامل صعوبة الفقرة في معامـل سـهولتها         : (ويعرف بأنه   

2001: 8.(  
  

حاصل ضرب نسبة الأطفال الذين أجابوا إجابة صـحيحة         : ( بأنه إجرائياًويعرفه الباحث     

  ).عن الفقرة في نسبة الأطفال الذين أجابوا إجابة خاطئة عن نفس الفقرة

  :Effectiveness Distracter Indexمعامل فعالية المشتت أو المموه : ث عشرثال
أحد الخيارات الخاطئة لإجابة الفقرة في الأسئلة من نوع الاختيار          : (ويعرف المشتت بأنه    

  ).313: 1994 أبو ناهية) (من متعدد
    

مـن عـدد   نسبة الفرق بـين كـل   : ( بأنهإجرائياًويعرف الباحث معامل فعالية المشتت   

وعـدد الأطفـال    % 26.5 من الفئة العليا والتي نسبتها       -المموه–الأطفال الذين اختاروا المشتت     

بعد ترتيب الدرجات تنازلياً إلى عدد      % 26.5الذين اختاروا المشتت من الفئة الدنيا والتي نسبتها         

  ).الأطفال في إحدى الفئتين

  :Raw Scoreالدرجة الخام : رابع عشر
: أو هي ). 150: 1976السيد  ) (الإجابات الصحيحة للفرد على أي اختبار      (:ويقصد بها   

الدرجة على الاختبار النفسي قبل أن تحول إلى درجة من درجات المعـايير؛ أمثـال الدرجـة                 (

وبالقيـاس النفـسي لا     ). 355: 2005طه  ) (التائية أو نسبة الذكاء الإنحرافية أو الدرجة المئينية       

ة المستخلصة على أي مقياس من المقاييس النفسية بوصفها معبـرة عـن             نستطيع أن نقبل الدرج   

الخاصية أو الظاهرة؛ وذلك لافتقاد قياس الخصائص النفسية لوجود الصفر المطلق، ذلك            ) كمية(

أننا لا نستطيع أن نقوم بقياس نقطة معينة أو لحظة معينة لا يكون للخاصية وجود فيهـا علـى                   

  ).232: 1980فرج (الإطلاق 
  

عدد الإجابات الصحيحة التي يحصل عليها الطفل فـي         : ( بأنها إجرائياًويعرفها الباحث     

قبـل إجـراء لهـا أي عمليـة تحويـل           " "جون راڤن "لـ  "اختبار المصفوفات المتتابعة الملون     

  ).إحصائية

  :Normsالمعايير : خامس عشر
اء الذي تهـدف    الأد: (أن المعيار هو  ) 693: 1968(وزملائه  " Andros أندروز "رأى  

  ).اختبارات القدرات لأن تتنبأ به

الإطار المرجعي الذي نستطيع من خلاله تفسير الدرجـة         : (ويقصد كذلك بالمعايير بأنها   

معايير الصف، معـايير العمـر،      : ا إلى مجموعة من نوع معين؛ مثل      الخام، وذلك حينما ننسبه   
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فهي باختصار الدرجات   ). 101: 1989 ن وآخرو ثورنديك) (المعايير المئينية، الدرجة المعيارية   

  ). 775: 2005طه ( كمقابل للدرجات الخام Transformed Scores المحولة
  

وسيتم في الدراسة الحالية تفسير الدرجة الخام التي يحصل عليها الطفـل فـي اختبـار                  

  . عن طريق المعايير المئينية" "جون راڤن"لـ "المصفوفات المتتابعة الملون 

  :Percentilesالمئينات : سادس عشر
، تقع عنـدها    قسم التوزيع إلى مئة جزء متساوٍ     نقط على توزيع الدرجات؛ تَ    : (ويقصد بها   

  .)83: 1985علام () فراد الذين طبق عليهم الاختبارأو أقل منها نسبة معينة من الأ
  

عة التي قسم   وسيتم في الدراسة الحالية إيجاد جدول للمعايير المئينية خاص بالمئينات السب            

وما يقابلها  ) 5،  10،  25،  50،  75،  90،  95: (مستويات الذكاء على أساسها؛ وهي    " راڤنجون  "

  .من درجات خام لجميع الفئات العمرية التي سيطبق عليها الاختبار

  :التحصيل الدراسي: سابع عشر
 مستوى من كفاءة الإنجاز في العمل المدرسـي يمكـن         : "عرفه قاموس علم النفس بأنه      

  .)15: 1995دعباس  ("تحديده بواسطة الاختبارات المقننة لتقويم عمل الطالب
  

المعلومات التي اكتسبها الطالب والمهارات التي نمت       " :بأنه) 7: 1996(وعرفته عفونة   

 ويقاس التحصيل بالدرجة التي يحصل عليها الطالب في         .عنده خلال تعلم الموضوعات المدرسية    

  ."و بالدرجة التي يضعها المعلم أو بكليتهما معاًأحد اختبارات التحصيل أ
  

العلامة النهائية المدرسية التي حـصل عليهـا التلاميـذ          : "ويعرفه الباحث إجرائياً بأنه   

لمادة اللغة العربية ومادة اللغـة الإنجليزيـة        ) 2009/2010(والتلميذات في نهاية العام الدراسي      

  ."ومادة العلوم ومادة الرياضيات
  

  دراسةحدود ال
علـى  " "جون راڤن "لـ  "تحددت الدراسة الحالية بتقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون           

عاماً ) 11.6-5.6(طلبة المرحلة الابتدائية في مدارس قطاع غزة؛ والذين تتراوح أعمارهم ما بين             

العام الدراسـي   ، والمنتظمين بالدراسة في     -وبهذا تستبعد الأعمار التي تقل أو تزيد عن هذه الفئة         -

هجري في مدارس الحكومة التابعة لـوزارة التربيـة والتعلـيم           ) 1430(ميلادي  ) 2009/2010(

  .-الأونروا–الفلسطينية ومدارس الوكالة التابعة لوكالة غوث وتشغيل اللاجئين الفلسطينيين 
  

سابقة؛ ومن هذا المنطلق فإن صلاحية الدراسة الحالية وإمكانية تعميمها يرتبط بالحدود ال           

  .وبهذا فإن استخدام نتائج الدراسة خارج حدودها يجب أن يكون حذراً
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  الفصـل الثانـي
  الإطـار النظـري والمفاهيـم

  
  

  النفسيوالاختبار القياس : المحور الأول  

   واختباراتهالذكاء: المحور الثاني  

   الملون المصفوفات المتتابعةاختبار: المحور الثالث  

  التقنين: المحور الرابع

  الخصائص السيكومترية للاختبار النفسي: المحور الخامس
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  النفسيوالاختبار القياس : المحور الأول

  العقليالنفسي القياس : أولاً
  

 من أهم أدوات العلم الحديث الذي يقوم على قياس الظاهرات العقليلا شك أن القياس 

 والطبيعة والفلك وغيرها إنما أحرزت ما تمتاز الطبيعية وتقديرها تقديراً كمياً دقيقاً؛ فعلوم الحياة

 المعاصر ليصل إلى الإنسانفما كان . به من تقدم وتنبؤ بفضل دقة أدوات القياس التي تستخدمها

القمر ويهبط فوقه ويتجول فوقه ثم يعود إلى كوكبه إلا بفضل تقدير المسافة بين الأرض وبين 

  .القمر تقديراً رقمياً وكمياً
  

لنفس يقوم القياس العقلي على أساس وجود الفروق الفردية بين الناس في وفي علم ا  

ووجود الفروق الفردية أوجب قياسها قياساً كمياً ورقمياً . الذكاء والقدرات والمواهب والميول

  .دقيقاً
  

لبشر في القدرات المعرفية أدرك الإنسان منذ فجر التاريخ وجود فروق بين افلقد 

  كما أدرك أيضاً أن هذه الفروق يمكن أن تقاس بشكل أو بآخر.لوكوخصائص الشخصية والس

  ).12: 2005حسن (
  

 فقد بدأ باستخدام الفراسة ثم اعتمد حل وتطورات مختلفة؛ا بمرلعقليولقد مر القياس ا

التجريد (ياس العمليات العقلية العليا مثل القياس على النواحي الحسية الحركية، ثم تطور لق

  ).291: 2003عيسوي ) (كر والتخيل والتطور والإدراكوالتفكير والتذ
  

عن  "Aristotle & Plato أفلاطون وأرسطو "همتب الفلاسفة الإغريق وعلى رأسكو

عن الذاكرة " أرسطو"الفروق الفردية منذ ما يزيد عن خمس وعشرين قرناً من الزمان، كما كتب 

ضم فئات من البشر يقومون بوظائف  للمدينة الفاضلة التي ت"أفلاطون"تصور ولعل . والتذكر

بل يعكس أيضاً نظرة نفسية تتعلق بالقدرات التي تسمح ، مختلفة لا يعكس نظرة طبقية اجتماعية

للبعض للقيام بأدوار القتال لتميزه بقدرات جسمية في المقام الأول، وقدرات عقلية وشخصية 

  ).12 :2005حسن (
  

ولى للقياس في اختبار الموظفين في ويمكن أيضاً تتبع البدايات التاريخية الأ

فلقد وضع الإمبراطور الصيني منذ ما يزيد ؛ )25: 1997 مليكه(الإمبراطورية الصينية القديمة 

نظام للخدمة المدنية يحدد إذا ما كان )  قبل الميلاد2200في حوالي (عن اثنين وأربعين قرناً 

لهذا النظام كان الموظفين  ووفقاً هم الوظيفية،الموظفين يتمتعون بالكفاءة المطلوبة للقيام بواجبات
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يمرون باختبارات كل ثلاثة سنوات لفحص كفاءتهم في الموسيقى والرماية والفروسية والكتابة 

  .والحسابات والعادات والطقوس العامة والخاصة
  

 أصبح النفسي بالصورة التي ورغم ذلك إلا أن تحديد تاريخ معين لبداية حركة القياس

أن يختلف كثير من الباحثين في تحديد هذه البدايات والتي ويمكن . الآن أمراً صعباًعليها 

فيبر فخنر "وقانون فيزيقية، السيكو) Weber) 1878"فيبر "تتضمن الإشارة إلى أعمال 

"Weber Fechner يوهانس موللر"، كما قد تضمن أيضاً الإشارة إلى أعمال"J.Muller  

 وكذلك  Reflex Action"وردود الأفعال"ته على دراسة الحواس  الذي انصبت اهتماما)1851(

بـ  -كالعادة- يمكن أيضاً البدء Personal Equation"المعادلة الشخصية التي قدمها الفلكيون "

 لمشكلة إهمالهالذي كان يشجع تماماً قياس الوظائف النفسية المختلفة رغم Wundt"  فونت"

والمقدمة الأساسية التي يقوم عليها القياس النفسي بالمعنى الفروق الفردية التي تعد الجوهر 

" Cattellكاتل " فلا بد أن يكون توقفنا مع "فونت" معمل دإذا توقفنا فترة أطول عن. الاصطلاحي

مهتماً بالفروق الفردية وقياس " فونت"بحوث بقية تلاميذ الذي كان يقوم ببحوث متميزة عن 

) الاختبار العقلي( حيث يعتبر أول من استخدم مصطلح .)18-17: 2000 فرج ("أزمنة الرجع"

كاتل "، وقد تأثر )1890(نشر عام الذي ) الاختبارات والمقاييس العقلية(في مقاله بعنوان 

Cattell " جالتون"ببحوث Galton" ولذلك فإننا نلمس في أعماله تأثير اتجاهين هامين في علم ،

 إجراءاتيلح على ضرورة تقنين " كاتل" وقد كان ).فرديةالتجريب وقياس الفروق ال: (النفس هما

 & Thorndikeثورنديك وودورث" المعيارية، وكان هو وجداوله وإعدادتطبيق الاختبار 

Woodworth"  العناية "من الرواد الأوائل في دعم الاتجاه الجديد في علم النفس حينذاك، وهو

   ).26: 1997 مليكه( " في دراسة الفروق الفرديةالإحصائيبالتحليل 
  

 المكتشف الحقيقي لمجال الفروق الفردية والمقاييس من "Galtonجالتون "رغم ذلك يعد 

حيث اهتم بدراسة  ).19-17: 2000فرج  ("التطور ومعطياتها"خلال اهتمام أصيل بنظرية 

الفروق الفردية في الخصائص النفسية والعقلية للفرد، ولم تقتصر دراسته على فئة ضعاف 

لعقول فحسب، كما أنه أول من استخدم القياس والإحصاء في دراسة مشكلات علم النفس ا

أهمية الوراثة في انتقال الخصائص النفسية والعقلية من الآباء إلى " جالتون"وقد أكد . الفارق

والقدرات المتخصصة، غير أنه اعتبر الذكاء ) الذكاء(كما وضع مقاييس للقدرات العامة . الأبناء

" نلسبيرمالنظرية العاملين "من القدرات المتخصصة، ومع ذلك فإن آراءه تعتبر ممهدة أهم 

  ).18: 1889  والشرقاويكفافي(
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  أن الفروق الفردية في القدرات-بوجه عام-لقرن التاسع عشر اعتبر العلماء  اوبدءاً من

اس ع أدوات القي وقبل اخترا.الحسية الحركية والقدرات العقلية مجرد أمر مزعج يثير الضيق

 الأحداث الفيزيقية اعتمدت دقة قياس الزمن والمسافة م بقياس وتسجيلالآلية الدقيقة التي تقو

 القدرات الإدراكية الحركية للقائم بالملاحظة إلى حد كبير علىوالمتغيرات الفيزيقية الأخرى 

  ).15-13: 2005حسن (
  

هتمام بدراسة الفروق الفردية وخلال النصف الثاني من القرن التاسع عشر تطور الا  

 عن عن أصل الأنواع والكتابات الحديثة"  Charles Darwinتشارلز دارون"بكتابات متأثراً 

 Stanley ستانلي هول" و)John Dewey" )1884  جون ديوي"علم النفس العلمي مثل كتابات

Hall" )1885 (جيمس كاتل"و" )1888(وليام جيمس" و William James" )1890()  حسن

2005: 16-17(.  
  

لتخلف العقلي أكثر المجالات التي برزت من خلال مشكلة القياس والتمييز اويعد مجال   

: 2000ج فر(خلال القرن التاسع عشر بين الأفراد، وقد بدأ هذا الاهتمام بمشكلة التخلف مبكراً 

لمتخلفين عقلياً بدلاً  حيث بدأ الاهتمام بضرورة توفير الرعاية الإنسانية لمرضى العقول ول؛)20

من تعرضهم للإهمال والعزل والتعذيب، ونتيجة لذلك نشأت مؤسسات لرعاية هؤلاء الأفراد 

ونشأت معهم الحاجة إلى إعداد نظم لتحديد من يجب إلحاقهم بهذه المؤسسات والتمييز بين فئاتهم 

  . التمييز بين الذهانية والمتخلفين عقلياًومن ذلك مثلاًالمختلفة، 
  

 عام "Esquirolاسكيرول "ومن أوائل من كتب في هذا الموضوع الطبيب الفرنسي   

 والذي حدد درجات للتخلف العقلي وخلص إلى أن أحسن محك للحكم على المستوى )1838(

 أيضاً الطبيب ومن الأوائل الذين تركوا بصماتهم في هذا المجال. العقلي هو في استخدام اللغة

 مليكه ( أول مدرسة لتدريب المتخلفين عقلياً)1837(لذي أسس عام ا" Seguinسيجان "الفرنسي

 وذلك بتدريب حواسهم وعضلاتهم باستخدام بعض الوسائل التي تنمي فيهم الضبط ؛)25: 1997

في " سيجان"فلقد أفاد العلماء والمحدثون من الوسائل التي استخدمها . الحركي والتمييز الحسي

 وهو - Seguin سيجانـ لوحة الأشكال ل(أشهر هذه الوسائل اختبارات الذكاء العملي، ومن 

) بين العين واليد(جهاز لاختبار القدرة على التمييز بين الأشكال والتآزر البصري الحركي 

)Rotter 1971: 1985 ( وهو مكون من لوحة خشبية بها فراغات متعددة على هيئة أشكال

صليب وغير ذلك من الأشكال، وعلى الطفل أن منتظمة كالدائرة والمربع والمثلث والنجمة وال

كفافي والشرقاوي (يضع في كل فراغ في اللوحة القطعة الخشبية المناسبة في أقل وقت ممكن 

1988 :18(-(.  
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 انحصر في فئة ضعاف " Esquirol & Seguin اسكيرول وسيجان"اهتمام لاحظ أن يو

الأمر كان محور الاهتمام في بدايات إلا أن هذا ، )18: 1988كفافي (العقول بهدف علاجهم 

  ).21: 2000فرج (مقاييس الذكاء " Binet بينيه"القرن العشرين والتي من خلالها طور 
  

 من القرن التاسع عشر برزت محاولات عديدة ومتنوعة لقياس القدرات الشخصية، ءاًوبد

 أو يولوجيارنالف(حيث قيست القدرات العقلية والتي كانت محصورة في نوع من الدراسة تسمى 

وهي الاستدلال - "علم الفراسة"وسموها وقد تطرق إليها آخرون . )Phrenology علم الدماغ

ومن المهتمين في هذا . -)291: 2003عيسوي (بالأمور الظاهرة على الأمور الخفية الباطنة 

 رأس الكائن الذي ظن أن المكان المناسب لقياس هذه القوى هو" Gallكال "المجال بالذات العالم 

 وافترض أن الجمجمة هي المؤشر Spenzheim"سبنزهم "إلى أن جاء عالم اسمه . البشري

للدماغ، وبالتالي فإن هذا الأخير هو مؤشر القدرة العقلية، وافترض أيضاً أن الدماغ والجمجمة 

د فلق. خصوصاً عندما تقاس بدقة من حيث الشكل الخارجي تعطي الدلالة الصحيحة على القدرة

 فهم على أساس ملامح الوجه لبناء حكم على قوى الشخص والوجه هوكانت دراسة الفراسة تُ

  ).10-9: 1989زيعور (دليل العقل 
  

وقد بدأت الاختبارات يغلب عليه الطابع العقلي بدلاً من الطابع الحسي الحركي على يد 

عة من الاختبارات  مجمو)1889(حيث وضع في عام " Kraeplinكرايبلين "العالم الألماني 

يغلب عليها الطابع العقلي، وكانت هذه الاختبارات تتطلب التعرف على الأخطاء في الأشكال 

. والرسوم وتذكر الأرقام والمقاطع عديمة المعنى والكتابة الإملائية والقراءة والتداعي والجمع

السيكولوجية للفرد مجموعة أخرى من الاختبارات لقياس السمات " Kraeplin كرايبلين"كما أعد 

لص منه والقدرة على التكيف كالقدرات التذكرية الخاصة وتركيز الانتباه والقابلية للتعب والتخ

وهكذا اتجهت المقاييس والاختبارات وجهة جديدة ولم تعد قاصرة على الجانب الحسي . للعمل

  .الحركي، بل استوعبت الجوانب الحسية والحركية والعقلية
  

مجموعة من " Munster barg منستربرج"صمم العالم الألماني  )1891(وفي عام 

  .)19-18: 1988كفافي والشرقاوي  (الاختبارات طبقها على الأطفال
  

 بينيه وهنري"وقد كان . واختبار الذكاء كما نعرفه اليوم عمل من أعمال القرن العشرين

Binet & Henry " في قياس الذكاء إلى  إلى الحاجة)1895(أول من أشارا في مقالهما عام 

 بينيه"وقد تأثر . إعداد اختبارات للعمليات العقلية الأكثر تعقيداً من العمليات الحسية الحركية

Binet " ومنهم بمحاولات من سبقه لقياس درجة التخلف العقلي والتمييز بينه وبين الذهان؛
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 بازدياد درجة التخلف أن القدرة على التعبير اللفظي تنخفضالذي لاحظ " Esquirol اسكيرول"

الذي " المتوحش"نجاحاً محدوداً في تعليم الطفل " Itard ايتارد"العقلي، وكذلك حققت محاولات 

وكذلك نادى . نطق بعض الكلمات" باريس"غير بعيد عن " Efron آفيرون"اكتشف في غابات 

 )1897( عام وفي. )19: 2005حسن  (بأنه من الممكن تعليم المتخلف عقلياً" Seguin سيجان"

 نظريته في الذكاء والتي تتضمن القدرة "Ebbinghous Herman ابنجهاوسهيرمان "قدم 

عند أطفال  ختلفة في خبراتنا والتكامل بينها، وحاول دراسة التعبالجمع بين المواد الم على

كفافي (اختبار الحساب ومدى التذكر وتكملة الجمل : المدرسة، فصمم ثلاث اختبارات هي

  ).19: 1988 قاويوالشر
  

" Binet بينيه"الفرنسي لجنة كان من أعضائها  عين وزير المعارف )1904(وفي عام 

 يمكن من إجراءبوضع " Th. Simonثيودور سيمون " وزميله الطبيب )27: 1997 مليكه(

خلاله تحديد الأطفال الذين يفترض أنهم لا يستطيعو أن يستفيدو بشكل كافي من التعليم في 

 يطبق فردياً ببناء اختبار"  Binet & Simonبينيه وسيمون"ولهذا الغرض قام .  العاديةالمدارس

اختبار بينية وسيمون (مسألة مرتبة تصاعدياً وفقاً لدرجة الصعوبة ويسمى ) 30(ومكون من 

 وتضمنت عدد كبير من )1908(وبعد ظهور الاختبار أجريت مراجعة له نشرت عام ). للذكاء

 سنة، وبهذه )13-3(عية جمعت معاً للمستويات العمرية التي تتراوح مابين الاختبارات الفر

أي أنه إذا استطاع طفل في السادسة من عمره اجتياز  - "العمر العقلي"المراجعة ظهر مفهوم 

اختبارات المستوى العمري سبع سنوات فإن عمره العقلي هو سبع سنوات، وإذا لم يجتز طفل 

اختبارات مستوى الأربع سنوات فإن عمره العقلي هو أربع سنوات في السادسة من عمره إلا 

تعديلاً آخر لاختباره " Binetبينيه "ثم قدم  ).19: 2005حسن ( لأول مرة -)22: 2000فرج (

اختبار (، وذلك بعد أن تعدل اسمه إلى )22: 2000فرج ) (1911(فاته سنة في عام و

لويس "من خلال ) 1916(مرة أخرى عام ثم تعدل . )19: 2005حسن ) ( بينيه-ستانفورد

والثانية عام ) 1937(عام " Merrillميريل "، ثم مرتين مع الأستاذة "L.Termanترمان 

)1960.(  
  

وقد . في مصررجم هذا المقياس إلى الكثير من لغات العالم ومنها اللغة العربية وقد تُ

ثورنديك "ياس والتي أعدها في مصر الصورة الرابعة من هذا المق" لويس كامل مليكه"طور 

 وظيفة معرفية تندرج تحت أربعة مجالات بالإضافة )15( لقياس )1986(عام " وهاجن وساتلر

ولكن سرعان ما تكشف عيوب هذه الاختبارات، ومنها ما يرتبط بمفهوم . إلى درجة مركبة

غلب أن فهي ي. ائف أخرى هامةالذكاء والعمر العقلي وقصور هذه الاختبارات عن قياس وظ
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 التي يغلب عليها الطابع المدرسي، مما أدى إلى تفضيل تكون عالية التشبع بالعوامل اللفظية

  ).28: 1997مليكه  ("الاستعدادات المدرسية"تسميتها باختبارات 
  

 تأثيره الحاسم على )1917(لدخول الولايات المتحدة الحرب العالمية الأولى سنة وكان 

أن ينظم أحد علماء النفس المرموقين " R.M.Yerkesييركس "القياس النفسي حيث طلب من 

وكانت النتيجة هي .  في جهود الحرب لتقديم المعونة الممكنةلسيكولوجيين الأمريكيينامساهمة 

إقامة تنظيم شديد الكفاءة لاستخدام الاختبارات في مساعدة الجيش على فرز المجندين وفحص 

وترتب على تزايد الحاجة لاختبار هذه الأعداد  .م الخاصةالأفراد وانتقاء القادة ورجال المها

  .أيسر وأسهل في التطبيق الكبيرة تصميم اختبارات جمعية
  

الذي وضعه " Wechsler Bellevueيو ڤوكسلر بلـ"قياس م ظهر )1939(وفي عام 

في محاولة لتطوير " يوڤمستشفى بلـ" الأخصائي النفسي في  Wechsler. D"كسلر ديفيد و"

" Stanford- Binetستانفورد بينيه "اختبار كاء بعد أن ظهرت عيوب مختلفة في س الذقيا

إقبالاً حسناً لوفائه بالحاجة لقياس ذكاء " وكسلر"وقد لاقى اختبار . وبالأخص بالنسبة للراشدين

سواء في التشخيص أو في التميز الراشدين والحاجة إليه في الاستخدامات الإكلينيكية المتعددة 

" يوڤوكسلر بلـ"والفروق الجوهرية بين مقياس  . القدرات الفرعية التي يتضمنها المقياسبين

يقدم درجة للذكاء " يوڤوكسلر بلـ"هي أن مقياس " Stanford- Binetستانفورد بينيه "ومقياس 

فرج (الأدائي أو غير اللفظي، بالإضافة إلى أنه يتكون من مجموعة مقاييس فرعية لفظية 

2000 :25-28.(  
  

  :تعريف القياس العقلي
عملية مقارنة "القياس بأنه ) 45: 2000 (وفرج) 239: 1998 ("عبد المعطي"عرف 

شيء ما بوحدات معينة أو بكمية قياسية أو بمقدار من نفس الشيء أو الخاصية بهدف معرفة كم 

  ".من الوحدات يتضمنها هذا الشيء
  

ط المعرفي للفرد، ويعتمد في ذلك على أو النشام على قياس الأداء والقياس العقلي يقو

فإذا أردنا قياس القدرة الرياضية عند . الفروق الفردية بين الأفراد في مستويات نشاطهم المعرفي

بين هذا الفرد  فإننا نقوم بتحديد هذه الصفة تحديداً دقيقاً، ثم نضع وسيلة للمقارنة فرد من الأفراد

 أدائه عن طريق التقدير الرقمي لتوافر الصفة في وبين زملائه في العمر والبيئة وغيرها،

  ).72: 19 جـ1996 عويضة(بالمقارنة بأقرانه 
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  :س العقليمسلمات القيا
 أي أن الفروق بين فرد وآخر فيا يتعلق بأية خاصية نفسية :الفروق بين الأفراد فروق كمية. 1

 .هو فرق في الدرجة وليس فرقاً في النوع

  فالأفراد من حيث امتلاكهم أي خاصية نفسية لا:توزع توزيعاً اعتدالياًالفروق بين الأفراد . 2

بمعنى ، "الإعتداليالمنحنى "يتوزعون عشوائياً بل أن ما يحكم هذا التوزيع هو ما يسمى بقانون 

 .قلة أخرى تقل عنهمنهم تتفوق على هذا المتوسط، وأن غالبية الأفراد متوسطون وأن قلة 

 أو قلة من الأفراد دراسة متعمقة ثم يعمم النتائج التي يصل ه دراسة فرداًويقصد ب: العمومية. 3

 ).7: 2005صديق وسمير (إليها على الأفراد جميعاً 
  

  :خصائص القياس العقلي
  :وأهمها ،بمجموعة من الخصائص العامة) والقياس النفسي بصفة عامة(يتميز القياس العقلي 

1 .فنحن باستخدامنا للقياس  : المعرفي من أبعاد السلوكعدالقياس العقلي هو تقدير كمي لب

التلاميذ في التحصيل أو الذكاء أو غيرها من العقلي نحصل على درجات تعبر عن مستوى 

 .الصفات

الذكاء أو التحصيل أو أي صفة نستطيع قياس  فنحن لا :القياس العقلي قياس غير مباشر. 2

فراد بالمتر أو القدم، ولكننا هنا نعطي المفحوص قيس طول الأننفسية أخرى بطريق مباشر مثلما 

 بطريقة إجاباتهمجموعة من المشكلات أو الأسئلة التي أعدت بطريقة معينة، ثم نسجل 

، وعن طريق مقارنة أدائه بمتوسط أداء الجماعة التي ينتمي إليها فنستطيع أن نحدد موضوعية

 .مستواه في الصفة المقيسة

 وذلك نتيجة لعدم وجود الصفر المطلق المعروف :سبي وليس مطلقاً قياس نالقياس العقلي. 3

في القياس المادي، فالمعايير التي نستخدمها في القياس العقلي مستمدة من السلوك الملاحظ 

تفسر الدرجة التي يحصل عليها الفرد في أي اختبار لجماعة معينة من الأفراد، وبعبارة أخرى 

ماعة التي ينتمي إليها هذا الفرد، فإذا طبقنا اختبار في ستمدة من الجعقلي بمقارنتها بالمعايير الم

بينما حصل الثاني ) 60(التحصيل في مادة الحساب على تلميذين، وحصل الأول على الدرجة 

 .فإننا لا نستطيع القول بأن تحصيل الأول ضعف تحصيل الثاني) 30(على الدرجة 

ويكون . أن القياس في أي ميدان من ميادين العلوم شأنه ش:توجد أخطاء في القياس العقلي. 4

 ). حول ما يقاسالاتفاقأخطاء الملاحظة، أداة القياس، عدم (مصدرها الثاني 

هو مفيد بالقدر الذي يساعد به  ف:مجرد وسيلة وليس غاية في حد ذاتهأن القياس العقلي . 5

ويرها وبالقدر الذي يساعد م وتطدرسين والمرشدين والمديرين وغيرهم على تحسين أعمالهالم

  ).74-72 :19 جـ1996 عويضة(في فهم السلوك الإنساني 
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 رغم تقدم حركة القياس النفسي منذ فترة بعيدة؛ إلا أن حركة القياس  أنهويلاحظ الباحث

العقلي والنفسي تنتقد بحجة أننا نقيس فيها أموراً معنوية وعاطفية ليست محسوسة أو مجسمة أو 

 ما، إنسانوبين تقدير ذكاء ) الدقيق(وزن كمية من بين يقولون هناك فرق  مشخصة، وكانوا

 وماضية وقيمة وإحساساتهوانفعالاته له واتجاهاته واهتماماته ومشاعره فالإنسان له دوافعه وميو

  ).الدقيق( خلافاً لما عليه الوضع بالنسبة لكمية إرادتهوله 
  

" Thorndike ثورنديك"  لها من مقولة ورغم ذلك كله إلا أن حركة القياس تجد سنداً  

لا  إضافة إلى ذلك نحن ).كل ما يوجد في العالم يوجد بمقدار، وما يوجد بمقدار يمكن قياسه(

 ولكننا نقيس السلوك أو  وهمية أو ميتافيزيقية أو خيالية؛نقيس في علم النفس أمور غيبية أو

غير وتلك الأمور . العواطفذه بالأحرى نقيس عينات أو نماذج من السلوك المعبر عن ه

كما (ستدل عليه من مجموعة من السلوكيات أو الاستجابات الذكية فنحن نُ) كالذكاء(المحسوسة 

  ). العلاقات والتحليل والاستدلال والفهم والتمييز والتعميم وغير ذلكوإدراكفي حل المشكلات 
  

  :الفرق بين القياس النفسي والاختبار النفسي
 الاختبار النفسي"القياس النفسي مصطلح آخر ألا وهو يرتبط بمصطلح 

Psychological Test" ، بنفس معنى كلمة الاختبار النفسي ويمكن أن يستخدم هذا المصطلح

 النفسي هو أن القياسوزملائه " Thorndikeثورنديك "ولكن هناك اختلاف بينهما فلقد ذكر 

ستثير بها هذه  أو العمليات التي تالإجراءات من ظاهرة أو خاصية معينة، ويتم باستخدام سلسلة"

" في صيغ كمية التعبير عن مقدار هذه الخاصية إمكانيةأو نستدل عليها، مما يؤدي إلى الخاصية 

  ).6-5: 2005صديق وسمير (
  

يملكه فرد  عملية تقدير رقمية أو كمية لمقدار ما: "بأنه) 21: 1994 ("أبو ناهية"عرفه و

  ." من الخصائص بمقياس معين ووفقاً لقواعد معينةمعين من صفة أو خاصية
  

 واستخدام الإجراءاتسبق يتضح أن كلمة قياس نفسي تعني القيام ببعض  ومن خلال ما

ورغم أن هناك تداخلاً في المعنى . معينة بطريقة رقمية لدى الفردأدوات معينة لتحديد خاصية 

طلح المقياس يستخدم في ميادين كثيرة من فمص . إلا أنهما ليسا مترادفين تماماًبين الكلمتين

  .صطلح الاختبار مناسباً للاستخداميكون م ميادين البحوث النفسية حيث لا
  

عن المقياس النفسي أنه اختبار إذا كنا نستخدمه أساساً لتقدير بعض ومن المعتاد أن نقول 

بارة عن أسئلة أو  عالأغلبخصائص الفرد أكثر مما نجيب عن سؤال عام، غير أن الاختبار في 

التي نحصل عليها لا يعبر عنها بوحدات درجات مهام تقدم للشخص المطلوب اختباره وأن ال
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وكذلك ليست كل الاختبارات  وعلى ذلك فليست كل المقاييس اختبارات، ؛فيزيائية من أي نوع

 أن إمكاننافي يزال  لاوبالرغم من أن التداخل بين هذين المفهومين ليس كاملاً؛ إلا أنه . مقاييس

قياس، وأن معظم المقاييس النفسية يمكن أن تستخدم نقول أن معظم الاختبارات هي وسائل 

  ).6: 2005صديق وسمير (كاختبارات 
  

  الاختبار النفسي: ثانياً
 أو الاختبارات مكانتها الهامة في الممارسة العيادية أو التربوية، فهي تشكل Testللروائز 

  ).9: 1996عباس ( النفسي في عملية الفحص النفساني الأخصائيسة في ممارأدوات أساسية 
  

على أنها ) 9: 1996(للاختبار النفسي، ومنها تعريف عباس تعريفات عديدة وهناك 

أو كيفية بعض العمليات  أعدت لتقيس بطريقة كمية Stimulusمجموعة منظمة من المثيرات "

  ". ككل بمختلف جوانبها الديناميةةة الشخصي في الشخصية أو في دراسالعقلية أو سمات معينة
  

 وسيلة مقننة تثير لدى الفرد ردود فعل أو استجابات يمكن: "على أنه" Rayراي "وعرفه 

  ". للسيكولوجي أن يسجلها
  

لمقارنة سلوك شخصية طريقة أو عملية منظمة : "بأنه" Cronbackبارك كورن"عرف و

  ". أو أكثر
  

وضعية تجريبية مقننة تكون بمثابة مثير لسلوك، : "بأنهالرائز " Pichotبيشو "حدد و

 بسلوك أفراد آخرين وضعوا في الوضعية نفسها، مما سمح إحصائيةويقيم هذا السلوك مقارنة 

  ).10-9: 1996عباس  ("بتصنيف الفرد المفحوص كمياً أو نوعياً
  

ة لقياس الطريقة الموضوعية أو الذاتي: "بأنه" Goldensonجولدنسون  "كما عرفه

تقدير الشخصي التشخيص النفسي أو البحث أو ال: السلوك والاتجاهات أو الدوافع أو السمات مثل

 الآخرون أو لتفسير المثيرات الغامضة أو لتقدير الذات أو تقدير تبياناتسالاأو التعليمي أو 

  ).5: 2005صديق وسمير " (للمشكلات العقلية وما شأن ذلك
  

 الظروف لإحداث يهيئحدد موقف تجريبي م: "بأنه) 113: 1976 ("السيد" هعرفكذلك 

 بسلوك الآخرين الذين يخضعون الإحصائية للسلوك، ويقاس هذا السلوك بمقارنته  معيناًمثيراً

  ". رقمياً أو وصفياًلنفس الموقف التجريبي السابق، وهو يهدف إلى تصنيف الأفراد تصنيفاً
  

وتعرض على ة ة خاص مصطنعة تنظم بطريقمواقف: "بأنه) 136: 1992 ("طه"عرفه و

قياس ه وخصائصه النفسية المختلفة؛ أي للكي تؤخذ استجاباته عنها أساساً لتقدير استعداداتالفرد 

  ". الفروق بين الأفراد على الاستعداد أو الخاصية المراد تقييمها
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ستعداد أو  هنا على أن كل اختبار من الاختبارات النفسية يختص بقياس اويؤكد الباحث

خاصية نفسية أو أكثر؛ فمثلاً هناك اختبارات لقياس الذكاء، وأخرى لقياس الاستعداد الميكانيكي، 

  .الخ... وغيرها لقياس الانبساط وهكذا
  

  : الاختبار النفسيأهمية
سات لم ينشأ القياس النفسي في المختبرات؛ بل تحت ضغط الطلب الصادر عن المؤس

كيف يمكن : ادية، فقد طرحت المؤسسات الصناعية السؤال التاليالتربوية والصناعية والعي

فكيف نوجه : أم بالنسبة للمؤسسات التربويةاختيار عدد كبير من الأفراد وتوجيههم بشكل فعال؟ 

؟ وكيف نحدد لهم طريقة تربوية خاصة؟ أما السؤال وإمكانياتهمالأفراد؟ وكيف نكتشف قدراتهم 

وكيف نقيس الشخصية بمختلف يم مختلف عوامل الشخصية؟ كيف يمكن تقي: العيادي فكان

  .تها؟ وكيف نقيس التدهور العقلي؟ادينامي
  

 ).11-10: 1996عباس ( عن كل هذه الأسئلة بالإجابةوطريقة الروائز هي التي تسمح 

 في موقف معين من حيث فالاختبار السيكولوجي هو أداة للحصول على عينة من سلوك الفرد

ن بذلك جمع بيانات عن فيمك، وطريقة التطبيق والتصحيحومواد الاختبار ظروف التطبيق 

جمع عن التي تُقد تختلف المادة  بعكس المقابلة والملاحظة اللتين م،لوب مقنن منظسالسلوك في أ

جمع عن طريق التي تُكما أن المادة . خصائي وباختلاف ظروفهماطريقهما باختلاف الأ

كما . بعكس ما يجمعه عن طريق سؤال الآخرين عنهلوك العميل الاختبارات هي نتاج مباشر لس

التنبؤ بالسلوك، وخاصة في المواقف التي يكون من غير العملي ملاحظة يسر أن الاختبارات تُ

نقيس القدرة أو  السلوك الجنسي أو التفاعل اليومي بين الطفل وأمه، أي أننا لا: السلوك فيها مثل

المحصول اللغوي للفرد : ولكننا نقيسها عن طريق سلوك مثلباشرة؛ السمة أو الوظيفة العقلية م

  .)202: 1997مليكه  (نعتبره مؤشراً لسمة مثل الذكاء اللفظي
  

 وبجهد كما ييسر الاختبار السيكولوجي دراسة واسعة من السلوك في وقت قصير نسبياً

 الاختبار ييسر أنى  لجمع البيانات فبالإضافة إلالأدوات الأخرىوتكليف أقل مما تتطلبه 

اعيا بها شعوريا أو غير قادر على التعبير عنها ل على بيانات قد لا يكون العميل والحصو

  ).202-201: 1997 مليكه(
  

 الفرد إمكانيات تقدير عمليات في أداة ووسيلة هي أن الاختبارات النفسية إلى بالإضافة

 إستراتيجية عملية رسم فيمية كبري ، وذلك له أهإلى التشخيص والتنبؤ بالحالةفإنها تهدف 

  .)12-11: 1996عباس (التوجيه والعلاج من أجل تحقيق التوافق الذاتي للفرد 
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   النفسيتطبيق الاختبارشروط 

 وتتأثر عملية تقديم وتطبيق ، النفسييالاختبار النفسي أداة رئيسة من أدوات الأخصائ

من هذه القواعد و ،واعد لا بد من مراعاتهاالاختبار بعوامل متعددة تستلزم استخدامه أصول وق

  :ما يلي

   :تطبيق الاختبارطريقة : أولاً
   :التاليةوترتبط هذه الطريقة بمجموعة العوامل والظروف 

هناك ظروف عادية وشخصية لا بد من أن تتـوافر فـى الموقـف               :ارظروف عملية الاختب  . 1

من المختبرين وبالتـالي علـى نتـائج        الاختياري لما لها من آثار عميقة على سلوك الأشخاص          

   :يليومن هذه الظروف ما  ،اختبارهم
  

 الأشخاص  أداء ومن هذه الظروف التهوية والإضاءة ولهما أثر واضح على           : الظروف المادية  .أ

كذلك من الضروري توفير أماكن جلـوس       .  الاختبارات سواء كان هذا الأداء كتابة أو عملا          في

لأداء من حيث الاتساع وأماكن وضع الأدوات على مناضد بحيث يسهل           تساعد على القيام بهذا ا    

تناولها واستكمالها وهكذا أما ترتيب أماكن الجلوس فلا بد أن يراعي فيه أن يساعد المفحوصين               

  .)82: 1987أبو حطب وآخرون (د والسليم للإرشادات والتوجيهات على الاستماع الجي
  

 أثناء تطبيق اختبار المـصفوفات المتتابعـة   الباحـث من قبل وهذا ما تم أخذه بالاعتبار     

الملون على عينة الدراسة، حيث تم اختيار بعض القاعات المناسبة من حيث الإضـاءة الجيـدة                

والتهوية لتفادي جو الملل الذي قد يدخل على الطلبة، بالإضافة لتوافر داخل القاعات طـاولات               

ما أن الباحث كان يقوم بإعطـاء التعليمـات          ك .تناسب المفحوص ليصل للاختبار بسهولة ويسر     

  .بصوت عالٍ وبطريقة بسيطة يمكن فهمها من قبل المفحوصين
  

أن يحرص علـى     كما ينبغي على الفاحص أيضاً    : الظروف الانفعالية والجسمية للمفحوص   . ب

 لأن إعطـاء    ؛ للمفحـوص  الراهنـة من استقرار الحالة المزاجيـة      " المناسب"توفير الحد الأدنى    

عينة صادقة ممثلـة بدقـة      الظروف جسمية أو انفعالية غير مناسبة لا تجعل نتائجه          في  ختبار  الا

  ).Anastasi 1990: 70(لسلوك المفحوصين 
    

 ـ            قبيـل إعطـاء     ةومما يساعد على تحقيق هذه الظروف توفير قسط مناسب من الراح

عطـى  ة أن لا تُ   كـذلك مراعـا   والاختبارات، ثم أثناءها بصورة منظمة دون ارتباك أو فوضي،          

الاختبارات عقب فترة من المجهود الجسمي أو العقلي الشاق أو عقب التعرض لحالـة انفعاليـة                

  ).82: 1987أبو حطب وآخرون (لا إذا كان من الفرض من القياس ذلك إحادة، 
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 ألا يكون تطبيق الاختبار على المفحوصين بعد انتهائهم من حـصة            راعى الباحث ولهذا  

 البـدني   الإرهـاق و بدلاً من حصة تربية رياضية أو فنية؛ وذلك استبعاداً لتأثير            تربية رياضية أ  

 عدم تطبيق الاختبار على العينـة       تجنب الباحث كما   .وعدم استقرار الحالة المزاجية للمفحوص    

  .أداء العينة المفحوصةب القلق الذي قد يؤثر سلباً على فترة الامتحانات لتجن
 

ن يفهموا توجيهات وتعليمـات     عطي الاختبار إلا لأفراد نتوقع أ     لا ي  :إدارة الجماعة وضبطها  . 2

وجههـا المختبـر إلـيهم       ي التـي ، كما نتوقع أن يسلكوا وفق هذه التوجهات والتعليمـات           معينة

)Anastasi 1990: 71(،ختبـر هـو ضـبط     ولذا كان أساس الاختبار الجماعي من ناحية الم

 من أداء واجباته المتصلة بإعطاء الاختبار بدقـة          شخصياً هالجماعة وإدارتها بطريقة ممكنة تمكن    

أبو حطـب وآخـرون     (مكن الجماعة من إظهار أحسن أداء ممكن على الاختبار          وحكمة حتى تُ  

1987 :82.(  
  

 هذا أن يقف أمام الجماعة بحيث يـري كـل أعـضائها             فيختبر النجاح   ق للم قومما يح 

ويلقى تعليماته بعد أن يستقروا ويسكن الجميـع        وبحيث يستطيع كل أعضائها أن يروه ويسمعوه        

ا الواحدة إثر الأخرى بهـدوء      يلاحظ أن تكون التعليمات بسيطة واضحة وأن يلقيه       و،   أماكنهم في

صـديق  ( مما يقولـه     شيء تكرار   إلىوإذا كان انتباه الجماعة له كاملا فإنه لن يحتاج           . هوإناء

  ).20: 2005وسمير 
  

زيد التعليمات وضوحاً ما لم يكن هناك نص        بر إلى التمثيل لي   ن أن يلجأ المخت   ومن الممك 

 ومـن المهـم أن      . على منع التمثيل   ختبر نفسه تنص  ليمات موجهة إلى الم   أو تع ) دليل الاختبار (

يكون واضحاً أن للمفحوصين الحق دائماً في أن يستفسروا ويسألوا ولعله من الأفضل أن يتوقـع                

  .)82: 1987أبو حطب وآخرون (سأل  عنها قبل أن تُالمختبر الأسئلة ويحاول الإجابة
  

تزام  فـالال  . التعامل مـع المفحوصـين     فيرفة  كذلك ينبغي الابتعاد عن الصرامة المتط     

 قيـادة   في أن يتخذ الفاحص موقفاً معتدلاً        ولكن المطلوب أيضاً   ؛ ضروري ومطلوب  بالنظام أمر 

فـي قيـادة    المطلوب والمرونة المطلوبة    حدد بخبرته مقدار التحكم      وعليه أن ي   ؛موقف الاختبار 

 واستيعابه للخصائص الاجتماعيـة      وكفاءته ث النهاية تدريب الباح   في وهو أمر يحكمه     ؛الموقف

   .لنفسية للمفحوصينوالحضارية وا
  

، ختبردات أهم مسئولية يتحملها الم    إن إعطاء التعليمات والإرشا    :التعليمات للشخص المختبر  . 3

 في الاختبار دون    عطي التعليمات كما وردت    الاختبارات المقننة أن ي    فيي  ذلك لأنه من الضرور   

  ولكن عنـدما يجيـب     ؛ت نفسها بالأسئلة والاستفسارات   التعليما، وعادة ما تسمح     زيادة أو نقص  
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  عليه أن يتذكر دائماً    ؛ إذ رض لتوضيح شيء أكثر من التعليمات     عتالمختبر على الأسئلة عليه ألا ي     

 المختبرين ستقارن بنتائج الاختبارات نفسها فـي أمـاكن وأوقـات آخـري             أن نتائج الأشخاص  

)Anastasi 1990: 72-73.(  
  

بارات القدرات واختبارات التحصيل،    يظهر التخمين بصورة أقوي وأوضح في اخت       :التخمين. 4

هنالـك   و ."؟ل من الممكن أن ألجأ إلى التخمـين       إذا لم أعرف الإجابة فه    "حيث يسأل المفحوص    

  :يليوهى ما  ، مواجهة التخمينفي م بها المختبرلأمور التي يجب أن يقوبعض ا

، وأما إذا كانت تـنص      عهؤكده ويشج  ي أنشجع التخمين فعليه هنا     إذا كانت تعليمات الاختبار تُ    . أ

  .ظهر هذاد على التخمين فعليه أن يلاعتماعلى عدم ا

 في اختبارات القدرات واختبـارات      ختبر للمفحوصين أن الإسراف في التخمين     وضح الم أن ي . ب

  .تحصيل ليس في صالحهم على الإطلاقال

ختبر أن يلجأ إلى استخدام معادلات تـصحيح الـصدفة المناسـبة عنـد تـصحيح                على الم . ج

أبو حطـب وآخـرون      (معقولاً فسر الدرجة التي يحصل عليها المفحوص تفسيراً       لي تالاختبارا

1987 :85-86(.   
  

  :خذ الاختبارلدوافع لأاستثارة ا: ثانياً
عد عينة سلوكية،    والاختبار ي  ، سلوك الأمر نهاية   فيإن أداء المفحوص لاختبار معين هو       

.  الفرد إلى الإقـدام عليـه      ه ويدفع حرك إذا كان وراءه دافع ي     إلاونحن نعرف أنه لا يوجد سلوك       

مـشكلة تحديـد     فإن    آخر أيضاً  إلىلما كانت الدوافع تختلف من شخص إلى آخر ومن موقف           و

 القدرات والاختبـارات التحـصيلية      تعد مشكلة اختبارا  وضعية المفحوص واستثارتها وتقنينها تُ    

ا لا يمكن   نوما لم يتحقق هذا فإن    . أعلي مستوي أداء ممكن لدي الفرد     التي تستهدف الحصول على     

  . على ما نحصل عليه من بيانات عنهاختباره بدرجة نطمئن فيها
  

    ولهذا لا بد أن ي ات قيمة شخصية لهم لأخذ الاختبار،       ذ ختبر للمفحوصين أسباباً  عطي الم

 مما ينعكس علـى نـوع   الاختبار تكون عملاً لا مغزى لهبدون هذا فإن أدائهم ومشاركتهم في       و

  .قيم عليها البحث كلهات التي ن وبالتالي على البيان،الأداء
  

  ): بين الفاحص والمفحوصالعلاقة(بار باعتبارها علاقة اجتماعية  عملية الاخت:ثالثاً
وذلـك   ،ن المفحـوص  قبل أن يبدأ الاختبار أن يهتم بإقامة علاقة بينه وبي         على الفاحص   

 يريد الفاحص أن يبدو عليها أمام المفحوص وخاصة من حيـث تفـسيره              التيتحديد الصورة   ل(

 ). للعملماسهالمفحوص وإثارة أكبر قدر من حطمأنة ، و ذلكإلى موقف الاختبار وما لمبررات
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  :الألفة الكاملة بالاختبار: رابعاً

ونعني بها أن يكون الأخصائي النفسي متمكناً منذ البداية من تفاصيل الخطـوات التـي               

            عـرف بالأخطـاء    سوف يتبعها في تطبيق الاختبار وأن يكون متفهماً على وجه الخصوص لما ي

لخاصة بـه والمتوقعـة     خطاء الذاتية ا   عن تنبه للأ    وذلك فضلاً  ، تطبيق اختبار معين   فيالشائعة  

ومن الواضح أن تلك الألفة لا يمكن أن تتحقق إلا من خلال التـدريب العملـي                . خلال التطبيق 

  .)Anastasi 1990: 73-75(حظات الآخرين واستيعابها وتلقى ملا
  

  :)يملالالتزام بالاتجاه الع(لاختبار  حيادية القائم با:خامساً
  إلى، وقد يميل     ما يكون مهتما بالمفحوصين    اًختبر غالب ذلك لأن الم   حـسنون   أن يراهم ي

 أو   أن يساعدهم بنية حـسنة، بطريـق مباشـر         إلى، فينزع   إياه الاختبار الذي يعطيهم     فيصنعاً  

 أن مما يـساعد     جنبه، ولا شك   نفسه وأن يت   فيختبر أن يلاحظ هذا      ولكن على الم   ،بطريقة خفية 

80: 1987أبو حطب وآخرون (للاختبار عليمات المصاحبة ختبر بالتعلى هذا أن يلتزم الم(.   
  

 أخذ بعين الاعتبار كل هذه العناصر عند تطبيقه الاختبار على العينة فإن الباحثولهذا   

المقصودة، وذلك إيماناً من الباحث بأن أي خلل بهذه العناصر يؤدي إلى خلل بالنتائج، ونتيجة 

ج معايير مئينية يبنى عليها استخراج درجات من خلالها لأن هدف الدراسة الحالية هو استخرا

سيتم الحكم على الأفراد في مستوى قدراتهم العقلية، أصبح من الهام جداً أن يكون هذا الأمر في 

  .غاية الأهمية وأخذه بجدية
  

  أنواع الاختبارات النفسية
 فيلذي نتخذه   ، كل منها على حسب الأساس ا       أنواع عدة  إلىية  ف الاختبارات النفس  تصن

  :ولعل أهم هذه التصنيفات ما يلي ،ف أثناء التصنيفيالاعتبار 
  

ف الاختبـارات إلـى     وعلى هذا الأسـاس تـصن      :ة حسب طبيعة الخاصية النفسية المقاس     .1

اختبـارات  "، أو "لعامـة ختبارات القدرة العقليـة ا ا"أو  Intelligence Tests" اختبارات ذكاء"

أو ، )كالاستدلال الكتابي والحسابي والموسيقي( Spcial Atitude Test" الاستعدادات الخاصة

كاختبـارات الـسمات كالـسيطرة     (Personality Test"الاختبارات التي تقيس الشخـصية  "

 وأيضاً،  )نحو الأعمال المختلفة   ("Interestsاختبارات كقياس الميول    " إلىبالإضافة  ،  )والانطواء

 )كالاتجاه نحو الـسلطة أو نحـو الـدين         (Attitudes"تجاه   تستخدم لقياس الا   التيالاختبارات  "

  ).76-75: 19 جـ1996عويضة (
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وهي التي تعتمـد  (" Verbal Test اختبارات لفظية"فهناك  :ستجابةحسب طبيعة الأداء والا .2

  Performance Test"أدائية"خري وأ، )الاستجابة لها على اللفظ والكلمة المنطوقة أو المكتوبة

: 1993أبو هين   ( )تي تعتمد الاستجابة لها على المعالجة اليدوية لأشياء وأجهزة وأدوات         وهي ال (

137(.  
  

وهنـا يطلـب مـن     ( Speed Tests"اختبار سـرعة "فهناك  :حسب تحديد زمن الاختبار .3

المفحوص أن يجيب على أكبر عدد ممكن من الأسئلة المعطاة بأسرع ما يستطيع، كاختبـارات               

، وتتميز فقـرات هـذا   )78: 19 جـ1996عويضة ( الكتابة على الآلة الكاتبة      قياس القدرة على  

صديق (الاختبار غالباً بالسهولة بحيث لو أُعطي المفحوص الوقت الكافي لاستطاع الإجابة عنها             

وهنا غالباً ما لا يكون الزمن محدداً، بل ( Power Tests"اختبارات قوة"و) )25: 2005وسمير 

 جميع الأسئلة، ولكن تكون الأسئلة متدرجة في الصعوبة بحيث تزداد كلما            يترك حتى يجيب على   

  .)اقترب الفرد من نهاية الاختبار
  

وتُعطى لفرد واحـد،  (Individual Tests" اختبارات فردية "هناك ف :حسب طريقة التطبيق .4

راد في وتطبق على مجموعة من الأف(  Group Tests"اختبارات جماعية"و) .مثل اختبار بينيه

 ـ 1996 عويضة() )"جون راڤن "كاختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ      (وقت واحد    : 19 جـ

78.(  
  

من خلال العرض السابق لأنواع الاختبارات المستخدمة بالميدان السيكولوجي؛ يمكن أن           

  أن ما تم استخدامه بهذه الدراسة هو اختبارات الذكاء التي تعتبر من الاختبـارات           يوضح الباحث 

الأدائية والتي تعتبر من اختبارات القوة التي لا وقت محدد لها، بالإضافة لذلك فإن الباحث اتبـع                

طريقة التطبيق الجمعي بهذا الاختبار وليس الفردي توفيراً للوقت والجهد ولكبر حجـم العينـة               

  .المطبق عليها
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  الذكاء: المحور الثاني

  الذكاء: أولاً
 القياس النفسي والعقلي يتبين لنا أن مفهوم الذكاء مـن            لتاريخ من خلال عرضنا السابق   

لم يكن لهذا المفهوم وجود مميز على أيـة         " بينيه"المفاهيم الحديثة تماماً في التراث العلمي، فقبل        

صورة، ولا نستطيع أن نلمح تعبير الذكاء في كتابات القرن التاسع عشر؛ وقد انتهى هذا القـرن                 

 والإحـساس والإدراك    الإنـسانية ن الذكاء والـروح والطبيعـة       دون أو يوضع تمييز واضح بي     

  .والإرادة وغير ذلك من المفاهيم النفسية التي كانت متداولة
  

ويجب ألا يخيفنا هذا الموقف؛ فهو ليس فريداً بين النظم العلمية الأخرى الأكثر رسـوخاً       

ور قبل أجيال طويلة من توفر       الرومان تعلموا بناء الكباري والجس     فمهندسووقدماً في علم النفس،     

الطب انتصارات ضخمة قبل قرون وأجيـال مـن         المعارف الخاصة بمبادئ الفيزياء، كما حقق       

" Microbiologyعلم الميكروبـات    "و" Biochemistryالكيمياء العضوية    "مكتشفات وحقائق 

  ).505-504: 2000فرج (
  

ه لم تتوقف، حيث يـذكر فـرج        ومع ذلك فإن المحاولات الجادة لتعريف المفهوم وتحليل         

القدرة الكلية أو العامـة     "باعتباره  الإجرائي للذكاء   " Wechslerوكسلر  "تعريف  ) 505: 2000(

للفرد والتي يتمكن بواسطتها من السلوك بشكل هادف وأن يفكر منطقيـاً ويتعامـل مـع بيئتـه                  

من قـدرات مختلفـة   لأنها تتكون " Aggregate Or Globalكلية أو عامة "فهي قدرة ". بكفاءة

كيفياً ليست مستقلة تماماً، وبقياس هذه القدرات نتمكن في النهاية من تقدير الذكاء؛ غير أن الذكاء                

وذلك لثلاثة أسـباب     -وإن كان يتضمنها جميعاً   –ليس هو المجموع الجبري لمقدار هذه القدرات        

  :هامة

القدرات بالإضافة للطريقـة التـي       لعدد من    نهائي للسلوك الذكي عبارة عن دالة     أن الناتج ال  . 1

  .تتشكل بها هذه القدرات

  .متضمنة في السلوك الذكي) كالحوافز والدوافع(أن العوامل غير العقلية . 2

تتطلب درجات متباينة من القدرة العقلية، إلا أن        تنظيم المختلفة للسلوك الذكي قد      أن أشكال ال  . 3

  . لفعالية السلوك ككلنسبياًيادة ضئيلة الزيادة في أي قدرة منها يمكن أن تؤدي إلى ز
  

 أن جهود العلماء وأعمالهم تجلت وتكرست لمعرفـة طبيعـة الـذكاء             ويتضح مما سبق    

كوناً من عدة قدرات مستقلة بعضها عن بعـض    أم م   وعما إذا كان قدرة واحدة مستقلة      ومكوناته،

 Analyse  التحليـل العـاملي  مـنهج "ومن أجل ذلك اتخذ العلماء منهجاً يسمى . استقلالاً نسبياً

Factorial "    القـدرات  للتعرف على العوامل المشتركة في استجابات الفرد، وكذلك التعرف على
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 درجة ارتباط كل سؤال بغيره      لإيجادطبق هذا المنهج في مجال الذكاء       حيث ي . المستقلة في الفرد  

 يعني أن الاختبار يقيس وحـدات       من الأسئلة؛ فإذا تبين أنه لا يوجد ارتباط بين الأسئلة كان هذا           

  .سلوكية جزئية لا توجد صلة بينها
  

  :تعريفات الذكاء
تختلف تعاريف الذكاء باختلاف نظريات الباحثين في طبيعته وتكوينه، ومما يؤكد ذلـك               

في استفتائها عن معني الذكاء، حيث وجـه هـذا          " مجلة علم النفس التربوي الأمريكية    "ما أجرته   

يد من علماء النفس، وكانت الإجابة مختلفة بقدر عدد العلماء المـشتركين فـي              السؤال إلى العد  

  .)18: 1982أبو حطب (الاستفتاء 
  

القدرة علـى إدراك العلاقـات وخاصـة        "على أنه   " Spearmanسبيرمان  "فلقد عرفه     

النـزاوي   ()126: 1987عليـان وآخـرون     ) (40: 1980جابر  " (العلاقات الصعبة أو الخفية   

قدرة العقل على أن يأخذ، ويحتفظ باتجاه معـين،         "على أنه   " Binetبينيه  "وعرفه  . )17: 2008

 )261: 1996 عبد االله " (وأن يتكيف تكيفاً مناسباً نحو الهدف، وأن يكون قادراً على النقد الذاتي           

تبـصار أو إدراك  القدرة علـى الاس  "على أنه   " Kohlerكوهلر  " وعرفه   .)17: 2008النزاوي  (

 ـ1996 عويضة" (العلاقات  وعرفه  .)2008:17النزاوي   ()306: 1989دي  طاشكن ()72: 6 ج

الطاقة العامة للفرد على أن يتصرف بشكل غرضي وأن يفكـر           "على أنه   " Wechslerوكسلر  "

) 126: 1987عليان وآخـرون    ) (191: 1997الشناوي  " (ة مع بيئته  عقلانياً وأن يتعامل بفاعلي   

 ـ1996عويضة  ( تكيـف  "على أنه   " Biagetبياجيه  "ووصفه  . )22: 2009مشاط   ()72: 6 ج

: بأنـه " أحمد زكي صـالح "وعرفه  . )14: 1996عمارة  (" رد مع محيطه المادي والاجتماعي    الف

مظاهر النشاط العقلي، والتي تتميز عن غيرها من أساليب الأداء الأخرى وترتبط بها ارتباطـاً               "

  ).68: 1983أبو علام وشريف  ("ضعيفاً
  

في مفهوم واحد عام للذكاء،     أن يجمع أهم هذه المعاني      " Stodardستودارد  "حاول  ولقد    

 Difficultyنـشاط عقلـي يتميـز بالـصعوبة والتعقيـد      "فأدت به محاولته إلى تعريفه بأنه 

Complexity  ــد ــصاد  Abstractnessوالتجري ــادف   Economyوالاقت ــف اله والتكي

Adaptiveness to a goal ية والقيمة الاجتماعSocial Value  والابتكارEmergence of 

Originals   وتركيز الطاقـةConcentration of Energy    ومقاومـة الانـدفاع العـاطفي 

Resistance to Emotional Forces ) " 1989طاشكندي وآخـرون  ) (204: 1976السيد :

308.(  
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ذكاء بالمفهوم  العام إلا أن الكثير يفضلون تعريف ال      " Stodardستودارد  "ورغم تعريف   

فايد " (ما يقيسه اختبار الذكاء الذي يستخدمه الباحث أو الأخصائي النفسي         "النفسي الإجرائي وهو    

  .)87: 1988موسى  ()24: 1998الطواب  ()86: 2005
  

 لتعاريف الذكاء يمكن أن نصنف تعريفات الذكاء التي قدمها          ومن خلال العرض السابق     

تؤكد على أن الذكاء هو قدرة الفرد علـى         (الأولى  :  واضحة  في إحدى ثلاث فئات    علماء النفس 

تعرف الذكاء باعتباره   (والثانية  ) التوافق مع البيئة الشاملة التي يعيشها أو مع جوانب محددة منها          

تعرفه باعتباره القدرة على التعامل والتفكيـر       (والثالثة  ) القدرة على التعلم بالمعنى الواسع للتعلم     

  ).بالمجردات
  

  وامل المؤثرة في الذكاءالع
يتفق عدد من علماء النفس على أن هناك دلائل عديدة تؤكد أن الذكاء يتحدد بالعوامـل                  

، فلقد  )126: 1987عليان وآخرون   (الوراثية، وأن هذه العوامل تفوق في تأثيرها العوامل البيئية          

أثـراً فـي   راثـة  بدراسة أثبت من خلالها أن للو) 1954(عام " G.N. Herndonهرندون "قام 

إلا أن دراسـات    ). 14: 1980جـابر   %) (75 -%50(تحديد مستوى الذكاء بنسبة مـا بـين         

أوضحت أن التفاعل بين الفرد والبيئة يمكن أن يـؤثر  " Cronbach & Hunt كرونباخ وهنت"

 سـكيلز وداي وجنـسن    "على الجهاز العصبي للفرد وبالتالي على ذكائه، كما أوضحت دراسات           

Skills & Day & Jensen "  أن انتقال الأطفال من بيئة فقيرة بالمثيرات إلى بيئة غنية بها قـد

  ).127: 1987عليان وآخرون (ساهم في رفع مستوى ذكائهم 
    

حدها هي التي تؤثر    و أنه لا يمكن الإقرار بأن الوراثة وحدها أو البيئة           ويتضح مما سبق  

 ـ      على الذكاء، فالجينات لا تحدد السلوك؛ وإنما توف        رات ر تفاعلات ممكنة إزاء مجموعة من الخب

المحتملة التي تقدمها البيئة، ولهذا فالعوامل البيئية تأتي مكملة للعوامل البيولوجية التي يولد بهـا               

 بالغ الأثر في التأثير على نسبة الذكاء لدى          لها الفرد، واستعداده وقابليته لتنمية القدرات التي لديه      

  .الفرد
  

  نمو نسبة الذكاء
الدراسات النفسية إلى أن النمو العقلي يسير بشكل كبير فـي مرحلـة الطفولـة               أشارت    

كما . ويكون هذا النمو سريعاً في السنوات الخمس الأولى من حياة الطفل           ).9 :2002 الطريري(

أن الذكاء يصل  "Stanford- Binetستانفورد بينيه "في تقنينه لاختبار " Terman ترمان"اعتبر 

سنة هو الحد الأقصى الـذي يمثـل        ) 15(سنة، ثم اعتبر بعد ذلك سن       ) 16( في سن    إلى أقصاه 

  .سنة فأكثر) 15(العمر العقلي لأي فرد سنه 
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سنة هو السن   ) 20(للذكاء كان سن    " وكسلر بلفيو "وفي الدراسات الخاصة بتقنين اختبار      

 فهـي   -بقاً لهذه القاعـدة   ط–أما زيادة الفروق بين الأفراد       .الذي توقف عنده التحسن في الذكاء     

 لما يحيط به من أحداث      وإدراكه مصادر معرفته وثقافته     وازديادنتيجة زيادة خبرة الفرد بالحياة      

  ).19-18: 2002عباس (وظروف وتطورات 
  

  نظريات الذكاء

  :"Thorndikeنظرية ثورنديك "نظرية العوامل الطائفية . 1
ير من العوامل الطائفية المنفصلة، وكـل       ترى هذه النظرية أن الذكاء يتكون من عدد كب          

وتبعاً لهـذه النظريـة فـإن أي    . عامل منها عبارة عن عنصر دقيق يدل على قدرة من القدرات    

عمليـة عقليـة    كان هنـاك    ن  إالعناصر الدقيقة التي تعمل سوياً، و     عملية تتضمن عادة عدداً من      

 هناك معامل ارتباط ايجابي بين      أخرى قد تتضمن أيضاً مجموعة من هذه العناصر؛ فإذا ما كان          

  ).85: 1985جلال (هاتين العمليتين فيعزى هذا إلى وجود عناصر مشتركة بين العمليتين 
  

  ":Thurstoneنظرية ثرستون "العوامل الأولية نظرية . 2
ونظريـة  " Thorndikeثورنـديك   "تعتبر هذه النظرية نظرية متوسطة بـين نظريـة            

  ".Spearmanسبيرمان 
  

العقلي تبعاً لهذه النظرية نتاجاً لعدد كبير من العوامل كما تدعي نظرية            عتبر النشاط   ولا ي   

، كما لا يعتبر نتاجاً لعامل عام يدخل في كل العمليات العقلية كما يدعي              "Thorndikeثورنديك  "

بين العمليات المختلفة    التي توجد    الارتباطوإنما يمكن تفسير معاملات     ". Spearmanسبيرمان  "

العامـل بينهـا   لى أساس عامل أولي يدخل في هذه العمليات ولا يدخل في غيرها، ويربط هذا            ع

ويعطيها وحدة نفسية ووظيفية تميزها عن غيرها من العمليات العقلية، وتُكون هذه العمليات فيما              

 الخاص؛ وبالتالي توجد مجموعات أخرى من العمليات كل منهـا لهـا             لها عاملها بينها مجموعة   

  ).91: 1985جلال (ولهذا تسمى هذه النظرية بنظرية العوامل الأولية  .ها الخاصعامل
  

الإدراكـي، العـددي،    : (أن تلك العوامل هـي العامـل      " Thurstoneثيرستون  "ذكر  و  

  ).48: 1983أبو علام وشريف  ()المكاني، اللفظي، طلاقة الكلمات، التذكر، الاستدلال
  

تقلال هذه العوامل أو القدرات بعضها عن بعض،        على اس " Thurstoneثيرستون  "كد  وأ  

عملياً؛ إذ يوجـد     بينها تكون نظرياً صفراً، إلا أن النتيجة ليست كذلك           الارتباطأي أن معاملات    

ات التي قد نجدها إلى عوامل أخـرى غيـر          الارتباطعزى تلك    ويمكن أن تُ   الارتباطبينها بعض   

إلى العوامل الأوليـة أو القـدرات       " Thurstone أتباع ثيرستون "العوامل الأولية، ولهذا يضيف     
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الأولية عاملاً عاماً من الدرجة الثانية، غير أنهم لا يعطونه أهمية العامـل التـي يعطيهـا لـه                   

  ).92: 1985جلال (على نظريته " Spearmanسبيرمان "
  

  ":Spearman, Cنظرية تشارلز سبيرمان "نظرية العاملين . 3
). 87: 1985جلال  (عن طبيعة الذكاء    " ثورنديك" لنظرية   ظهرت هذه النظرية معارضة     

حيث ترى تلك النظرية أن جميع مكونات النشاط العقلي المعرفي يمكن انجازهـا فـي وجـود                 

عامل عام يدل على القدرة المشتركة الموجودة بين جميع نواحي النشاط العقلـي             (عاملين؛ الأول   

امل خاص لا يخرج عن نطاق نوع النشاط العقلي         ع(والثاني  ") Gع  "المعرفي ويرمز له بالرمز     

  ).30: 2004 كامل" (Sخ "المراد قياسه، ويرمز له بالرمز 
  

بوضع فرضاً يقول أن الذكاء قدرة عامة يبدو أثرها في          " سبيرمان"وللتحقق من ذلك قام       

 التجارة  نواحي شتى؛ فالناس يرون أن الذكي في الناحية السياسية لا بد أن يكون ذكياً في ميدان               

سـبيرمان  "ولذلك أجرى   . الخ...أو الاقتصاد أو الخدمة الاجتماعية أو في مجال البحث العلمي           

Spearman "  أي التي تقيس قدرات عقلية مختلفـة -عدداً من الاختبارات العقلية     ) 1904(عام- 

د على مجموعة كبيرة مـن الأفـرا     -أي التي تقيس التحصيل الدراسي    -والاختبارات التحصيلية   

 بين كل واحداً منها وسائرها؛ فإن كان التفوق في          الارتباطومن أعمار مختلفة، ثم قدر معاملات       

، وإن كان   "عامل عام "قدرة معينة يرتبط بالتفوق في القدرات الأخرى كان هذا دليلاً على وجود             

فلاحـظ  . "ذكاء عام"التفوق في قدرة معينة مستقلاً عن التفوق في القدرات الأخرى لم يكن هناك            

 إلى أن هناك عاملاً مـشتركاً يـؤثر         أشارف" موجبة"؛ فكونها   "موجبة جزئية "أن جميع المعاملات    

 إلى أن هناك عوامل أخرى غير العامل المشترك تـؤثر           أشارف" جزئية"فيها جميعاً، وأما كونها     

  ).40: 1980جابر (فيها 
  

س القـدرة المكانيـة      أن هناك مجموعة اختبارات موضوعية تقي      نفترضولتوضيح ذلك     

، ولنفترض أن   )كالقدرة على التذكر والقدرة على إدراك العلاقات والقدرة على الاستدلال         (للذكاء  

؛ )27،  21،  15(الفرد حصل في هذه الاختبارات على الدرجات التالية طبقاًُ للترتيـب الـسابق              

ذلك القدر العام المشترك    يمثل  : الأول: (فنجد أن كل درجة لكل اختبار يمكن تحليلها إلى مركبين         

يمثل ذلك المقدار النوعي الذي يختلـف       :  والثاني -أي العامل العام  –بين هذه الاختبارات جميعاً     

  : التالي يوضح هذه الفكرة)2:1 (والشكلمن اختبار لآخر حسب نوع القدرة التي يقيسها، 
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  العامل العام والخاص حسب نظرية سبيرمان للعاملين) 2:1(شكل 

  )85: 2005 (فايد

أي درجة في أي اختبـار عقلـي إلـى عـاملين             " Spearmanسبيرمان  "لل  وبذلك يح 

  ).30: 1994كامل (خاص : عام وثانيهما: رئيسيين، أولهما
  

إلى أن الاختبارات التي تتناول العلاقات المجردة هي        " Spearmanسبيرمان  "كما أشار     

لعلاقات المجردة علاقـات التـشابه والتـضاد        وتتضمن ا . أفضل المقاييس بالنسبة للعامل العام    

أن " Spearmanسبيرمان  "ويؤكد  . -أي الأشياء التي توجد بينها علاقات     –والتلازم والمتعلقات   

ويـضيف  ". العامـل العـام   "هو مقياس   " Correlates والمتعلقات   Relationإدراك العلاقات   "

 إليه عن طريق الحواس؛ سـواء       إدراك الفرد لما يصل   " قانون   إلى ذلك " Spearmanسبيرمان  "

وأهم العلاقـات فـي     . ارتبطت الخبرة بمجال المعرفة العقلية أو بالنواحي الوجدانية أو النزوعية         

  :هي" Spearmanسبيرمان "رأي 
  

  . وتتمثل في أسئلة المترادفات والتعريفات والتساوي الحسابي:علاقة الذاتية أو التساوي. أ

دراك أوجه الشبه والخلاف بين الأشياء، ومن أمثلتهـا أسـئلة    وتظهر في إ:علاقة التـشابه  . ب

  .التصنيف

 وتظهر في إدراك العلاقات بين الأشكال المختلفة في المكان، ومن أمثلتهـا             :العلاقة المكانية . ج

  .أسئلة المتاهات ولوحة الأشكال

  . وتدل على القدرة على إدراك التتابع الزمني والتوقيت:العلاقة الزمنية. د

 وتدل على القدرة على التركيب والتأليف بين جزيئات في كُل متكامـل،             :العلاقة التركيبية . ـه

  .ومن أمثلتها تكوين جمل من كلمات منفصلة

 وتدل على القدرة على إدراك العلاقة بين العلة والمعلول، ومن أمثلتها الفهم             :العلاقة السببية . و

  .العام والتفكير العلمي
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وتدل على القدرة على الجمع بين عناصر مختلفة، ومن أمثلتها أسئلة الجمع   :علاقة الإضـافة  . ز

  .الحسابي والعطف في اللغة

 تدل على القدرة على التفكير المنطقي، وتقاس بأسئلة الاستدلال القياسـي     :العلاقة المنطقيـة  . ح

  .والتفكير المجرد
  

 فطري وراثـي لا     أن العامل العام هو الذكاء، وهو     " Spearmanسبيرمان  "وضح  كما  

أما العامل الخاص   . يتأثر بالبيئة، وينمو نمواً طبيعياً حتى يبلغ أقصى مداه في سن الثامنة عشرة            

أو النوعي وإن كان له أساس من الاستعدادات الفطرية إلا أنه قابل للتنمية والتدريب أو التدهور                

راسـات الأكاديميـة    أيضاً على أن النجـاح فـي الد       " Spearmanسبيرمان  "ويؤكد  . والتخلف

يعتمد على العامل العام أكثر مما يعتمد على العوامـل          ) كالفلسفة والرياضيات والعلوم الطبيعية   (

يعتمـد علـى    ) الدراسات الفنية كالموسيقى والرسم والنحـت     (الخاصة، في حين أن التفوق في       

  ).27 -26 :1989كفافي والشرقاوي (العوامل الخاصة أكثر من اعتماده على العامل العام 
  

أن الاختبارات التي تقيس العمليـات العقليـة العليـا          " Spearmanسبيرمان  "كما وجد     

 ، وبهـذا فهـذه  )العامل العـام (يتطلب النجاح فيها قدراً كبيراً من     ) كالاستدلال والابتكار والفهم  (

التـذكر  (العمليات مشبعة بالعامل العام، في حين أن العمليات الحسية الحركية أو التـي تقـيس                

  ).41: 1980جابر (يتوقف النجاح فيها على العوامل النوعية أكثر من العام ) الأصم
  

 أن العمليات العقليـة     في التأكد من  " Spearmanسبيرمان  "وبعد ذلك الجهد الذي كرسه        

العامل الجمعي أو العامل    (هو  وتتكون من عاملين فقط، إلا أنه أضاف إليها بعد ذلك عاملاً ثالثاً             

جـلال  ( الموجود بين مجموعة من العمليات المتشابهة        الارتباطعزى إلى هذا العامل     وي) ائفيالط

1985 :87.(  
  

 إلى أن اختبار المصفوفات     أشارالباحث  ومن خلال العرض السابق لنظريات الذكاء فإن          

التي للذكاء العام؛ و  " Spearmanسبيرمان  "يأتي ضمن نظرية    " "جون راڤن "لـ  "المتتابعة الملون   

فاختبـار  . تتمحور خاصة في علاقة التشابه والعلاقة المكانية التي تـم التحـدث عنهـا سـابقاً               

الاختلاف بين الخيارات   المصفوفات المتتابعة الملون يعتمد على إدراك المفحوص لأوجه الشبه و         

ة يمكن  وهي أي من من المموهات الست     : عتماده على العلاقة المكانية   والمموهات، بالإضافة إلى ا   

  .أن تكون هي المكملة للشكل الأساسي
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  الذكاءاختبارات : ثانياً
ما تقيسه ( أنه، أي إجرائياًيميل بعض علماء علم النفس إلى تعريف الذكاء تعريفاً 

واختبار الذكاء هو عبارة عن موقف يواجه فيه الفرد بسلسلة من الأعمال التي ). اختبارات الذكاء

 العلاقات، استخدام الرموز، إدراكحل المشكلات، : ة هذه الأعمالعليه أن يؤديها، ومن أمثل

والفرد يستجيب لهذه السلسلة المقننة من . وفهم المادة المقدمة له على شكل كتابة أو كلام لفظي

فراد المشكلات أو الأسئلة، ثم يقدر سلوكه تقديراً كمياً، وذلك بالمقارنة بدرجات مجموعة من الأ

وعلى ذلك فالباحث على أساس . -أي حلو نفس المشكلات والمسائل-نفسها  الذين أدو الأعمال

 الذي يميز نة هي التي تعتبر دالة على ذكائهمن المقارنة والملاحظة يعطي الفرد درجة معي

  .سلوكه بصفة دائمة
  

إلى أهم الأغراض التي تستخدم فيها مقاييس ) 167-154: 2002" (عباس "لقد أشارو

  :هي كالتاليو ،ادات العقليةالذكاء والاستعد
  

 فلقد كان الغرض من وضع أول اختبار :تقسيم التلاميذ وتحديد مستوى التلميذ الدراسي. 1

هو الحصول على وسيلة تساعد على تصنيف التلاميذ إلى مستويات، وذلك من " بينيه"للذكاء 

وقين، وكذلك وضع خلال مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ، وإعطاء مقررات خاصة بالمتف

  .المادة الدراسية في الصف المناسب
  

 يرجع التأخر الدراسي إلى أسباب مختلفة، والذكاء عامل أساسي :التأخر الدراسيفرز حالات . 2

دون المتوسط بشكل ملحوظ معناه عدم قدرة التلميذ  وراء التحصيل، وانخفاض مستواه إلى ما

  .هذه القدرة العامة وتأخره على بقية التلاميذعلى مسايرة أوجه النشاط التي تعتمد على 
 

 عن عدم استخدام أو تعطل النقص الناتج:  يعني الضعف العقلي:تشخيص الضعف العقلي. 3

النمو العقلي التي تجعل الفرد غير قادر على تدبير أمور نفسه أو تصريف شؤون حياته بطريقة 

التعرف على قدرات الفرد حتى تقدم له وبناءاً على ذلك فالتشخيص عملية تهدف إلى . طبيعية

  .الخدمات النفسية والتربوية اللازمة
 

 فلقد ساعدت اختبارات الذكاء والقدرات الخاصة ):التفوق العقلي(الكشف عن الموهوبين . 4

 . لهذه الصفةإجرائي معنى إعطاءفي الكشف عن فئة الموهوبين، كما ساعدت على 

كان الغرض من التوجيه هو مساعدة الفرد على تحقيق توافق  لما :التوجيه والإرشاد النفسي. 5

شخصي واجتماعي عن طريق فهمه لقدراته والاستفادة منها، فمن الضروري لبلوغ تلك الأهداف 

  .ات المناسبةأن يزود الفرد بالفرص والخبر
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  أنواع اختبارات الذكاء

 جعل العلماء يقومون ؛ مماإجرائهاتنوعت اختبارات الذكاء من حيث محتواها وطريقة 

 وجلال، 1980جابر (ض الأسس العلمية، حيث أورد عدد من الباحثين مثل عبتصنيفها وفقاً لب

 من التصنيفات لاختبارات الذكاء عدد )1987وأبو حطب وآخرون  ،1987وأبو حطب ، 1985

  :وذلك كالتاليوفقاً لأسس اقترحوها، 
  

فردية تطبق علـى مفحـوص واحـد فقـط،           وتصنف إلى اختبارات     :حسب طريقة الإجراء  . 1

  .ى عدد من المفحوصين في نفس الوقتواختبارات جمعية تطبق عل
  

 وتصنف على اختبارات لغوية أو لفظيـة تعتمـد علـى عنـصر اللغـة،                :حسب المحتوى . 2

  .واختبارات غير لغوية أو غير لفظية متحررة من عنصر اللغة ومعتمدة على الأشكال والرسوم
  

 يحدد زمن الإجابة عنهـا   -اختبارات السرعة –وتصنف إلى اختبارات موقوتة      :حسب الزمن . 3

  . لا يحدد فيها الزمن-القوةاختبارات –بدقة، واختبارات غير موقوتة 
  

  .، واختبارات عملية أدائية-الاختبارات الكتابية– وتصنف إلى اختبارات الورقة والقلم :حسب الأداء. 4
  

 الجمعية والاختبـارات غيـر اللفظيـة لارتباطهمـا           عن الاختبارات  وفيما يلي عرض  

  .بالدراسة الحالية
  

  اختبارات الذكاء العام
هذه الاختبارات تتميز بأنها تستخدم فـي       أن  ) 207: 1987( "أبو حطب وآخرون  "ى  أر  

كما تتميز هذه الاختبارات بأنهـا  . مواقف متنوعة، ويتحدد صدقها في ضوء محكات أكثر شمولاً 

ترمان "ويرى  . لتدل على المستوى العقلي العام للمفحوص     " نسبة الذكاء  "لحدة مث تُعطي درجة وا  

الشمولي للمستوى العقلـي يتطلـب   أن الوصول إلى هذا التقدير " Terman & Merrillوميرل 

عرض عدداً كبيراً ومتنوعاً من الأعمال على المفحوص على أساس أنها تمثل عينة ملائمة مـن           

  .أساليب الأداء العقلي
  

" Scholastic Aptitudeالاستعداد المدرسـي  "كما وتسمى هذه الاختبارات باختبارات   

كما أن هـذه الاختبـارات      ". التحصيل الأكاديمي "لأن صدقها يتحدد في العادة في ضوء محكات         

سواء من الناحية التربويـة أو      –تستخدم في أغلب الأحوال في أغراض التصفية المبدئية العامة          

الأغـراض الإكلينيكيـة    كما يوجد استخدام آخر لاختبارات الذكاء فـي         . -العسكريةالمهنية أو   
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خاصة في تحديد الضعف العقلي وتشخيصه، وفي هذه الأحوال فإن استخدام الاختبارات الفردية             

أكثر شيوعاً عن غيره، إلا أن الاختبارات الجماعية للذكاء كثيراً ما تستخدم في أغراض البحـث      

  .كولوجيةوالممارسة السي
  

  :الفردية. 1
مـدرب  نفـسي    أخـصائي     لأنه يشترط فيها أن يقـوم      ؛ات فردية وتسمى هذه الاختبار  

مقياس : ومن أشهر تلك الاختبارات      ).51: 1985جلال  (لإعطائها لطفل أو شخص واحد فقط       

 ومقياس وكسلر الذي يمثل سلسلة من اختبارات الذكاء تبدأ ،Stanford- Binetستانفورد بينيه 

 ومـروراً بالطفولـة     WAIS بمقيـاس    ة حتى الـشيخوخ   WPSIنذ الطفولة المبكرة بمقياس     م

 The Kaufman Assessment بطارية كوفمان لتقييم الأطفـال و، WISCوالمراهقة بمقياس 

Battery For Children )K-ABC()  242: 2005حسن.(  
  

  :الجمعية. 2
واحد على مجموعة مـن     نفسي  ي  وهي الاختبارات التي يمكن أن يقوم بإجرائها أخصائ         

   ).319: 1989طاشكندي (الأفراد في وقت واحد 
  

إلى أن هذه الاختبارات ظهـرت فـي أمريكـا عـام            ) 120: 1986 ("ربيع" قد أشار و

أثناء الحرب العالمية الأولى؛ وذلك لتوفير اختبارات تتغلب على عيـوب الاختبـارات             ) 1917(

والتي كانـت تتطلـب   ، "Stanford- Binetستانفورد بينيه "الفردية المنتشرة آنذاك مثل اختبار 

وقتاً كبيراً لتطبيقها على المفحوص؛ وبالتالي لم تكن مناسبة للاستخدام مع الأعداد الكبيرة مـن               

 ومـنهم   يكيينالمجندين الجدد للجيش الأمريكي؛ ولسد هذه الحاجة قام عدد من العلمـاء الأمـر             

ولة تصميم اختبارات جمعية يمكن استخدامها بسهولة بمحا" Percis & White بركس ووايتس"

ألفا (مع عدد كبير من المفحوصين؛ وقد نتج عن هذه المحاولة أول اختبارين جمعيين هما اختبار                

Alpha    واختبار بيتا Beta(       راڤـن "، وفي بريطانيا وضع العالم الانجليـزي Raven (  اختبـار

بر أشهر الاختبارات الأدائية الجمعيـة وأكثرهـا        والذي يعت ) 1938(عام  ) المصفوفات المتتابعة (

أن هذه الاختبارات تتقدم عادة في كتيب يحتوي على فقرات الاختبـار،             بالإضافة إلى    .استخداماً

 الصحيحة والتي تقارن بمعايير مستخرجة من الأداء        الإجاباتوتكون درجة المفحوص هي عدد      

عقلي، ويتميز هذا النـوع مـن الاختبـارات         العام للمجموعة، وذلك لتحديد مستوى المفحوص ال      

بالسهولة وسرعة التطبيق والتصحيح وتفسير الدرجات، كما أنها اقتصادية في الوقـت والجهـد              

  .والتكلفة
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إلى أن هذه الاختبارات تتميز بأنها تحاول قياس الـذكاء          ) 71: 1985 ("جلال" أشاركما  

تها أسئلة عن القدرة على تتبع الاتجاهـات        كقدرة عامة في عدد كبير من الأفراد، وتشمل محتويا        

 السلاسل العددية، وإيجاد التشابه بين      وإكماللمختلفة، والفهم، ومعاني الكلمات، وترتيب الجمل،       ا

 العامة، والدخول والخروج من متاهات، واختبارات للرمـوز والأرقـام،           توالمعلوماالكلمات،  

  .الخ... ة أبعادوبيان السخافة في الصور، ورؤية أشكال لها ثلاث
  

إلى أن هذه الاختبارات الجماعيـة لا تـوفر         ) 436: 2000 ("فرج" أشارفي مقابل ذلك      

امـة  مجالاً للملاحظة الإكلينيكية والتي يكون موقف الاختبار أفضل مجالاتها، كمـا لا تـوفر إق              

ختلفـة  العلاقة المناسبة بين الفاحص، وكذلك لا تتاح للفاحص من خلالها ملاحظة الظـروف الم             

والعوامل المتعددة التي يمكن أن تتعلق بكل مفحوص على حدة؛ مما يؤثر في أدائه، وعند تفسير                

. الدرجة على مقياس جماعي نفترض عادة أن المفحوصين فهموا طبيعة الاختبار والغرض منـه   

رون أبو حطب وآخ  (أنها لا تتطلب في معظم الحالات فاحصاً مدرباً تدريبياً خاصاً           إلى  بالإضافة  

1987 :281.(  
  

  :وهمابين نوعين من الاختبارات الجمعية، ) 319: 1989( "طاشكندي وآخرون"ويميز   

  . ويحتاج هذا النوع إلى مستوى معين من التعليم:Verbalاللفظية . أ

اختبارات الـذكاء  ) 4: 2005 (" وآخرونعطا االله" ويعرف :Non- Verbalغير اللفظية . ب

قيـام  ختبارات التي تحتوي على فقرات تقيس قدرة المفحـوص علـى ال           الا: "غير اللفظية بأنها  

بعمليتي التفكير وإدراك العلاقات بطريقة سببية منطقية وبدون استخدام اللغة اللفظية في موقـف              

  ".الاختبار
  

؛ والذي يختلف من ثقافة     فهذه الاختبارات تسعى إلى التحكم في أهم بعد من أبعاد الثقافة            

   عد اللغة، وذلك بتوجيه عملية القياس إلى نواحي التعبير الأخرى دون الاستعانة            إلى أخرى وهو ب

  ).132: 1982 عثمانأبو حطب و(بالكلمات أو العبارات اللغوية 
  

إلى أن هذه المقاييس تتميـز بأنهـا   ) 394-393: 1999( "راجح "أشاروفي هذا الصدد    

 ـ      تستخدم   أي –غار الأطفـال وضـعاف العقـول        لقياس ذكاء الأميين والأجانب الصم البكم وص

 أو من لديهم عيوب في النطق؛ حيث أن نتائجها لا تتـأثر بالعوامـل الثقافيـة                 -المتخلفين عقلياً 

الاختبـار  "ولهذا فإن الاختبار غير اللفظي يسمى بـ        . والاجتماعية التي يتأثر بها النوع اللفظي     

  ).76: 1979 يدانز" (Cross- Cultural Testالمتحرر من الثقافة أو العبر حضاري 
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أن تصميم هذا النـوع مـن       من  " Alisألس  "ما أكد عليه    ) 93: 1978" (خيري"ذكر  و

 ومن  .الاختبارات التي تتكون من مفردات لا ترتبط بالثقافة أو الجنس هو هدف كثير من العلماء              

  : ما يليأهم اختبارات الذكاء غير اللفظية،
  

  .Progressive Matrices Test" "جون راڤن"ـ ل" المصفوفات المتتابعة اختبار. أ

  .Goodenough Draw- a man" جودإنفل"اختبار رسم الرجل . ب

  ."لأحمد زكي صالح"اختبار الذكاء المصور . ج

  .Cattels IPAT Culture free Testاختبار كاتل المتحرر من أثر الثقافة . د

  .Porteus Maze Test" بورتيوس"اختبار متاهة . ـه

  

  ات وتقسيمات الذكاءفئ
إلى أن أفراد المجتمع يتوزعون بنسب ثابتة تقريباً فـي كـل            ) 90: 2005 ("فايد" أشار

أو شـبه    (الإعتـدالي  بمنحنى التوزيـع     إحصائياًالمجتمعات، وهذه الفئات تأخذ شكل ما يعرف        

ع حول هذه   ، بينما تق  )المتوسط( أن أعلى نقطة فيه تمثل       الإعتداليويعني هذا التوزيع    ). الجرسي

 الإعتـدالي  يوضح التوزيع    والشكل التالي النقطة البقية الباقية من أي شيء يتم توزيعه اعتدالياً،          

  :للذكاء

  
  التوزيع الإعتدالي للذكاء) 2:2(شكل 

  )224: 1994علي (
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وفي ضوء المنحنى السابق يمكن تقـسيم       وهناك العديد من تصنيفات وتقسيمات الذكاء،       

  :وهيئات أساسية، الذكاء إلى ثلاثة ف
  

  :وتشمل هذه الفئة المستويات الفرعية التالية :التخلف العقليفئة . 1

 وهـذا  ).20(وذكاؤه أقل من ): Profound Mental Retardation(التخلف العقلي العميق . أ

  ).Idiot(القسم يشمل المعتوه 

  ).34 – 20(بين  ذكاؤهو: )Sever Mental Retardation(التخلف العقلي الشديد . ب

 -35(وذكاؤه بـين  : )Moderate Mental Retardation(التخلف العقلي المتوسط الشدة . ج

  ).Imbecile( وهذا القسم يشمل الأبله ).49

 وهذا القسم ).69-50(وذكاؤه بين : )Mental Retardation Mild(التخلف العقلي الخفيف . د

  .)242-239: 1999منظمة الصحة العالمية  ()Moron(يشمل المأفون 
  

  :وتشمل هذه الفئة المجموعات التالية: فئة متوسطي الذكاء. 2

  ).79 – 70(ويتراوح ذكاؤه بين : Borderlineبيني الذكاء . أ

  ).89-80(ويتراوح ذكاؤه بين : Dull  أو دون المتوسط في الذكاءالغبي. ب

  ).109 -90(ويتراوح نسبة ذكائه بين : Averageمتوسط الذكاء . ج
  

  :وتشمل هذه الفئة المجوعات التالية :ءالأذكيافئة . 3

  ).119 -100(ويتراوح ذكاؤه بين : Above Averageفوق المتوسط . أ

  ).129-120(ويتراوح ذكاؤه بين : Intelligentالذكي . ب

  ).139-130(ويتراوح ذكاؤه بين : Very Superiorالذكي جداً أو المتفوق جداً . ج

  ).11-10: 2001عبد الكافي  () فما فوق140 (اوح ذكاؤهالذي يتروهو : Genius العبقري. د
  

 فيقسم الذكاء إلى عدة مـستويات عقليـة،   )John Raven" )8: 1999 راڤنجون "أما 

  :وهي كالتالي

  ). فما فوق120( وهم من نسبة ذكائهم ): في القدرة العقليةممتاز(المستوى الأول . 1

وهم من نسبة ذكائهم تتراوح بـين       ):  في القدرة العقلية   أعلى من المتوسط  (المستوى الثاني   . 2

)100-110.(  

  ).99-90( وهم من نسبة ذكائهم تتراوح بين ):متوسط في القدرة العقلية(المستوى الثالث . 3

 وهم من نسبة ذكائهم تتـراوح بـين      ):أقل من المتوسط في القدرة العقلية     (المستوى الرابع   . 4

)80-89.(  

  .) فأقل70(وهم من نسبة ذكائهم تتراوح بين ): التخلف العقلي (المستوى الخامس. 5
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   الملون المصفوفات المتتابعةاختبار: المحور الثالث

أن البحوث العلمية في مختلف مجالات علم النفس تدور عـادة فـي إطـار               بالرغم من     

ميـدان  نظرية سيكولوجية عامة؛ إلا أن هذا لم يشع في بداية حركة القياس النفـسي وخاصـة                 

تحول الميدان إلى مزيد     من القرن الميلادي الحالي      تالأربعيناالذكاء، إلا أنه منذ بداية       تاختبارا

على السائد هو ضرورة اعتماد اختبارات الذكاء وغيرها        من الاهتمام بالنظرية، وأصبح الاتجاه      

  .المعالمإطار نظري محدد واضح 
  

المتتابعة الـذي اختـاره الباحـث لهـذه       وقد يكون من أهم مميزات اختبار المصفوفات          

نظري واضح منذ نشأته الأولى، فقد ظهر هذا الاختبار وتطور فـي             إطارالدراسة اعتماده على    

الموجـه  " Spearmanسـبيرمان   "فقـد كـان     ". Spearmanالعاملين لسبيرمان   "إطار نموذج   

نـشد الوصـول إلـى      لحوالي نصف قرن، وكان ي    ) بريطانيا(القياس العقلي في    الرئيسي لحركة   

 يرى أن أفضل مقاييس القـدرة       "Spearmanسبيرمان  "مقاييس نقية ترتبط بالأداء العقلي، وكان       

  ).الاستدلال المجرد(العقلية أو العامل العام هي الاختبارات التي تتناول ما يسميه 
  

) 11-8(أن النمو العقلي المبكر في الفترة ما بـين          " Raven راڤن"وفي هذا المقام يرى       

كـالحكم  (هي ضمن العمليات العقلية العليـا       و-سنة يكاد يكون شبه كامل في عمليات الاستدلال         

، وهي العملية العقلية التي يتم بها اكتشاف العلاقة بين قضية           )والتعميم والتجربة والتفكير المجرد   

حكـم  ومن خلالها تنتهـي إلـى ال      . وأخرى، أو بين قضايا متعددة، أو بين جزيئيات وعموميات        

فهي أحد أنماط التفكير التي تعتمد علـى توليـد          . بالصدق أو الكذب أو بالضرورة أو بالاحتمال      

وينـدرج تحتهـا    . النتائج من مقدمات في ضوء مبادئ عقلية عامة تحكم عملية التفكير وتوجهه           

يـستطيع  عند الطفل، وقبل أن يتم هـذا لا          -)87: 2005طه  (الاستقراء والاستنتاج والاستنباط    

التماثـل  " إطـار قيـاس      التي تتطلب تكملة نمط أو التفكير في      لطفل أن يتعدى حدود المشكلات      ا

Analogy"   تفكير عن طريق التماثل    الوفل قادراً على إجراء المقارنات      لا يصبح الط  ذلك  ، وبعد

 واطـراداً فحسب؛ وإنما يستطيع أيضاً أن يستخدم طرق التفكير هذه على نحـو أكثـر اتـساقاً                 

، ثم يتقدم على نحو تتابعي من المشكلات التي تتطلب تكملة الأنماط ومقارنتها وقيـاس               وانتظاماً

التماثل إلى المشكلات التي تتطلب التغيير المنتظم في الأنماط وإعادة الترتيب والتحليـل، لأنـه               

أبـو  ( المنطقي والتجريد إلى مستويات أعلـى بكثيـر          الاستدلاليكون قد وصل في القدرة على       

  ).202: 1977 خرون وآحطب
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الحاسمة في مـسار النـضج      المرحلة  أن هذه   ) 202: 1مجـ1979 ("أبو حطب " وأشار

العقلي تميز الشخص الناضج عقلياً من الشخص ذي القدرة العقليـة العاديـة أو الأعلـى مـن                  

 المستوى العادي، كما أنها الأكثر تعرضاً للتدهور في مستقبل حياة الفرد والأكثر تـأثراً بالخلـل    

  .Dyorganic Functionالوظيفي العضوي 
  

 جهودهما في اتجاه " Raven  Penrose &راڤنبنروز و"ولقد بذل العالمان الانجليزيان   

وقـد صـيغت هـذه      . قياس الذكاء غير اللغوي فاتجها إلى ابتكار أسلوب مصفوفات الأشـكال          

ه للنمو العقلي، ثـم     في وصف " Raven راڤن"المصفوفات بصورة متتابعة على النحو الذي حدده        

  ). للمصفوفات المتتابعةراڤن(باسم اختبار ) 1938(ظهرت لأول مرة على شكل اختبار عام 
  

 إجراءاختبار المصفوفات المتتابعة اختبار لطاقة الشخص لحظة        " Raven راڤن"ويعتبر    

وفهـم  الاختبار على فهم أشكال عديمة المعنى تعرض عليه لملاحظتها وإدراك العلاقات بينهـا              

 الاستدلالالأشكال وإكمال كل نظام من نظم العلاقات المعروضة، وبذلك ينمي طريقة منظمة في             

  ).204-203: 1 مجـ1979أبو حطب (
  

اختبار المصفوفات  إلى أن   ) Higashimachi) "1963 :413هيجاشيماشي  "لقد أشار   و  

. اك من حيث الشهرة والأهميةآنذ" Stanford- Binetستانفورد بينيه "يعد بعد اختبار المتتابعة 

  .نضج تغطية مجموعة كاملة من التطور العقلي منذ الطفولة وحتى الكما أنه يهدف إلى
  

 -Crossحـضارية  العبـر  "مـن الاختبـارات   " Raven راڤـن "تعتبر اختبارات كما   

Cultural " من زومن الاختبارات التي ليس لها       .البيئات والثقافات تطبيق في مختلف    لالصالحة ل

أبو حطب وآخـرون  (اعياً  ويمكن تطبيقه فردياً أو جم-ةأي ينتمي إلى فئة اختبارات القو    – محدد

1987 :304.(  
  

أن اختبـارات  ) Carpenter et al) "1990 :404نتر وآخـرون  كـارب  "أشـار كمـا    

المصفوفات المتتابعة ذات استخدام واسع في الأبحاث والضبط الإكلينيكي، وكذلك علـى نطـاق              

كما  .ةسبب أنه من الاختبارات غير المنطوق     من جانب الجيش في عدة دول غربية، وذلك ب        واسع  

  .تطبق هذه الاختبارات على الأطفال والمسنين والمرضى والأفراد الأميين
  

" Raven راڤن" إلى أن اختبارات )Raven et al") 1998 :17.  وآخرونراڤن "أشارو

  :تقيس كلاً منللمصفوفات المتتابعة 
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ا تُعطـى    وذلـك عنـدم    : للفرد أثناء تأديته للاختبـارات     Capacityالسعة العقلية العامة     .1

وقت الإجابة، وهي بذلك تقيس دقة الملاحظـة والتفكيـر الواضـح            كاختبارات قوة دون تحديد     

أن " Raven راڤن"حيث يؤكد   . المرتب الذي لا يعتمد على المعلومات السابقة التي اكتسبها الفرد         

اختبار لطاقة الشخص لحظة إجراء الاختبار على فهم أشـكال          "  المصفوفات المتتابعة  اختبارات"

عديمة المعنى؛ وعليه ملاحظتها وإدراك العلاقات بينها وفهم الأشكال وإكمال كل نظام من نظـم        

ويفضل استخدام الاختبار لقياس    . الاستدلالالعلاقات المعروضة، وبذلك ينمي طريقة منظمة في        

  .والإكلينيكية والوراثية الإنسانيةلية في مجال الدراسات السعة العق

وذلك عندما يعطى كاختبار سرعة يتم فيـه        :  للفرد Proficiency العقلية   )الكفاية(الكفاءة  . 2

دقيقة، وهي بذلك تقيس قدرة الفرد على إصدار أحكام سريعة          ) 40-30(تحديد وقت للإجابة بين     

 تستخدم للتمييز بين الأفراد الذين لديهم سرعة في التفكير          كودقيقة حسب متطلبات الموقف، ولذل    

لقياس الكفـاءة   " Raven راڤن"استخدام اختبارات   ويفضل  . والأفراد الذين لديهم بطء في التفكير     

  .العقلية في مجال الاختيار والتوجيه التربوي والمهني
  

عـة مـن    مجموأن هنـاك على ) Case et al.) "2002 :1-3كيس وآخرون  "وأكدت  

  :الخصائص التي تميز اختبارات المصفوفات المتتابعة، وهي كالتالي

  .اختبار لقياس القدرات العقلية والقدرة العقلية العامة. 1

  .اختبار غير لفظي. 2

  .ار من متعددأسئلة على شكل اختي. 3

رسم رسومات من خلال إكمال ال    أسئلة متعددة الإجابة، وعلى الفاحص استكمال سلسلة من ال        . 4

  .صحيح من بين عدة اختبارات معروضةار الرسم الباختي
  

   المتتابعةالمصفوفاتأنواع اختبارات 
ات المصفوفات ثلاثة أنواع من اختبار" John Raven راڤنجون "أعد العالم الانجليزي   

  :وفيما يلي عرضاً لها، عاماً من عمره) 30(حوالي وتطويرهم  إعدادهمالمتتابعة استغرق في 

 ـ( العـادي  المتتابعـة  اختبار المصفوفات :أولاً Standard ( ) أو المعيـاري يالقياس
SPM(Progressive Matrices   
 "جـون راڤـن   "لــ   "ساسية لاختبارات المصفوفات    ويعتبر هذا الاختبار هو الصورة الأ            

John Raven) " أ، ب، ج، د، : (أقسام هي) 5 (ويتألف الاختبار من ).204: 1977أبو حطب

وتتألف كل مفردة من رسـم أو       مفردة،  ) 12(، وكل منها يتكون من      )419: 1997 مليكه ()هـ

هندسي أو نمط شكلي حذف منه جزء؛ وعلى المفحوص أن يختار الجزء الناقص من بين           تصميم  

لخمـس نمطـاً مختلفـاً مـن        وتتطلب كل مجموعة من المجموعـات ا       .بدائل معطاة ) 8 أو   6(
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صعوبة أو تعقـد العمليـات العقليـة        المجموعات يتم حسب مستويات     ، وهذا الترتيب ب   الاستجابة

المعرفية؛ فبينما تتطلب المجموعات الأولى والأكثر سهولة الدقة في المقارنة والتمييز والتماثـل،       

أبـو حطـب   (تتطلب المجموعات الأخيرة والأكثر صعوبة القدرة على إدراك العلاقات المنطقية       

  ).205-204: 1مجـ: 1979
  

أن هذا الاختبار يستخدم مع الأفـراد مـن         إلى  ) 7: 2005 ("الطشاني وآخرون " شارأو  

لا " Raven راڤـن " ولهذا فإن    .سنة من ذوي القدرات العقلية العليا المرتفعة      )  فما فوق  8(عمر  

) أ، ب (يتوقع أن يتعدى الأطفال وضعاف العقول في إجابتهم على الاختبار مستوى المجموعتين             

حيث لا يلعب الاسـتدلال عـن طريـق    ) ج، د (السهلة في المجموعتين    لمفردات  بالإضافة إلى ا  

  .التماثل دوراً جوهرياً
  

، ولم يطرأ عليه منذ نـشره أول         الاختبار في مختلف أنحاء العالم     هذاانتشر استخدام   وقد  

  ).206 :1979أبو حطب ) (1958، 1947(إلا تعديلات طفيفة، وذلك عامي ) 1938(مرة عام 
  

Advanced Progressive Matrices   المتتابعة المتقـدم تاختبار المصفوفا: ثانياً
)APM(  
 

سـنة مـن ذوي     ) 11(للاستخدام مع الأفراد الذين تزيد أعمارهم عن        أُعد هذا الاختبار    

) I(، وتتألف المجموعـة  )I  ،II(القدرات العقلية العادية أو الممتازة، ويتألف من مجموعتين هما          

مفـردة  ) 36(فتتألف من   ) II(أما المجموعة    .دة للتدريب على طريقة العمل    مفردة مع ) 12(من  

  .في الاختبار العادي) ج، د، هـ(شبه المفردات التي تتألف منها المجموعات تُ
  

 أو متوسطاً أو ممتازاً مـن       في تحديد ما إذا كان المفحوص متخلفاً      ) I(وتفيد المجموعة   

 فإذا ظهر أن الشخص من ذوي القدرة العقلية المتوسطة أو           الوجهة العقلية، وذلك في دقائق قليلة،     

  .عليه حتى يكون التقدير أكثر دقة) II(الأعلى من المتوسط يمكن تطبيق المجموعة 
  

حيث تكونت فيه المجموعة الثانية مـن       ) 1947(قد نشر هذا الاختبار لأول مرة عام        لو

  ).Raven 1990:18(فقرة ) 36(فاختصرت الفقرات إلى ) 1962(فقرة، ثم عدلت عام ) 48(
  

 Colored Progressive Matrices اختبار المـصفوفات المتتابعـة الملـون   : ثالثاً
)CPM(  

ويتكـون هـذا     .)1956(، وتم تعديله عـام      )1947(ظهر هذا الاختبار لأول مرة عام         

 ،)419: 1997مليكـه   ) (أ، أب، ب  : (مصفوفة موزعة على ثلاثة أقسام هي     ) 36(الاختبار من   

  .مصفوفة) 12(وكل مجموعة عبارة عن 
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على مقدرة الشخص على إكمال نمط مـستمر، وعنـد          ) أ(ويعتمد النجاح في المجموعة     

   .نهاية المجموعة يتغير هذا النمط من اتجاه واحد إلى اتجاهين في نفس الوقت
  

والنجاح فيها يعتمد على قدرة الشخص علـى إدراك الأشـكال           ) أب(ثم تأتي المجموعة    

  . المكانيالارتباطمنفصلة في نمط كلي على أساس ال
  

 فهي تعتمد على فهم القاعدة التي تحكم التغيـرات فـي الأشـكال              )ب(وأما المجموعة   

  .المرتبطة منطقياً أو مكانياً، وهي تتطلب قدرة الفرد على التفكير المجرد
  

 ـ     ) ب( أن المسائل الأخيرة في المجموعة       والجدير ذكره  عوبة هي في نفس مـستوى ص

  ).Raven 1990: 2" (المصفوفات المتتابعة العادي"المسائل الموجودة في اختبار 
  

سنة من العاديين والمتـأخرين     ) 11.6 -5.6(الأعمار من   " المصفوفات الملونة "وتناسب  

، وأصحاب الإصابات المخية وفاقدي القـدرة علـى الكـلام           كبار السن  ، كما تناسب أيضاًً   عقليا

  )419: 1997مليكه (
  

إلى أن الأطفال ضعيفي التحصيل والإنجـاز       ) 49: 2008( ")أ( وآخرون   كاظم" أشارو

، ولكنهم لا يستطيعون    )أ، ب (الدراسي قد ينجحون في حل الكثير من المشكلات في المجموعتين           

وفي حالات التخلف العقلي التام فإن الأطفال ربما يفـشلون          ). أب(حل المشكلات في المجموعة     

؛ ومثل هؤلاء ربما يواجهون صعوبات كثيرة فـي         )أ(ماط المستمرة في المجموعة     في إكمال الأن  

فهم الاختبار عندما يتم تقديمه لهم في هيئة كتاب، ومن ثم فمن المفيد أن يقدم لهم في هيئة لوحة                   

وأما بالنسبة للمسنين فإن الاختبار يناسبهم بصورة جيدة لأنهـم          . تتضمن كل مصفوفة على حدة    

  ".Productive Thinkingالتفكير المنتج "درة على يمتلكون الق
  

  فـي الاختبـار    إلى أن المجموعات الثلاثـة    ) Raven") 1990 :2-3 راڤن" أشاركما  

مرتبة، وهذا الترتيب ينمي خط منسق من التفكير والتدريب المقـنن علـى             وضعت في صورة    

 حتى يصلوا إلى المرحلـة      طريقة العمل؛ مما يجعل الفرصة متاحة لقياس النمو العقلي للأطفال         

 كطريقة للاستنتاج؛ وهي مرحلة النضج العقلي والتي تبدأ في          يالتي يستخدموا فيها التفكير القياس    

 في مرحلة الشيخوخة؛ وهذا ما جعل متوسط الأداء لطفل في الثامنـة قريبـاً مـن أداء             الانحدار

  .شخص في الثمانين من العمر
  

أن اسـتخدام الألـوان     إلى  في هذا الصدد    ) 49: 2008 (")أ( وآخرون   كاظم" أشاركما  

 للمشكلات هو بغرض أن يكون الاختبار ممتعاً ومثيراً وملفتاً لنظـر الأطفـال بطريقـة                خلفية
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على عينة الأطفال دون سن السابعة أنهم يفهمون الاختبـار          " Raven راڤن"ولقد لاحظ   . واضحة

 ،)أ(كمل الشكل الفعلي في المجموعة      ذي ي إذا تمت طباعته بخلفية ملونة؛ وينجحون في الجزء ال        

، )أب(وبالإضافة إلى ذلك فإن أطفال السابعة عادة ما يدركون الأشكال المنفصلة في المجموعة              

وأن استجابتهم تكون أكثر اتساقاً وثباتاً، وربما يواجه الطفل في هذا العمر صعوبات فـي حـل                 

يصل إلى سن التاسعة فإنه يـستطيع حـل         ؛ ولكنه عندما    )ب(المشكلات الأخيرة في المجموعة     

معظم المشكلات في هذه المجموعة، وفي سن العاشرة وما بعدها يظهر تمـايزاً واضـحاً فـي                 

  .استجابات الأذكياء ومتوسطي الذكاء والمتخلفين عقلياً من الأطفال

  

  النمو العقلي في مرحلة التعليم الابتدائي
بـار  بـق علـيهم اخت   فيها الأفـراد الـذين طُ      التي يندرج هي المرحلة    المرحلة   تُعد هذه   

  .عاماً) 12-6(، وهي المرحلة ما بين "جون راڤن"لـ المصفوفات المتتابعة الملون 
  

الطفولـة المتوسـطة    : بالرغم من أن مرحلة التعليم الابتدائي تنقسم عادة إلى مرحلتين         و

" Havighorst رستروبرت هافيجه "سنة؛ إلا أن    ) 12-9(سنوات، والطفولة المتأخرة    ) 6-9(

  ).121: 2000مخيمر (يعتبرهما مرحلة واحدة 
  

ينمو ويتطور فـي هـذه      إلى أن التفكير    ) 245: 2001 ("زهران "أشاروفي هذا الصدد    

أي تفكير لفظي مجرد وتفكير في معاني       –مجرد  التفكير  الحسي إلى   التفكير  المرحلة؛ فينتقل من ال   

تطيع أن يجيب على بعض الأسئلة المنطقية البسيطة         فالطفل في السابعة من عمره يس      ،-الكلمات

  .ويستعمل الاستقراء بمعناه الصحيح
  

إلى أن الطفل في سن السادسة يـصف مـا          ) 251: 1971" (المليجي والمليجي  "أشارو  

الشجرة كبيـرة، والرجـل ذو شـارب مخيـف، والبنـت            : "يدور في الصورة من أمور فيقول     

:  إلى الألوان وإلى العلاقات المكانية فيقـول       أشارة من عمره    وعندما يبلغ السابع  ". الخ...تجري

الرجل تحت الشجرة، والشجرة خضراء، والرجل يلبس طربوشاً أحمر، والبنـت تجـري وراء              "

وأما الطفل في العاشرة والحادية عشر ينتقل من مرحلة تفسير العلاقـات، وهـي              ". الخ...الولد

فهو يستطيع هنا أن يفسر بعـض       ؛  –ها فيما سبق  التي تم الحديث عن   -مرحلة أرقى من الوصف     

الأمور البسيطة وأن يواجه كثيراً من المواقف المشكلة، ويعمل على التغلب عليها  بعقله، كما أنه                

: 2001أبو نجيلة وأبو كويك     (قادر على ربط علة الشيء بالمعلول إذا توافرت له الخبرة الكافية            

ه خائف من أخيه، أو البنت تجري وراء أخيهـا لأنـه            الولد يجري لأن  : "، وذلك بأن يقول   )219

الأطفـال دون الـسابعة يـستطيعوا أن        وبشكل عام فإن    ،  "الخ...خطف منها الكرة التي في يدها     
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يدركوا علاقات في أبسط وأعم صورها كعلاقات الزمان والكمية والتشابه والاختلاف طالمـا أن              

المليجي والمليجـي   (هم القاصرة على الملاحظة     المادة المستخدمة بسيطة ومألوفة وملائمة لقدرت     

وذلك التطور في الملاحظة والإدراك دليل على تطور الذكاء عامة، فضلاً عـن              ).262: 1971

" واطسون وآخرون  "أشار، حيث   )252: 1971المليجي والمليجي   (تطور القدرات العقلية خاصة     

  . تيار والملاحظة والتعلمإلى أن الذكاء يظهر من خلال الإدراك والاخ) 479: 2004(
  

إلى أن أكثر اختبارات الذكاء ملائمـة       ) 218: 2001" (أبو نجيلة وأبو كويك    "أشاركما  

كمقارنـة  : لطبيعة القدرة العقلية للأطفال في هذه المرحلة إذا كانت على هيئـة اختبـارات أداء              

  .الألوان والأشكال والعدد أو ذكر ما ينقص من صورة معينة
  

علـى أن   ) Babcock) "1994 :304بـابكوك   "دة دراسـات ذكرهـا      كما أظهرت ع  

تقيس مجموعة مـن القـدرات ومنهـا القـدرة          " راڤنجون  "المصفوفات المتتابعة لـ    اختبارات  

المكانية وسرعة معالجة العمليات والعلاقات التصويرية والقدرة على التمييـز بـين الأشـكال              

  .كمل الشكلالهندسية المفقودة والتي تُ
  

باعتبـاره مـن    " جـون رافـن   " يعتبر اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ        تاليبالو

 من جهة ملائمته لقياس القدرة العقليـة        مرحلة التعليم الابتدائي   فئةاختبارات الأداء، التي تناسب     

  . لهم
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  التقنين: المحور الرابع
ءات بـشرية    إذ أنهـا تحتـاج إلـى كفـا         تبارات النفسية عملية ليست يسيرة؛    بناء الاخ 

وقد لا تتوفر مثل هذه الأمور أو أحدها        .  مادية وفيرة  وإمكانياتمتخصصة، وفترة زمنية طويلة،     

ولهذا يلجأ بعض المتخصصين في مجال التربية وعلم الـنفس إلـى            . في مجتمع من المجتمعات   

المحلية تقنين الاختبارات النفسية التي قام بإعدادها أشخاص آخرون في بيئات أخرى على البيئة              

  .)177-176: 1990خان (للاستخدام بصورة موضوعية لكي تصبح صالحة 
  

بدأت الخطوات الأولى نحو تقنين الاختبارات النفسية في مختبر علم النفس الـذي             ولقد  

الذي وضع أسس المنهج التجريبي في علم النفس؛ وذلـك          و) 1879(عام  " Wundtفونت  "أنشأه  

وحد ظـروف    تجرى فيها التجارب؛ وهو ما استلزم أن تُ        عندما حدد شروط ضبط الظروف التي     

، وذلك بعد أن كان لكل معمل من معامـل علـم            )81: 1979زيدان  (ملاحظة كل المفحوصين    

أول تقنـين   ورغم ذلك إلا أن     ). 388: 2003عيسوي  (النفس طرقه في القياس وفي الإجراءات       

لجنـة  " APA لوجيين الأمريكـان  جمعية السيكو "عندما كلفت   ) 1905(ظهر في أمريكا في عام      

بوضع تقنين لقياس الذاكرة يمكن استخدامه في قياس الذاكرة في جميع المعامل النفسية الأمريكية              

  ).339: 2003عيسوي (
  

كان بعد الحرب العالمية الثانيـة مـن خـلال          ر عملية التقنين بشكل واسع       أن انتشا  كما

 الاهتمـام  النفسية وتقوم بتسويقها، وبالتـالي       ظهور شركات القياس التي أخذت تبني الاختبارات      

  .)81: 1979زيدان (بتقنينها واستخدام الآليات والتقنيات التي يتم بواسطتها الحكم على جودتها 
  

رسم : "على أنه فيعرفه  لمعنى التقنين الواسع    ) 340-339: 2003" (عيسوي" أشار وهنا

جراءاته وطريقة تطبيقـه وتـصحيحه      خطة شاملة وواضحة ومحددة لجميع خطوات الاختبار وإ       

وتفسير درجاته وتحديد السلوك أو النشاط المطلوب من المفحوص تحديداً دقيقاً، وتحديد الظروف             

المحيطة بالمفحوص أثناء أداء الاختبار مثل الزمن أو الإمكانيات الأخرى وكذلك وجود معـايير              

  ".حصل عليهالتفسير الدرجات التي تَ
  

إلى أن الاختبار النفـسي يمـر بـالكثير مـن الدراسـات             ) 139: 1992" (طه "أشارو

 هـذه الدراسـات وتلـك       ثبت نطمئن إلى استخدامه إلا بعد أن ت       والتجارب في أثناء إعداده، ولا    

ويطلق على هـذه الدراسـات      . ل نتائجها في الكتاب الخاص بالاختبار عند نشره       التجارب وتسج 

  ".Standardization Of The Testتقنين الاختبار "والتجارب عملية 



  53

عينـة  "جرى هذه الدراسـات والتجـارب علـى         أن تُ ) 139: 1992" (طه "اشترطكما  

Sample "   تمثل المجتمعPopulation   طبق عليه، وتسمى هذه العينة بــ          الذيعد الاختبار ليي

 ـ   فمثلاً إذا كنا نُ". Standardization Sampleعينة التقنين " ذ عد اختبـار لقيـاس ذكـاء تلامي

جربه عليها من   ، فيجب أن تكون العينة التي ندرس عليها صلاحية الاختبار ونُ          الابتدائيةالمدارس  

 بصفوفها الستة وبما تشمله من ذكـور وإنـاث وطبقـات اجتماعيـة              الابتدائيةتلاميذ المدارس   

 مـصغرة   فوتوغرافيـة  أي ينبغي أن تكون عينة التقنين وكأنها صورة          الخ،... مختلفة واقتصادية

ؤلف الاختبار أو معده يعطي اهتماماً كبيـراً        ولهذا فإن م  . لمجتمع الأصلي تحمل جميع ملامحه    ل

لاختيار عينة التقنين، كما يفيض في وصف خصائصها الأساسية في كتـاب الاختبـار؛ حتـى                

  .يستطيع من يريد استخدام الاختبار أن يعرف حدود صلاحيته للتطبيق
  

غرض الرئيسي من إجراءات التقنين هـو تحديـد         أن ال ) 155: 2005" (حسن "وأوضح

وتدل الدرجات الخام على الإجابـات الـصحيحة        - توزيع الدرجات الخام لدى مجموعة التقنين     

للفرد في أي اختبار، ولهذا لا تصلح هذه الدرجات في صورتها المباشرة لتحديد مستوى الفـرد،                

لعظمي للاختبار، فإذا كان الاختبار مكون      لأنها تعتمد على نسبة الإجابات الصحيحة إلى النهاية ا        

سؤال إجابة  ) 70(درجة، وأجاب الفرد على     ) 1(سؤال، ولكل سؤال من هذه الأسئلة       ) 100(من  

وإذا كـان   . من النهاية العظمى للاختبار   %)  70(صحيحة؛ فإن درجته الخام تصبح مساوية لـ        

فإن النـسبة المئويـة     %) 70( لـ   سؤال، وظلت درجة الفرد مساوية    ) 200(الاختبار مكوناً من    

وكذلك هذه الـدرجات    . ، وبذلك يقل مستوى الفرد بزيادة عدد الأسئلة       %)35(تصبح مساوية لـ    

تتأثر بمدى صعوبة وسهولة الاختبار، وتتأثر أيضاً بالزمن المحدد للانتهاء من الإجابة؛ فإذا كان              

ثلاً قد تدل على الضعف أكثر ممـا        م%) 70(الاختبار سهلاً فإن الدرجة التي تساوي في نسبتها         

ولهذا فنسبة الدرجة إلى النهاية العظمى عملية خاطئة؛ وخاصة في الاختبـارات            . تدل على القوة  

النفسية التي تهدف إلى تحديد المستويات تحديداً دقيقاً يعتمد على مستويات الأفراد أو الجماعـة               

بتكر العلماء النفسيين معايير لتفسير درجات      ولهذا ا ). 150: 1976السيد  (التي ينتمي الفرد إليها     

وبعد الحصول على   . -)44: 2003عيسوي  ( محكات للتفسير    الأفراد بالرجوع إليها وهي قيم أو     

  :المعاييروتشمل هذه الدرجات الخام يتم تحويلها إلى شكلاً ما من الدرجات المشتقة أو المعايير؛ 
  

ختبار، والتي يتم الحصول عليها من خـلال أداء         وهو الدرجة الوسطى على ا    : معايير العمر . 1

مجموعة من المفحوصين من عمر زمني معين، ويعبر عن معايير العمر بالسنوات والـشهور،              

أي مـا بـين     ) 10-11 إلى   10-0(تتراوح معايير العمر ما بين      ) 10(فمثلاً بالنسبة للعام الـ     

  .)161: 2005سن ح(شهراً ) 11(سنوات و ) 10(شهر إلى ) 0(سنوات و ) 10(
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وتستخدم تلك المعـايير فـي حالـة الاختبـارات      : "المستوى الدراسي  "معايير الفرقة الدراسية  . 2

، فهي الدرجة الوسطى    )183: 1987أبو حطب وآخرون    (التحصيلية المقننة بدلاً من فئات الأعمار       

عبر عن معايير   التي نحصل عليها من مجموعة من المفحوصين في مستوى فرقة دراسية معينة، وي            

من أهم مشكلات وحدة العمـر       ).161: 2005حسن  (الفرقة بفئات عشرية مدة كل منها شهر واحد         

ووحدة الفرق الدراسية كمعيار اختباري أنهما لا يتقدمان بمعدل ثابت في مختلف مراحل العمـر أو                

رة، وكـذلك النمـو     مراحل الدراسة، فالنمو العقلي أكبر في مرحلة الطفولة المبكرة منه في المتـأخ            

  ).183: 1987أبو حطب وآخرون (التحصيلي ليس متكافئاً في جميع الفرق الدراسية 
  

إلى أن للمئين فائدة كبيرة في المقاييس العقلية،        ) 176: 2000" (ملحم" أشار   :الرتب المئينية . 3

 ـ            ث إذا طبـق    وذلك نتيجة أنه يلحق بالاختبار جدول يبين المئين المقابل للدرجات المختلفة، بحي

المقياس على أحد الأفراد ثم صحح وبالرجوع إلى مثل هذا الجدول فإنه يمكن معرفة مركز هذا                

أبو ( فالمئين يشير لمركز الفرد بالنسبة للجماعة التي ينتمي إليها           .الفرد بالنسبة لمن هم في صفه     

عـدد  –لعدد الأفراد   فالترتيب المئيني لطالب من الطلبة هو النسبة المئوية         ). 140: 1987النيل  

: 1985جـلال  ( الحاصلين على درجات أقل من درجة هـذا الطالـب          -الأفراد وليس الدرجات  

 ـ             ). 15 أو %) 10(ع تحتهـا   أي أن من خلال المئين يمكننا تحديد الدرجات أو النقـاط التـي يق

أو عاشـر  الخ من الحالات؛ وفي هذه الحالة نتوصل إلى الترتيب المئيني ال   %)...30(أو  %) 20(

%) 30(فالطالب الذي يكون ترتيبه المئينـي       ). 305: 1985جلال  . (الخ...العشرين أو الثلاثين  

درجاتهم أقل من درجتـه،     %) 30(من الطلبة؛ أي أن     %) 30(معناه أن درجته أعلى من درجة       

من كل الطلبة درجاتهم أقل     %) 70(معناه أن هناك    %) 70(والطالب الذي يكون ترتيبه المئيني      

  ).15: 1985جلال (ته من درج
  

 كمعايير فـي  Standard Scores"الدرجات المعيارية "يتزايد استخدام : الدرجات المعيارية. 4

الاختبارات الحديثة، وتعتبر هذه المعايير أفضل صورة لتحويل الدرجات الخام؛ لأنها تُعبر عـن              

نسبة هذا المدى إلـى     بعد الدرجة الخام التي يحصل عليها المفحوص عن المتوسط الحسابي مع            

 –الدرجـة الخـام     = الدرجـة المعياريـة      :الانحراف المعياري لتوزيع الدرجات الخام، أي أن      

  .)181: 1993أبو هين ) (188: 1987 أبو حطب وآخرون(المتوسط على الانحراف المعياري 
  

وتحتوي أغلب دلائل الاختبارات جداول للمعايير تعرض الدرجات الخـام والـدرجات              

ولة المقابلة لها؛ ويقيم موقف كل مفحوص على الاختبار بالرجوع إلـى جـدول المعـايير                المح

وبهذا توضح المعايير موضع الفرد على      . المناسب وإيجاد الدرجة المحولة المقابلة لدرجته الخام      

الاختبار بالنسبة لتوزيع الدرجات التي يحصل عليها الأفراد من نفس عمره الزمنـي أو فرقتـه                

  .ية أو جنسه أو أي خاصية ديموجرافية أخرىالدراس
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مخططاً يبين من خلاله الخطوات الأساسية فـي        ) 55: 1999" (الدوسري"ولقد عرض   

  :يوضح ذلك الشكل) 2:3(الشكل رقم وعملية تقنين الاختبار النفسي، 

  
    

  الخطوات الأساسية في عملية تقنين الاختبار النفسي) 2:3(شكل 
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  : فإن الخطوات الأساسية في عملية التقنين تتمثل فيوبناء على ذلك المخطط
  

 وهـي الخطـوة الأسـاس       : دقيقاً إجرائياًتحديد المجتمع الذي سيقنن عليه الاختبار تحديداً        . 1

لضمان صحة الخطوات اللاحقة في عملية التقنين، وتتضمن تحديد أهـم خـصائص وسـمات               

 وتوزيـع الفئـات     والاقتصاديةلسكانية  المجتمع الديموغرافية من حيث الخصائص الجغرافية وا      

مـسألة  ومسألة الزمن . )55: 1999الدوسري  (الاجتماعيةالعمرية فيه ونوعية التعليم والتركيبة  

ففي أثناء الأزمان التي يحدث فيها تغير اجتماعي أو تعليمي سريع يمكن أن تـصبح               مهمة جداً؛   

 هوهـذ ). 157: 2005حـسن    (ريع جداً المعايير التي نضعها لمقياس ما معايير قديمة بمعدل س        

المعلومات تمثل خصائص المجتمع والتي على ضوئها يتم تعميم نتائج الاختبار على المجتمعات             

  .الأخرى
  

 وتعتمد هذه الخطوة على سـابقتها؛       :اختيار العينة الممثلة للمجتمع وتحديد أسلوب اختيارها      . 2

شكل كبير على المعلومات المتوفرة عن مجتمع       لأن اختيار حجم العينة وأسلوب اختيارها يعتمد ب       

 وأقرب إلى التمثيـل الجيـد       أفضلالدراسة، وبصفة عامة فكلما كان حجم العينة كبيراً كلما كان           

ويختلف الأسلوب الذي نختار به عينة التقنين مـن المجتمـع           . )56: 1999الدوسري  (للمجتمع  

طة حتى يصل إلى استراتيجيات سحب      المستهدف؛ حيث يبدأ من طريقة سحب عينة عشوائية بسي        

وبعد ذلك يتم عمل تناسب     . العينات الأكثر تعقيداً مثل العينة العشوائية الطبقية أو العينة العنقودية         

بين عدد الأفراد الذين تم اختيارهم في كل فئة أو طبقة وبين العدد الكلي للأفراد فـي المجتمـع                   

  ).158: 2005حسن (المستهدف الذين يقعون في نفس الطبقة 
  

 وذلك بوضع خطة شاملة لتطبيق الاختبار تتضمن        :التخطيط الجيد والمسبق لتطبيق الاختبار    . 3

تحديد الإجراءات والخطوات التي سوف تتبع، وتجهيز جميع أدوات ومستلزمات الاختبار، مـع             

، مـع   )أسماء المدارس مـثلاً   (وضع قوائم بأسماء الأماكن التي سوف يتم تطبيق الاختبار فيها           

  .وضع برنامج زمني للتنفيذ
  

 وتستلزم هذه الخطوات توحيد ظروف إجراء تطبيق الاختبار لجميع أفـراد            :تطبيق الاختبار . 4

العينة، وذلك لتحقيق مبدأ تكافؤ الفرص أمام الجميع لضمان أن الفروق التي رصدها الاختبـار               

  .عود للفروق في أداء الأفراد فقطت
  

 فـي   إسهامها وذلك للتعرف على مدى فعالية فقرات الاختبار، ومدى          :تحليل فقرات الاختبار  . 5

تتفـق مـع خـصائص الاختبـار الجيـد          ) صدق وثبات (الحصول على خصائص سيكومترية     

  :وتشمل هذه الخطوة التعرف على ما يلي. )45: 1999الدوسري (
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 إلى Item Difficulty Index"معامل صعوبة الفقرة  "ريشي :صعوبة كل فقرة من الفقرات. أ

النسبة المئوية لعدد المفحوصين الذين أجابوا بشكل صحيح على الفقرة، وهو يقع بـين الـصفر                

  .)308: 1994أبو ناهية ( ويحسب معامل الصعوبة. والمائة
  

 إلى نسبة عدد الناجحين في الفقرة إلى العدد الكلـي           أشارحيث أن معامل صعوبة الفقرة      

 يعنـي أن    -معامل الـصعوبة  – عليها؛ فإن ارتفاع هذه النسبة       للمفحوصين الذين حاولوا الإجابة   

نـسبة  ، أي أن    )308: 1994أبو ناهية   (الفقرة سهلة، في حين انخفاضها معناه أن الفقرة صعبة          

فإن هذا يعني أن هذه الفقرة بالغة السهولة، على حين أنه إذا            %) 100(صلت  و النجاح للفقرة إذا  

أبو هـين   (فإن هذا يعني أن هذه الفقرة بالغة الصعوبة         %) 0(وصلت نسبة النجاح لفقرة أخرى      

1993 :143.(  
  

إلى أن اختيار الفقرات حسب مستوى صـعوبتها يعتمـد          ) 115: 2000" (علام "أشارو

     يفـضل اختيـار    " الـسرعة "مم من أجله؛ ففي اختبـارات       على نوع الاختبار والغرض الذي ص

، أمـا فـي     )0.05( متوسـط الـصعوبة      الفقرات ذات الصعوبة المتوسطة وبمدى ضيق حول      

فيفضل تدرج فقرات الصعوبة من الأسهل للأصعب، وبالتالي احتواء الاختبـار           " القوة"اختبارات  

على مدى واسع من مستويات الصعوبة، وبصفة عامة فإن أفضل معامل صعوبة للفقرات هـو               

تفاع قيمة تباين الاختبار    ؛ وذلك لأنه يعطي أعلى قيمة تباين للفقرة، وهو ما يؤدي إلى ار            )0.05(

  .ككل وبالتالي ارتفاع قيمة ثباته
  

 Item Discriminationمعامل تمييز الفقرة " أشار :القدرة التمييزية لكل فقرة من الفقرات. ب

Index"          ـأي بـين المجمـوعتين      – إلى قدرة الفقرة على التمييز بين المجموعات المتباينة   االعلي

  .)311: 1994أبو ناهية (  الفقرةويحسب معامل تمييز. -والدنيا
  

 Point Biserial  المنصف للسلسلةالارتباطويتم حساب معامل التمييز باستخدام معامل   

Correlation    1 أو 0درجـة كـل فقـرة،    (أحدهما ثنائي الدرجة  :  عندما يكون لدينا متغيران (

ييز باسـتخدام معامـل     كما يمكن أيضاً حساب معامل التم     ). الدرجة الكلية (والآخر فئوي متصل    

) الدرجة الكلية للاختبـار   (، وذلك عند تقسيم المتغير المتصل        المنصف للسلسلة الحقيقي   الارتباط

الأول يشتمل على الدرجات العليا، والآخر على الدرجات الـدنيا، حيـث            : إلى قسمين متساويين  

ولكـن  ) الدرجة الكلية (والآخر فئوي متصل    ) درجة كل فقرة  (أحدهما ثنائي   : ينتج لدينا متغيران  

  ).116: 2000علام  (تم تقسيمه إلى متغير ثنائي
  

 ـمعامل التمييز إلى قوة تمييز الفقرة وقدرتها على التمييز بين المجموعتين             ويشير  االعلي

  .والدنيا، أو بين المتفوقين والمتأخرين
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 إلى  +1.00(إلى أن قيم معاملات التمييز تتراوح بين        ) 312: 1994" (أبو ناهية  "أشارو

عني أن  ، وهذا ي  موجباً، وعندما تكون قيمة معامل التمييز موجبة فإن الفقرة تأخذ تمييزاً            )-1.00

يفوق عدد المجيبين عليهـا     ) أفراد المجموعة العليا  (عدد المجيبين على الفقرة من بين المتفوقين        

التمييز سالبة؛ فإن الفقـرة     أما إذا كانت قيمة معامل      ). أفراد المجموعة الدنيا  (من بين المتأخرين    

عني أن عدد المجيبين على الفقرة مـن         الخطأ، وي  الاتجاهتأخذ تمييزاً سالباً، وهو تمييز يكون في        

، وقد تكون معامـل التمييـز       )المجموعة العليا (يفوق عدد المجيبين عليها من      ) المجموعة الدنيا (

 أو غامضة جداً، وبالتالي فإنها لا تـؤدي         ة جداً عني أن الفقرة سهلة جداً أو صعب      ، وهذا ي  )صفراً(

وبهذا فإنه كلما كانت قيمـة      . إلى أي تمييز، ولذلك تحتاج إلى مراجعة وتعديل أو استبعاد نهائي          

  .معامل التمييز مرتفعة وموجبة كان ذلك أفضل لأنه يؤدي لزيادة قدرة الفقرة على التمييز
  

 معاملات تمييز الفقرات بناء علـى       إلى أنه يمكن تقويم   ) 46: 1999" (الدوسري "أشارو

  : التالي)2:1( رقم والموضح في الجدول) 1963(عام " Eapelإيبل "المعيار الذي وضعه 
  

   الفقراتتمييزتقويم معاملات ل" Eapelإيبل "معيار ) 2:1(جدول 

  التقويم  مستوى التمييز

  فقرة جيدة جداً   فأعلى0.40من 

  قولة، لكن يمكن تحسينهافقرة جيدة بدرجة مع 0.39 – 0.30من 

  فقرة هامشية تحتاج إلى تحسين 0.29 – 0.19من 

  فقرة ضعيفة تعدل أو تحذف 0.19أقل من 
  

بفعالية المشتتات أو المموهـات     " يقصد   :لكل فقرة من الفقرات   ) المموهات(فعالية المشتتات   . ج

"Distracters        تتات أو المموهـات    والمش.  هي قدرة هذه المشتتات على جذب المفحوصين إليها

، والمموه الجيد أو الفعال يجب أن يجـذب  "Correct Options Inبدائل الفقرة الخاطئة : "هي

إليه عدداً أكبر من المفحوصين من بين أفراد المجموعة الدنيا وعدداً أقل من المفحوصـين مـن             

إليـه معظـم     بينما البديل أو الاختيار الـصحيح يجـب أن يجـذب             .بين أفراد المجموعة العليا   

ويمكـن  . المفحوصين الذين يعرفون الإجابة الصحيحة من بين أفراد المجموعتين العليا والـدنيا           

  .)314-313: 1994أبو ناهية ( حساب معاملات تمييز المشتتات
  

يجب  على أن جميع خطوات التقنين المدرجة سالفاً         يؤكد الباحث  على ما سبق ذكره      بناء

 أن يتعامل معها بدقة حتى يكون يتم الاطمئنان على دقـة النتـائج،              على من يقوم بعملية التقنين    

تم أخذها في الاعتبار وقام بتنفيـذها علـى         وبهذا المضمار يؤكد الباحث على أن تلك الخطوات         

  .أكمل وجه، وسيتم الحديث عنها خلال طريقة التطبيق ضمن الفصل الرابع
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  لنفسيالخصائص السيكومترية للاختبار ا: المحور الخامس

  Validity الصدق: أولاً
على أن خاصية الصدق والثبات من أهم خصائص أداة القياس الجيدة           يؤكد علماء النفس      

وسماتها؛ فبدونهما لا يمكن الوثوق في قدرة الأداة على قياس ما صممت لقياسه ولا بدقة النتائج                

  .المتحصل عليها عند استخدامها لقياس السمات المختلفة
  

يتعلـق بفقـرات    : الجانـب الأول  : ن فاعلية الاختبار يمكن تناولها من جانبين      التحقق م ف  

وفر خصائص الفاعلية لهذه الفقـرات   تالاختبار وبدرجة فاعلية كل فقرة من هذه الفقرات، ومدى          

وهي الخصائص التي تتعلق بمستوى صعوبتها وقدرتها على التمييز بين المفحوصين، وكـذلك         -

بفاعلية مكونات أو أجـزاء أو وحـدات منفـصلة داخـل             أي أنه يتعلق     -ةالمختلففعالية بدائلها   

ككل بجميع فقراته أو مكوناته أو أجزائـه،        وأما الجانب الثاني فيتعلق بفاعلية الاختبار       . الاختبار

وهـي الخـصائص التـي تتعلـق        -لية لهذا الاختبار بمجمل فقراته      ومدى توفر خصائص الفاع   

  .)82: 2009زكري  ()335: 1994أبو ناهية  (-ستعمالبالصدق والثبات والقابلية للا
  

الأساسية الأولـى التـي     إلى أن الصدق هو الخاصية      ) 336: 1994" (أبو ناهية  "أشارو  

بـل أن حـساب صـدق       . وسيلة القياس بصفة عامة والاختبار بصفة خاصة      في  يجب أن تتوفر    

  .تبار بوصفه أداة قياسالاختبار من أفضل الأساليب التي تستخدم لتقييم فاعلية الاخ
  

عد أحد أكثر المفاهيم الأساسـية      على أن مفهوم الصدق ي    ) 225: 2000" (فرج "كما أكد   

  .أهمية في مجال القياس النفسي إن لم يكن أهمها على الإطلاق
  

               فترض أن  فالصدق هو أن يقيس الاختبار ما وضع لقياسه، أي يقيس فعلاً الوظيفة التي ي

  ).336: 1994 أبو ناهية(يقيسها 
  

 Americanرابطـة علـم الـنفس الأمريكيـة     (لصدق حسب ما ورد في معـايير او  

Psychological Association APA, 1985 (   أن الاختبار صادق بالدرجـة التـي تكـون 

  .)11: 2003الغامدي  (الاستنتاجات المبنية عليه مناسبة وذات دلالة وفائدة
  

ء فإلى أي حد هذا الاختبار يقيس فعـلاً خاصـية           فإذا وضعنا اختباراً بقصد قياس الذكا     

دراسة صدق الاختبـار    على أهمية   ) 165: 1992" (طه" ولهذا يؤكد    .الذكاء وليس شيئاً غيرها؟   

باعتباره خطوة هامة من خطوات تقنين الاختبار لا يمكن الاستغناء عنها مهما كانت درجة ثبات               
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 درجة عالية جداً، ومـع ذلـك لا يكـون صـادقاً،      الاختبار؛ ذلك أن الاختبار قد يكون ثابتاً إلى       

  .وبالتالي لا يصلح لقياس الاستعداد أو الخاصية المطلوبة
  

إلى أن عملية التحقق من صدق الاختبار لا تـتم كمـا            ) 49: 1999" (الدوسري "أشارو  

 أو معامـل نـسميه      إحصائييحدث في التحقق من ثبات الاختبار عن طريق استخلاص مؤشر           

عملية يقوم فيها مصمم الاختبار بجمع الدلائل لتدعيم الاستنتاج الـذي           ، بل هو    )صدقمعامل ال (

 خرج به من درجات الاختبار؛ أي جمع دلائل تؤكد أن الاختبار الذي تم تصميمه يقـيس                سوف ي

ما صمم لقياسه بالإضافة إلى شيء آخرمم لقياسه فقط ولا يقيس شيئاً آخر أو أنه يقيس ما ص.  
  

عن " APA. 1985رابطة علم النفس الأمريكية "حت أحدث نشرة صادرة عن ولقد أوض  

أكـدت النـشرة    - وأن هناك ثلاث طرق أساسية تستخدم في ذلـك        المعايير الفنية للاختبارات،    

عن المعايير الفنيـة للاختبـارات أن   " APA, 1985رابطة علم النفس الأمريكية "الصادرة عن 

 أن هناك أنواعاً مختلفة من الصدق لم يعد لها سند حقيقي، وأن             الفلسفة أو الرؤية التي كانت ترى     

ما اصطلح على تسميته في السابق بأنه أنواعاً للصدق ليس إلا طرقاً أو أساليب تستخدم لجمـع                 

الـصدق بدلالـة    : الأدلة عن هذا المفهوم، وأن هناك ثلاث طرقاً أساسية تستخدم في ذلك، وهي            

  كما ، وهي  -)338: 1994أبو ناهية   (الصدق بدلالة التكوين    المحتوى والصدق بدلالة المحك و    

  :التالي) 2:4(رقم بالشكل 
  

  
  

  طرق قياس الصدق) 2:4(شكل 
  

  Content Validity صدق المحتوى: أولاً
يطلق على صدق المضمون أحياناً اسم صدق عينة الاختبار؛ وهذا المعنى هـو أقـرب                 

معـين ومحـدد     ينصب على ما إذا كان مجال سلوكي         المعاني للمقصود، فالاهتمام الأساسي هنا    

  ).254: 2000فرج ( في شكل مجموعة من البنود بصورة مناسبة أم لا؟ مثلاًبشكل دقيق 
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 أن عملية بناء الاختبار النفسي تبدأ بمراعـاة         )221-220: 1998" (عبد الحميد  "أشارو

الاختبار بتحديـد الـسمة أو      حيث يبدأ مصمم    .  فقراته وإعدادهذا النوع من الصدق في صياغة       

الظاهرة المراد قياسها تحديداً منطقياً؛ ثم يقوم بتحليل المجال السلوكي المراد قياسه تحليلاً يتـيح               

الكشف عن عناصره ومكوناته الأساسية بحيث تصبح فقرات الاختبار بمثابة العينة الممثلة حقـاً              

  .لهذه العناصر والمكونات جميعاً
  

يتحدد من خلال تعريفه؛ بحيث تقوم بالفحص في إطار التعريف          ي  ولأن أي مجال سلوك     

. )57: 2005صديق وسمير   (لتعريف السمة المقيسة    الخاص بالسمة يصبح صدق المحتوى دالة       

ولهذا فإن أفضل المجالات مناسبة لقبول صدق المضمون هي مجالات الاختبارات التحـصيلية؛             

لحساب أو التاريخ فيجب معرفة مدى حسن تمثيل مادة         لفهم القراءة أو ا   فعند تقدير صدق اختبار     

هذا الاختبار لما نعتبره هاماً من المعلومات في المجال، وما نتفق فيه مع آراء أفضل المحكمين                

حيث يقوم المحكمون بتقدير كل بند من حيث كونه مرتبط أو           -) 255: 2000فرج  ( أو الخبراء 

لمعاملات الإحصائية ومنها التحليـل العـاملي       غير مرتبط بالمحتوى، وبعد ذلك تجرى بعض ا       

وفي المقابل فمن . -)130: 2005حسن  (لتحديد ما إذا كانت البنود مناسبة للمجال المقاس أم لا؟           

الصعب استخدام صدق المضمون في مجالات أخرى نتيجة لعدم إمكان توفر حكم قاطع أن البند               

هل تفضل الذهاب إلـى الـسينما أم        "ند مثل   المعين يقيس السمة التي يفترض أنه يقيسها، ففي ب        

وهو بند يقيس الاجتماعية أو الانبساط في مجال سمات الشخصية،          " البقاء في البيت لقراءة كتاب؟    

 من   ولكن على أساس   ، على أساس اجتماعية أو انطوائية     )لا(قد تكون إجابة الشخص لأحد منهما       

  ).255: 2000فرج (يس أن يكون بينهم  ولحبه للأدب أو لشعوره بالحاجة لمجاراة الآخرين
  

وبهذا يشمل التحليل الكيفي للأسئلة الحكم عليها في ضوء فعاليتها من حيـث صـياغتها                 

" شيوع"أما التحليل الكمي للمفردات فيتضمن على وجه الخصوص تحديد سهولة أو            . وصلاحيتها

  ).143: 1987أبو حطب وآخرون (المفردات وتمييزها وتحديد صدقها وثباتها 
  

لمضمون والصدق   وجوب عدم الخلط بين صدق ا      إلى) 214: 1997" (مليكه "ولقد أشار 

، وهذا الأخير ليس صدقاً بالمعنى المقصود في هـذا  Surface Validityالسطحي أو الظاهري 

وذلـك  .  إلى ما يقيسه الاختبار فعلاً ولكن إلى ما يبدو سطحياً أنه يقيـسه أشارالمجال؛ إذ أنه لا     

 لتكوين علاقة طيبة مع المفحوص الذي يحس أنه يصعب عليه التعاون مع الفاحص إذا بدا                هاماً

بالإيحاء له من قبل الفاحص بأنه يقـيس المـراد          وذلك  . له الاختبار غير ملائم لسنه أو لتعليمه      

قياسه بشكل مناسب لعمر وعقلية وكفاءة المفحوص وجدية الموقف بمـا يـؤدي إلـى تعـاون                 

  ).61: 2005صديق وسمير (ف الاختبار واستمراره وصدقه المفحوص في موق
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 Criterion Validityصدق المحك : ثانياً
فـرج   (Empirical"الصدق الواقعي أو العملـي      "يطلق أحياناً على صدق المحك اسم         

 بين درجـات الاختبـار ودرجـات        الارتباطوهي طريقة تعتمد على العلاقة أو       ). 271: 2000

، )133: 2005حـسن   (والمحك هو المعيار الذي نقارن الاختبار به        - حكمقياس آخر يمثل الم   

والمحك قد يكون مستوى أداء الأفراد في نشاطات معينة مثل التحصيل أو قد يكون الأداء علـى                 

 Correlation الارتباطمعامل " هذه الطريقة بحساب ، وتحسب-)25: 1996عباس (رائز آخر 

"Coefficient   الذي نحاول التحقق من صدقه ودرجات مقياس المحـك؛           بين درجات الاختبار 

تتراوح قيمة - Validity Coefficientمعامل الصدق " الناتج هو الارتباطبحيث يكون معامل 

معامل الصدق بين الصفر والواحد صحيح، وقد تكون هذه القيمة موجبة أو سالبة، وكلما كانـت                

لب كان معامل الصدق مرتفعـاً، وفـي جميـع          القيمة مرتفعة سواء في الاتجاه الموجب أو السا       

الأحوال فمعامل الصدق هنا يعبر عن مدى قوة العلاقة بين المجالين أو المتغيرين اللذين يقيسهما               

  ).341: 1994أبو ناهية  (-الاختبار والمحك
  

 Concurrentوهمـا الـصدق التلازمـي     ويوجد نوعين مختلفان من أنواع المحـك؛   

Validityنبؤي  والصدق التPredictive Validity.  
  

 بين درجات الاختبار ودرجات المحـك التـي         الارتباطويقصد بالصدق التلازمي مدى       

  ).341: 1994أبو ناهية (تجمع في الوقت نفسه الذي يطبق فيه الاختبار 
  

فالصدق التلازمي له استخداماته الخاصة في أغـراض معينـة، فهـو أكثـر ملائمـة                  

 والتي تلجأ إليها في حل المشكلات الراهنة أكثر من مشكلات المستقبل؛            للاختبارات التشخيصية 

) هل هذا الطفل عـصابي؟    (فعند إعداد مقياس للشخصية فإن الصدق التلازمي يهتم بسؤال مثل           

سليم ) (هل من المحتمل أن يصير هذا الطفل عصابياً؟       (أما الصدق التنبؤي فيكون السؤال بصيغة       

2006 :37.(  
  

يز المنطقـي بـين الـصدق       يأن التم ) Anastasi) "1997 :141 انستازي" رأتولهذا    

والصدق التنبؤي لا يقوم على الفروق الزمنية بين الاختبار والمحك في الحالتين، ولكن             التلازمي  

  .على الأهداف من الاختبار
  

 الصدق التلازمي في اختبارات القدرات والميول، وذلـك عـن طريـق             يستخدمكذلك  و

كالمقارنة مثلاً بين ذكاء نـزلاء  - Contrasted Groupsات الجماعات المتضادة استخدام محك

 أو عـن طريـق      -مؤسسات المعاقين عقلياً من الأطفال وذكاء أطفال المدارس من نفس الـسن           



  63

 "Stanford- Binetسـتانفورد بينيـه   "كاستخدام مقياس –استخدام اختباراً آخر باعتباره محكاً 

 الجمعية، وذلك إذا تأكـد أن       المقاييسيس أخرى عديدة للذكاء وبخاصة       صدق مقاي  لإثباتللذكاء  

، )216: 1997مليكه   (-لن يكون الأمر مفيداً   الاختبار الجديد يمكن أن يوفر الجهد والوقت وإلا ف        

وكذلك إذا رغب الباحث في إيجاد درجة صدق أداة من إعداده هو؛ في الوقت الذي يـستطيع أن                

صديق (ميزان؛ ولكنه لا يرغب في استخدامها في بحثه لسبب أو لآخر            يحصل فيه على الأداة ال    

  ).65: 2005وسمير 
  

ويلجأ الباحثون إلى الصدق التلازمي في بعض الأحيان كنوع مـن الحلـول الوسـطى               

  ).65: 2005صديق وسمير (لمشكلة الصدق التنبؤي وما تتطلبه من وقت طويل 
  

 بين درجات الاختبـار ودرجـات       الارتباطدى  أما بالنسبة للصدق التنبؤي فهو يعني بم      

: 1994أبـو ناهيـة     ( المحك التي تجمع بعد فترة زمنية معينة تتراوح بين شهر وعدة سـنوات            

أي أننا لو وضعنا اختباراً ليقيس استعداد طلبة إحدى الكليات الجامعيـة للعمـل بمهنـة          -) 341

لتقديرات التي يحصلون عليهـا بعـد       التدريس، فإن مقارنة درجات هؤلاء الطلبة في الاختبار با        

 هي التـي تحـدد الـصدق التنبـؤي        -كتقديرات المفتش مثلاً  –تخرجهم وعملهم بالتدريس فعلاً     

وكلما كان الارتباط مرتفعاً بين درجـات الاختبـارات         ) 92: 19 جـ   1996عويضة  (للاختبار  

أكثر صلاحية وقدرة على    وتقديرات المفتش كان الصدق التنبؤي للاختبار مرتفعاً وكان الاختبار          

التنبؤي هو اختبار لمدى قدرة الاختبار النفسي علـى         فالصدق   -)345: 1994أبو ناهية   (التنبؤ  

داء نوع من   أو بقدرة الفرد على أ    ) 63: 2005صديق وسمير   (التنبؤ بنتيجة معينة في المستقبل      

 ـ1996عويضة  (الأعمال في المستقبل     علـى محكـات    ، ويعتمد الصدق التنبـؤي      )92: 19 ج

خارجية تحتاج إلى إعداد وترتيب معين وإلى عمليات متابعة تستغرق فترات زمنية طويلة، ومن              

  .ثم فإن محور هذا النوع من الصدق هو التتبع
  

مـع  ) الاختبار والتـصنيف (ومن أهم المجالات التي يستخدم فيها الصدق التنبؤي مجالا     

 في هذه المجالات بناء على درجاتهم في الاختبـار          مراعاة عدم اتخاذ أية قرارات تتعلق بالأفراد      

  . حساب صدقه التنبؤيالذي نستهدف
  

وهـو مـن    : التحصيل المدرسي الأكاديمي العام للطالب    : ومن محطات الصدق التنبؤي   

أشهر المحكات وخاصة بالنسبة لاختبارات الذكاء، والأداء في برنامج تدريبي أو تعليمي معـين،       

  ).64-63: 2005صديق وسمير (مل نفسه وكذلك الأداء على الع
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 الصدق التلازمي لا يختلف كثيراً عن الصدق التنبؤي وإن   ومن خلال ما سبق يتضح أن     

كان ممكن الاختلاف بينهما؛ فالصدق التنبؤي يترك فترة زمنية بسيطة وقد تكون طويلة نـسبياً               

، أما التلازمي فيقوم فـي      للتأكد من مدى صدق النتائج الرقمية في ضوء محكات السلوك الفعلي          

وفي النهاية يعتمد ذلك على نوع السمة       . نفس الوقت بالربط بين النتائج الرقمية ومؤشرات فعلية       

 خلال دراسـته  واستخدم الباحث .المراد قياسها ونوع الاختبار الذي نريد أن نحصل على صدقه  

" صـدق محـك  "ره باعتبا"  Goodenough draw a man test جودإنفرسم الرجل ل"اختبار 

 محليـة، بالإضـافة     معـايير ج لـه     الفلسطينية واستخر  ثبت صدقه وثباته وتم تقنينه على البيئة      

  .لدرجات التلاميذ والتلميذات في بعض المواد الدراسية
  

 Construct)  أو المركـب صدق المفهـوم أو البنـاء  (صدق التكوين الفرضي : ثالثاً
Validity  

 مركباً نظريـاً أو     يقيس الاختبار إلى أي مدى يمكن أن      : "يقصد بصدق التكوين الفرضي     

الذكاء والفهم الميكانيكي والطلاقـة     : (ومن أمثلة هذه التكوينات الفرضية    ". مفهوم نفسي أو سمة   

فمـصمم  . )158-157: 1987أبو حطـب وآخـرون      ) (وغيرها...اللغوية والعصابية والقلق    

يكون مهتماً بالدرجة التي يمكن فيها للأداء على        الاختبار الذي يلجأ لحساب الصدق بهذه الطريقة        

. الاختبار أن يدل على صحة الفروض أو التنبؤات النظرية للصفة التي وضع الاختبار لقياسـها              

ما معنى الدرجة على الاختبار؟ وما هي دلالاتها؟        : (فهو يهتم هنا بالإجابة عن تساؤلات من مثل       

إلى صفة معينة أو تكوين يساعد فـي فهـم          هل تشير   وماذا تقدم لنا من معلومات عن فرد ما؟ و        

بأية درجة ينبأ الاختبار؟ أو بأية درجة يتمثل المحتوى         : (وليس مهتماً بتساؤلات من مثل    ) الفرد؟

 ضمناً إلى أن السمات التـي يقيـسها الاختبـار ذات            يشيران انري الآخ نالسؤالاف) في الاختبار؟ 

والمتصلة بصدق التكوين تتناول سـمات وخـصائص         الأولى   سئلةوجود حقيقي، في حين أن الأ     

  .)346: 1994أبو ناهية (نفسية افتراضية 
  

اللجنة القومية الأمريكية لمعـايير الاختبـارات       "إلى تقدير   ) 262: 2000" (فرج "أشارو  

National Committee On Test Standards " جمعية علم الـنفس الأمريكيـة  "التي شكلتها 

APA, "   ا يخـص بتقـدير صـدق التكـوين          عن ثلاث خصائص للصدق، وم     )1985(في عام

 فإنه يكون بفحص أي الخصائص يقيس الاختبار؛ بمعنى أن تحدد المفاهيم التفـسيرية              :الفرضي

النظرية المسئولة عن الأداء على الاختبار، ويتطلب فحص صدق التكوين مزيجاً من            والتكوينات  

دراسات صدق التكوين بفحص النظرية القائمة خلـف        التناول المنطقي والتجريبي، وأساساً تقوم      

يبحث الفاحص في ضوء النظريـة      (الأولى  : هذا الإجراء على ثلاث خطوات     وينطوي   .الاختبار

) وضعها وتقوم بتفسير الدرجة المرتفعة والمنخفـضة علـى الاختبـار          عن أي الفروض يمكن     
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فيقـوم فـي    (وأما الثالثة   )  الفروض  لاختبار هذه  Empiricalيقوم بجمع بيانات واقعية     (والثانية  

ضوء ما تم جمعه بتقديم استدلالات معينة عما إذا كانت النظرية مناسبة لتفسير البيانـات التـي                 

عـدل تفـسيره     فإذا فشلت النظرية في تفسير البيانات؛ فعلى الفاحص أن ي          ،)؟أمكن جمعها أم لا   

إعادة تماماً، ويصبح مطلوباً من جديد      للدرجة على الاختبار أو يعيد صياغة النظرية أو يرفضها          

  .جمع دلائل أخرى لتقدير صدق التكوين نتيجة للتعديلات التي أحدثت في تفسير درجة الاختبار
  

 أن جمع دلالات تجريبية عن التنبؤات المستمدة من التحليل المنطقـي     يتضح مما سـبق     

يدعم صدق الاختبار باعتبـاره      في الاختبار أو المقياس قياسها       للخاصية أو الصفة التي يفترض    

يقيس مفهوماً أو تكويناً أو سمة ذات معنى تم تحديد خصائصها الأساسية تحت اسم معين كالذكاء                

  .ني المقياس على أساسهظري الذي بمثلاً، كما يدعم أيضاً صدق المقصود الن
  

 ـ  متعددة يمكن استخدامها للحصول على دلالة عن صدق التكـوين،          اًك طرق لوهنا   ي  وه

  :كالتالي

 وتستخدم هذه الطريقة في حساب صدق اختبارات ذكـاء          :الارتقائيةتمايز العمر والتغيرات    . 1

تتزايد بتقدم العمر مفترضين أن القدرات تنمو مـع         الأطفال، وذلك لتحديد ما إذا كانت الدرجات        

 ـ     إلا أن   ). 158: 1987أبو حطب وآخرون    (العمر خلال الطفولة     رط التمييز بـين الأعمـار ش

العمر لا تحدد ما يقاس، فضلاً      ضروري ولكنه غير كاف للصدق، وذلك أن زيادة السمة بزيادة           

  ).216: 1997مليكه (يتأثر بعوامل حضارية وثقافية عن الارتقاء نفسه 
  

عد لقياس   بين مقياس م   الارتباط حيث نوجد العلاقة أو      : بالاختبارات الأخرى  الارتباطمعاملات  . 2

ين ومقياس آخر يقيس الصفة أو المفهوم، وذلك مثل إيجاد العلاقة بين مقياس             صفة أو مفهوم مع   

صمم لقياس الطموح الأكاديمي ومقياس آخر يقيس الطموح الأكاديمي بشرط أن يكون المقيـاس              

وبنفس الطريقة أيضاً يمكن إيجاد العلاقة بين مقياسين أو          .الأخير قد تم التحقق من ثباته وصدقه      

 أن يرتبطـا معـاً فـي إطـار          للاثنـين س نفس المفهوم أو السمة؛ ولكن يمكن        اختبارات لا تقي  

افتراضات نظرية معينة، وذلك مثل الذكاء والتحصيل لا يقيسان مفهوماً واحداً، ومع ذلك يمكـن               

أن الـذكاء يعبـر عـن       على أساس   –استخدام العلاقة بينهم في التحقق من صدق اختبار الذكاء          

  ).350: 1994اهية أبو ن (-الاستعداد للتعلم
  

إلـى أن   ) 163: 1987" (أبو حطـب وآخـرون     "أشارو): الصدق العاملي (التحليل العاملي   . 3

التحليل العاملي هو من أهم الوسائل المستخدمة في تحديد صدق التكوين الفرضي، وهـو فـي                

علـى  فهو أسلوب إحصائي يهدف إلـى التعـرف          .جوهره أسلوب لتحديد بنية السمات النفسية     

ويبدأ بحساب معاملات   . ات بين البيانات السلوكية   الارتباطمات السيكولوجية من خلال تحليل      الس
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وباسـتخدام أسـاليب    .  بين الدرجات على عدد من الاختبارات التي طبقت على العينة          الارتباط

أو عوامل طائفيـة    متقدمة يمكن تقدير ما إذا كان هناك عامل مشترك بين الاختبارات             إحصائية

كما يمكن اختصار الاختبارات الكثيرة إلى عدد محدود مـن          .  بين مجموعة معينة منها    مشتركة

  ).217: 1997مليكه (العوامل 
  

أسلوب المقارنة بين المجموع من الأفراد على افتراض أنها          يستخدم   :الفرق بين المجموعات  . 4

ف خلـف الاختبـار     تختلف في الصفة التي صمم الاختبار لقياسها، فقد تتضمن النظرية التي تق           

 وأن  )كأساتذة الجامعة في الحاجة للمعرفة مثلاً     (افتراضاً بأن مجموعة معينة سيكون أدائها عالياً        

فـي  )  في الحاجة للمعرفة مـثلاً     تجميعكعمال خطوط ال  (مجموعة أخرى سيكون أدائها منخفضاً      

 ـ   صفة معينة، ومن ثم في الاختبار الذي يقيس هذه الصفة،            ه يـدعم صـدق     فإذا تحقق ذلك فإن

  ).350: 1994أبو ناهية (التكوين أو المفهوم للاختبار 
  

 بين  الارتباطويتم التحقق منه من خلال ارتباط كل فقرة بالدرجة الكلية، أو             :الاتساق الداخلي . 5

الدرجات على الاختبارات الفرعية والدرجة الكلية، أو مقارنة أداء أصـحاب الـدرجات الكليـة               

جات المنخفضة على كل فقرة من فقرات الاختبـار؛ فتحـذف أو تراجـع              العالية بأصحاب الدر  

الفقرات التي لا تظهر نسبة بقدر دال من النجاح في الجماعة المحكية العالية أكبر من الجماعـة                 

قـدم لنـا     الاختبار رغم تجانسه داخلياً؛ فإنهـا لـن تُ         ولكن مهما كانت الطريقة فإن    . المنخفضة

  ).217: 1997مليكه ( إذا لم يرتبط بمحك خارجي ارمعلومات عما يقيسه الاختب
  

. ت. د"إلى ما أوضـحه     ) 217: 1997" (مليكه"أشار  : الصدق التقاربي والصدق التمييزي   . 6

 صدق المركب إظهار الاختبار ارتباطاً مرتفعـاً        لإظهارمن أنه يتعين    " D.T.Campbelكامبل  

ظهر أنه لا يـرتبط ارتباطـاً دالاً        يضاً أن ي  ليس فقط بمتغيرات يفترض ارتباطه بها نظرياً، بل أ        

 Convergentالصدق التقاربي "ـ وتوصف العملية الأولى ب. بمتغيرات يتعين عدم ارتباطه بها

"Validity        الطالـب فـي مقـرر      الكمي مع درجات    ومن أمثلتها ارتباط اختبار في الاستدلال

الصدق التمييزي أو التباعـدي     "ـ  ية ب وتوصف العملية الثان  . يدرسه بعد تطبيق الاختبار   للحساب  

"Discriminate  ،    بالـدرجات    اختبار في الاستدلال الكمي    ومن أمثلتها انخفاض معامل ارتباط 

  .على اختبار لفهم القراءة
  

تجريبي على درجة الاختبـار، ومـن        متغير   إدخالوذلك بقياس تأثير    : الإجراءات التجريبية . 7

قلق على مجموعة من الأفراد ثم تعريـضهم لموقـف يـستثير            أمثلته تطبيق اختبار لاستهداف ال    

 بين درجات الاختبار ومؤشرات فسيولوجية للقلق أثناء وبعد الاختبـار           الارتباط إيجادالقلق، ثم   

  ).218: 1997مليكه (
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  هو أكثر أنواع الصدق شمولية،     أو التكوين الفرضي     أن صدق المركب     لاحظمما سبق ي

 في ربط الاختبار بأساس نظري وتجريبي،       إسهامهبالإضافة إلى   خرى،  الأبل أنه يشمل الأنواع     

على الحكم الذاتي لمعد الاختبار، والاستعانة دائمـاً بمحكـات          من الاعتماد   لا أن الباحث يحذر     إ

 بعض طرق هذا النوع من الصدق في دراسته الحاليـة، وهـي             ولقد استخدم الباحث   .خارجية

  ). بالتحصيل الدراسي وطريقة الاتساق الداخليالارتباطملات تمايز العمر ومعا(
  

  صدق الاختبارالعوامل المؤثرة في 
 معامل ارتباط فإنه يصبح مثل معامل الثبات يتأثر بالعوامل          صورةإذا صيغ الصدق في       

العينات، إلا أن هناك عوامـل      يتصل بتجانس    وخاصة ما    الارتباطالمختلفة التي تؤثر في معامل      

  :وهي كالتالييراً خاصاً ولا بد من أن توضع في الاعتبار، تؤثر في الصدق تأث

فمن المهم لفهم طبيعة معامل الصدق وصـف عينـة التقنـين وصـفاً               :طبيعة عينة التقنين  . 1

مفصلاً؛ لأن الاختبار الواحد قد يقيس عمليات نفسية مختلفة إذا طبق على عينات مختلفة، وعلى               

بمحك معين في بعض العينات، بينما      صدق مرتفع في التنبؤ     ذلك فإن الاختبار الواحد قد يكون له        

 الذي قد يكون    )اختبار العمليات الحسابية  (ينخفض صدقه بالنسبة إلى عينات أخرى، ومن ذلك مثلاً          

مقياساً صادقاً للاستدلال الحسابي عند أطفال الصفوف الدنيا في المرحلة الابتدائية وبـنفس الوقـت               

  ).166: 1987أبو حطب وآخرون ( عند طلاب المرحلة الثانوية يقيس السرعة العددية بصدق

 بما أن الصدق يعتمد على الثبات، والثبات يعتمد على طـول الاختبـار، إذن               :طول الاختبار . 2

  .فالصدق كذلك يعتمد على هذا الطول

ن الميزان أو المحك، ولهذا كان من الواجب البحث ع        يتأثر الصدق أيضاً بثبات      :ثبات المحك . 3

صـديق وسـمير    ( زيادة ثبات الميـزان      لاطرادالميزان ذات الثبات العالي؛ فيزداد الصدق تبعاً        

2005 :52-53.(  
  

  Reliabilityالثبات : ثانياًً
 .يعتبر الثبات الخاصية الأساسية الثانية التي يجب أن تتصف بهـا أداة القيـاس الجيـدة          

على نفس الأداة أو الاختبار، فإذا كان الـصدق هـو أن            في نتائج القياس     بالاتساقوالثبات يعنى   

هذا الاختبار عند تطبيقه مـن       في نتائج    الاتساقالثبات هو   يقيس الاختبار ما وضع لقياسه؛ فإن       

  ).351: 1994أبو ناهية (وقت لآخر 
  

 الاختبار نفس النتائج كلما أُعيـد تطبيقـه         إعطاء: "أنه) 109: 2000" (عيسوي"عرفه  و

مجموعة من الأفراد؛ أي أننا نتأكد عن طريقة ثبات الاختبار أننا نقيس نفس الـشيء               على نفس ال  

  ".كلما أعدنا عملية القياس



  68

مدى تطابق درجات أفراد مجموعة معينة علـى        : "أنه) 22: 1996" (عباس"عرفه  كما  

  ".في كل مرة يعاد اختبارهم بنفس الرائزاختبار معين 
  

استقرار نتائج الاختبار إذا تكرر تطبيقه على نفس        : "أنه) 10: 1978" (صالح"عرفه  كما  

  ".الأفراد مرات متكررة، أي يعطي ذات النتائج إذا أعيد تطبيقه على الفرد نفسه
  

ويصعب الحصول على ثبات تام لنتائج أي اختبار، وذلك لوجود مجموعة من العوامـل                

ذي يحدث في المفحوص والاختيار     التغير ال : (التي تؤثر على درجة الاختبار، ومن تلك العوامل       

إلا أن أخطر العوامل التي قد تؤدي إلى         ).352: 1994أبو ناهية   ) (وظروف التطبيق والفاحص  

 ويطلق على تلك العوامل المـؤثرة       "التخمين"اختلاف الدرجات في المواقف الاختبارية هو عامل        

  ).101: 1987أبو حطب وآخرون " (Error Of Measurementخطأ القياس "
  

، بحيث لا يمكننا حساب ثبـات الاختبـار بالتحليـل           إحصائيةالثبات ذو طبيعة    ويعتبر  

 والحصول على   تطبيق الاختبار في المرة الثانية    فبعد  . المنطقي لمحتواه وإنما باستخدام الإحصاء    

 معامل" الناتج هو    الارتباط بينهما، ومعامل    الارتباطمجموعتين من البيانات؛ نقوم بحساب معامل       

ويمكـن  ). +1 و 0(ويمكن أن تتراوح معامل الثبات بين  Reliability Coefficient"الثبات 

أبـو  (أن تكون معاملات الثبات سالبة أيضاً ولكنها في هذه الحالة تبين عجزاً كاملاً في الثبـات                 

  ).354: 1994ناهية 
  

 وفيما يلي عرضاً لأهم الطرق والأساليب المستخدمة في حـساب معامـل ثبـات               

  :يوضح ذلك) 2:5(، والشكل رقم الاختبار
  

  
  

  أنواع معاملات الثبات) 2:5(شكل 
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  :test -Reالاختبار تطبيق إعادة : أولاً

يتلخص هذا الأسلوب في اختبار عينة من الأفراد ثم إعـادة اختبـارهم مـرة أخـرى                 

اب معامـل  ، ثم حـس    التي سبق اختبارهم فيها    للظروف نفسه في ظروف مشابهة تماماً       بالاختبار

 الذي نحصل عليه عـن ثبـات        الارتباطعبر معامل   وي. أدائهم في المرتين   المناسب بين    الارتباط

  :التالي) 2:6(وذلك كما هو بالشكل رقم ، )299: 2000فرج (الاختبار 
  

  
  

   إعادة تطبيق الاختبار استخراج معاملطريقة) 2:6(شكل 
  

مة لهـا إلا فـي حالـة قيـاس           لا قي  إلى أن هذه الطريقة   ) 102: 2005" (حسن "أشارو  

  باعتبارها قدرة عامة ثابتة،    "الذكاء" أو الخصائص التي لا تتغير عبر الزمن، وذلك مثل           السمات"

 كما أنهـا لا     .حصيل؛ لأن التحصيل سريع التغيير    فإن هذه الطريقة لا تناسب اختبارات الت      وبهذا  

 ارتباطاً مباشراً بهذه العمليـة العقليـة،   تصلح للاختبارات التي تهدف إلى قياس التذكر أو ترتبط    

وذلك لتأثر هذه العملية تأثراً مباشراً بالفاصل الزمني بين إجراء الاختبار بالمرة الأولى وإعـادة               

  ).33: 2005صديق وسمير ( للمرة الثانية إجرائه
  

ألا يكتفي  عند حساب معامل ثبات الاختبار بهذا الأسلوب        ) 302: 2000" (فرج"فضل  و

صديق "زمنية، إلا أن    واحدة بل على أكثر من فترة       احث بحساب الثبات على مدى فترة زمنية        الب

 ألا تقل مدة كل فترة عن أسبوع ولا تزيـد           يؤكدان على الأخذ بالاعتبار   ) 33: 2005" (وسمير

ن مضمون الاختبار هو الذي يحدد هذه الفترة الزمنيـة بالإضـافة            فإ ومع ذلك عن ستة أشهر؛    

  .ينات المستخدمة في الدراسةة العلطبيع
  

 من مصداقيتها في إعطاء معامل الثبات       ولكن وجهت انتقادات عديدة لهذه الطريقة قللت        

الحقيقي نتيجة صعوبة إعادة ظروف الاختبار بالإضافة لتدخل عوامل التذكر والـتعلم والنـضج              

  .لب على عيوب الطريقةللتغعند إعادة الاختبار مرة أخرى، مما ساعد في ظهور الطريقة التالية 
  

  Equivalent Or Alternate Formsالصور المتكافئة أو البديلة : ثانياً
 Parallel Form"صـورتين متـوازيتين   "يقدر معامل الثبات في هذه الحالة بتطبيـق    

في جلسة واحدة أو جلستين مختلفتين على نفس الأفراد، ثـم           ) 355: 1994أبو ناهية   (للاختبار  

الارتباطحسب معامل   ي     ـ       بين الدرجات في الاختبارين؛ وي   ـسمى معامل الثبات في هذه الحالة بِ
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والمهم أن تكون صور الاختبـار متكافئـة   . Coefficient Of Equivalence" معامل التكافؤ"

أبـو حطـب    (فعلاً؛ بمعنى تقيسان نفس العمليات النفسية بنفس المستوى من الصعوبة أو الألفة             

 وحتى تكون الصورتان متكافئتان فإن محتواهما يجب أن يكـون           ،)112-111 :1987 وآخرون

متماثلاً من حيث عدد الأسئلة وطريقة صياغتها ومستوى صعوبتها وكذلك بالنسبة للمتوسـطات             

ان ، وأن تتفق الصورت   )355: 1994أبو ناهية   (والانحرافات المعيارية والدرجات في الصورتين      

أبو حطب   (والأمثلة التوضيحية والشكل العام   عليمات والزمن   الت: في جميع المظاهر الأخرى مثل    

  : نجد طريقتين من طرق استخدام الصور المتكافئةأنويمكن  ).112: 1987وآخرون 
  

 نستخدم فيها صورة متكافئة فورية يتم تقديمها في موقف الاختبار نفسه تالية للصورة              :الأولى -

على مـدى   اين الناتج عن العوامل الزمنية أو استقرار        الأولى للاختبار، وهنا لا يوجد تقدير للتب      

، وإنما تباين الخطأ المتضمن هنا يدل على التغيرات في الأداء مـن             )329: 2000فرج  (زمني  

   ).112: 1987أبو حطب وآخرون (مجموعة معينة من الأسئلة إلى مجموعة أخرى 
  

وهنا يتضمن معامل   .  فترة زمنية لاحقة   ئة متعاقبة وتقدم بعد    فنستخدم فيها صوراً متكاف    :الثانية -

ويتعـين  .  على مدى الزمنوالاتساق في عينة مادة الاختبار الاتساقالثبات الناتج تقديراً لكل من   

عند حساب الثبات بطريقة الصور المتكافئة المتعاقبة أن يذكر الباحث في تقريره طـول الفتـرة                

وذلك كما يتـضح    ،  )330: 2000فرج  (ثانية  المنقضية بين استخدام الصورة الأولى والصورة ال      

  :التالي) 2:7(من الشكل رقم 
  

  
  طريقة استخراج معامل الصور المتكافئة أو البديلة) 2:7(شكل 

  

طريقة الصور المتوازية من الطرق المتفوقة مـن        إلى أن   ) 109: 2005" (حسن "أشارو  

دم توفر صورة أخرى للاختبـار؛      حيث الدقة، ولكن نادراً ما تستخدم في الواقع العملي بسبب ع          

حيث يكون إعداد تلك الصورة لمجرد التأكد من الثبات أمر مكلف للغاية لا يتيسر فـي معظـم                  

الأحوال وخصوصاً في الاختبارات التي تتضمن أدوات ضمن بنودها ولا تقتصر علـى أسـئلة               

  . وذلك مثل اختبارات الذكاء العامالورقة والقلم؛
  

ي يواجهها الباحث في استخدام هذه الطريقة مهد ذلك في ظهـور            ونتيجة للصعوبات الت    

  .الثبات تتلافى الصعوبات السابقةطريقة أخرى لحساب معامل 
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 Split Halfالتجزئة النصفية : ثالثاً

 بـين  الارتبـاط حـساب معامـل    تقوم هذه الطريقة على تطبيق الاختبار مرة واحدة ثم            

شترط في هذه   يولهذا  . ة واستجاباتهم على الأسئلة الفردية    استجابات الأفراد على الأسئلة الزوجي    

الطريقة مكافئة مستويات صعوبة الأسئلة في النصفين الفردي والزوجي ومكافئة متوسط وتشتت            

  ).35: 2005صديق وسمير (درجات الأفراد على النصفين 
  

 ـ    إلى أن   ) 111-110: 2005" (حسن "أشارو   ة الصعوبات التي تعترض طريقة التجزئ

تبار بدلاً من حساب طوله     ، لأننا نحسب ارتباط طول الاخ     الارتباطالنصفية انخفاض قيمة معامل     

تـأثير الخطـأ     حيث تزداد قيمة الثبات كلما زاد طول الاختبار؛ لأن ذلك يقلـل مـن                الحقيقي،

غلب  وللت ر أقل طولاً من الاختبار مكتملاً؛      وبالطبع تقل درجة الثبات لأن نصف الاختبا       .المعياري

لتعديل الطول،  "Spearman- Brownسبيرمان براون "الصعوبة يمكن تطبيق معادلة على تلك 

  .له بين النصفين بطول الاختبار كالارتباطحيث أنها تسمح بتقدير معامل 
  

حـول  " Rulonرولـون   "إلى ما اقترحـه     ) 117: 1987" (أبو حطب وآخرون   "أشارو

  . الاختبار في الاعتبارباين نصفيمع وضع ت" سبيرمان براون"تبسيط معادلة 
  

التي تستبعد هذا الافتراض    " Guttmanجتمان  "وقد يستعاض عن ذلك باستخدام معادلة       

  .الارتباطوتصلح لحساب معامل الثبات مباشرة دون حاجة إلى حساب معامل 
  

  .ولتلافي صعوبات هذه الطريقة ظهرت الطريقة التالية
  

  l ConsistencyInternaالاتساق الداخلي : رابعاً
مه إلـى   وليس تقسي –تعتمد هذه الطريقة على تقسيم الاختبار إلى عدد كبير من الأجزاء              

كل جزء من فقـرة     ، بحيث يتكون    -وله كطريقة التجزئة النصفية   نصفين متكافئين ثم تصحيح ط    

اءات وتتم إجر  .واحدة من الفقرات، وكلما زاد الاتساق بين هذه الفقرات زاد ثبات الاختبار ككل            

  :التالي) 2:8(كما هو موضح بالشكل رقم  ،تقدير معامل الاتساق الداخلي
  

  

  

  طريقة استخراج معامل الاتساق الداخلي) 2:8(شكل 
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 ريتشاردسون  -معادلة كودر "أكثر المعادلات شيوعاً في استخدام هذه الطريقة هي         ومن  

20 Kuder- Richardson Formula 20" )وسـبب تلـك   -، )358-357: 1994 أبو ناهية

في سلسلة المعادلات التي ضمتها المقالة المـشهورة التـي          ) 20(التسمية أن المعادلة كانت رقم      

 -)KR-20(والمعروفة اختـصاراً باسـم       )114: 2005حسن  " (در وريتشاردسون كو"نشرها  

 في كل فقرة من فقرات الاختبـار        ينجحونوتعتمد هذه المعادلة على حساب نسبة الطلاب الذين         

  ).358-357: 1994 أبو ناهية(على مدى تباين درجات هذه الفقرات و
  

هـذه المعادلـة تـصلح للاختبـارات        إلى أن   ) 360-358: 1994" (أبو ناهية  "أشارو  

للإجابة الصحيحة  ) 1(رد عند الإجابة على الفقرة على       بحيث يحصل الف  : الموضوعية ثابتة القيمة  

  .للإجابة الخاطئة) Zero(و
  

هذه المعادلة للكثير من العمليـات      إلى أن احتياج    ) 90: 1997" (د الرحمن عب "أشاركما  

 21كـودر ريتـشاردسون     " ظهرت معادلة أخرى هي معادلة       ؛الحسابية للتوصل لمعامل الثبات   

Kuder- Richardson Formula 21 " أو رمزها)KR-21 ( والتي تتميز بسهولة استخدامها؛

ط وقيمة تباين الاختبار، إلا أنها تفترض أن جميع فقرات          حيث لا تحتاج إلا لحساب قيمة المتوس      

هـي  " 20كـودر ريتـشاردسون     "الاختبار في مستوى واحد من الصعوبة، مما يجعل معادلـة           

الطريقتان السابقتان من طرق الاتساق     أن   بالإضافة إلى    .مفضلة عند اختلاف صعوبة الفقرات    ال

، أما عنـدما تأخـذ فقـرات    )Zero أو 1(ار إما الداخلي تستخدما فقط عندما تأخذ فقرات الاختب  

ألفـا  "فلابد من استخدام معادلة ثالثـة هـي معادلـة           ) الخ...،  3،  2،  1(الاختبار درجات مثل    

  ."Alpha Coefficientألفا "معامل أو " Cronbach Alphaكرونباخ 

  

  العوامل المؤثرة في ثبات الاختبار
  

ل الاختبار بزيـادة فقراتـه يجعـل    يادة طوإن ز: Long Of The Test طول الاختبار. 1

 للخاصية أو السلوك المراد قياسه؛ مما       درجة ثباته أعلى، وذلك لأن الاختبار الأطول أكثر تمثيلاً        

الدرجـة  "قلل من أخطاء القياس الناتجة عن الصدفة والتخمين إلى أدنى حد ممكـن، ويجعـل                ي

 الطالـب  اعتماداً وارتباطاً بخـصائص على الاختبار أكثر  Observed Score" )×(الملاحظة 

 إلـى   أشارمما   من ناحية أخرى،     لأدائه من ناحية وأكثر دلالة على المستوى الحقيقي         المفحوص

عنـي  ، وهذا يT ("True Scorel(الدرجة الحقيقية " أكثر فأكثر من "الدرجة الملاحظة"اقتراب 

 ).363: 1994أبو ناهيـة    (اسه  الحصول على تقدير جيد دقيق للخاصية أو السلوك المطلوب قي         

استخدام هذه القاعدة ليس ممكنـاً فـي جميـع          إلى أن   ) 88: 19 جـ   1996" (عويضة "أشارو
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الأحوال، فلزيادة الثبات بهذه الطريقة يجب أن يكون بقدر، فزيادة عدد الفقرات زيادة كبيرة قـد                

  .تكون النتيجة عكسيةيصبح الاختبار مملاً، والملل يؤدي إلى خفض درجة الثبات، وبهذا قد 
  

يتأثر الثبات بالزمن المستغرق في الحل؛ فيرتفع بارتفاع هذا الـزمن وإنمـا            :زمن الاختبار . 2

إلى حد معين؛ لأنه يتيح الفرصة للإجابة والتأكد منها، ثم ينخفض بعد ذلك بسبب تدخل عوامـل                 

 ـ1996عويضة  (التعب والملل    ذلـك  إلـى أن    ) 346: 2000" (فرج "أشار وهنا   ).88: 19 ج

بـار  ت، فإذا قمنا باختيار عينة من الأفراد لأداء اختباراً للـسرعة مثـل اخ             مرتبط بنوع الاختبار  

وهو اختبار نفسي يطلب من المفحوص فيه أن يقوم -، "Cancellation Test شطب الحروف"

بشطب حرف أو حروف معينة أو شكل أو أشكال معينة دون غيرها وفق نسق معـين يحـدده                  

؛ فإننا نحصل على معامل ثبات مرتفع    -)49: 2005طه  (بار، ويترك دون شطب ما عداها       الاخت

ولأن عامـل سـرعة     . الأداء فقط خلال فترة زمنية محددة     بصفة عامة، فالدرجة يحكمها سرعة      

الأداء عامل هام حتى في اختبارات القدرات؛ فإن الاختبارات الموقوتة بفترة زمنية محددة تميل              

مرتفعة أكثر من الاختبارات الأخرى التي تمنح متسعاً مـن الوقـت            املات ثباتها   لأن تكون مع  

  ).346: 2000فرج (
  

فكلما كانت الأسئلة صعبة جداً أو سهلة : Difficulty Of Testدرجة صعوبة الاختبار . 3

جداً كان معامل ثبات الاختبار منخفضاً، والأفضل أن يكون الاختبار متوسط الصعوبة، ويعـود              

ك إلى أن الأسئلة الصعبة أو السهلة تؤدي إلى انخفاض تباين الأسئلة وبالتالي انخفاض التباين               ذل

أفـضل  إلـى أن    ) 343-342: 2000" (فرج "أشاروهنا  ). 187: 1998عودة  (الكلي للاختبار   

التي تميز بين   أي تلك البنود    ) 0.5(البنود في الاختبارات هي التي تكون احتمالية الإجابة عليها          

%) 50(عليها الــ    من الأفراد ولا يجيب     %) 50(أفراد المجموعة المختبرة بحيث يجيب عليها       

  .الآخرون
  

يؤدي التجانس الشديد لعينة الأفراد التي يطبق عليها الاختبار إلى انخفـاض             :عينة الأفراد . 4

 منخفـضاً ملموس في معامل ثبات الاختبار، وذلك أن التباين داخل هذه العينة المتجانسة يكـون               

وعليه فإن حساب الثبات على عينـة       . -أي ثباته –بقدر لا يسمح بتقدير التباين الحقيقي للاختبار        

 على معامـل ثبـات       سنوات، فمن المتوقع أن نحصل     )8( في سن    عمرية متجانسة ولتكن أطفالاً   

، 8،  7(أكبر انخفاضاً مما لو حسبنا الثبات على عينة أقل تجانساً كأن تكون من أطفال من عمر                 

  ).347: 2000فرج  (سنوات) 9
  

فهناك عدداً من الاختبارات تعتمد على تقديم البند أو السؤال مصحوباً بعـدد              :أثر التخمين . 5

من بدائل الإجابة التي يطلب من المفحوص الاختبار بينها، ويلجأ بعض المفحوصين فـي حالـة    
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إجابة منها، وبهذا فيـنخفض ثبـات       ار أي   لإجابة الصحيحة إلى التخمين واختي    عدم تأكدهم من ا   

: 1976الـسيد   (، وذلك لبعد القياس عن الدقة العلمية التي نرجوها          )344: 2000فرج  (الاختبار  

ويعالج التخمين في الدرجة على الاختبار بصورة تسمح بالتحكم في مـدى مـا يـضيفه            . )176

الدرجـة الـصحيحة التـي      للدرجة الحقيقية، ولهذا تستخدم معادلة لتصحيح أثره للوصول إلـى           

 ).345: 2000فرج (يستحقها الفرد 
  

يضاف إلى كل هذه العوامل عدد آخر من العوامل التي تؤثر بمقادير مختلفة في ثبـات                

ضبط موقف التطبيق ودافعية المفحوص للاستجابة لاختبـار        : (الاختبار، ومن بين هذه العوامل    

، وحالـة   )348: 2000فـرج   ( موقف الاختبار    والمشتتات المتعددة في  ما، والمؤثرات الفيزيقية    

أنه علـى الفـاحص   ) 348: 2000" (فرج "أكدو )).176: 1976السيد (الفرد الصحية والنفسية  

دائماً أن يقوم بضبط شديد لكل هذه العوامل حتى يتمكن من الوصـول إلـى معـاملات ثبـات                   

  .مرتفعة
  

جيدة؛ فهنـاك خـصائص     بالإضافة لما سبق من خصائص سيكومترية لأداة القياس ال        

  :أخرى غير سيكومترية ولكنها لازمة التوفر في الأداة الجيدة، وهي كالتالي
  

 فأداة القياس عبارة عن مجموعة من الفقرات التي تمثل القدرة أو السمة             :الشمولية والتمثيل . 1

  .التي يراد قياسها، وهي عينة مختارة من مجموع مكونات هذه القدرة أو السمة
  

حلل بالاعتماد على الأساليب العلمية الموضـوعية       وهي أن تبنى أداة القياس وتُ     : ضوعيةالمو. 2

  .بحيث يضمن عدم تدخل العوامل الذاتية
  

فمثلاً .  وهي أن تكون الأداة مناسبة لما تقيس تحت الظروف الراهنة للقياس           :حساسية الأداة . 3

       صبح غير حساس لقياس ذكاء العاديين؛      اختبار الذكاء الذي صمم لاكتشاف الموهوبين والعباقرة ي

  ).130: 1997عبد الرحمن (حيث أنه صمم لرصد الفروق بين الموهوبين فقط 
  

 عن الخصائص السيكومترية للاختبار النفسي، أود أن أبين أن هذه           إضافة لما سبق ذكره   

 تعتبر من الخصائص والشروط التي يجب توفرهـا         -الصدق والثبات –الخصائص السيكومترية   

 ذلك الاختبـار الموضـوعي      :بالاختبار الجيد؛ بالإضافة إلى عنصر الموضوعية الذي يقصد به        

الذي لا يتأثر بالحكم الشخصي لواضع الاختبار أو لمصلحته أو غير ذلك من المؤشرات، وتعتمد               

وكذلك على الاختبار أو المقياس النفـسي       . نتائجه على الحقائق المتعلقة بموضوع الاختبار وحده      

 ويعتبر المعيار في الاختبار النفسي طريقة نـستطيع مـن           يكون له معيار أو معايير محددة،     ن  أ
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خلالها مقارنة درجة الفرد بدرجات أفراد آخرين بنفس العمر والجنس طبق عليهم نفس الاختبار              

لمعرفة مستوى درجة كل فرد بالنسبة لدرجات الأفراد من نفس عمره وجنسه هل هي مرتفعة أم                

م متوسطة؟ وهناك عدد من المعايير المستخدمة لهذا الغرض، وما يهمنـا هنـا هـو                منخفضة أ 

وهي أكثر المعايير استخداماً وخاصة في اختبارات القدرات العقلية، وهو يحدد النسبة            ) المئينات(

تكـون  ) 60(المئوية للحالات التي تقع بعد درجة معينة؛ فإذا كانت درجة الفرد في اختبار هـي           

بالإضافة . من أفراد العينة المماثلة   %) 80(، وهذا معناه أنه أفضل من       )80(ينية هي   درجته المئ 

في ه  إلى شروط الاختبار الجيد فهناك شرطاً مهماً لاستخدام الاختبار النفسي؛ وهو ما نحن بصدد             

  .هذه الدراسة الحالية؛ وهو التقنين
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  الفصـل الثالـث
   الدراسـات السابقـة

  
    

  فأساس التصني  

  الدراسات السابقة: أولاً

  "."جون راڤن"لـ "دراسات تناولت تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون . 1

  "."جون راڤن"لـ "بعة المتقدم دراسات تناولت تقنين اختبار المصفوفات المتتا. 2

  "."جون راڤن"لـ "بعة العادي دراسات تناولت تقنين اختبار المصفوفات المتتا .3

   على الدراسات السابقة التعقيب:ثانياً
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  الدراسات السابقة: أولاً

لقد جرى العرف في تقاليد البحث الأكاديمي أن يخصص الباحث فصلاً كاملاً يتعرض 

فيه لكل الدراسات والكتابات السابقة التي ترتبط بموضوع بحثه، نظراً لما تزخر به تلك 

ل إليه السابقون، وما لم يصلوا إليه، الدراسات من تراث يعطي صورة واضحة وشاملة لما وص

وما اتفقوا فيه وما اختلفوا عليه، مما يساعد الباحث وييسر له تناوله للظاهرة التي يقوم 

 مما يعطي ، من حيث انتهى الباحثون السابقون-الباحث- ومن جهة أخرى يبدأ .بدراستها

  . والتواصل والتكاملالاستمراريةللدراسات العلمية صبغة 
  

  : التصنيفأساس
 

لقد تعددت وتنوعت بل وتباينت أيضاً أسس تصنيف الدراسات السابقة، فهناك تـصنيف               

يقوم على أساس الأساليب أو الأدوات التي اتبعت أو استخدمت في الدراسة، وتصنيف آخر يقوم               

على أساس طبيعة المفحوصين، وتصنيف ثالث يقوم على أساس طبيعـة الظـاهرة موضـوع               

ن نجد تصنيفاً آخر يقوم على أساس تصنيف الدراسات إلى دراسـات امبريقيـة              الدراسة، في حي  

  ). 20-19: 2006أبو نجيلة (الخ ... ودراسات نظرية، دراسات مباشرة ودراسات غير مباشرة 
  
  

أما بالنسبة للأساس التصنيفي الذي سيتبعه الباحث في عـرض ومراجعـة الدراسـات              

سس التصنيف السابقة؛ سيكون بتصنيف الدراسـات وفقـاً   السابقة في ضوء تعدد وتنوع وتباين أ     

وبناء على هـذا    .  طبيعة الظاهرة موضوع الدراسة    :وهو من الأسس التصنيفية؛     واحدلتصنيف  

  :الأساس التصنيفي سيتم عرض الدراسات السابقة على النحو الآتي
  

  "."اڤنجون ر"لـ " دراسات تناولت تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون .1

  "."جون راڤن"لـ "المتقدم بار المصفوفات المتتابعة  دراسات تناولت تقنين اخت.2

  "."جون راڤن"لـ "دراسات تناولت تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة العادي . 3
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  :"راڤنجون " دراسات تناولت تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ .1
 للمصفوفات المتتابعة راڤنتقنين اختبار : " بعنوان )2008" ()ب (زملائـه كاظم و "دراسة  

 وهـدفت إلـى تحديـد       ". سنة 11-5الملونة على الأطفال العمانيين في المرحلة العمرية ما بين          

 للمصفوفات المتتابعة الملـون وإعـداد جـدول معـايير           راڤنالخصائص السيكومترية لاختبار    

طفلاً وطفلة من   ) 1042(ينة عشوائية بلغ قوامها     وطبق الاختبار بصورة فردية على ع     . للاختبار

لقيـاس ثبـات     واستخدم الباحثون    .عاماً) 11-5(فئات عمرية مختلفة تراوحت أعمارها ما بين        

وبطريقة التجزئـة   ) 0.56(الاختبار طريقة إعادة تطبيق الاختبار بمعامل ارتباط بيرسون وكان          

). 0.91-0.81(، وبلغ معامل ألفـا كرونبـاخ مـا بـين            )0.858-0.705(النصفية وكان بين    

لمة تقدير المع "وقائمة  " أوتيس لينون "اختبار  ولاستخراج معامل صدق الاختبار استخدم الباحثون       

العلـوم واللغـة العربيـة والإنجليزيـة     (ومستوى التحصيل الدراسي مع مقررات   " لذكاء التلميذ 

 مـع  الارتبـاط ، وبلغ معامل   كصدق تلازمي لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون     ) والرياضيات

ومع التحـصيل الدراسـي     ) 0.412" (تقدير المعلمة "ومع قائمة   ) 0.641" (اوتيس لينون "اختبار  

، كما استخدم الباحثون صدق البناء من خلال تدرج صـعوبة مجموعـات الاختبـار               )0.405(

إضـافة  عمانية لعينة الدراسة،     وفي نهاية الدراسة تم الحصول على معايير ذكاء          .وتمايز العمر 

  .لتأكد من تمتع الاختبار بصدق وثبات مناسبينإلى ا
  

بار المصفوفات المتتابعة الملـون     تقنين اخت : " بعنوان )2006" (زملائهالخطيب و "دراسة  

هدفت إلـى اسـتخراج المعـايير       قد  و". لتلاميذ الحلقة الأولى بمرحلة الأساس بولاية الخرطوم      

وطبقـت  . المئينية لفئات الأعمار المختلفة، بالإضافة لمعرفة الخصائص السيكومترية للاختبـار         

 بولايـة   الأساسة الأولى بمرحلة    تلميذاً وتلميذة من الحلق   ) 1683(الدراسة على عينة مكونة من      

واستخدم الباحثون لحـساب معامـل      . سنوات) 9-6(الخرطوم، وتراوحت أعمار العينة ما بين       

ومعادلة سبيرمان براون وتراوحت ما بين      ) 0.91-0.72(الثبات معامل ألفا كرونباخ وكان بين       

 ـ   )0.81-0.63(ومعادلة جتمان وتراوحت ما بين      ) 0.63-0.83( ع معـاملات   ، وكانـت جمي

، كما تم التحقـق مـن       )0.01(دالة عند مستوى    ) أ، أب، ب  ( بين مجموعات الاختبار     الارتباط

 بين درجات الاختبـار والعمـر الزمنـي    الارتباطالصدق التلازمي للاختبار عن طريق حساب     

الدراسة في النهاية لمعـايير     نتائج  توصلت  قد   و ).0.001(ات دالة عند مستوى     الارتباطوكانت  

  .لتحقق من مناسبة الخصائص السيكومترية للاختبارضافة إلى ائة العمرية المستهدفة، إينية للفمئ
  

اختبار وكسلر لذكاء الأطفـال واختبـار        ": بعنوان )Kluever) "2006كلوفر  "دراسة  

هدفت لمعرفة العلاقة ما بين اختبار      قد  و. "دراسة ارتباطية مقارنة  : المصفوفات المتتابعة الملون  
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ودكـوك  " واختبار وكسلر لذكاء الأطفال واختبـار        "جون راڤن "لـ  وفات المتتابعة الملون    المصف

 Test Of Cognitive Ability  للقدرات المعرفية المعدلWordcock- Johnson جونسون

Revised ."              إضافة إلى تحديد الدرجات التي حصل عليها الأطفال في مجال تحـصيل القـراءة

طفلاً وطفلة ممـن يتـراوح      ) 280(وبلغت حجم العينة المستهدفة     . وبةوالرياضيات واللغة المكت  

نتـائج  وأوضـحت   . عاماً ممن لديهم صعوبات سلوكية ومواهب خاصة      ) 11-6(أعمارهم بين   

 وكـسلر    بين اختبار المصفوفات المتتابعة الملونة ومقيـاس       إحصائياًوجود علاقة دالة    الدراسة  

 Wordcockوودكـوك جونـسون   " بـين اختبـار   ئياًإحصاوجود علاقة دالة لذكاء الأطفال و

Johnson "للتحصيل واختبار المصفوفات المتتابعة الملونة.  
  

ثبـات ومعـايير   دراسـة  : "بعنوان) Cotton, et al) "2005 زملائهكوتون و" دراسة

. " فكتوريا باستراليا  إقليم للمصفوفات المتتابعة الملون لأطفال المدارس الأساسية في         راڤناختبار  

 ـإإضـافة   والخصائص السيكومترية للاختبار،    الرتب المئينية   هدفت لاستخراج   قد  و معرفـة  ى  ل

الفروق بين الذكور والإناث في درجات الذكاء، وكذلك مقارنة النتائج التـي ستحـصل عليهـا                

وطبق الاختبار على عينـة قوامهـا       . )1975(الدراسة مع المعايير الاسترالية المستخرجة عام       

عاماً، واستخدم الباحثون لحساب الثبات معامـل       ) 11-6( يتراوح أعمارهم ما بين      طفلاً) 618(

وبينـت  ). 0.90-0.81(وطريقة التجزئة النصفية وكانـت      ) 0.88 -0.76(ألفا كرونباخ وكان    

عدم وجـود   الأطفال يزداد مع تقدم العمر، كما بينت الدراسة         الدراسة أن متوسط درجات     نتائج  

سنوات كـان متوسـط     ) 6( بين الجنسين في كل فئة عمرية عدا فئة          ائياًإحصفروق فردية دالة    

رتب المئينية لكل فئة عمريـة، كـذلك        استخراج ال الذكور أعلى من متوسط الإناث، إضافة إلى        

أظهرت نتائج الدراسة استقرار أداء الأطفال على اختبار المصفوفات المتتابعة الملـون الحـالي              

على الرغم من اختلاف العينات     ) 1975( للأطفال الاستراليين عام     مقارنة بالمعايير المستخرجة  

  .تمتع الاختبار بخصائص سيكومترية مناسبة جداً وبين الدراستين
  

مسح اختبار الـذكاء للأطفـال   ":  بعنوان)Uno, et al) "2005 زملائهيونو و"دراسة 

بها فـي    قام" رحلة الطفولة الذين يعانون من اضطراب في التعلم وفقدان القدرة على الكلام في م           

لتأكد من صـلاحية    السيكومترية للاختبار وا   استخراج الخصائص     إلى ، وقد هدفت  مدينة طوكيو 

من أطفـال   ) 644( وبلغت العينة الكلية     .استخدام الاختبار مع الأطفال الذين لديهم إعاقة سمعية       

حثون للتأكـد مـن     واسـتخدم البـا   . لثاني إلى الصف السادس الابتـدائي     المدارس من الصف ا   

" WISCوكـسلر للأطفـال     "واختبـار   " معامل ألفا كرونباخ  "الخصائص السيكومترية للاختبار    

طـلاب الـصف   درجـات   وبلغ متوسط    .الملون" راڤن"كمحك لإيجاد الصدق التلازمي لاختبار      

 ي الاختبار كلما تقدموا في العمر، في حـين        درجة وتزيد درجاتهم التي حققوها ف     ) 29.5(الثاني  
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ت نتائج  وأظهر،   مرتفعاً "ألفا كرونباخ "وبلغ معامل   ،  درجة) 33(متوسط درجات طلاب السادس     

م كمـا قـا   ". وكسلر للأطفـال  "مع اختبار   يتمتع بمعاملات ارتباط مرتفعة      الاختبار   الدراسة أن 

 ـنتائج  فال الذين لديهم إعاقة في السمع وأشارت        الاختبار مع فئة الأط   الباحثون باستخدام    ة الدراس

  .لاستخدام مع هذه الفئةاصلاحية الاختبار في إلى 
  

اختبـار المـصفوفات   : "بعنـوان  )Bandeira et al) "2004بانديرا وزملائه " دراسة

 هدفت لاستخراج المعايير المئينية لعينة الدراسـة      قد  و". معايير بورتو أليغري  : المتتابعة الملون 

العامة التابعة  " بورتو أليغري "ات مدارس مدينة    معرفة الفروق بدرجات الاختبار بين فتيان وفتي      و

، وكذلك التأكد مـن الفـرض       الخاصة" ساو باولو "للدولة بالبرازيل وفتيان وفتيات مدارس مدينة       

) 779(وطبق الاختبار على عينة مكونة من       . القائل بأن مع ازدياد العمر يزداد متوسط الدرجات       

) 11.9-4.9(، وبلغ أعمارهم ما بـين        من الفتيات  )393(من الفتيان و  ) 386 (طفلاً وطفلة منهم  

العامة أعلى  " بورتو أليغري "أن متوسط درجات طلبة مدارس مدينة       الدراسة  أظهرت  قد   و .عاماً

الخاصة، بالإضافة لاسـتخراج الدراسـة المعـايير        " ساو باولو "من متوسط طلبة مدارس مدينة      

  .قة مطردة مع ازدياد متوسط الدرجاتازدياد العمر ذو علاو، المئينية للأعمار المختلفة
  

إمكانية استخدام  ":بعنوان )Weichbold & Herka) "2003ويكبولد وهيركا " دراسة

ضـبط   إلـى    قـد هـدفت   و". اختبار المصفوفات المتتابعة الملون مع ذوي الاحتياجات الخاصة       

ا بدرجة الإعاقة   الدرجات الخام للمفحوصين في ضوء المرحلة العمرية، بالإضافة لقياس ارتباطه         

طفلاً ممن يعـانون مـن إعاقـة سـمعية          ) 62(وطبقت الدراسة على عينة تتألف من        .السمعية

أظهرت نتائج الدراسة عدم وجـود      قد  و .عام) 12-6( ويتراوح أعمارهم بين     بدرجات متفاوتة 

الإعاقـة   بين درجة    الارتباطلاختبار؛ إلا أن     السمعية والدرجة الكلية ل    ارتباك بين درجة الإعاقة   

  .موجب ودالكان ) ب(السمعية والدرجة الفرعية لاختبار المصفوفات في المجموعة 
  

في اختبـار المـصفوفات     تباين الأداء   : " بعنوان )Linstrim) "2002لنستروم  " دراسة

 ".إفريقياالمتتابعة الملون تبعاً لمتغير العرق والوضع الاقتصادي والظروف المعيشية في جنوب            

 الفروق بالمعايير بـين     ومعرفة،  المستهدفةخراج المعايير المئينية للفئات العمرية      هدفت است قد  و

وطبقت الدراسة على عينة عشوائية من أطفال جنوب أفريقيـا بلـغ            . البيئات الحضرية والريفية  

أن إلـى   توصلت الدراسـة    قد  و. اًعام) 12-6(طفل تراوحت أعمارهم ما بين      ) 2400(عددها  

ال  لأطفال البيئات الحضرية لا تختلف عن تلك التي تم استخلاصها من أطف            المعايير المستخرجة 

إلى ارتفاع المعايير المستخرجة من الأطفـال الـذين         الدراسة  نتائج  البيئات الريفية، كما أشارت     
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يعمل أولياء أمورهم في أعمال مهنية أو إدارية أو فنية مقارنة بتلك المستخرجة مـن الأطفـال                 

  .اء أمور بدون عمل أو يعملون كعمال عاديينالذين لديهم أولي
  

تقنـين  : " بعنـوان )Cosrenbader & Ngari) "2001كوستينبادر ونجاري " دراسة

 الخـصائص   التعـرف علـى   هـدفت   قد  و".  في كينيا  راڤناختبار المصفوفات المتتابعة الملون ل    

لك معرفة الفـروق بـين      السيكومترية للاختبار، واستخراج المعايير المئينية لعينة الدراسة، وكذ       

الفروق بين معايير الذكاء بـين      ومعايير الأداء لعينة الدراسة والمعايير الاسكتلندية والأمريكية،        

اوح طفـلاً وطفلـة ممـن يتـر       ) 1222(وطبق الاختبار على عينة تألفت من       . الذكور والإناث 

لـة لـسكان    ليمية الممث الإقالمجموعة  – والقاطنين ببلدية ناكورو     أعوام) 10-6(أعمارهم ما بين    

 واستخدم الباحثان لاسـتخراج ثبـات       .إناث) 638(ذكور و ) 584( وزعوا كالتالي    -كينيا ككل 

طفلاً على مدة وصلت إلـى      ) 50(الاختبار طريقة إعادة تطبيق الاختبار على عينة منتقاة عددها          

الدراسة نتائج  ظهرت  أقد  و. يوم بعد التطبيق الأول، وكذلك تم استخدام معامل ألفا كرونباخ         ) 14(

 عليه  والاعتمادإضافة للتأكد من صدق وثبات الاختبار ومناسبته        ايير المئينية لعينة الدراسة،     المع

الدراسة وجود فروق بين معايير الأطفال الكينيـين والمعـايير          نتائج  في التطبيق، كما أظهرت     

 في ذكاء البنين    اًن هناك ارتفاع  أأظهرت النتائج   ، كما   إحصائياً والأمريكية بشكل دال     الاسكتلندية

  .عن البنات بمقدار درجتين
  

جـون  "لـ  تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون      : "بعنوان) 1999 ("زمزمي" دراسة

وقـد  ".  على الطلاب الصم في معاهد الأمل للمرحلة الابتدائية بالمملكة العربية الـسعودية            "راڤن

لمقياس باستخراج معامل الصعوبة والتمييز، والتأكـد مـن         هدفت إلى التأكد من فاعلية فقرات ا      

، واستخراج معايير مئينية لمراحـل العمـر        -الصدق والثبات –خصائص المقياس السيكومترية    

 من طلاب معاهد الأمل المنتشرة في جميـع         اًطالب) 1052(المستهدفة، وقد بلغت عينة الدراسة      

كما اسـتخدم الباحـث     . عاماً) 11-5(رهم ما بين    تتراوح أعما  المملكة العربية السعودية     أنحاء

نتـائج  وأظهـرت   .  الملون راڤنلإيجاد الصدق التلازمي لاختبار     " جودإنفرسم الرجل ل  "اختبار  

 الملـون   راڤنتمتع مقياس   امل الصعوبة والتمييز، و   فاعلية فقرات المقياس من حيث مع     الدراسة  

أمـا معامـل    ) 0.92-0.8(ت ما بـين     بخصائص سيكومترية عالية؛ حيث تراوحت معامل الثبا      

كما وتم إيجاد معايير مئينية خاصة بالطلاب الصم في         ). 0.95-0.70(الصدق فتراوحت ما بين     

  .المملكة
  

اختبار المصفوفات المتتابعة الملونـة فـي دولـة         تقنين  : "بعنوان )1999" (عيد" دراسة  

طفل وطفلة من دولـة    ) 5403( من   وطبق الاختبار على عينة مكونة    . "الإمارات العربية المتحدة  
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 سـتخراج عامـاً بهـدف ا    ) 11.6-6(تراوح أعمارهم مـا بـين       ، وت الإمارات العربية المتحدة  

 واسـتخدم   .الخصائص السيكومترية للاختبار والرتب المئينية والمعايير لدرجات عينة الدراسـة         

) 0.89-0.63( ما بين    الباحث للتأكد من ثبات الاختبار حساب معامل ألفا كرونباخ والذي تراوح          

 العمريـة  بين درجات الـذكاء والمرحلـة        الارتباطومعامل  واستخدم التحصيل الدراسي للطلبة     

قـد  و. )0.64-0.40(، كما استخدم الباحث معامل الاتساق الـداخلي وقـد بلـغ             كصدق للمحك 

المراحل الدراسة أن جميع المعاملات تشير إلى علاقة معتدلة بين درجات الذكاء و           نتائج  أظهرت  

  . الاختبار من السهولة للصعوبة، والحصول على المعايير المئينية لعينة الدراسةوتدرجالعمرية، 
  

تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملـون      : "بعنوان )1995" (الهيتي وزملائـه  " دراسة  

وقد هدفت  . "سنة) 11-6( على أطفال مرحلة التعليم الأساسي في الجمهورية اليمنية للعمر           راڤنل

 ،استخراج معايير الأداء لعينة من الأطفال اليمنيين القاطنين في المناطق الريفية والحـضرية إلى  

مقارنة المعـايير   ، مع   اًعام) 11-6(طفل ممن يتراوح أعمارهم ما بين       ) 1000(والبالغ عددهم   

م معامل الاسـتقرار    وقام الباحثون باستخدا  . اليمنية المستخرجة والمعايير الأمريكية والبريطانيةً    

 الداخلي للتأكد من ثبات الاختبار، كما استخدم الباحثون صدق البناء للتأكد من صـدق               والاتساق

عـام،  ) 11-6(الدراسة إلى معايير الأداء المئينية للفئـة العمريـة   نتائج توصلت  قد   و .الاختبار

ن؛ حيث وجد أن الأطفال     الأمريكييوجود فروق بدرجات الذكاء بين الأطفال اليمنيين والأطفال         و

أو متجاوزين أقرانهم البريطـانيين،     اليمنيون أقل نسبياً من أقرانهم الأمريكيين؛ ولكن متساوون         

  .كما تم التأكد من تمتع الاختبار بخصائص سيكومترية جيدة
  

معـايير الأداء  : " بعنـوان )Barnabas, et al) "1995بارناباس وزملائـه  " دراسة  

وهدفت للتوصل للمعـايير المئينيـة واسـتخراج        ". مصفوفات المتتابعة الملون  والثبات لاختبار ال  

معاملات الثبات لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون لعينة من الأطفال الهنـود البـالغ عـددهم        

مـن الـذكور    ) 448( ، مـنهم  عاماً) 11-7(طفلاً وطفلة ممن يتراوح أعمارهم ما بين        ) 828(

أقل لجماعة صغار   الدراسة إلى أن الاختبار يتسم بثبات       نتائج  وصلت  تقد  و. من الإناث ) 380(و

عام من الذكور وأقل بقليل مـع مجموعـة         ) 11-8(السن، بينما العكس مع مجموعة كبار السن        

مقبولـة بالنـسبة    إلى أن المعايير المستخرجة      كما توصلت نتائج الدراسة    .كبار السن من الإناث   

  .للأطفال الهنود
  

تقنـين  : "عنوانب )Jaworska & Szustowa " )1993سكا وسزستواجاور" دراسة

تكونـت العينـة مـن      قد  المجتمع البولندي، و   في" راڤنل"الثلاثة  المصفوفات المتتابعة   اختبارات  

 من طلاب الإعدادية والثانويـة،      عاماً) 19.5-12.6(  تراوحت أعمارهم ما بين    فرداً) 1410(
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ات الجامعة والمعاهد العليا البولندية، في حين أن الاختبار        طلبة    من فرداً) 2075(كما طبق على    

 واستخراج الباحثـان الخـصائص      .دقيقة) 30 (هوبوقت محدد مقدار  بشكل جمعي    ت طبق الثلاثة

وهى معاملات ثبات عالية،    ) 0.90-0.80(السيكومترية للاختبارات الثلاثة والتي تراوحت بين       

-0.30(بـين    والتحصيل الدراسـي تراوحـت       "راڤن" بين اختبارات    الارتباطكما تم معاملات    

الدراسة إلى أن اختلاف الجنس على وجه العموم        نتائج   كما توصلت  ً.إحصائياًوهى دالة   ) 0.40

 بينما وجد أن سكان المناطق الريفية قد حـصلوا علـى            ؛ في الأداء على الاختبار    لم يكن مؤثراً  

 ـ ،" المتقـدم  راڤـن "ة خاصة في اختبار     درجات أقل من درجات المقيمين في المناطق المدني        ا  كم

 حـصل طـلاب     ؛ حيـث   التعليم أثر واضح في درجة الاختبار      لعاملأن  الدراسة  نتائج  أظهرت  

 ـ       ية والعلمية على درجات عالية    الكليات الفن  وم ، بينما حصل طلاب كليات الاقتصاد والطب والعل

لعلوم الإنسانية والفنون علـى  طلاب ا، وحصل طلاب الكليات الفنيةالطبيعية على درجة أقل من   

  . الأخرىدرجة أقل من الكليات
  

فظي بين التلاميـذ الـصم   الفروق في الذكاء الغير الل    ":بعنوان )1992 ("هويدي" دراسة

الدراسـة  هـدفت  و ." بمدينة الشارقة بعمانالابتدائيوالسامعين من طلاب الصف الثاني والثالث    

لطلاب العاديين على ثلاثة اختبارات ذكاء غير لفظيـة         إلى مقارنة مستوي أداء الطلاب الصم با      

، Goodenough جودإنـف رسم الرجـل ل   ،  Raven راڤن ل المصفوفات المتتابعة الملون   (:هي

) 30(بلغ عـددها  على عينة ) لذكاء الفتيان والشباب Porteus Maze Test متاهات بورتيوس

 والتـي   بمدينـة الـشارقة   العاديين  ئي  من طلاب الصف الثاني والثالث الابتدا     ) 30( أصم و  طالباً

أظهرت نتائج الدراسة أنه لا توجد فـروق دالـة          قد   و .سنوات) 8-6(تتراوح أعمارهم ما بين     

  .اختبارات الذكاء الثلاثةعلى  بين نسب ذكاء الطلاب الصم والعاديين إحصائياً
  

وهـدفت  ". تقنين المصفوفات المتتابعة الملون   " :بعنوان )Raven) "1990 راڤن "دراسة  

كمـا  . الدراسة إلى مقارنة أداء المفحوص في الاختبار بأداء زملائه من نفس المستوى العمري            

 بعمر يتراوح ما    "Dumfries دمفريز"طالب بريطاني في منطقة     ) 608(شملت عينة تقنينه على     

ختبـار  يفهم الا : إلى أن الطفل قبل السابعة    " راڤن"وفي نهاية الدراسة توصل     . عاماً) 11-5(بين  

مع وجـود صـعوبة فـي       ) أب(، ويدرك الأشكال في القسم      )أ(إذا كان ملوناً، وينجح في القسم       

، ويجد صعوبة في حل الأشـكال       )أب(فإنه يحل معظم أشكال القسم      :  وأما طفل الثامنة   ها،تحليل

أظهـرت  كمـا   ). ب( يحل معظم أشكال القسم      فإنه:  وأما طفل التاسعة   ،)ب(الأخيرة من القسم    

بالإضـافة  . تمايز بين الأطفال الأذكياء والمتوسطين والمتخلفين من سن العاشـرة         الدراسة  ئج  نتا

والقـسم  ) أ(إلى أن الطفل المتخلف عقلياً بدرجة بسيطة يستطيع حل الكثير من أشـكال القـسم                

وأما الطفل المتخلف بدرجة كبيرة فإنه      ). ب(، ولكنه لا يستطيع حل الكثير من أشكال القسم          )أب(
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أن الأطفال المتخلفين بصفة عامة يجـدون       "  راڤن"واستنتج  ). أب( يستطيع حل أشكال القسم      لا

  .صعوبة في فهم الاختبار إذا قدم في صورة كتيب
  

بناء معايير عراقية لاختبار المـصفوفات المتتابعـة        : " بعنوان )1989" (العاني"دراسة  

فال المرحلـة الابتدائيـة المتـراوح        من أط  طفلاً وطفلة ) 1000(على عينة تكونت من     " الملون

 وهدفت الدراسة الكشف عن الخصائص السيكومترية للاختبـار         .عام) 12-6(أعمارهم ما بين    

عـن   وقام الباحث باستخدام الصدق التلازمي       .واستخراج معايير الأداء المئينية للعينة المستهدفة     

 ما بـين  تراوحتالدراسي و بين درجات الذكاء ومعدل درجات التحصيل       الارتباططريق حساب   

، وحساب الثبات عن طريق إعادة تطبيق الاختبار بفاصل زمني تراوح ما بـين              )0.32-0.63(

إضافة ار يتمتع بصدق وثبات مناسبين،      الدراسة إلى أن الاختب   نتائج  توصلت  قد  و. يوم) 14-21(

  .استخراج معايير مئينية لجميع الدرجات المتحصل عليهاإلى 
  

وقـد  ". بار المصفوفات المتتابعة الملـون    تقنين اخت  ":بعنوان )1987" (القرشي" دراسة

على عينة من الكـويتيين      للاختبارهدفت إلى استخراج الخصائص السيكومترية ومعايير الأداء        

سنة، وتم اختبارهم بالطريقـة     ) 10.6-6(طفل وطفلة تراوحت أعمارهم ما بين       ) 2000(بلغت  

مـن  ) 100(من الـذكور و   ) 100( كل فئة عمرية     ، وشملت الطبقية على أساس الجنس والعمر    

الإناث، وعدد من طلاب المعاهد الخاصة يمثلون مستويات من التخلف العقلي البـسيط بنـسبة               

واستخدم الباحث لقياس ثبات الاختبار طريقة إعادة الاختبـار وبلغـت           . من العينة الكلية  %) 2(

 كما استخدم الصدق التلازمي بين المصفوفات       ).0.87(وطريقة التجزئة النصفية وبلغت     ) 0.79(

 الارتبـاط وتراوحت معامل   " وكسلر للأطفال "المتتابعة الملونة وبعض المقاييس الفرعية لاختبار       

" Porteus Maze Test  بورتيـوس متاهـات " مـع  الارتباطوتراوحت معامل ) 0.47 -0.4(

لتحصيل الدراسـي كمعيـار      ا كما استخدم ،  )0.38 -0.34" (سيجانلوحة  "ومع  ) 0.45 -0.3(

 بينه وبين اختبار المصفوفات المتتابعة الملـون        الارتباط بلغت معاملات    ، حيث للصدق التلازمي 

، كما أعد مقياس لتقدير ذكاء الطلاب من قبل المدرسين كمحك خارجي للصدق             )0.47 -0.30(

لمتتابعـة الملـون     بينه وبين اختبـار المـصفوفات ا       الارتباطالتلازمي للاختبار وبلغت معامل     

كما استخدم تمايز الأعمار كمؤشر على الصدق التكـويني للاختبـار، وبلـغ معامـل              ). 0.34(

، كما قام بإجراء التحليل     )0.44( بين الدرجة الكلية للمصفوفات الملونة والعمر الزمني         الارتباط

ض المقاييس وبع" Porteus Maze Test متاهات بورتيوس"العاملي إشارة للصدق التكويني مع 

فسر علـى   : الأول:  وجود عاملين  نتائج الدراسة أظهرت  قد  و" وكسلر للأطفال "الفرعية لاختبار   

. فسر على أنه الإدراك المتزامن للعلاقات بين الأشـكال        : أنه إدراك العلاقات بوجه عام، والثاني     
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عة الملـون   اب جدولاً يوضح فيه معايير المصفوفات المتت      الدراسةكما استخرج الباحث من خلال      

 .على الأطفال الكويتيين
  

الثبات لمقياس المـصفوفات المتتابعـة    ": بعنوان)Valencia ) "1984فالينسيا" دراسة

لاختبـار  ثبـات  اللتحقق مـن  هدفت لوقد ". الملون بمدينتي أنجلو والمكسيك للأطفال الأمريكيين 

 عينتين عـرقيتين مختلفتـين      علىالمصفوفات المتتابعة الملون بطريقة الاتساق الداخلي؛ وذلك        

. ، والعينتين من طبقـات اقتـصادية متدنيـة        )الأمريكان البيض، الأمريكان من أصل مكسيكي     (

طفلاً ) 45 (منهمعاماً،  ) 9.6 -7.8( تراوحت أعمارهم ما بين      طفلاًًًًًًًً) 95(وبلغت العينة قوامها    

 ـ(دم الباحـث معادلـة    واسـتخ . طفلاً أمريكياً أبيـضاً   ) 50(أمريكياً من أصل مكسيكي و     ودر ك

للأمريكـان  ) 0.78(لحساب معامل الثبات؛ وحصل على معامل قدره         ،)Kr20 20ريتشاردسون

أن معاملات الثبات تزداد مـع       الدراسةنتائج  كما أظهرت   .  للأمريكان المكسيك  )0.80(البيض و 

  .رارتفاع العم
  

لثبات لاختبـار  ا ": بعنوان)Carlson & Jensen) "1982 جينسنكارلسون و" دراسة

هدفت الدراسـة إلـى إجـراء       قد  و". دراسة مقارنة للعرق والعمر   : المصفوفات المتتابعة الملون  

مقارنة بين طرق الثبات على ثلاث مجموعات من حيث العمر والأصل العرقي فـي الولايـات                

) 203(طفلاً من البيض و   ) 301 (منهمطفلاً  ) 783(شملت عينة الدراسة    قد  و. المتحدة الأمريكية 

.  عامـاً  )8.5 -5.5( وتراوحت أعمارهم ما بـين       طفلاً من الهسبنك،  ) 279(ن السود و  طفلاً م 

قـد أظهـرت    و ،)20ودر ريتشاردسون ك،  a،  التجزئة النصفية (: واستخدم لحساب الثبات طريقة   

. معاملات الثبات للمجموعات العرقية المختلفة كانت تقريباً متساوية ومتقاربـة         نتائج الدراسة أن    

  .)0.80(وأعلى من ) 0.20(أن معاملات الصعوبة أقل من نتائج الدراسة أظهرت ما ك
  

  للأطفـال  معايير الأداء بمقيـاس وكـسلر      ": بعنوان )Evans) "1980ايفانس  " دراسة  

جراء دراسـة   الدراسة إلى إ  هدفت  قد  و ."لدى الطلاب الصم   راڤنلوالمصفوفات المتتابعة الملون    

لمعرفة عاماً، وذلك   ) 12-5(وحت أعمارهم ما بين     طفلاً ترا ) 125 (مقارنة بين المقياسين على   

الدراسة نتائج  قد أظهرت   و. الصمالأطفال  من المقياسين مع    مدى ملائمة ومعوقات استخدام كل      

اتسام معامل الثبات الداخلي    فات المتتابعة الملون، و   اتساق بين الأعمار المختلفة لاختبار المصفو     

 بشكل عام، وكان توزيع درجات اختبار المصفوفات الملونة للطلاب من           للمقياس بدرجة مرتفعة  

متتابعـة   مما يعطي الدلالة الكافية لملائمة اختبار المـصفوفات ال         ؛عاماً توزيعاً اعتدالياً  ) 9-12(

عدم وجود علاقة بين نتائج الاختبار ونتائج       الدراسة  نتائج  كما أثبتت   . الصمالملونة على الأطفال    

  .لسمعاختبارات ا
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تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون فـي البيئـة          " : بعنوان )1979 ("عيد" دراسة

لعقلية وازدياد العمـر، كمـا هـدفت إلـى     لمعرفة العلاقة بين نمو القدرة ا  هدفت  وقد  ". يةيتالكو

لـي  استخراج الدرجات المئينية للدرجات الخام لعينة من المرحلة الابتدائية، وقد بلـغ العـدد الك              

 وتراوحت أعمـارهم    ،ة عشوائية يطبقبطريقة  تلميذاً وتلميذة تم اختيارهم     ) 1997(لأفراد العينة   

) 6.6( ففي سن    ؛أظهرت النتائج أن الدرجة تزداد بزيادة أعمار التلاميذ       قد   و .عام) 11-6(بين  

وأقل ) 28(كانت أعلى درجة    ) 7.6( وفى سن    ،)7(وأقل درجة كانت    ) 25(كانت أعلى درجة    

 المختلفـة   الأعمـار ، كما قام الباحث بحساب التكرار المتجمع المئوي لفئات          درجات) 8 (جةدر

  أظهـرت وقد " Cumulative-percent curesالتكرار المتجمع المئويمنحيات "ومنه تم رسم 

، كما استخرج الباحـث الـدرجات       ازديادهم في العمر   نمو القدرة العقلية للأطفال ب     نتائج الدراسة 

  . للعينة المقصودةللدرجات الخامالمئينية 
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  "راڤنجون "المتقدم لـ بار المصفوفات المتتابعة تناولت تقنين اخت دراسات .2

 والأسود ليس هو الأبيض ": بعنوان)Brown & Day) "2006براون وداي "  دراسة

نقـاط  هدفت الدراسة لتوضيح    قد  و" نمط التهديد في اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم      : الفرق

الضعف والعنصرية في الدراسات السابقة التي أظهرت فروقاً بين الأمريكيين الجـامعيين مـن              

والأمريكيين البيض، بالإضافة إلى توضيح أن الفروق ناتجة عن التهديـد           ) السود(أصل إفريقي   

قـد  و.  وأن الفروق الجوهرية بيـنهم بـسيطة       ،المرتفع والمنخفض الناتج عن تعليمات الاختبار     

طالبـاً وطالبـة أبيـضاً،      ) 83(طالباً وطالبة من أصل أفريقي و     ) 53(نت عينة الدراسة من     تكو

، وكان متوسط عمـر العينـة        الأمريكية "أوكلاهوما"وكلاهما من قسم علم النفس بجامعة ولاية        

سـبيرمان بـراون    "وتم استخدام معادلـة     . من العينة من الإناث   %) 70(عاماً، وكان   ) 19.23(

Spearman- Brown" .ملحوظـة بـين أداء   هرت نتائج الدراسة عدم وجـود فـروق  أظقد و 

فروقاً بسيطة في القدرة المعرفية ناتجة عـن        أن هناك   الأمريكان من أصل إفريقي أو البيض إلا        

 إحـصائياً  دالة    وهذا يؤكد عدم وجود فروق     ،مستوى التهديد المرتفع المقدم للمجموعة التجريبية     

  .تابعة لمتغير العرق
  

صـلاحية اختبـار    ":بعنـوان  )Rushton et al )2004" زملائهراشتون و"اسة در

على عينة من طلاب قسم الهندسة      " المصفوفات المتتابعة المتقدم بالبلدان الأفريقية وغير الأفريقية      

هدفت الدراسة إلى البحث عـن      قد  و. طالباً وطالبة ) 5300(بلغت العينة   قد  في جنوب أفريقيا، و   

. ة بين الطلاب والطالبات في الأداء على اختبار المـصفوفات المتتابعـة المتقـدم             الفروق الأدائي 

تحليـل  "و" Cronbach كرونباخ"واستخدم الباحثون خلال دراستهم أسلوب الاتساق الداخلي لـ         

لإنـاث فـي    عدم وجود فروق بين الـذكور وا      الدراسة  نتائج  قد أظهرت   و. "ANOVAالتباين  

  .عايير المئينية للعينة المستهدفةاستخراج الم إلى المعايير المستخرجة، إضافة
  

الأداء علـى اختبـار    ":بعنوان )Rushton et al )2003" زملائهراشتون و" دراسة

لهندسة البـيض فـي جنـوب       المصفوفات المتتابعة المتقدم في أفريقيا والهند الشرقية وطلاب ا        

ة المتقـدم لـه     ختبار المصفوفات المتتابع  أن ا  إلى التأكد من الفرضية القائلة       هدفتوقد  ". أفريقيا

قـد  و. لطلبة الجامعات الأفريقية كما هو الحال لطلبة الجامعات غير الأفريقية         نفسه  صدق البناء   

عامـاً مـن كليـات      ) 23-17(فرداً تراوحت أعمارهم ما بين      ) 294(تكونت عينة الدراسة من     

 Johannesburg"جوهانسبرغ   "بـ" Witwatersrand ويتواترسراند"الهندسة والبيئة بجامعة    

) 70(مـنهم   ون البـيض،    م) 67(من الهند الشرقية و   ) 40(أفارقة و ) 187 (منهمبجنوب أفريقيا   

وطلاب ) 36 من   22(أن متوسط حل الأفارقة     الدراسة  نتائج  قد أظهرت   و. رجلاً) 224(امرأة و 
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معات الأفريقية تتراوح   الدراسة أن طلبة الجا   نتائج  كما أظهرت   ). 29(والبيض  ) 25(شرق الهند   

  ).فوق المتوسط(هم العقلية العامة وقدرات) 103-77(نسبة ذكائهم ما بين 
  

 اختبار المـصفوفات المتتابعـة   ":بعنوان )Case et al" )2001 وزملائهكيس " دراسة

وقـد  ". تينيـة الأرجن" La Plata لابلاتا"بنية الاختبار والتحقق من تأثير فلين في مدينة : المتقدم

 ـ) 18-13( أعمارهم ما بـين      تتراوحفرداً من الجنسين    ) 988(كونت عينة الدراسة من     ت ، اًعام

، وكانت المجموعة الثانية من الاختبار تُعطـى بعـد          العينةوأجريت الدراسة بشكل جمعي على      

. دقائق، وكذلك مع باقي المجموعات لعمل راحة ذهنية للمفحـوص         ) 10 (ـالمجموعة الأولى ب  

نتـائج  قد أظهـرت    و.  نفسها يوم على العينة  ) 15(بعد  نفسها  الاختبار على العينة    كما تم إعادة    

 عن المئينـات التـي      ئات العمرية للعينة المطبق عليها    درجات المئين لمختلف الف   ارتفاع  الدراسة  

 انخفاض كبير بالمعدل العام للفئـة       الدراسةنتائج   كما أظهرت    ،"راڤنل) "1964(استخرجت عام   

فرقاً أكبـر   كما أظهرت نتائج الدراسة     ). 18-17(من  العمرية  عن الفئة   ) 16-13(العمرية من   

  .بين المدارس العادية والخاصة
  

تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم على طلاب       : " بعنوان )2001(النفيعي   دراسة  

لخـصائص  هدفت إلى التعرف علـى ا     وقد   "نطقة مكة المكرمة  المرحلتين المتوسطة والثانوية بم   

بناء معايير الأداء التي تُفسر     والسيكومترية للاختبار ومدى اتفاقها مع خصائص الاختبار الجيد،         

طالباً موزعين علـى المحافظـات      ) 2733(بلغت عينة الدراسة    قد  و. على ضوئها الدرجة الخام   

" "جون راڤـن  "لـ  "واستخدم اختبار المصفوفات المتتابعة القياسي      . التعليمية بمنطقة مكة المكرمة   

المتقـدم  " راڤن"بينت نتائج الدراسة تمتع فقرات اختبار       قد  و. للتأكد من صدق الاختبار التلازمي    

بدرجة عالية من الفعالية لمعامل الصعوبة والتمييز وفعالية الفقرات وفعالية المـشتتات، وكـذلك              

يدة للاختبار تناسب   استخراج معايير أداء جد   إلى  إضافة  ت،  تمتعه بدرجة عالية من الصدق والثبا     

  .البيئة السعودية
  

تحليل الاختلافات لكبـار الـسن علـى         ": بعنوان )Babcock) "1994بابكوك  " دراسة

فرداً من الـشبان    ) 165(على عينة بلغت    " "جون راڤن "لـ  اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم     

) 83-21(أعمارهم ما بـين     فرداً من البالغين التي تتراوح      ) 183(الجامعيين بقسم علم النفس و    

لافـات  معرفة تأثير الذاكرة الفردية وسرعة معالجـة المعلومـات والاخت         إلى  فت  دهقد  و. عاماً

 من الأفـراد    أن أداء الأفراد الشباب أفضل    الدراسة  نتائج  كما أظهرت   . الفردية المتعلقة بالجنس  

  .الأكبر سناً
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 للأفـراد الأردنيـين      العقلي داءمعايير الأ " :نوانعب )1989 ("عليان والصمادي " دراسة

 إلـى هـدفت   قـد    و ." المتتابعة المتقدمة  راڤن على مصفوفة     عام )11(الذين تزيد أعمارهم عن     

التي تفسر علـى ضـوئها       معايير الأداء    وإيجادالتعرف على الخصائص السيكومترية للاختبار      

اوحت أعمـارهم بـين     من الذكور والإناث تر   ) 2542( وقد بلغت عينة الدراسة      ،الدرجات الخام 

 وقد تم التحقق من فاعليـة       . تم اختبارهم بطريقة العينة العشوائية الطبقية النسبية       عاماً) 12-40(

  )0.59-0.07(تراوحت مـا بـين      لات الصعوبة لجميع الفقرات     الفقرات من خلال إيجاد معام    

 ما بـين   تراوحتية  اط الفقرات بالدرجة الكل   ، كما تم إيجاد معاملات ارتب     )0.30(ه  وبمتوسط قدر 

 كما تم إيجاد كل من معامل الثبات عن طريق إعـادة            ،)0.38(ه  وبمتوسط قدر ) 0.05-0.60(

 كما تـم إيجـاد دلالات صـدق         ،على التوالي ) 0.89،  0.90 (قدرهالاختبار والاتساق الداخلي    

لدراسـة  قد أظهرت نتائج ا    و ،التكوين الفرضي من خلال إجراء التحليل العاملي لفقرات الاختبار        

 نتـائج   أظهـرت كمـا    .من تباين الأداء على الاختبار    %) 74.1(وجود عامل عام واحد يفسر      

إضـافة إلـى     ، وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أداء أفراد المجموعات العمريـة           الدراسة

  .م المناظرة لكل درجة خاةيالإنحراف ودرجات الذكاء ئيناتاستخراج الم
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  ":"جون راڤن"لـ "تبار المصفوفات المتتابعة العادي دراسات تناولت تقنين اخ. 3
تقنين اختبار المصفوفات المتدرجة المقـنن       ": بعنوان )2005(الطشاني وزملائه    دراسة

هدفت إلى تقنين اختبار المصفوفات المتتابعـة       قد  و". للذكاء على عينة من تلاميذ المدارس الليبية      

من مدارس مدينـة    ) 12-3(ذ المدارس في الصفوف     المتدرجة المقنن للذكاء على عينة من تلامي      

) 800(فرداً منهم   ) 1600(البيضاء والمناطق المحيطة بها، وقد بلغ العدد الإجمالي لأفراد العينة           

تلميذة، وذلك من خلال حساب معامل الثبات والـصدق ومعـاملات الـصعوبة             ) 800(تلميذاً و 

معرفة ى  لإإضافة  عمرية التي تناولتها الدراسة،      ال والتمييز للفقرات وإعداد معايير مئينية للمراحل     

وأظهرت نتائج الدراسة تمتع الدرجات على الاختبـار        . الفروق بين الجنسين على نتائج الاختبار     

تراوحـت مـا   التي ، ومعاملات الصدق )0.94-0.66(ا بين  بمعاملات ثبات مرتفعة تراوحت م    

تفاعاً مضطرباً في درجات المبحـوثين علـى        بينت النتائج أن هناك ار    ، كما   )0.58-0.18(بين  

الاختبار مع الزيادة في عمر المبحوث، وذلك دون وجود فروق عامة كبيرة تعزى إلى متغيـر                

حلـة  الدراسة عن إعداد جدول بالمعايير المئينية لعينة التقنين لكل مر         نتائج  الجنس، كما أسفرت    

  .بة لكل جزء من هذه الأجزاءتم تحديد مستويات الصعوعمرية حسب جنس المفحوص، كما 
  

الخصائص القياسـية لاختبـار المـصفوفات       : " بعنوان )2005(عطاالله وزملائه   دراسة    

هدفت إلـى   قد  و". بالسودان" كوستي"عاماً بمدينة   ) 12-8(المتتابعة العادي لأطفال الفئة العمرية      

مرحلـة  الدفة بمـدارس    العادي للاستخدام مع أطفال الفئة المسته     " راڤن"معرفة صلاحية اختبار    

قـد  و. تلميـذة ) 222(تلميذاً و ) 218(مفحوصاً منهم   ) 440(وقد شملت عينة الدراسة     . ةالأساسي

أظهرت نتائج الدراسة أن الغالبية العظمى من بنود كل مجموعات الاختبار تتمتع بصدق الاتساق              

ينما تراوحـت    ب ،)0.94-0.64(الداخلي وصدق تمايز العمر، وتراوحت معامل الصدق ما بين          

الدراسة من خـلال اسـتخدام التحليـل        نتائج   كما بينت    ،)0.92-0.67(معامل الصدق ما بين     

  . القدرة العقلية العامة:العاملي أن مجموعات الاختبار الخمسة تُكون عاملاً واحداً فقط هو
  

ب تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة العادي على طلا      : " بعنوان )2001(آل ثاني    دراسة  

هدفت إلى إيجـاد معـايير قطريـة        قد  و". وطالبات المرحلة الابتدائية بمدينة الدوحة بدولة قطر      

لمقارنة نتـائج   إلى  إضافة   خصائص الاختبار السيكومترية،     العادي والتحقق من  " راڤن"لاختبار  

قد و. يعلى المجتمع العماني والسعود   " راڤنل"الدراسة بنتائج اختبار المصفوفات المتتابعة العادي       

واسـتخدمت الباحثـة    .  وطالبة موزعين على مدارس الدوحة     اًطالب) 1135(بلغت عينة الدراسة    

للتأكد من صدق الاختبار باعتباره وسيلة لإيجاد الصدق التلازمي         " جودإنفرسم الرجل ل  "اختبار  

وفقـاً  العـادي  " راڤن" معايير قطرية لاختبار وقد توصلت نتائج الدراسة إلى استخراج   . للاختبار
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، وتـم التأكـد مـن اتفـاق         )5،  10،  20،  50،  75،  90،  95: (المئينية وهي " راڤن"لتقسيمات  

خصائص فقرات ومشتتات الصورة للاختبار بخصائص فقرات ومشتتات الاختبار الجيـد عـدا             

 مـستوى القـدرات     الدراسة أن  جنتائات جاء معامل تمييزها ضعيف، كما أظهرت        بعض المشتت 

  .بشكل عام بين المجتمعات العربية والأجنبيةكان متوسطاً قطرية العقلية للعينة ال
  

دراسة استطلاعية للخـصائص القياسـية       ": بعنوان )2001" (الخطيب والمتوكل " دراسة

تقنين الاختبار على بيئة ولاية الخرطـوم       إلى  هدفت  وقد   ."لاختبار المصفوفات المتتابعة العادي   

طالبة مـن المتعلمـين     ) 3742(طالباً و ) 3235: (ليموزعين كالتا ) 6877(على عينة حجمها    

واستخدم الباحثـان   . عاماً) 25-9(بالتعليم العام والمرحلة الجامعية، وتراوحت أعمارهم ما بين         

 -0.70(طريقة التجزئة النصفية للمجموعات العمرية المختلفة؛ وتراوحت قيم معاملات الثبـات            

للمجموعـات  " Kr20 20كودر ريتشاردسون "عادلة  ، كما تراوحت قيم معاملات الثبات بم      )0.96

، وتراوحت قيم معاملات الصدق التلازمي مع الجوانب        )0.97 -0.88(العمرية المختلفة ما بين     

أظهـرت نتـائج الدراسـة أن       كما  ). 0.75 -0.40(بارات الذكاء بين    اللفظية والأدائية في اخت   

الدراسة اسـتخراج   كذلك أظهرت نتائج    لعمر،  متوسط الأداء على الاختبار يزداد تبعاً للتقدم في ا        

  .المعايير للفئات العمرية المقصودة
  

الأداء علـى   ":بعنـوان  )Rushton & skuy) "2000راشـتون وسـكاي   " دراسـة 

واسـتخدم  ".  على الأفارقة وطلاب الجامعة البيض في جنوب أفريقيا        راڤنالمصفوفات المتتابعة ل  

) 136(من الأفارقة و  ) 173( بلغ قوامها    ة القياسي على عينة   الباحثان اختبار المصفوفات المتتابع   

قـد  و. عاماً) 23-17( أعمارهم ما بين     ت وتراوح ذكور،) 104(و إناث) 205 (منهممن البيض   

 ـ           أظهرت نتائج الدراسة     ا وجود فروق صغيرة لصالح الجنس من الذكور في كلا العينيتـين، كم

لدى ) 60 من   54(و) 60 من   44(بلغ  الأفارقة  بة   لدى الطل  مشاكلمتوسط حل ال  أن  بينت الدراسة   

  .الطلبة البيض
  

تأثير التـدريب   ":بعنوان )Denney & Heidrich) "1990دينيي وهيدرش " دراسة

 علـى   "على أداء الشباب والكهول والمـسنين     " راڤنل " العادي والمتقدم  على المصفوفات المتتابعة  

) 20(رجـلاً و  ) 20( مـن    قد عينة الدراسة  و. قعينة تم تدريبها على تكنيك النمذجة لبضع دقائ       

ومتوسط تعليمهم على   ) 70-60) (50-30) (40-20 (:هيمجموعات  ) 3(موزعة على   امرأة  

هدفت الدراسة إلى معرفة تأثير تدريب الشباب فـي         قد  و. عام) 11.3) (14.8) (13.3(: التوالي

أظهرت نتائج الدراسـة الحاليـة      د  ق و .أدائهم على اختبار المصفوفات المتتابعة العادي والمتقدم      

تحسن الأداء نتيجة التـدريب، وعـدم       إلى  إضافة   على المقياس مع زيادة العمر،        الأداء ضانخفا
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الدراسة ارتفاع  نتائج  المفحوص، كما بينت    وجود فروق في أثر التدريب بخصوص عمر وجنس         

  .ن الفئتين الأخيرتينمستوى الشباب ع
  

ار المصفوفات المتتابعة العادي    تقنين اختب " : بعنوان )1977" (أبو حطب وزملائه  "دراسة  

 ومفحوصـة مـنهم     مفحوصـاً ) 4932 (لدراسة مـن  اوقد تكونت عينة    . " البيئة السعودية  على

هـدفت  قد   و .)فما فوق سنوات   8(من الإناث من الفئة العمرية      ) 1774(ومن الذكور   ) 3158(

تبار واسـتخراج المعـايير المئينيـة المقابلـة         هذه الدراسة إلى التأكد من فعالية فقرات هذا الاخ        

 وليست السرعة لعدم    وة اختبارات الق  منأظهرت نتائج الدراسة أن الاختبار      قد   و .للدرجات الخام 

إضـافة إلـى     ،لمتغير الدرجة والزمن  ) 0.01(أو  ) 0.05( مستوي   د دلالة عن  ذووجود ارتباط   

 رسـم الرجـل   "حكات الدراسة كاختبـار     الاختبار وم بين   معاملات الصدق والثبات  دلالة جميع   

 واختبـار الـذكاء الـشباب    ،ذكاء الشباب اللفظيو ، Goodenough draw a manجودإنفل

لثبات عن طريق إعادة الاختبار والاتساق الداخلي وبلـغ          إيجاد كل من معامل ا      كما تم  ،"المصور

، 75، 50، 25،  10 ،5(للمئينـات    المعايير   إضافة إلى استخراج  ،  على التوالي ) 0.86-0.96(

90 ،95.(  
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  :تعقيب على الدراسات السابقةال: ثانياً
 السابقة ومناقشتها من خلال     في الصفحات التالية التعقيب على الدراسات     الباحث  حاول  سي  

  .  فيها مقارنة بالدراسة الحاليةوالاختلافأوجه الشبه عرض 
  

والتـي تناولـت تقنـين      لسابقة  وبالرغم من أن المجموعة الثانية والثالثة من الدراسات ا        

 ـ اختبار المصفوفات المتتابعة المتقدم والعادي تختلف عن الدراسة الحالية            المطبـق   ةبعمر العين

جون "لـ  المصفوفات المتتابعة المتقدم أو العادي      تقنين اختبار   عليها إلا أن الهدف في أغلبها هو        

  .والتعرف على الخصائص السيكومترية للاختبار" راڤن
  

 سيحاول الباحث التعقيب عليه خلال الصفحات التالية هي الدراسات الـسابقة التـي              وما

  ."جون راڤن"ـ قننت اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ل
  

يتضح من العرض السابق قلة الدراسات السابقة التي تناولت تقنين اختبار المـصفوفات             

 المصفوفات المتتابعة بصفة عامة في       بصفة خاصة واختبارات   "جون راڤن "المتتابعة الملون لـ    

 دراسات تناولـت تقنـين اختبـارات     -في حدود علم الباحث   –الوطن العربي، في حين لا توجد       

وفيما يلي سيتم التعقيـب علـى       . في المجتمع الفلسطيني  " جون راڤن "المصفوفات المتتابعة لـ    

  :من عدة جوانب كما يليالسابقة الدراسات 
  

  :من حيث الهدف. 1

 إلـى   هـا  فلقد هدفت أغلب   مع الدراسة الحالية،  من حيث الهدف    السابقةابهت الدراسات   تش  

 واستخراج المعـايير المئينيـة للفئـات العمريـة          ،التأكد من الخصائص السيكومترية للاختبار    

مثـل  المستهدفة ومقارنة المعايير المئينية المستخرجة بمعايير مئينية لدراسات عربية وأجنبيـة            

 Cotton, et ، كوتون وزملائه2006، الخطيب وزملائه 2008كاظم وزملائه  (:دراسة كل من

al 2005 يونو وزملائـه ، Uno, et al 2005 لنـستروم ، Linstrim 2002 در، كوسـتينبا 

، الهيتـي وزملائـه   1999يد ، ع1999، زمزمي Cosrenbader & Ngari 2001 ونجاري

 & Jaworska سـتوا اورسـكا وسز ، جBarnabas, et al 1995 ، بارناباس وزملائه1995

Szustowa 1993ــ ــاني Raven 1990 ن، راڤ ــي 1989، الع ــ، فال1987، القرش  سياين

Valencia 1984   الدراسة الحالية اختلفت عن بعض الدراسات في بعض         أن   إلا،  )1979، عيد

هدفت لمعرفـة العلاقـة بـين اختبـار         التي  ) Kluever 2006 كلوفر (:دراسةالأهداف مثل   

 ودكـوك جونـسون   " واختبـار    "WISC وكسلر للأطفال "ت المتتابعة الملون واختبار     المصفوفا

Wordcock- Johnson"كوتون وزملائه( ودراسة ات المعرفية المعدل، للقدر Cotton, et al 

هويـدي  (ودراسـة    الذكور والإناث في درجات الذكاء،       هدفت لمعرفة الفروق بين   التي  ) 2005
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كارلسون ( ودراسة   اء الطلاب الصم بالطلاب العاديين،     مستوى أد  هدفت إلى مقارنة  التي  ) 1992

ق الثبات على ثلاث مجموعات هدفت لمقارنة طرالتي ) Carlson & Jensen 1982 وجينسن

التي هدفت لمقارنة معايير الأداء بـين مقيـاس         ) Evans 1980 ايفانس(دراسة  كذلك  عرقية، و 

  .لأطفال على الأطفال الصمالمصفوفات المتتابعة الملون ومقياس وكسلر ل
  

  :من حيث العينة. 2

لــ  جميع الدراسات السابقة التي طبق عليها اختبار المصفوفات المتتابعـة الملـون   إن    

 كان لنفس العمر؛ لأن هذا الاختبار محدد لديه الفئة العمرية المستهدفة وهي ما بين               "جون راڤن "

سابقة كانت مـن التلاميـذ      أغلب الدراسات ال  اً، كما أن العينة المطبق عليها       عام) 5.6-11.6(

بعض الدراسات السابقة قد طبق الاختبار على عينة مختلفة عن الدراسة الحالية،             إلا أن    العاديين،

 Weichbold & Herka ، ويكبولـد وهيركـا  Uno, et al 2005 يونو وزملائه(مثل دراسة 

 من الأفراد ذوي الاحتياجات     عيناتهافقد كانت   ) Evans 1980 ايفانس،  1999، زمزمي   2003

كانـت  ) 1992هويـدي   ( أن دراسة    كما. -صم– لديهم إعاقة سمعية أو صوتية       الذين: الخاصة

  . الصم والعاديينعينتها من الصم والعاديين
  

  : من حيث الأدوات.3

لــ  لم تستخدم اختبار المصفوفات المتتابعة الملـون        السابقة  يتضح أن أغلب الدراسات       

 حـساب واختبارات سيكولوجية أخرى بهـدف      مقاييس  وحده؛ بل استخدمت بعض      ل "جون راڤن "

، يونو  Kluever 2006 ، كلوفر 2008كاظم وزملائه    (:منها دراسة كل من   ،  الصدق التلازمي 

، فـي حـين   )1987، القرشي 1992، هويدي 1999، زمزمي Uno, et al 2005 وزملائه

فـي  مع الدراسـة الحاليـة      ) 1987 ، القرشي 1992، هويدي   1999زمزمي  (تشابهت دراسة   

كاظم وزملائه،  (إلا أن دراسة    ". جودإنفرسم الرجل ل  " اختبار   التلازمي باستخدام  الصدق   حساب

) 1987، القرشي 1992، هويدي Uno, et al 2005 ، يونو وزملائهKluever 2006 كلوفر

، WISC فـال وكـسلر للأط  " اختبار   :لصدق التلازمي مثل  اختبارات أخرى لحساب ا   استخدموا  

 للقـدرات  Wordcock- Johnson ، ودكـوك جونـسون  Porteus Maze متاهات بورتيوس

  ".قائمة تقدير المعلمة لذكاء الأطفالوالمعرفية، 

  :من حيث الأساليب الإحصائية. 4

الوسـط الحـسابي    : ( التاليـة  الإحـصائية الأساليب  السابقة  استخدمت أغلب الدراسات      

، للاختبارالمعياري للتعرف على الخصائص العامة للدرجة الكلية        والوسيط والمنوال والانحراف    

 بيرسون، ومعامـل    الارتباط والتفرطح ومعاملات الصعوبة والتمييز ومعاملات       الالتواءمعامل  

مـان ومعادلـة كـودر      التجزئة النصفية ومعادلة سبيرمان بـراون ومعادلـة جت        الثبات لحساب   
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الصدق التلازمي مع   لحساب   سبيرمان ومعامل ارتباط    عادة تطبيق الاختبار،   لإ 20ريتشاردسون  

  ).اتيالتحصيل الدراسي، والمئيندرجات  أو مع ى آخراتاختبار
  

  :من حيث النتائج. 5

 أكدت  حيث أنها لقد تشابهت الدراسة الحالية مع الكثير من الدراسات السابقة في نتائجها،              

إضـافة   بخصائص سيكومترية جيدة،     "ڤنجون را "لـ  تمتع اختبار المصفوفات المتتابعة الملون      

كـاظم وزملائـه    : ( للمعايير المئينية للعينة العمرية المستهدفة، وذلك مثل دراسة        هاإلى استخراج 

 ، كوسـتينبادر ونجـاري  Uno, et al 2005 ، يونو وزملائه2006الخطيب وزملائه ، 2008

Cosrenbader & Ngari 2001 1995ئـه  هيتـي وزملا ، ال1999، عيد 1999، زمزمي ،

 إلا أن الدراسة الحالية اختلفت عن       ).Valencia 1984 ، فالينسيا 1987، القرشي   1989العاني  

  .ة للتطبيق الفردي وآخر للجمعيالدراسات السابقة في استخراجها معايير الأداء المئيني
  

 يتميز بقدرته   "جون راڤن "لـ   أن اختبار المصفوفات المتتابعة الملون       ويتضح مما سبق    

عاماً، وتمتعه  ) 11.6-5.6(لاحيته لقياس القدرة العقلية للأطفال في المرحلة العمرية ما بين           وص

بدرجة ثبات وصدق جيدين، وصلاحيته للاستخدام مع الأطفال العاديين وذوي الإعاقات السمعية            

  . لما له من ميزة باعتباره من اختبارات الذكاء غير اللفظية؛والصم

  

من الجهود السابقة فـي تحديـد مـشكلة الدراسـة           ث قد استفاد    والجدير ذكره أن الباح   

 موضع الدراسة، وكـذلك     للاختباروأسئلتها، والتعرف على الخصائص السيكومترية المستخدمة       

  .المعايير السابقة له وكيفية تطبيقه

  

وعلى الرغم من الجهود السابقة التي بذلت في تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون             

؛ إلا أنه لم توجد أي دراسة عملية تناولت تقنين الاختبار، وهذا ما يؤكد الأهمية               "جون رافن "لـ  

  .البحثية للدراسة الحالية
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  الفصـل الرابـع
  المنهـج والإجراءات

  
  

  منهج الدراسة  

  مجتمع الدراسة  

  عينة الدراسة  

  أدوات الدراسة  

  لدراسةالمستخدمة في االأساليب الإحصائية   
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. ناول الباحث في هذا الفصل أهم الإجراءات التي تم إتباعها لتحقيق أهداف الدراسـة             يت  

ولقد تمثلت هذه الإجراءات في اختيار منهج الدراسة الملائم، واختيار مجتمع وعينـة الدراسـة               

  .وأدوات الدراسة، وأهم الأساليب الإحصائية التي ستستخدم في استخراج نتائج الدراسة
  

  دراسةمنهج ال: أولاً

 طريقة في البحث عن الحاضـر       ه الحالية، باعتبار  الدراسة الباحث المنهج الوصفي في      اتبع  

تهدف إلى تجهيز بيانات للإجابة عن تساؤلات محددة سلفاً بدقة تتعلق بالظواهر الحالية والأحـداث               

أبو (ناسبة  الراهنة التي يمكن جمع المعلومات عنها في زمان إجراء البحث، وذلك باستخدام أدوات م             

 ويعد هذا المنهج الأكثر استخداماً في الدراسات الإنسانية حتى الآن؛ فقد ارتبط مذ    ).6: 2005نجيلة  

  ).91: 2008حماد  (الإنسانيةنشأته بدراسة المشكلات المتعلقة بالمجالات 
  

  مجتمع الدراسة: ثانياً
 ـ) 1999" (Tuckmanتوكمان   "تعريف) 92: 2008" (حماد "ذكرت   ع الدراسـة   لمجتم

تلك المجموعة من المبحوثين التي ينوي الباحث أن يجمع المعلومات عنها ويستقي النتائج             : "بأنه

 يكون الباحث قد وضع الـشروط       الدراسة لمجتمع   وبتحديده. حولها ويصل إلى خلاصات بشأنها    

هم التي يتوجب استيفاؤها فيمن ستشملهم دراسته بالبحث والاستقصاء وكـذلك الـذين سيـستبعد             

  ."منها
  

جميع الطلبة الذين يدرسون في مـدارس       وبذلك تم تحديد مجتمع الدراسة الحالية ليكون        

طالبـاً  ) 88435( عـددهم    البـالغ -الحكومة الابتدائية التابعة لوزارة التربية والتعليم الفلسطينية        

لوكالة غوث  ومدارس الوكالة الابتدائية التابعة      -طالبة) 44943( و اًطالب) 43492(وطالبة منهم   

طالبـاً وطالبـة مـنهم      ) 142272(البالغ عـددهم    - -الأونروا–وتشغيل اللاجئين الفلسطينيين    

 ـ) 230707( وبذلك يبلغ عدد مجتمع الدراسة الكلي        .-طالبة) 65871( و اًطالب) 76401(  اًطالب

  .وطالبة
  

  عينة الدراسة: ثالثاً
: العينة الدراسة بأنه) 2002" (de Vausدي فوس "تعريف ) 92: 2008" (حماد "ذكرت  

" Fisherفيـشر وآخـرون      "أشـار . تلك المرآة التي تعكس مجتمع الدراسة وتكون ممثلة لـه         "

إلى أنه إذا كانت العينة تمثل المجتمع حقاً وتتكون من عدة مئات من الحالات أو أكثـر                 ) 1993(

المعلومات التي يـتم    فإن المعلومات التي يتم الحصول عليها منها سوف تكون مشابهة جداً لتلك             

  .الحصول عليها من خلال دراسة المجتمع بأكمله
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  :اختيار العينة. 1
وهنا يـتم   – عنقودية متعددة المراحل  ة بطريقة عشوائية     الباحث باختيار عينة الدراس    قام

مثلاً اختيار المدارس لدراسة ما بشكل عشوائي ثم نختار أيضاً بعض الـصفوف علـى أسـاس                 

، وكانـت    طالباً وطالبـة   1)1258( العينة الكلية    بلغ عدد ، و )116: 2003ب  ديا(عشوائي أيضاً   

طالباً وطالبة للتطبيق الميداني الجمعي من جميع مدارس المرحلـة الابتدائيـة            ) 1001 (:كالتالي

التابعة لوزارة التربية والتعليم الفلسطينية ومدارس الوكالة الابتدائية التابعة لوكالة غوث وتشغيل            

طالباً وطالبة للتطبيـق الميـداني      ) 261(ار  اختيأيضاً  م  تكما  . -الأونروا– الفلسطينيين   اللاجئين

  :ولقد تم اختبار العينة وفقاً لخطوات علمية كانت كالتالي . من جميع المدارسالفردي
  

تلميـذاً  ) 257(تلميذاً وتلميذة للتطبيـق الجمعـي، و  ) 1001(تحديد عدد أفراد العينة باختيار   .1

  .ة للتطبيق الفرديوتلميذ

تلميذاً وتلميذة من كل محافظة بقطاع      ) 1001(تحديد حجم عينة التطبيق الجمعي البالغ عددها         .2

 :وذلك كالتالي ،)رفح، خانيونس، الوسطى، غزة، شمال غزة(غزة وهم 

في كل محافظة   ) الأول حتى السادس  (من المرحلة الأساسية     بكلا الجنسين تحديد عدد التلاميذ    . أ

ت التي توفرت من وزارة التربية والتعليم       حصائيا محافظات القطاع الخمس، وذلك حسب الإ      من

 .والإدارة التعليمية لوكالة الغوث وتشغيل اللاجئين بغزة

أي – في كل محافظة على العدد الكلـي لتلاميـذ القطـاع             بكلا الجنسين  تقسيم عدد التلاميذ  . ب

 تلميذاً وتلميذة، وذلك لتحديد نسبة التلاميذ     ) 230707( والبالغ عددهم    -بمدارس الحكومة والوكالة  

 . في كل محافظة إلى العدد الكلي للتلاميذ في مجتمع الدراسةبكلا الجنسين

في كل محافظة بالحجم الكلي لعينة التطبيق الجمعي البالغ          بكلا الجنسين ضرب نسبة التلاميذ    . ج

التـالي  ) 4:1(والجـدول رقـم     محافظة،  ، لتحديد حجم العينة المختارة من كل        )1001(عددها  

 :يوضح ذلك

                                                 
لمجتمع مكـون   %) 5(إلى أن اختيار العينة يكون ضمن معايير معينة، وهي أن           ) 186: 2002" (الأغا"أشار   1

 .لمجتمع مكون من عدة مئات%) 20(لمجتمع مكون من بضعة آلاف، و%) 10(من عشرات الآلاف، و
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  حجم عينة التطبيق الجمعي في كل محافظة بقطاع غزة) 4:1(جدول 
 

  المحافظة
 التلاميذمجتمع عدد 

  الذكور والتلميذات

الذكور والتلميذات نسبة التلاميذ 

  للمجتمع الأصل
  عدد أفراد العينة

  189  %18.9  43583  شمال غزة

  346  %34.6  79796  غزة

  153  %15.3  35226  الوسطى

  190  %18.9  43600  خانيونس

  123  %12.3  28502  رفح

  1001  %100  230707  المجموع
  

حيث أن كل محافظة تعليمية مقسمة إلى نوعين من المدارس من حيث الإدارة المشرفة ونوع                .3

 :كالتاليفقد تم تحديد العينة من كل نوع مدرسة ) حكومة، وكالة(المدرسة 

في كل نوع مدرسة في كل محافظة من المحافظات حـسب            بكلا الجنسين حديد عدد التلاميذ    ت. أ

  .ت المعطاة من السلطات التعليميةحصائياالإ

الذكور والتلميـذات   في كل نوع مدرسة على عدد التلاميذ         بكلا الجنسين تقسيم عدد التلاميذ    . ب

 في كل نوع من المـدارس       كلا الجنسين ب الكلي داخل كل محافظة على حدة لتحديد نسبة التلاميذ        

 .لكل محافظة

بالحجم الكلي للعينة في كل محافظـة لتحديـد    ) حكومة، وكالة (ضرب نسبة كل نوع مدرسة      . ج

التـالي  ) 4:2(والجدول رقـم    حجم العينة في كل نوع مدرسة داخل المحافظات الخمس للقطاع           

 :يوضح ذلك
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   نوع مدرسة بكل محافظة بقطاع غزةحجم عينة التطبيق الجمعي في كل )4:2(جدول 
 

  نوع المدرسة  عدد أفراد العينة  المحافظة
 الذكور نسبة التلاميذ

  للمحافظةوالتلميذات بالنسبة 
 عدد أفراد العينة

  71  %37.8  16471  ومةحك
  189 شمال غزة

  118  %62.2  27112  الةوك

  187  %54.1  43133  ومةحك
  346  غزة

  159  %45.9  36663  الةوك

  26  %17.3  6081  ومةحك
  153  وسطىال

  127  %82.7  29145  الةوك

  75  %39.3  17174  ومةحك
  190  خانيونس

  115  %60.7  26453  الةوك

  24  %19.7  5603  ومةحك
  123  رفح

  99  %80.3  22899  الةوك

  1001  - 230707  -  1001  المجموع

 
يد العينة المختارة من الذكور     فقد تم تحد  ) ذكور وإناث (م الجنسين   حيث أن عينة الدراسة تض     .4

 : كالتاليوالإناث في كل نوع مدرسة على مستوى المحافظات

 في كل نوع مدرسة لكل محافظة تعليمية من محافظات          والتلميذاتتحديد عدد التلاميذ الذكور     . أ

  .ت المعطاة من السلطات التعليمية بقطاع غزةحصائياًالقطاع حسب الإ

 في كل نوع مدرسة على العدد الكلـي لمجمـوع           التلميذاتذكور وعدد   تقسيم عدد التلاميذ ال   . ب

 لتحديد نسبة كلا الجنسين في كل نوع من المـدارس لكـل محافظـة              الذكور والتلميذات  التلاميذ

 .بقطاع غزة

 الجنسين في نوعي المدارس بعدد العينة التي حصلنا عليها في كـل نـوع               ضرب نسبة كلا  . ج

 :يوضح ذلكالتالي ) 4:3(والجدول رقم ت الخمس، مدرسة على مستوى المحافظا
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حجم عينة التطبيق الجمعي من الذكور والإناث في كل نوع مدرسة لكل محافظة ) 4:3(جدول 

  بقطاع غزة
 

  المحافظة
عدد أفراد 

  العينة
  جنس التلاميذ

نسبة التلاميذ بالنسبة 

  لنوع المدرسة

عدد أفراد 

  العينة

عدد التلاميذ لكل 

  ئيةمرحلة ابتدا

  6-5  35  %50  8241  ذكور
  71 ومةحك

  6  36  %50  8230  إناث

  11-10  61  %52  14104  ذكور
 شمال غزة

  118  الةوك
  10-9  57  %48  13008  إناث

  15  90  %48.2  20805  ذكور
  187 ومةحك

  17-16  97  %51.8  22328  إناث

  15-14  85  %53.5  19605  ذكور
  غزة

  159  الةوك
  13-12  74  %46.5  17058  إناث

  2  12  %49.1  2986  ذكور
  26 ومةحك

  3-2  14  %50.9  3095  إناث

  12-11  67  %52.8  15383  ذكور
  الوسطى

  127  الةوك
  10  60  %47.2  13762  إناث

  7-6  39  %51.4  8806  ذكور
  75 ومةحك

  6  36  %48.6  8341  إناث

  11-10  63  %54.6  14440  ذكور
  خانيونس

  115  الةوك
  9-8  52  %45.4  12013  إناث

  2-1  11  %47.4  2654  ذكور
  24 ومةحك

  3-2  13  %52.6  2949  إناث

  10-9  56  %56.2  12869  ذكور
  رفح

  99  الةوك
  8-7  43  %43.8  10030  إناث

  1001  1001  - 230707  - 1001  -  المجموع
  

نـسب لكـل    بعد تحديد عدد التلاميذ من كلا الجنسين في المحافظات الخمس للقطاع حسب ال            . 5

محافظة تعليمية بالنسبة للقطاع كاملاً، تم تقسيم العدد الناتج من الأفراد على المراحل الأساسـية               

  ).4:3(حسب الجدول السابق رقم أقسام متساوية لكل مرحلة ) 6(الابتدائية إلى 

لكل مرحلة علمية في كل نوع مدرسة على مـستوى           بكلا الجنسين وبعد تحديد عدد التلاميذ     . 6

محافظات الخمس للقطاع، تم اختيار عينة عشوائية من المدارس في كل محافظة بحيث تغطـي               ال

  .عينة الدراسة التي حصلنا عليها آنفاً
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 فـي المـدارس العـشوائية       "راڤـن جون  "ـ  ولتطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ل     . 7

 ومن ثم اختيـار التلاميـذ        تم اختيار الصفوف لكل مرحلة أساسية عن طريق القرعة،         المختارة؛

  .داخل الصفوف بشكل عشوائي أيضاً بكلا الجنسين

بالطريقـة  تلميذاً وتلميذة فقد تم اختيارها      ) 257(أما بالنسبة لعينة التطبيق الفردي والتي تبلغ        . 8

، مع  -حسب النسب الطبيعية للمحافظات   –  في التطبيق الجمعي المذكور آنفاً     نفسها التي استخدمت  

على مستوى المحافظـات الخمـس للقطـاع،        ين الاعتبار الاختيار العشوائي للمدارس      الأخذ بع 

  :توضح هذه الإجراءاتالتالية ) 4:6(و )4:5(و )4:4(رقم والجداول 
 

  حجم عينة التطبيق الفردي في كل محافظة بقطاع غزة) 4:4(جدول 
 

  راد العينةعدد أف  نسبة التلاميذ بالنسبة للقطاع  عدد التلاميذ الكلي  المحافظة

  49  %18.9  43583  شمال غزة

  89  %34.6  79796  غزة

  39  %15.3  35226  الوسطى

  49  %18.9  43600  خانيونس

  31  %12.3  28502  رفح

  257  %100  230707  المجموع

  

  حجم عينة التطبيق الفردي في كل نوع مدرسة بكل محافظة بقطاع غزة) 4:5(جدول 
  

  درسةنوع الم  عدد أفراد العينة  المحافظة
نسبة التلاميذ 

  بالنسبة للمحافظة
  عدد أفراد العينة

 19  37.8  16471  ومةحك
  49  شمال غزة

  30  62.2  27112  الةوك

  48  54.1  43133  ومةحك
  89  غزة

  41  45.9  36663  الةوك

  7  17.3  6081  ومةحك
  39  الوسطى

  32  82.7  29145  الةوك

  19  39.3  17174  ومةحك
  49  خانيونس

  30  60.7  26453  الةوك

  6  19.7  5603  ومةحك
  31  رفح

  25  80.3  22898  الةوك

  257  - 230707  -  257  المجموع
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حجم عينة التطبيق الفردي من الذكور والإناث في كل نوع مدرسة لكل محافظة ) 4:6(جدول 

  بقطاع غزة
  

  المحافظة
عدد أفراد 

  العينة
  جنس التلاميذ

نسبة التلاميذ بالنسبة 

  لنوع المدرسة

د أفراد عد

  العينة

عدد التلاميذ لكل 

  مرحلة ابتدائية

  2-1  9  %50  8241 ذكور
  19  ومةحك

  2-1  10  %50  8230 إناث

  3-2  16  %52  14104 ذكور

شمال 

  غزة
  30  الةوك

  3-2  14  %48  13008 إناث

  4-3  23  %48.2  20805 ذكور
  48  ومةحك

  5-4  25  %51.8  22328 إناث

  4-3  22  %53.5  19605 ذكور
  غزة

  41  الةوك
  4-3  19  %46.5  17058 إناث

  1-0  3  %49.1  2986 ذكور
  7  ومةحك

  1-0  4  %50.9  3095 إناث

  3-2  17  %52.8  15383 ذكور
  الوسطى

  32  الةوك
  3-2  15  %47.2  13762 إناث

  2-1  10  %51.4  8806 ذكور
  19  ومةحك

  2-1  9  %48.6  8341 إناث

  3-2  16  %54.6  14440 ذكور
  خانيونس

  30  الةوك
  3-2  14  %45.4  12013 إناث

  1-0  3  %47.4  2654 ذكور
  6  ومةحك

  1-0  3  %52.6  2949 إناث

  3-2  14  %56.2  12869 ذكور
  رفح

  25  الةوك
  2-1  11  %43.8  10030 إناث

  257  257  - 230707  - 257  -  المجموع
  

لتطبيـق  ل المختارةذة، والعينة   ذاً وتلمي يتلم) 1258( حجم العينة الكلي     فإنوبصفة عامة   

مدرسة موزعـة علـى     ) 40(، فقد تم تطبيق الاختبار على       )257(، والفردي   )1001(الجمعي  

المحافظات الخمسة وممثلة لجميع المدارس الحكومية ومدارس الوكالة في القطـاع، كمـا هـو               

  .)9 :أنظر ملحق رقم (موضح في الجداول المرفقة أعلاه
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  :وصف العينة. 2

  :ا يلي الخصائص الإحصائية لعينة الدراسةفيم  

  :متغير الصف الدراسي. أ
  توزيع العينة وفقاً لمتغير الصف الدراسي) 4:7(جدول 

  

 المجموع عدد التلميذات  الذكورعدد التلاميذ التدرج التوصيف متغيرات

 188  95 93 الأول

 212 108 104 الثاني

 206 98 108  الثالث

 230 120 110 الرابع

 220 104 116 الخامس

 202  79 123 السادس

  

  

  الدراسي الصف

  )الفرقة(

 1258 604  654 المجموع
  

  :متغير العمر. ب
  توزيع العينة وفقاً لمتغير العمر بالسنوات) 4:8(جدول 

  

 المجموع عدد التلميذات  الذكورعدد التلاميذ  التدرج التوصيف متغيرات

5.6 21  9 30 
6.0 19 17 36 
6.6 14 22 36 
7.0 57 52 109 
7.6 26 35 61 
8.0 53 63 116 
8.6  31  25 56 
9.0 87 70 157 
9.6 26 39 65 

10.0 79 91 170 
10.6 38 30 68 
11.0 69 70 139 
11.6  134 81 215 

  

  

  

  

  

  

  بالسنوات العمر

 1258 604  654 المجموع
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  :متغير المنطقة الجغرافية. ج
  توزيع العينة وفقاً لمتغير المناطق الجغرافية) 4:9(جدول 

  

 المجموع ميذاتعدد التل  الذكورعدد التلاميذ  التدرج التوصيف متغيرات

  155 71  84  رفح
  238 111 127 خانيونس
 192 92 100 الوسطى
 435 215  220 غزة

  238 115  123 شمال غزة

  
  
  
  الجغرافية المناطق

  

 1258 604  654 المجموع  

  

  :متغير نوع المدرسة. د
  توزيع العينة وفقاً لمتغير نوع المدرسة) 4:10(جدول 

  

 المجموع عدد التلميذات  الذكورعدد التلاميذ  التدرج التوصيف متغيرات

 482 245 237 حكومية
 776 359 417 اورونالأ-وكالة

  

  نوع المدرسة
 1258 604  654 المجموع

  

  :متغير نوع التطبيق. هـ
  توزيع العينة وفقاً لمتغير نوع التطبيق) 4:11(جدول 

  

 المجموع عدد التلميذات   الذكورعدد التلاميذ  التدرج التوصيف متغيرات

 257 122 135 فردي
 1001 482  519  جمعي

  

  نوع التطبيق
 1258 604  654 المجموع
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  أدوات الدراسة: رابعاً

 ":John. Raven جون راڤن"اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ  •
  :وصف الاختبار. 1

حيـث اسـتغرق    ). 1956(وتم تعديله عام    ) 1947(ظهر هذا الاختبار لأول مرة عام         

 .John راڤـن جون "عاماً من عمر العالم الإنجليزي ) 30(إعداد وتطوير هذا الاختبار حوالي 

Raven."  
  

) Cross- Culturalحـضارية  العبـر  (من الاختبارات " Raven راڤن"ويعتبر اختبار   

أي –الصالحة للتطبيق في مختلف البيئات والثقافات؛ فهو اختبار لا تؤثر فيه العوامل الحضارية              

مع ملاحظـة أن    . -عندما يكون الهدف من التطبيق البعد عن أثر اللغة والثقافة على المفحوص           

ة كاملـة   للوصول إلـى صـور    ) المصفوفات(يحبذ استخدام مقاييس لفظية بجانب اختبار       " راڤن"

وخاصة أن هذا الاختبار يهدف إلى قياس القـدرة علـى إدراك العلاقـات              . للنشاط العقلي للفرد  

  ).207: 1988أبو النيل (المكانية للفرد 
  

؛ حيث وجد من خلال     "Spearmanالعاملين لسبيرمان   "ويقوم هذا الاختبار على نظرية        

). 230: 1980مليكـه   ) (بالعامل العام (اً  العديد من الأبحاث التي طبقت هذا الاختبار أنه متشبع        

  :موضحة كالتاليمجموعات، ) 3(ويتكون الاختبار من 

والنجاح فيها يعتمد على قدرة الفرد على إكمال نمط مستمر، وعنـد نهايـة       ): أ(المجموعـة    .أ

 . نفسهالوقتن اتجاه واحد إلى اتجاهين في المجموعة يتغير هذا النمط م

جاح فيها يعتمد على قدرة الفرد على إدراك الأشكال المنفـصلة فـي             والن): أب(المجموعة   .ب

  . المكانيالارتباطنمط كلي على أساس 

والنجاح فيها يعتمد على فهم الفرد للقاعدة التي تحكم التغيرات في الأشكال            : )ب(المجموعة  . ج

  .المرتبطة منطقياً أو مكانياً، وهي تتطلب قدرة الفرد على التفكير المجرد
    

مصفوفة، وكل مصفوفة تحتوي    ) 12(كل مجموعة من المجموعات السابقة تتكون من        و

 بحيث يختار المفحوص مصفوفة واحدة لتكون هي المكملة         ،مصفوفات صغيرة ) 6(بأسفلها على   

والمجموعات الثلاثة السابقة وضعت في صورة مرتبة؛ وهذا الترتيـب           .للمصفوفة التي بالأعلى  

ير والتدريب المقنن على طريقة العمل؛ مما يجعـل الفرصـة متاحـة             ينمي خط منسق من التفك    

لقياس النمو العقلي للأطفال حتى يصلوا إلى المرحلة التي يستخدموا فيها التفكير القياسي كطريقة              
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للاستنتاج؛ وهي مرحلة النضج العقلي، والتي تبدأ في الانحدار في مرحلة الشيخوخة؛ وهذا مـا               

  .من عمره) 80(سنوات قريباً من أداء شخص في الـ ) 8( الـ يجعل متوسط الأداء لطفل
  

كما يلاحظ أن هذه البطاقات قد صممت بألوان مختلفة؛ حتى تستطيع تلك البطاقات جذب              

 :Raven 1990(انتباه الطفل المفحوص أكبر قدر ممكن بدلاً من تشتت انتباهه في أشياء أخرى 

2-3.(  
  

  :صدق الاختبار. 2
لى الاختبار؛ وجد أنه     التي أُجريت ع   -التي ذكرت آنفاً  –لدراسات السابقة   امن خلال تتبع      

مع اختبارات أخرى   " الصدق التلازمي " بدرجة كبيرة من الصدق، وكان ذلك بطريقة         يتمتع أيضاً 

ارتباطه مـع   " أو   -كاختبار وكسلر للأطفال وستانفورد بينيه والأشكال المتضمنة ورسم الرجل        -

ارتباطـه بتقـديرات المدرسـين لـذكاء        "اقات يدرسها أفراد العينة، أو       لمس "التحصيل الدراسي 

باستخدام التحليل العاملي لبنود الاختبار نفسه أو مع اختبـارات          " الصدق التكويني "، أو   "الطلاب

  :وذلك كالتالي. أخرى
  

القسم اللفظي لاختبـار    "بـ  " مصفوفات راڤن الملونة  " بين   "الارتباطمعامل  "لقد تراوحت     

 -0.05(فكانت بين   " القسم الأدائي "وأما بينه وبين    ) 0.84-0.31(بين  " WISCلر للأطفال   وكس

" Stanford- Binetستانفورد بينيـه  "وبين اختبار " مصفوفات راڤن الملونة"وأما بين ). 0.74

الأشـكال  "وبـين اختبـار    " مصفوفات راڤن الملونـة   "وأما بين   ). 0.68 -0.32(فتراوحت بين   

رسم "وبين اختبار   " مصفوفات راڤن الملون  "وأما بين   ). 0.58 -0.04(راوحت بين   فت" المتضمنة

فكانت تتـراوح قيمـة معامـل الارتبـاط     " Goodenough Draw- a manالرجل لجودإنف 

بين " التحصيل الدراسي "و" مصفوفات راڤن الملونة  " بين   "الارتباطمعامل  "كما تراوحت   ). 0.48(

وتقديرات المدرسين  " مصفوفات راڤن الملونة  " بين   "الارتباطل  معام"وتراوحت  ). 0.39 -0.35(

  ).0.49-0.34(لذكاء الطلاب بين 
  

المـصفوفات المتتابعـة    "كما أكد العديد من الباحثين في مجال القياس النفسي أن اختبار              

 صالحة للتنبؤ بالنجاح في التحصيل الدراسي، والتنبؤ بأداء المتخلفين عقلياً فـي بعـض             " الملونة

. كما أكدوا أيضاً على أن الاختبار متشبعاً تـشبعاً مرتفعـاً بالعامـل العـام              . البرامج التدريبية 

للاختبـار؛  " التحليل العاملي "وأظهرت دراسات العديد من الباحثين أن هناك عدة عوامل أظهرها           

نفـصل،  الإكمال المتـصل والم   : الاستدلال المجرد، العامل الثاني   : العامل الأول : (وهي كالتالي 

، بالإضافة لاستخلاص دراسات أخرى لعوامل      )نمط الإكمال عن طريق الإغلاق    : العامل الثالث 

). عامل الذكاء العام، عامل السرعة الإدراكية، عامل إدراك التشابه في الأشكال          : (أخرى كالتالي 
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اء سـو –إدراك العلاقات بوجه عام     : (أن هنالك عاملين هما   " 1987القرشي  "كما أظهرت دراسة    

  ).في صورة رموز أو أشكال، الإدراك المتزامن للعلاقات بين الأشكال
  

  :ثبات الاختبار. 3
للمصفوفات المتتابعة الملون بثبات جيد، وذلك من خـلال         " Ravenراڤن  "يتمتع اختبار     

تتبع الدراسات السابقة التي أكدت ذلك باستخدام طرق الثبات المختلفة، وهذا يعطي دلالة على أن               

وفيما يلي عرضاً موجزاً لما تم استخدامه للتأكد من         .  الاختبار يعتبر من أدوات القياس الجيدة      هذا

معامل الاستقرار والاتساق الداخلي بين نصفي الاختبار وبين الأقـسام          "ثبات الاختبار من خلال     

  ".الفرعية للاختبار
    

،  2008) أ و ب  (كاظم وآخـرون    "في دراسات كل من     - فلقد تراوحت معاملات الثبات     

 Weichbold، وويكبولد وهيركا Uno et al 2005، ويونو وزملائه Kluever 2006وكلوفر 

& Herka 2003 وراڤـن  1999، وزمزمي ،Raven 1990  وفالينـسيا  1987، والقرشـي ،

Valencia 1984   وكارلـسون وجينـسن ،Carlson & Jensen 1982  وايفـانس ،Evans 

) 0.99 -0.62( كانت النسبة متراوحـة بـين        "ادة الاختبار إع"بطريقة   -"1979، وعيد   1980

) 0.99-0.44( فتراوحـت بـين      "التجزئـة النـصفية   "بطريقـة   ، وأما   )0.76(وبوسيط مقداره   

 فقد تراوحـت    " بين الأقسام الفرعية للاختبار    الارتباطمعاملات  "وأما  ). 0.88( مقداره   بمتوسطوب

  ).0.82 -0.55(بين 
  

 لنتائج معاملات الثبات للدراسـات الـسابقة نجـد اختبـار            ومن خلال العرض السابق     

  .يتمتع بقدر مرتفع من الثبات" المصفوفات المتتابعة الملون لراڤن"
  

  : في الدراسة الحاليةمراحل تقنين الاختبار. 4
   ):كيفية الحصول عليه(إحضار الاختبار . أ

الأصلي مـن   " " راڤن جون"المصفوفات المتتابعة الملون لـ     "باحث على اختبار    حصل ال 

قسم علم النفس بالجامعة    "، بالإضافة لتوفر كراسة الأسئلة فقط بـ        "برنامج غزة للصحة النفسية   "

  ).1990(وتعتبر النسخة أحدث نسخة متوفرة وموزعة حتى الآن وهي بتاريخ ". الإسلامية بغزة
  

   :الترجمة. ب

تعليمات التطبيق وطريقـة     ":قام الباحث بترجمة أجزاء مختارة من دليل الاختبار شملت        

ولكن عدم الدقـة فـي      ". التصحيح ومفتاح التصحيح والدراسات المتعلقة بثبات وصدق الاختبار       

كـاظم  (دراسـة   :  مثـل  متوفر في الأدب السابق    الباحث غالباً ما يلجأ إلى ما هو         جعلالترجمة  

  ).1979، عيد 1987، القرشي 1999، زمزمي 2008 -بوأ -وآخرون 
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   :ةالمقارن. ج

 الـنفس   لأصلية والنسخة الموجـودة بقـسم علـم       قام الباحث بعمل مقارنة بين النسخة ا      

بالجامعة الإسلامية بغزة؛ فوجد أن النسختين متطابقتين من ناحية الأشكال والخلفية الملونـة؛ إلا              

  .أن الفرق بين النسختين هو أن النسخة المعربة تبدأ من اليمين وتنتهي في اليسار
  

   : الإعداد للاختبارإجراءات. د

  :وفقاً للخطوات التاليةقام الباحث بالإعداد للاختبار 
  

 :التالي والتي تمثلت في :توفير أدوات الاختبار •

وتم طباعتها بشكل لا يختلف عن النسخة الأصلية، ووضعها         :  نسخ كافية من كتيبات الاختبار     -

انظر ملحق  (المفحوصين  ل الطلبة   في ملف خاص يحفظها من احتمالية إتلافها أو تخريبها من قب          

  ).2: رقم

  . عدد كاف من أقلام الرصاص والممحاة والمبراة-

  ).3: انظر الملحق رقم(راق الإجابة  عدد كاف من أو-

قام الباحث بتصميم لوحتين    : للمفحوصينوطريقة الإجابة    لوحة إرشادية مكبرة لشرح الاختبار       -

من الاختبار، وذلك لشرح    ) A1(لى الأولى الشكل    يظهر ع ) سم70 × 100(من الورق المقوى    

بينما يظهر على الورقة الثانيـة ورقـة        . فكرة الاختبار للطلبة وبيان الطريقة الصحيحة للإجابة      

انظـر  (عن طريق نقل الإجابة من كراسة الفقرات لورقة الإجابـة          الإجابة؛ لشرح كيفية الإجابة     

  ).5: ملحق رقم و4: ملحق رقم
  

عميد الدراسـات   " حصل الباحث على خطاب من       :لموافقة لتطبيق الاختبار  الحصول على ا   •

برنامج "و" وزارة التربية والتعليم الحكومية   "بالجامعة الإسلامية بغزة، وتم تقديمه إلى       " العليا

بقطاع غزة؛ وذلك للموافقة على     " -الأونروا–التربية والتعليم بوكالة غوث وتشغيل اللاجئين       

المختارة من المدارس، وتم بناء عليه الحصول على موافقة         ى أفراد العينة    تطبيق الاختبار عل  

 7:  وملحـق رقـم    6: انظر ملحق رقم  (من الجهتين لقيام الباحث بالتطبيق على أفراد العينة         

 ).8: وملحق رقم
 

 حصل الباحث على بيـان    : ت الخاصة بالطلبة والمدارس   حصائياًالحصول على البيانات والإ    •

د الطلبة في كل محافظة من محافظات قطاع غزة، بالإضافة لعـدد المـدارس              تفصيلي بأعدا 

واسـتخدمت  . وأماكنها؛ وذلك من إدارتي وزارة التربية والتعليم الحكومية ووكالة الغـوث          

البيانات المتحصل عليها في تحديد عدد أفراد عينة الدراسة والمدارس التي سـيكون فيهـا               

 .وخطوات اختيار العينةقاً لطريقة التطبيق، وذلك كله وف
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 قام الباحث بإعداد جدول زمنـي لتطبيـق الاختبـار تـضمن             :إعداد جدول زمني للتطبيق    •

 21/4/2010المدارس التي سيطبق عليها الاختبار موزعة على فترة زمنية امتـدت مـن               

 ).9: انظر ملحق رقم. (مدارس في اليوم الواحد) 4-3( وبواقع 5/5/2010وحتى 
 

   :دراسة الاستطلاعيةإجراءات ال. ـه

طالباً ) 120(بدأ الباحث دراسته بإجراء تطبيق ميداني على عينة استطلاعية تكونت من            

طالبـاً لكـل    ) 18(مدارس وبواقع   ) 3(وطالبة من طلاب المرحلة الابتدائية، وتم اختيارهم من         

  :وكان الهدف منها هو ما يليصف دراسي، 
  

 .ين لتعليمات الاختبارالتعرف على مدى فهم واستيعاب المفحوص •

 .التعرف على مدى إمكانية تطبيق الاختبار في البيئة المدرسية وفقاً للإمكانيات المتاحة •

 .الحصول على مؤشرات أولية حول ثبات الاختبار •

 :وكانت النتائج كالتاليالتعرف على الزمن الذي يستغرقه المفحوصين في أداء الاختبار،  •
 

درجة كبيرة، وقد تبين ذلك من خلال قلة الأسئلة والاستفـسارات            تعليمات الاختبار واضحة ب    -

  .من قبل المفحوصين

 اتضح أن هنالك بعض المدارس لا يمكن تطبيق فيها الاختبار لعدم وجـود مكـان مناسـب                  -

  .للتطبيق

، )0.71(وكانت قيمته   " ألفا كرونباخ "باستخدام معادلة   " معامل ثبات الاتساق الداخلي   " تم إيجاد    -

والـذي  " جتمان"باستخدام معادلة   " معامل الثبات باستخدام طريقة التجزئة النصفية     " تم إيجاد    كما

، والقيمتان السابقتان تعطيان مؤشراً أولياً على تمتع الاختبار بثبات جيد يشجع علـى    )0.60(بلغ  

  .إكمال إجراء عملية التقنين

  .دقيقة) 25(يقة، وبمتوسط مقداره دق) 40-15(على الاختبار بين الجمعي  تراوح زمن الأداء -

  .دقيقة) 13(دقيقة، وبمتوسط مقداره ) 18-10(على الاختبار بين الفردي تراوح زمن الأداء  -
  

   :إجراءات التطبيق. و

  :وتم ذلك وفق ما يلي
  

وذلك بالاتفاق مع مدير المدرسة مـسبقاً عـن يـوم     :الاتفاق مع المدرسة المراد التطبيق فيها      •

  . تفادياً لأي اعتراضات قد تنشأ أو تفادياً لمشاكل أخرىللتطبيقووقت الحضور 

 قام الباحث بتدريب المدرسين والمرشدين المتعاونين       :تدريب المدرسين والمرشدين المتعاونين    •

في تطبيق الاختبار قبل إجراء الاختبار على أفراد العينـة، وتوضـيح للمتعـاونين الطريقـة                

 .ة ومتابعة المفحوصين بانتظامالصحيحة في توزيع أوراق الإجاب
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 قام الباحث بتهيئة مكان تطبيق الاختبار داخل المدرسة المراد التطبيق           :التهيئة لتطبيق الاختبار   •

، مع مراعـاة تـوفر      )مكتبة المدرسة، إحدى الغرف الدراسية المجهزة للاجتماعات      : ( مثل فيها

يحة، بالإضافة لترك مسافة بـين أفـراد        الهدوء والإنارة المناسبة والتهوية الجيدة والمناضد المر      

العينة تحاشياً لمشكلة الغش وتسهيلاً لعملية متابعة الأداء والإشراف، بالإضافة لقيـام الباحـث              

بتهيئة المفحوصين نفسياً من خلال بناء جو من الألفة معهم وتعريفهم بنفسه والهدف من إجراء               

 .الاختبار، وكذلك حث العينة على الجدية في الأداء
 

   :إجراء الاختبار. ز

:  كالتـالي  )10: أنظر ملحق رقـم    (قام الباحث بإعطاء الطلبة فكرة عامة عن الاختبار       

 مجموعة من الأشكال الملونة التي بها أشكال ناقصة، والمطلوب من كلٍ مـنكم              اليوم سنقدم لكم  (

ع العلم بـأن    م. التعرف على الأجزاء الناقصة والتي ستجعل الشكل الناقص كاملاً بشكل صحيح          

هذا الشيء ليس اختباراً مدرسياً كبقية الاختبارات التي يعطيها الأساتذة؛ وإنما هو محاولة لمعرفة              

ثم قام الباحث ومن يعاونه بتوزيـع أقـلام الرصـاص           ). قدرتك على اكتشاف الأجزاء الناقصة    

ت الشخـصية   والممحاة والمبراة وأوراق الإجابة، ومن ثم طلب من المفحوصين تعبئـة البيانـا            

، وذلك من خلال    -كالمدرسة وتاريخ الميلاد وتاريخ اليوم والصف والمدرسة      –والبيانات الأخرى   

وبعد التأكـد مـن انتهـاء    . توضيح لهم ذلك عن طريق اللوحة الإرشادية المكبرة لورقة الإجابة   

علـيهم  الجميع من هذه المرحلة قام الباحث بتوزيع كراسات الاختبار لكل مفحوص مع التنويـه               

بعدم فتح الكراسات حتى يؤذن لهم، بالإضافة إلى التأكيد عليهم بعدم كتابة أي شيء على كُتيـب                 

الاختبار؛ وأنه سيكون للنظر لفقرات الاختبار ومن ثم اختيار الإجابة الصحيحة ونقـل رمزهـا               

علـى  ثم قام الباحث بتوضيح للطلبة الطريقة الصحيحة في تسجيل الإجابـة            . على ورقة الإجابة  

ورقة الإجابة عن طريق اللوحة الإرشادية الخاصة بورقة الإجابة، حيث ستسجل إجابة الـشكل              

ثـم  ) أ(، وذلك حتى تنتهي أشـكال القـسم         )أ(تحت العمود الخاص بالقسم     ) 1(أمام الرقم   ) 1أ(

). ب(على نفس الطريقة، ومن ثم الانتقال بعدها إلى أشكال القـسم            ) أب(الانتقال لأشكال القسم    

 -وهي نفس التعليمات الفردية للاختبـار     –وبعد ذلك قام الباحث بإعطاء الطلبة تعليمات الاختبار         

  .وسيتم تناولها فيما يلي
 

   :التطبيق الفرديتعليمات . ح

 بكتابة اسم المفحوص في ورقة الإجابة، ومن ثم يفتح كتيب الاختبار أمـام              باحث ال يقوم

 إلى الشكل الأساسـي فـي       أشار– إلى هذا الشكل     انظر: (ويقول له ) 1أ(المفحوص على شكل    

كما ترى فإن هذا الشكل قطع منه جزء؛ وهذا الجزء المقطوع موجـود             : ( قائلاً -أعلى الصفحة 

ثم ) - إلى الأجزاء أسفل الصفحة واحداً بعد الآخر       أشار–في أحد الأجزاء المرسومة أسفل الشكل       
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، وبعد ذلك   )لذي يصلح لإكمال الشكل الأصلي    لاحظ أن واحداً فقط من هذه الأجزاء هو ا        : (يقول

نجد أنه عبارة عن خطوط سوداء مائلة على مـساحة          ) 1(انظر إلى الشكل الصغير رقم      : (يقول

وإذا نظرنا إلى الـشكل     . خضراء؛ وهو يختلف عن الشكل الأصلي؛ ولذلك فهو لا يصلح لإكماله          

ل؛ فهو لا يصلح أيضاً لإكمـال       نجد أنه يمثل مساحة خضراء ليس بها أي شك        ) 2(الصغير رقم   

نجد أنه عبارة عن مربعـات صـغيرة        ) 3(وإذا انتقلنا إلى الشكل الصغير رقم       . الشكل الأصلي 

فإنه يشبه  ) 6(وأما الشكل الصغير رقم     . بيضاء وسوداء؛ ولذلك فهو يختلف عن الشكل الأصلي       

حد هـو الـذي يكمـل       إذن يوجد جزء وا   . الشكل الأصلي في الألوان والشكل؛ ولكنه غير كامل       

 )).الشكل الأصلي؛ ضع أصبعك على هذا الجزء
  

بعد ذلك يتأكد الفاحص بأن المفحوص وضع أصبعه على الشكل الصحيح، وإذا لم يضع              

أصبعه على الجزء الصحيح يقوم الفاحص بزيادة الشرح حتى يضع الطفل أصبعه على الـشكل               

 . المعدة لذلكثم يقوم الفاحص بتسجيل الإجابة في الورقة. الصحيح
  

الآن ضع أصبعك على الجزء الـذي يمكـن         : (ويقول) 2أ(ثم ينتقل الفاحص إلى الشكل      

؛ وإذا لم يستطع المفحوص الإجابة؛ يقوم بالرجوع إلى         )وضعه في الفراغ لإكمال الشكل الأصلي     

 ـ) 2أ(ويعيد الشرح حتى يفهم المفحوص الفكرة؛ فإذا تم الحل بالنسبة للـشكل             ) 1أ(الشكل   ه فإن

لاحظ أن جـزءاً    : (، ثم يقول  )ضع أصبعك على الجزء الصحيح    : (ويقول) 3أ(ينتقل إلى الشكل    

واحداً فقط من بين هذه الأجزاء هو الصحيح، كن منتبهاً وانظر إلى كل جزء منها قبل أن تختار                  

الجزء الصحيح، كُن حريصاً بأن تتأكد أنك قد وجدت الجزء الـصحيح قبـل أن تـشير إليـه                   

ثم ينتقل الفاحص بعـد     ). إذا كنت غير متأكد من الإجابة انظر إلى الشكل مرة أخرى          بأصبعك؛ و 

  :وهنا على الفاحص أن يلاحظ ما يلي. ذلك إلى الأشكال التالية، ويلقي نفس التعليمات
  

وجب إيقـاف الاختبـار     ) 5أ( إذا تعثر المفحوص ولم يستطع فهم الاختبار وحله حتى الشكل            -

 .لتطبيق مع هذا المفحوصواعتباره غير صالح ل

 يجب إعطاء المفحوص وقتاً كافياً للتفكير والاختيار وعدم التعليق على الإجابة سـواء كانـت                -

 .صحيحة أو خاطئة

في الشرح للمفحوص وهو ينتقل ما بين الأشكال        ) 1أ( من الممكن للفاحص أن يستخدم الشكل        -

 ).5أ(حتى الشكل 

فمن الممكن عدم تكرار التعليمات من قبل الفـاحص إذا           حتى لا يدخل الملل إلى المفحوص؛        -

  .وجد أن المفحوص متجاوب في حل أشكال الاختبار
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  ":Goodenough draw a man test جودإنفاختبار رسم الرجل ل"تطبيق . ط

اختبار المصفوفات المتتابعـة    "قام الباحث بعد انتهاء المفحوصين جميعاً من الأداء على          

اختبـار رسـم    "، وإعطائهم تعليمات    )ظهر الورقة (لب منهم قلب ورقة الإجابة      بط" راڤنالملون ل 

  ).11: أنظر ملحق رقم (التي تم ذكرها سابقاً" الرجل
  

  :الإشراف والتوجيه أثناء أداء الاختبار. ر

  : بما يليقام الباحث أثناء أداء المفحوصين على الاختبار

 الشخصية، وذلك بالمرور بين المفحوصـين       التأكد من عدم وقوع أخطاء عند تعبئة البيانات        •

 .والتنبيه على ذلك إن حدثت

التنبيه على المفحوص الذي يترك بعض الأشكال دون إجابة بمحاولة التفكير والإجابة عـن               •

 .تلك الأشكال
 

  :إعادة تطبيق الاختبار للحصول على معامل ثبات استقرار الاختبار. ي

طالباً وطالبة تم   ) 120(لى عينة عشوائية بلغ عددها      قام الباحث بإعادة تطبيق الاختبار ع       

اختبارهم من العينة الكلية التي طبق عليها الاختبار، وذلك بعد مضي شهر على التطبيق؛ بهدف               

 وعند حساب العلاقة بين التطبيقين بلـغ معامـل          .الحصول على معامل ثبات استقرار الاختبار     

، وعيد 1999زمزمي  (رنة بالدراسات السابقة مثل     وهي معامل جيدة مقا   ) 0.81(ارتباط بيرسون   

  ).1995، والهيتي وزملائه 1987، والقرشي 1999
  

  :مفتاح التصحيح. ك

قام الباحث بتصميم مفتاح تصحيح لأوراق إجابة الطلبة بناء على مفتاح التصحيح المرفـق                

عن صورة طبق الأصـل     الأصلي، والمفتاح عبارة    " اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لراڤن    "مع  

انظر ملحـق  (من ورقة الإجابة التي مع المفحوص وبنفس الحجم، ولكن هذه الصورة على شفافيات  

فلديه معايير مقننة على البيئة الفلسطينية يتم إتباعهـا         " رسم الرجل "وأما بالنسبة لاختبار    ). 12: رقم

  ).1: أنظر ملحق رقم(ضمن خطوات وصولاً لدرجة ذكاء المفحوص 
  

  :التصحيح. ل

   :بما يلي الباحث بعد انتهاء الطلبة من تطبيق الاختبار قام  

  .منهم والأدوات سحب كراسة الاختبار وورقة الإجابة -

 . عن طريق مفتاح التصحيح الذي تم الحديث عنه سابقاً تصحيح أوراق الإجابة-
  ).0(عنه يوضع له درجة، والسؤال الذي لم يجيب ) 1( يحسب لكل سؤال صحيح أجابه المفحوص -

 ثم تجمع الدرجات الصحيحة التي حصل عليها المفحوص لمعرفة الدرجة الكلية للمفحوص في              -

  .هذا الاختبار
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وفي مقابل نسخة الاختبار على شكل كتيب؛ فإنه يمكن تطبيـق الاختبـار بـالكمبيوتر،               

كن تحريكهـا؛   بالإضافة إلى إعداد صورة من المصفوفات في شكل لوحات أشكال عليها قطع يم            

وهي تعطي نتائج أكثر ثباتاً مع صغار الأطفال والمتخلفين عقلياً لاعتمادهـا علـى اسـتجابات                

  ).420: 1997مليكه (حركية ولجاذبيتها 
  

 :Goodenough draw a man test" جودإنفل"اختبار رسم الرجل  •
عود أصوله إلى   الاهتمام برسوم الأطفال وعلاقتها بنموهم العقلي والمعرفي اهتمام بعيد ت         

كتابات المفكرين والفنانين في مختلف العصور، إلا أن أول محاولة يمكن اعتبارها تنتمـي إلـى          

، ثم تتابعت البحوث بعـد      )1885(عام  " Cookeكوك  "ميدان سيكولوجية رسوم الأطفال دراسة      

تـي  ذلك في مختلف الأقطار الأوروبية، إلا أن البحوث المبكرة وقعت في بعض المـشكلات ال              

  :كما يلي" Goodenoughجودإنف "نلخصها عن 

اعتبار الباحثين في تقدير النشاط العقلي للطفل على إجراء بعض أجزاء الشكل للرسوم دون              . 1

  .البعض الآخر

استخدام موضوعات متعددة متنوعة للرسوم بدلاً من الاهتمام بموضوع معين يمكن المقارنة            . 2

  .على أساسه

  ).18-17: 1966البدري (وم الأطفال بالجوانب الفنية والجمالية تأثر المفحوصين لرس. 3
  

لهذه المزالق جميعـاً عنـد      " Goodenoughجودإنف  "ولذلك تنبهت الباحثة الأمريكية       

علـى  "  Goodenoughجودإنـف   "فلقد ركزت   . كمقياس للذكاء " رسم الرجل "وضعها اختبار   

  :فوجدت أني؛ العلاقة بين رسوم الأطفال ونشاطهم العقلي المعرف

.  له أهمية كبرى في إظهار عناصر رسومات الأطفـال Age Differentiation تمايز العمر -

أي أن عناصر رسوم الأطفال تختلف من مرحلة نمو لأخرى، وهي أحد الخواص التـي تميـز                 

  .اختبارات الذكاء بصفة عامة

 ـ              - ناً مـن حيـث      تشابه رسوم ضعاف الأطفال بصفة عامة مع رسوم من هم أصغر مـنهم س

وهي إحدى الخصائص التـي يقـوم       . العناصر الموجودة في الرسم والتناسب بين هذه العناصر       

  .عليها معيار العمر العقلي بمعناه الكلاسيكي
  

وهي عـدم تحديـد موضـوع    –المشكلة الثانية " Goodenoughجودإنف  "كما واجهت     

، أي توحيده بالنسبة لجميـع      ، حيث فقدت الرسوم خاصة تقنين موضوع الرسم       -الرسم للأطفال 

جودإنـف  "فاختـارت  ولذلك كان الاختيار بين رسوم الطبيعة ورسـوم الإنـسان؛      . المفحوصين

Goodenough "الإنسان موضوعاً مقنناً للرسم للأسباب الآتية:  
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  . هو أكثر الأشياء ألفة عند الصغار-

تهم التلقائية، وذلك لأن شكل  يفضل الصغار رسم الإنسان على غيره، وهو أكثر شيوعاً في رسوما          -

  .الإنسان يتميز بالبساطة التي تتفق مع إمكانات الرسم عند الطفل

  . يتوافر في شكل الإنسان تفاصيل كثيرة تسمح في ظهور الفروق بين الأطفال-

 شكل الإنسان موحد في جميع الظروف والأحوال، بينما قد نجد أن رسم المـرأة أو الطفـل قـد                    -

  .بس من بلد لآخريختلف في الملا
  

 فقد  -وهي التركيز على الجوانب الفنية والجمالية لرسوم الأطفال       –وأما عن المشكلة الثالثة       

من منظور معرفي، وذلك من خلال دراسة دقة الطفـل فـي            " Goodenoughجودإنف  "واجهتها  

  :حيث أنالملاحظة ونمو تفكيره المجرد وليس المهارة الفنية في الرسم، 

  .ل تدل على مفهوم الطفل عن الشيء المرسوم رسوم الطف-

 يمارس الأطفال الرسم على أنه لون من النشاط المعرفي لا على أنه نشاط فني بالمعنى المتعارف                 -

  .عليه

  . رسوم الأطفال هي وسيلة للتعبير، ولغة في التفاهم، وفي هذا قد تحل الرسوم محل الألفاظ-

والعمليات المعرفية ورسوم الأطفال من ناحية وبين ذكـائهم          هناك علاقة وثيقة بين نمو المفاهيم        -

  ).255-253: 1 مجـ1979أبو حطب (العام من ناحية أخرى 
  

مقياسـها لرسـم    " Goodenoughجودإنف  "بناء على هذه الأسس النظرية المختلفة أعدت          

يستطيع ويطلب فيه المفحوص أن يرسم صورة رجل بأفضل ما          ) 1926(الرجل كاختبار للذكاء عام     

سـتانفورد  "وقد اُستخدم الاختبار على نطاق واسع في المجالات الإكلينيكية كبديل لاختبار     . أن يرسم 

وقد ظل هذا الاختبار في ميدان الاستخدام العام دون تعديل منذ ظهوره            ). 454: 2000فرج  " (بينيه

ديلاً جديـداً   تع" Harrisهاريس  "؛ حيث نشر    )305: 1987أبو حطب وآخرون    ) (1963(حتى عام   

ويتضمن التعديل الجديد إضافتين    ،  "هاريس لرسم الرجل  –اختبار جودإنف   "شاملاً أصبح يطلق عليه     

  :هامتين

  .أن يطلب من الطفل رسم امرأة بالإضافة إلى رسم الرجل:  الأولى-

وتستخدم هذه الإضافة كاختبار إسقاطي لقيـاس       . أن يرسم نفسه بالإضافة إلى رسم رجل      :  الثانية -

  ).454: 2000فرج (سمات الشخصية 
  

إلى أن الارتباط بين الاختبار وبين عـدد مـن     ) Anastasi) "1990 :70انستازي  "وتشير  

الاختبارات ذات التكوين العاملي المعروف لدى عينة من أطفال الصف الرابع يبدو مرتفعاً مع بعض 

 أكثر ارتفاعاً بالقدرة العددية لـدى       وهو). الاستدلال، القدرة المكانية، صحة الإدراك    (المكونات مثل   

الأطفال في مرحلة الحضانة، بينما كان ارتباطه منخفض بالسرعة والصحة الإدراكية لـدى هـذه               

  .العينة
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وذلـك لإيجـاد    " جودإنفرسم الرجل ل  "قام الباحث في هذه الدراسة باستخدام اختبار        و

 ".راڤنالمصفوفات المتتابعة الملون ل"لاختبار " الصدق التلازمي"
  

  :وصف المقياس. 1

كفـافي  ) (1926(عام  " Goodenough جودإنف"أعدت هذا الاختبار العالمة الأمريكية        

 هـاريس   -جودإنف"روجع الاختبار وأعيد نشره باسم اختبار       ) 1961(، وفي عام    )41: 1988

 ،"Goodenough- Harris Test Of Psychological Maturity للنـضج الـسيكولوجي  

هتمام في كل من الاختبارين الأصلي والمراجع على دقة الملاحظـة لـدى الطفـل               ويتركز  الا  

: 1997مليكـه   (في الرسـم    وارتقاء القدرة على التصور، ولا يهتم الاختبار بقياس القدرة الفنية           

أن الرسم بالنسبة لصغار الأطفـال لغـة        " Goodenough جودإنف"، حيث تذكر    )423 -422

 هدفه الأساسي لا هو فني ولا هو مجرد إعادة للصور المرئية بل أن       وشكل من التعبير المعرفي؛   

  ).40: 1992فرج (الطفل يرسم ما يعرفه لا ما يراه 
  

بقلة تكاليفه في الوقت والجهد والمال وكفاءته في قياس النمو العقلي           ويمتاز هذا الاختبار      

طربين انفعاليـاً وحـالات     عند الأطفال الصغار والمتخلفين عقلياً والصم وضعاف السمع والمض        

كما يمتاز الاختبـار    . )101: 1993مرسي   (Fredericksonصعوبات النطق وتلفيات الدماغ     

ببساطة إجرائه، إذ لا يتطلب من المفحوص أكثر من أن يكون معه قلم وورقـة بيـضاء                 أيضاً  

 ـ1996عويضة  ( ارسم صـورة لرجـل،     (وكل ما يطلب فيه من المفحوص هو        ). 20: 19 ج

  ). 422: 1997مليكه ) (أحسن صورة ممكن تعملهاارسم 
  

دقائق، ويصحح بعدها على أساس عدد      ) 10(وهذا الرسم لا يستغرق في العادة أكثر من         

صاحبة " Goodenough جودإنف"النقط التفصيلية التي تظهر في الرسم والتي حددتها الدكتورة          

 ـ1996عويضة  ( النقاط   نقطة، ويعطى الفرد درجة عن كل نقطة من       ) 48(الاختبار بـ    : 19 ج

رسم الذراعين، طول الجذع أطول من عرضـه، اتـصال          : (ومن أمثلة فقرات التصحيح   ). 21

وتحول الدرجة  ). الخ... الأذرع والساقين بالجذع في الأماكن الصحيحة، خلو الرسم من الشفافية         

  ).423: 1997مليكه (الخام إلى عمر عقلي؛ ثم تحسب نسبة الذكاء 
  

عـام  " فـؤاد أبـو حطـب     "يت على هذا الاختبار بحوث عربية، ومنها دراسة         وقد أجر   

وحدة بدلاً من العدد الأصلي في الطبعـة        ) 77(وفيها بلغ عدد الوحدات القابلة للقياس       ؛  )1976(

وحـدة  ) 73(وهو " Goodenough- Harris هاريس -جودإنف"الأمريكية المعدلة التي قام بها 

  ).41: 1988كفافي ) (1 :انظر ملحق رقم(
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  :صدق الاختبار. 2

، الاختبار من خلال صدق المحك باختبار المصفوفات المتتابعـة        لقد تم التأكد من صدق        

  :يوضح ذلك) 4: 12(والجدول رقم 
  

  "جودإنف"صدق اختبار رسم الرجل لـ معامل ) 4:12(جدول 
  

  صدق المحك  العينةأفراد عدد   العمر

  0.84  76  أطفال ما قبل المدرسة

6  42  0.65**  

7  45  0.65**  

8  64  0.30*  

9  52  0.56**  

10  35  0.49**  

11  60  0.25*  

12  72  0.36**  

  

  : الاختبارثبات. 3
ومعامـل  " كودر ريتـشاردسون  "لقد تم التأكد من ثبات الاختبار من خلال معامل ثبات             

  :يوضح ذلك) 4: 13(والجدول رقم ، "إعادة الاختبار"ثبات 

  "جودإنف"ثبات اختبار رسم الرجل لـ معامل ) 4:13(جدول 

  

  العينةأفراد عدد   العمر
معامل ثبات كودر 

  ريتشاردسون

معامل ثبات 

  إعادة الاختبار

  **0.39  0.87  76  أطفال ما قبل المدرسة

6  42  0.84  0.38**  

7  45  0.88  0.69**  

8  64  0.87  0.65**  

9  52  0.91  0.79**  

10  35  0.93  0.53**  

11  60  0.92  0.42**  

12  72  0.92  0.61**  
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  الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة: خامساً
 للإجابة عن أسئلة الدراسة والتحقـق مـن ثبـات           الإحصائيلقد تضمنت خطة التحليل     

  : التاليةالإحصائيةالأساليب " "جون راڤن"لـ المصفوفات المتتابعة الملون "وصدق اختبار 

الخـصائص   علـى  للتعرف وذلك( :المعياري الانحراف نوال،الم الوسيط، الحسابي، الوسط. 1

  ).للاختبار الكلية للدرجة العامة

التوزيـع   اعتداليـة  مدى على عامة بصورة للحكم وذلك: (التفرطح معامل الالتواء، معامل. 2

  ).للاختبار الكلية للدرجة التكراري

 الارتبـاط الفقـرات، معـاملات    تباين فعالية معاملات التمييز، معاملات الصعوبة، معاملات. 3

 للفقرات Person بيرسون ارتباط معاملات للاختبار، الكلية الدرجة مع للفقرات للسلسلةالمنصف 

مـدى مناسـبة    على للتعرف وذلك: (المشتتات فعالية معاملات ككل، للاختبار الكلية الدرجةمع 

 عنـد  العامة العقلية القدرة قياس في ""جون راڤن"لـ "الملون  المتتابعة المصفوفات اختبارفقرات 

  ).الفلسطينية البيئة في التقنين عينة على تطبيقه

 باسـتخدام معادلـة   Split- Halfالنـصفية   التجزئة(: الاختبار بطريقة كل من معامل ثبات. 4

 Internal Consistencyالـداخلي   والاتـساق  ،"Spearman- Brownسـبيرمان بـراون   "

 20  ريتـشاردسون -كـودر   ومعادلـة  Cronbach Alphaبـاخ  كرون ألفـا  باستخدام معادلة

KR20( ،) وإعادة الاختبارTest- Retest بيرسون  "الارتباط بإيجاد معاملPearson " لحساب

 ).)1-، 1(+ن التطبيق الأول والثاني للمقياس ويتراوح ما بين  بيالارتباط

 Construct Validityالفرضـي   التكـوين   صدق:معامل صدق الاختبار بطريقة كل من. 5

 وفقاً الفقرات ترتيب اتفاق مدى وذلك لمعرفة : (Spearmanلسبيرمان   الرتب ارتباط ومعاملات

الاختبار في   مع ترتيب    الفلسطينية بالبيئة الاختبار تطبيق من عليها المتحصل الصعوبة لمعاملات

 مـع  One Way ANOVA، وتحليل التباين الأحـادي  )للأصعب الأسهل النسخ الأخرى من

 الكلية للاختبار تبعاً لمتغيـري     الدرجة في الفروق دلالة لتقصي: (Tukeyالبعدي  اختبار توكي   

 ارتبـاط  معـاملات  خلال من التلازمي ، والصدق )-الدراسية  الفرقة - الصفي والمستوى العمر

مـادة  : من كل في الدراسي التحصيل درجات مع للاختبار الكلية الدرجة بين Personبيرسون  

، والصدق التقاربي من خلال     الإنجليزية العربية ومادة الرياضيات ومادة العلوم ومادة اللغة       لغةال

 بين الدرجة الكلية للاختبار مع درجات التلاميذ في اختبـار           Pearsonمعاملات ارتباط بيرسون    

  ".رسم الرجل لجودإنف"

 تلاميـذ  لأداء عـايير كم( :المختلفـة  للأعمـار  )95،  90،  75،  50،  25،  10،  5(المئينات  . 6

  .)الجمعي والتطبيق الفردي التطبيق من كل في الاختبار على الابتدائية المرحلة
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  الفصـل الخامـس
  نتائـج الدراسـة ومناقشتهـا وتفسيرهـا

  

  

  

  السؤال الأولوتفسيـر  ومناقشةج ـعرض نتائ

  السؤال الثانيوتفسير  مناقشةج وـعرض نتائ

  السؤال الثالثر وتفسي مناقشةج وـعرض نتائ

  السؤال الرابع ومناقشة وتفسيرج ـعرض نتائ

  السؤال الخامس مناقشة وتفسيرج وـعرض نتائ

  السؤال السادس مناقشة وتفسيرعرض نتائج و
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" راڤنجون  "لـ  إلى تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون       الحالية  لقد هدفت الدراسة    

 من خلال التحقـق مـن فعاليـة فقـرات الاختبـار             قطاع غزة، وذلك  –على البيئة الفلسطينية    

، وذلك بالإضافة لإيجاد معايير الأداء المناسبة لعينـة         )الثبات والصدق (وخصائصه السيكومترية   

  .التقنين والمتمثلة في المئينات
  

حيث أن عملية التقنين لا تحتاج إلى فرضيات تتطلب إثباتها أو نفيها من خلال استخدام               

ية المناسبة؛ لذا فقد تم صياغة عدد من التساؤلات التي تؤدي إلى تحقق أهداف              الأساليب الإحصائ 

عملية التقنين، وذلك من خلال الإجابة عنها بإجراء عدد من التحلـيلات الإحـصائية المتعلقـة                

بفعالية فقرات الاختبار وخصائصه السيكومترية على مستوى العينة الكليـة والفئـات العمريـة              

 مـن   وم الباحث في هذا الفصل بعرض تفصيلي للنتائج التي تم التوصل إليهـا            لذا سيق  .المختلفة

  .وكذلك مناقشة ما تم التوصل إليه من نتائج.  الدراسةخلال تطبيق أداتي

  

  السؤال الأولنتائج الإجابة عن : أولاً
  : على ما يليالسؤال الأولنص 

  

في قياس القدرة   " "جون راڤن "لـ  "ما مدى مناسبة فقرات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون         "

العقلية العامة بعد تطبيقه على عينة التقنين في البيئة الفلسطينية، وذلك من خلال المؤشـرات               

معاملات الصعوبة، التمييز، فعالية تباين الفقرات، معاملات ارتباط الفقـرة بالدرجـة            : (التالية

  "؟)الكلية للاختبار، فعالية المشتتات
  

على مؤشرات معاملات الـصعوبة      عرف من خلال الت   السؤال الأول بة عن   الإجالقد تم     

 فعالية المشتتات الفقرة بالدرجة الكلية للاختبار و    معاملات ارتباط   والتمييز وفعالية تباين الفقرات و    

  :وذلك على النحو التالي، للاختبار
  

  :التعرف على المؤشرات الإحصائية للدرجة الكلية للاختبار .1
 لتعرف على المؤشرات الإحصائية للدرجة الكلية للاختبار مـن خـلال إيجـاد            لقد تم ا    

  :يوضح ذلك) 5:1(  رقمجدولالو، المتوسط الحسابي والوسيط والمنوال والانحراف المعياري
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  المتوسط والوسيط والمنوال والانحراف المعياري للاختبار) 5:1 (جدول

  )ر الوصفي للدرجة الكلية للاختباالإحصاءمؤشرات (
  

 المعياري الانحراف المنوال الوسيط الحسابي الوسط عدد العينة النوع

 7.38 15.00 20.00 21.12  654   الذكورالتلاميذ

 6.89 15.00 21.00  21.63  604 التلميذات

 7.14 15.00 20.00 21.38 1258 النوعان
  

  : الحكم على مدى اعتدالية التوزيع التكراري للدرجة الكلية.2
مـن خـلال    للاختبار  مدى اعتدالية التوزيع التكراري للدرجة الكلية       لحكم على   لقد تم ا    

  :التالي) 5:2(من الجدول رقم ذلك ويتضح ،  ومعامل التفرطحالالتواءإيجاد معامل 
  

  معامل الالتواء والتفرطح للاختبار )5:2(جدول  

  )باق مؤشرات الإحصاء الوصفي للدرجة الكلية للاختبار(
  

 ينةعدد الع النوع
 معامل

  الالتواء

 الحرجة القيمة

 الالتواء لمعامل
 التفرطح معامل

  الحرجة القيمة

 التفرطح لمعامل

 196. 888.- 098. 065.  654   الذكورالتلاميذ

 193. 999.-  097. 188.  604 التلميذات

 138. 919.-  069. 114. 1258 النوعان
  

  : التالي)5:2(م  ورق)5:1( رقم ين السابقينيتضح من خلال عرض الجدول  

تشير إلى انحراف توزيع الدرجات ) المتوسط والوسيط والمنوال(أن قيم النزعة المركزية  •

  .عن التوزيع الطبيعي

 جميع في وذلك له، الحرجة القيمة ضعف من أصغر الالتواء لمعامل المحسوبة القيمة أن •

 أشار وهذا ،-عاًم في حالة التلاميذ الذكور والتلميذات وحالة النوعين أي- الحالات

 الكلية للدرجة التكراري التوزيع شكل أن يعني مما المعاملات، هذه دلالة عدم إلى وبوضوح

 من المعياري الإعتدالي الطبيعي التوزيع شكل يطابق الملونالمتتابعة  المصفوفات لاختبار

 .الحالية الدراسة بمجتمع وذلك طرفيه، نهايتي حيث

 الحرجة القيمة ضعف من بكثير وأكبر الإشارة سالبة لتفرطحا لمعامل المحسوبة القيمة أن •

 ،-معاً النوعين حالةو التلميذات و الذكورالتلاميذ حالة في أي- الحالات جميع في وذلك له،

 للدرجة التكراري التوزيع شكل أن يعني مما المعاملات، هذه دلالة إلى وبوضوح أشار وهذا
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 الإعتدالي الطبيعي التوزيع شكل يطابق لا الملونالمتتابعة  المصفوفات لاختبار الكلية

 .الحالية الدراسة بمجتمع وذلك قمته، تدبب حيث من المعياري

 التكراري التوزيع إن عامة وبصورة القول يمكن :الملاحظات الثلاثة السابقة ضوء في •

 ليالإعتدا الطبيعي التوزيع يتبع الملونالمتتابعة  المصفوفات لاختبار الكلية للدرجة

 جدول بيانات توزيع تحديد في التفرطح معامل من أهم الالتواء معامل لأن ذلك المعياري؛

من  أكبر الإحصائية الناحية من- جداً كبير المجموعات حجم أن كما ما، لمتغير تكراري

 مجموعة حجم كبر بأن تفيد Central Limit Thermo المركزية الحد ونظرية -120

 التوزيع والدراسة البحث موضع المتغيرات تتبع أن إلى ةبالضرور يؤدي المفحوصين

 .المعياري الإعتدالي الطبيعي
  

  : الخصائص القياسية لفقرات الاختبار.3
في قياس القدرة العقلية العامة عند تطبيقه        فقرات الاختبار الحكم على مدى مناسبة     لقد تم   

لات الصعوبة ومعـاملات    معام: منحساب كل   من خلال   على عينة التقنين في البيئة الفلسطينية       

 المنصف للسلسة للفقرات مع الدرجة      الارتباطالتمييز ومعاملات فعالية تباين الفقرات ومعاملات       

وذلك بعـد   الكلية للاختبار ومعاملات ارتباط بيرسون للفقرات مع الدرجة الكلية للاختبار ككل،            

اسة بعد ترتيبهم تصاعداً في ضوء الدرجة       تمييز المجموعتين العليا والدنيا للمفحوصين بعينة الدر      

مفحوصاً، وتمثل كـل مجموعـة      ) 666(الكلية للاختبار، حيث بلغ حجم هاتين المجموعتين معاً         

 ورقـم ) 5:3( رقـم    والجداول. من الحجم الكلي لعينة الدراسة الحالية     %) 26.5(طرفية حوالي   

  .كذلتوضح التالية ) 5:7(ورقم ) 5:6(ورقم ) 5:5(ورقم ) 5:4(
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  :فقرات الاختبارلمعاملات الصعوبة . أ
  

  معاملات الصعوبة لفقرات الاختبار) 5:3(جدول 

  )المجموعتين الطرفيتين العليا والدنيابيانات من (
  

  
  

 )الاختبار فقرات من% 64 تمثل (فقرة) 23 (هناك أن الباحث يلاحظ السابق الجدول من

 فقرات من% 31 تمثل (فقرة) 11 (ناكه بينما ،)0.7-0.3 (مناسبة صعوبة معاملات لها

 على يدل وهذا صعبة،) الاختبار فقرات من% 6 تمثلان (فقط اثنتان وفقرتان سهلة،) الاختبار

  .الحالية الدراسة بمجتمع مناسبة صعوبة بمعاملات الاختبار هذا فقرات متعت
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  :معاملات التمييز لفقرات الاختبار. ب
  ت الاختبار معاملات التمييز لفقرا)5:4(جدول 

  )المجموعتين الطرفيتين العليا والدنيابيانات من (
  

  
  

) الاختبار فقرات من% 56 تمثل (فقرة) 20 (هناك أن الباحث يلاحظ السابق الجدول من

 من %14 تمثل( فقرات) 5 (هناك بينما ،)0.30 من أكبر (جداً وجيدة جيدة تمييز معاملات لها

 من% 31 تمثل (فقرة) 11(و ،)0.29-0.20 (هامشية زتميي معاملات لها) الاختبار فقرات

 الاختبار هذا فقرات معظم تمتع على يدل وهذا ضعيفة، تمييز معاملات لها) الاختبار فقرات

  .الحالية الدراسة بمجتمع مناسبة تمييز بمعاملات
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  :معاملات فاعلية تباين الفقرات للاختبار. ج
  

  ات للاختبارمعاملات فاعلية تباين الفقر) 5:5(جدول 

  ) المجموعتين الطرفيتين العليا والدنيا بياناتمن(
  

  
  

 )الاختبار فقرات من% 61 تمثل (فقرة) 22 (هناك أن الباحث يلاحظ السابق الجدول من

 فقرات من% 19 تمثل (فقرات) 7 (هناك بينما ،)0.20 من أكبر (جداً جيدة تباين معاملات لها

 فقرات من% 19 تمثل (فقرات) 7(و ،)0.20-0.10 (ةجيد تباين معاملات لها) الاختبار

 بمعاملات الاختبار هذا فقرات معظم تمتع على يدل وهذا ضعيفة، تباين معاملات لها) الاختبار

  .الحالية الدراسة بمجتمع جداً جيدة تباين
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  :معاملات الارتباط المنصف للسلسلة للفقرات مع الدرجة الكلية للاختبار. د
  

   المنصف للسلسة للفقرات مع الدرجة الكلية للاختبارالارتباطاملات مع) 5:6(جدول 

  )المجموعتين الطرفيتين العليا والدنيابيانات من (
  

  
  

) الاختبار فقرات من% 31 تمثل (فقرة) 11 (هناك أن الباحث يلاحظ السابق الجدول من

 %25 تمثل (فقرات) 9 (هناك وأن ،)فأكثر 0.40 (ممتازة للسلسلة منصف ارتباط معاملات لها

 )10(و ،)0.39-0.30( جداً جيدة للسلسلة منصف ارتباط معاملات لها) الاختبار فقرات من

-0.20 (جيدة للسلسلة منصف ارتباط معاملات لها) الاختبار فقرات من% 28 تمثل (فقرات

 ضعيفة أو هامشية للسلسلة منصف ارتباط معاملات لها فقط فقرات) 6 (هناك بينما ،)0.29

 منصف ارتباط بمعاملات الاختبار هذا فقرات معظم تمتع على يدل وهذا ،)0.20 من أصغر(

  .الحالية الدراسة بمجتمع جداً مناسبة للسلسلة
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  :معاملات ارتباط بيرسون للفقرات مع الدرجة الكلية للاختبار ككل. ـه
  

   ككلمعاملات ارتباط بيرسون للفقرات مع الدرجة الكلية للاختبار) 5:7(جدول 

  )1258= العينة الكلية نبيانات من (
  

 
 الأولى الفقرة ارتباط معامل قيمة عدا ما) 0.001 (مستوى عند إحصائياً دالة اتالارتباط معاملات قيم جميع(

  .))0.05 (مستوى عند دالة فهي) أ (الأولى بالمجموعة
  

  

) رات الاختبار من فق%58 تمثل (فقرة) 21 (هناك أن الباحث يلاحظ السابق الجدول من

من فقرات % 17تمثل (فقرات ) 6( هناك وأن ،)فأكثر 0.40 (ممتازة عزمي ارتباط معاملات

 فقرات من%) 17(تمثل ) 6(و ،)0.39-0.30 (جداً جيدة عزمي ارتباط معاملات لها) الاختبار

 لها فقط فقرات) 3( هناك بينما ،)0.29-0.20 (جيدة عزمي ارتباط معاملات لها) الاختبار

 معظم تمتع ، وهذا يدل على)0.20 من أصغر (ضعيفة أو هامشية عزمي ارتباط معاملات

  .الحالية الدراسة بمجتمع جداً مناسبة عزمي ارتباط بمعاملات الاختبار هذا فقرات
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  :فقرات الاختبارفاعلية المشتتات ب .4

تطبيقه علـى    عند   بفقرات الاختبار ) المموهات(فاعلية المشتتات   لقد تم الحكم على مدى      

المموهات (فاعلية المشتتات   معاملات  : عينة التقنين في البيئة الفلسطينية من خلال حساب كل من         

وذلـك  ،   وذلك من بيانات المجموعتين العليا والدنيا للمفحوصين بعينة الدراسة         ،بفقرات الاختبار 

  :التالي) 5:8(يتضح من الجدول رقم 
  

جدول 
)

5:8
 (

ت
ت فاعلية المشتتا

معاملا
ت الاختبار 

 بفقرا
)

ت المجموعتين الطرفيتين العليا والدنيا
من بيانا

(  
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-( أن قيم معاملات فعالية المشتتات تراوحت بين         )5:8( من الجدول السابق رقم      يلاحظ

 ) أو أقل  0(جميع قيم معاملات مشتتاتها     وقد بلغ عدد الفقرات التي كانت       ،  )0.276(+و) 1.444

، بينما بلغ عدد الفقرات التي كانت بعض قيم معـاملات           %)89( بنسبة مئوية قدرها     فقرة) 32(

فقـرة لجميـع    ) 27(، حيث يلاحـظ أن هنالـك         فقرات فقط  )4() 0أكبر من   (مشتتاتها موجبة   

فقرات ) 9(و) أب(فقرة بالمجموعة الثانية    ) 11(، منها   )0أصغر من   ) (سالبة(معاملات مشتتاتها   

وهذه النتائج تعطي دلالة واضحة على أن لجميـع مـشتتات الفقـرات             ). ب(ة الثالثة   بالمجموع

؛ الأمر الذي يؤكد تمتع فقرات الاختبار بدرجة عالية مـن الفعاليـة بمجتمـع الدراسـة                 فعاليتها

  .الحالية
  

وفات أن التوزيع التكراري للدرجة الكلية لاختبار المصفيتضح من العرض السابق   

 المعياري من الإعتدالي البيئة الفلسطينية يطابق التوزيع الطبيعي ون المطبق فيالمتتابعة المل

حيث نهايتي طرفيه رغم أن معاملات التفرطح سالبة الإشارة ولا تفيد بمطابقة شكل التوزيع 

 معامل الالتواء أهم من معامل التفرطح إلا أنقمته؛  المعياري من حيث تدبب الإعتداليالطبيعي 

   .وزيع بيانات جدول تكراري لمتغير مافي تحديد ت
  

كما تم التأكد من أن معاملات الصعوبة والتمييز يدلان على تمتع فقرات الاختبار 

بالإضافة لتمتع الاختبار بمعامل  .بمعاملات صعوبة وتمييز مناسبين بمجتمع الدراسة الحالية

 .عامل تباين جيدة وحيدة جداًمن فقرات الاختبار ذات م%) 80(تباين جيدة؛ فقد كانت ما نسبته 

 المنصف للسلسلة للفقرات مع الدرجة الكلية للاختبار كانت مناسبة الارتباطكما أن معاملات 

من فقرات الاختبار ذات معامل ارتباط منصف للسلسلة %) 84(جداً؛ فقد كانت ما نسبته 

 الدرجة الكلية للاختبار  كما أن معاملات ارتباط بيرسون للفقرات مع.للفقرات مع الدرجة الكلية

من فقرات الاختبار ذات معاملات ارتباط %) 92(ككل كانت مناسبة جداً؛ فقد كانت ما نسبته 

 دلالة واضحة من أن لجميع إيجادوبتقصي فعالية المشتتات بفقرات الاختبار تم  .مناسبة جداً

لفعالية بمجتمع  عالية من امشتتات الفقرات فعالية؛ الأمر الذي يؤكد تمتع فقرات الاختبار بدرجة

  .الدراسة الحالية
  

 على أن فقرات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون  الأولسؤال نتائج الؤكد توبشكل عام

 البيئة الفلسطينية مناسب جداً لقياس القدرة العقلية العامة، وذلك ما تم  المطبق في"جون راڤن"لـ 

 مع تتفقوهذه النتيجة . جها من بيانات العينة المستهدفةالتأكد منه من المعاملات التي تم استخرا

، عيد 1999، زمزمي 2008كاظم وزملائه (العديد من نتائج الدراسات السابقة مثل دراسة 

) 1979 ، عيدCarlson & Jensen 1982 ، كارلسون وجينسنRaven 1990 ، راڤن1999

  .ية العامةر في قياس القدرة العقل مناسبة فقرات الاختباأوضحتالتي 
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  :السؤال الثانينتائج الإجابة عن : ثانياً
  : على ما يليالسؤال الثانينص 

  

 لاختبـار المـصفوفات المتتابعـة       -الصدق والثبات -ما مدى اتساق الخصائص السيكومترية      "

بعد تطبيقه على طلبة المرحلة الابتدائية في البيئة الفلـسطينية مـع            " "جون راڤن "لـ  "الملون  

  "بار الجيد الذي يمكن الاعتماد عليه في قياس القدرة العقلية العامة؟خصائص الاخت
  

 الاختبـار   صـدق معـاملات   على   عرف من خلال الت   السؤال الثاني الإجابة عن   لقد تم     

  :وذلك على النحو التالي،  الاختبارثباتومعاملات 
  

  :صدق الاختبارمعاملات . 1
  :ما يلي صدق الاختبار من خلال التحقق منتم   

  :صدق التكوين الفرضي. أ

  :من خلال التاليتم التحقق من صدق التكوين الفرضي 

  : تدرج فقرات الاختبار.أ.أ

 الدراسة في الفقرات ترتيب بين "سبيرمان"ـ ل الرتب ارتباط معامل بحساب الباحث قام

 والجدول ،)م1956 (عام المعدة الاختبار نسخة في وترتيبها صعوبتها مستوى حسب الحالية

  :يبين ذلك) 5:9(
  

  الحالية الدراسة في الفقرات ترتيب بين "سبيرمان"ـ ل الرتب ارتباط معاملات) 5:9 (جدول

  )م1962 (عام المعدة الاختبار نسخة في وترتيبها صعوبتها مستوى حسب
  

 عدد الفقرات مجموعات الاختبار
 ارتباط معامل

 لسبيرمان الرتب
 القيمة

 الاحتمالية
الفرضي ينالتكو صدق على الحكم

 001. 944. 12 )أ (الأولى
 التكوين بصدق المجموعة تتمتع

 فقراتها ترتيب حيث من الفرضي

 001. 951. 12 )أب (الثانية
 التكوين بصدق المجموعة تتمتع

 فقراتها ترتيب حيث من الفرضي

 001. 841. 12 )ب (الثالثة
 التكوين بصدق المجموعة تتمتع

 فقراتها ترتيب حيث من الفرضي

جميع (الاختبار ككل 

 )الفقرات
36 .620 .001 

 التكوين بصدق الاختبار يتمتع

 فقراته ترتيب حيث من الفرضي
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  مصمم الاختبارصاغه الذي الافتراض مع تتطابق أن النتائج) 5:9(يتضح من الجدول 

 نم التحقق تم وقد الصعوبة، مستوى في الفقرات تدرج على مبني الاختبار أن وهو ؛) راڤنجون(

  .السابقة الدراسات من كبير عدد في تجريبياً الافتراض هذا صحة
  

  : تمايز الأداء في ضوء الفئات العمرية.ب.أ

 في البعض بعضها مع المتقاربة العمرية المجموعات بدمج الباحث قام ذلك من للتحقق

  :الآتي النحو على فئات) 4( الدمج بعد العمرية الفئات عدد بلغ وقد واحدة، فئة

  عاماً )7.0 ـ 5.6( -

  عاماً) 9.0 ـ 7.6( -

  عاماً) 10.6 ـ 9.6( -

  عاماً) 11.6 ـ 11.0( -
  

 وتطبيق ،One Way ANOVA الأحادي التباين تحليل بحساب الباحث قام ثم ومن

  :ذلك يوضحان التاليان) 5:11(و) 5:10( والجدولان البعدية، للمقارنات "Tukey توكي" اختبار
  

الذكاء (في الدرجة الكلية للاختبار باين الأحادي لمعرفة دلالة الفروق تحليل الت) 5:10(جدول 

   والتلميذات الذكورتعزى للاختلاف في فئات الأعمار الزمنية للتلاميذ) غير اللفظي
  

  مصدر التباين
مجموع 

  المربعات

درجات 

  الحرية

متوسط 

  المربعات

النسبة 

  الفائية
  الاستنتاج  الاحتمال

3496.508 3 10489.524 مجموعات بين

 42.691 1254 53534.124مجموعات داخل

   1257 64023.648 الكلي

81.903 
  

.001  
  

 المجموعات متوسطات

 جميعها تتساوى لا الأربعة

  )إحصائياً دالة الفروق(

  

الذي يبين دلالة الفروق في الدرجة الكلية ) 5: 10(يتضح من الجدول السابق رقم 

 تعزي لمتغير أعمار التلاميذ إحصائيةالعمر أن هناك فروق ذات دلالة للاختبار تبعاً لمتغير 

  .الذكور والتلميذات

  

 الكلية الدرجة في الأربعة العمرية المجموعات متوسطات من كل بين الفروق ولمعرفة

 )5:11(بالجدول  المعروضة النتائج بين والذي "Tukey توكي "اختبار حساب تم للاختبار،

  :التالي



  132

نتائج اختبار توكي لمعرفة الفروق ذات الدلالة بين كل متوسطين من متوسطات ) 5:11(جدول 

  المجموعات العمرية الأربعة في الدرجة الكلية للاختبار
  

  المجموعات الفرعية تبعا لدلالة الفروق
  العمرية المجموعات

  4  3  2  1 ن

       16.75 211 عاماً) 7 ـ 5.6(

      19.56   390 عاماً) 9 ـ 7.6(

    23.15     303 عاماً) 10.6 ـ 9.6(

  24.62       354 عاماً) 11.6 ـ 11(
  

الذي يبين نتائج اختبار توكي البعدي لمعرفة ) 5: 11(يتضح من الجدول السابق رقم 

تجاه الفروق ذات الدلالة أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية تزيد مع زيادة سنوات العمر لكل 

  .تمن التلاميذ الذكور والتلميذا
  

 لتمايز تحقيقه حيث من الفرضي التكوين بصدقتمتع  أن الاختبار ييبينوهذا الجدول 

  .الزمني العمر
  

  : تمايز الأداء في ضوء الصفوف الدراسية.ج.أ

 البعدية، للمقارنات )توكي( اختبار وتطبيق الأحادي، التباين تحليل بحساب الباحث قام

رقم  والجدولان صفوف،) 6 (عددها يبلغ والتي ئيةالابتدا بالمرحلة الدراسية الصفوف ضوء في

  :ذلك يوضحان التاليان) 5:13(ورقم ) 5:12(
  

الذكاء (في الدرجة الكلية للاختبار تحليل التباين الأحادي لمعرفة دلالة الفروق  )5:12(جدول 

   والتلميذات الذكورتعزى للاختلاف في الصفوف الدراسية للتلاميذ) غير اللفظي
  

  اينمصدر التب
مجموع 

  المربعات

درجات 

  الحرية

متوسط 

  المربعات

النسبة 

  الفائية
  الاستنتاج  الاحتمال

 2603.592 5 13017.959 مجموعات بين

 40.739 1252 51005.689 مجموعات داخل

   1257 64023.648 الكلي

63.908
  

.001  
  

 المجموعات متوسطات

 جميعها تتساوى لا الستة

  )إحصائياً دالة الفروق(
  

الذي يبين دلالة الفروق في الدرجة الكلية ) 5: 12(يتضح من الجدول السابق رقم 

 أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية تعزي لمتغير الصفوف الدراسيةللاختبار تبعاً لمتغير 

  . التلاميذ الذكور والتلميذاتالصفوف الدراسية
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 في الأربعة لعمريةا المجموعات متوسطات من متوسطين كل بين الفروق ولمعرفة

 بالجدول المعروضة النتائج بين والذي )توكي( اختبار حساب تم للاختبار، الكلية الدرجة

  :التالي) 5:13(
  

نتائج اختبار توكي لمعرفة الفروق بين متوسطات الصفوف الدراسية الستة في  )5:13(جدول 

  الدرجة الكلية للاختبار
  

  بعا لدلالة الفروقالمجموعات الفرعية ت
  الصفوف الدراسية

  4  3  2  1 ن

    16.44 188 الأول

    17.94 212 الثاني

   20.54   206 الثالث

  23.30     230 الرابع

  23.74     220  الخامس

 25.67       202  السادس

  

الذي يبين نتائج اختبار توكي البعدي لمعرفة ) 5: 13(يتضح من الجدول السابق رقم 

تدرج الصفوف الدراسية  أن هناك فروق ذات دلالة إحصائية تزيد مع تجاه الفروق ذات الدلالة

  . لكل من التلاميذ الذكور والتلميذاتناحية الأعلى
  

 تحقيقه حيث من فرضيلا التكوين بصدق الاختباروهذا الجدول يبين أن الاختبار يتمتع 

  .الدراسية الصفوف لتمايز
  

  :الصدق التقاربي. ب

جون "لـ  الملون المتتابعة المصفوفات لاختبار التقاربي صدقال من بالتحقق الباحث قام

 التلاميذ درجات مع للاختبار الدرجة بين بيرسون ارتباط معاملاتحساب  خلال من" راڤن

 حدة، على عمرية مجموعة لكل وذلك ،"جودإنف"لـ  الرجل رسم اختبار في والتلميذاتالذكور 

  :ذلك يبين التالي) 5:14( والجدول
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 بين بيرسون ارتباط معاملاتحساب  خلال من للاختبار التقاربي الصدق دلالة) 5:14 (جدول

  )1258= ن ("جودإنف"لـ  الرجل رسم اختبار درجات مع للاختبار  الكلية الدرجة
  

 الاستنتاج الاحتمالية القيمةالارتباط معامل قيمة المجموعة عدد العمرية المجموعات

 001. 321. 211  عاماً)7 ـ 5.6(
 الطردي الارتباط دلالة

التقاربي الصدق على تدل

 001. 477. 390  عاماً)9 ـ 7.6(
 الطردي الارتباط دلالة

التقاربي الصدق على تدل

 001. 475. 303 عاماً)10.6 ـ 9.6(
 الطردي الارتباط دلالة

التقاربي الصدق على تدل

 001. 671. 354  عاماً)11.6 ـ 11(
 الطردي الارتباط دلالة

التقاربي الصدق على تدل

  

  ):صدق المحك(الصدق التلازمي . ج

 بين بيرسون ارتباط معاملات حساب خلال من التلازمي الصدق من بالتحقق الباحث قام

 في والتلميذات  الذكورللتلاميذ الدراسي التحصيل رجاتود درجات اختبار المصفوفات الملون

) 5:15( والجدول ،)الإنجليزية اللغة العلوم، ياضيات،الر العربية، اللغة(: هي دراسية مواد أربع

  :ذلك يبين التالي
  

 والتلميذاتالذكور  للتلاميذ الدراسي التحصيلو للاختبار التلازمي الصدق دلالة) 5:15 (جدول

  )1258 = ن(
  

 الدراسي التحصيل

 الدراسية للمواد
 الاستنتاج الاحتمالية القيمة الارتباط معامل قيمة

 001. 352. العربية ةاللغ مادة
 على تدل الطردي الارتباط علاقة

 التلازمي الصدق

  001. 356. الرياضيات مادة
 على تدل الطردي الارتباط علاقة

 التلازمي الصدق

 001. 319. العلوم مادة
 على تدل الطردي الارتباط علاقة

 التلازمي الصدق

 001. 294. الإنجليزية اللغة مادة
 على تدل ديالطر الارتباط علاقة

 التلازمي الصدق
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  : الاختبار لدرجات الثباتمعاملات .2
  :معاملات ثبات الدرجة الكلية للاختبار تبعاً للعمر الزمني والنوع. أ
  

 التباين وتحليل ،)براون ـ سبيرمان(: معادلتي النصفية التجزئة طريقتي الباحث اتبع

 الزمني العمر لمتغيري تبعاً للاختبار لكليةا الدرجة ثبات لحساب وذلك ،)كرونباخ ألفا معادلة(

 التالية والجداول الحالية، الدراسة بمجتمع الابتدائية المرحلة وتلميذات تلاميذ لدى والنوع،

  :ذلك توضح

  

  فقط الذكور للتلاميذ معاملات الثبات للدرجة الكلية للاختبار) 5:16(جدول 

  تبعاً للعمر الزمني
  

  قيم معاملات الثبات
   المجموعةعدد  العمر الزمني بالسنوات

 بروان -  سبيرمان ألفا كرونباخ

5.6 21 .826 .811 
6 19  .911 .753  

6.6 14 .186 .311  
7 57 .782 .682 

7.6 26 .794 .733 
8 53 .841 .597 

8.6 31 .895 .893 
9 87 .877 .836 

9.6 26 .942 .905 
10 79  .912 .810 

10.6 38 .888 .778 
11 69 .911 .774 

11.6 134 .907 .817 
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  للاختبار للتلميذات فقطمعاملات الثبات للدرجة الكلية ) 5:17(جدول 

  تبعاً للعمر الزمني
  

  قيم معاملات الثبات
  عدد المجموعة  العمر الزمني بالسنوات

 بروان -  سبيرمان ألفا كرونباخ

5.6 9  .349 .364 
6 17 .905 .743 

6.6 22 .538 .602 
7 52 .838 .712 

7.6 35 .784 .697 
8 63 .883 .862 

8.6 25 .807 .730 
9 70 .897 .835 

9.6 39 .902 .832 
10 91 .896 .801 

10.6 30 .832 .661 
11 70 .873 .811 

11.6 81 .879 .769 

  

  )يذاتوتلمذكور تلاميذ (للاختبار للنوعين معاً معاملات الثبات للدرجة الكلية ) 5:18(جدول 

  زمنيتبعاً للعمر ال
  

  قيم معاملات الثبات
  عدد المجموعة  العمر الزمني بالسنوات

 بروان -  سبيرمان ألفا كرونباخ

5.6 30 .769 .741 
6 36 .913 .755 

6.6 36 .444 .435 
7 109 .811 .693 

7.6 61 .787 .703 
8 116 .870 .732 

8.6 56 .855  .806 
9 157 .887 .836 

9.6 65 .923 .871 
10 170 .903 .803  

10.6  68 .868 .739 
11 139 .893 .788 

11.6 215 .898 .801 
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وتتراوح الإشارة موجبة الثبات معاملات جميع أن السابقة الثلاثة الجداول من لاحظي 

 الذكور التلاميذ لمجموعة الكلية الدرجة ثبات معاملات عدا ما ،)0.942-0.525 (بينما  قيمها

 أعمارهن اللاتي التلميذات لمجموعة الكلية الدرجة ثبات ومعاملات عاماً،) 6.6 (أعمارهم لذينا

 والذين) إناثو ذكور (النوعين من التلاميذ لمجموعة الكلية الدرجة ثبات ومعاملات ،عاماً) 5.6(

 قيم هيف وبالتالي ،)0.444-0.186 (بينما  الأخيرة هذه قيم تتراوح حيث عاماً،) 6.6( أعمارهم

 الثبات معاملات قيم تدني في السبب يرجع وربما. العامة العقلية القدرة تقيس لأداة مقبولة غير

 للدرجة الكلي التباين على واضحة بدرجة يؤثر الذي العينة حجم صغر إلى المجموعتين لهاتين

 وعتين؛المجم بهاتين المفحوصين الأطفال أداء لتجانس ذلك يرجع ربما أو للاختبار، الكلية

 القول وخلاصة. ومعامل ثباته علاقة عكسية الاختبار على المفحوصين أداء تجانس بين فالعلاقة

 عدا ما الحالية  الثبات بمجتمع الدراسةمن جداً جيدة بمستويات تتمتع للاختبار الكلية الدرجة نأ

 أعمارهن تياللا التلميذات ومجموعة عاماً) 6.6 (أعمارهم الذين الذكور التلاميذ مجموعتي

  .عاماً) 5.6(
  

  :)لنوعين معاًجميع الأعمار الزمنية ول (الاختبار للعينة الكليةمعاملات ثبات . ب

 التباين وتحليل ،)براون ـ سبيرمان(: معادلة النصفية التجزئة طريقتي الباحث اتبع

 ثباتال ابلحس وذلك، )20ودر ريتشاردسون معادلة ك(والاتساق الداخلي  ،)كرونباخ ألفا معادلة(

، ككل للاختبارللمجموعات الفرعية الثلاثة المكونة للاختبار وللدرجة الكلية  الكلية للدرجات

  :التالي) 5:19(وذلك يتضح من الجدول رقم 
  

  تبعاً للنوع والمرحلة التعليميةمعاملات الثبات للاختبار ) 5:19(جدول 
  

  قيم معاملات الثبات
  عدد الفقرات  مجموعات الاختبار

 كودر ريتشاردسون بروان -  سبيرمان ألفا كرونباخ

 0.678 593. 678. 12 )أ (الأولى

 0.801 763. 801.  12 )أب (الثانية

 0.823 669. 823. 12 )ب (الثالثة

 0.902 822. 902. 36 الكلية الدرجة
  

الاختبار لمجموعات الكلية للدرجات الثبات معاملات أن السابق الجدول من لاحظي 

-0.785( تتراوح ما بين ككل للاختبار الكلية وللدرجة ،)0.823-0.587( بينما  وحتترا

 على تدل كما الاختبار، فقرات على المفحوصين أداء استقرار على تؤكد النتائج وهذه ،)0.902

 النتائجكما تدل . الأفراد نفس على تطبيقه أعيد إذا تقريباً النتائج نفس إعطاء على الاختبار قدرة

 المحيطة الخارجية والظروف العوامل بتغير التأثر قليلة للاختبار الكلية الدرجة أن على
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 الخاصة الداخلية والظروف العوامل بتغير التأثر قليلة أنها كما الاختبار، تطبيق أثناء بالمفحوص

  .للاختبار بأدائه يتعلق فيما بالمفحوص
  

أنه سؤال الثاني لإجابة عن ال الخاصة باالإحصائيةيتضح من العرض السابق للبيانات 

فلقد تم التحقق من . تم التحقق منه من خلال إيجاد معاملات الثبات والصدق لدرجات الاختبار

-سبيرمان( التجزئة النصفية ثبات الاختبار من خلال استخراج قيم معاملات الثبات بطريقة

رجة الكلية للاختبار للد )20كودر ريتشاردسون ألفا كرونباخ، (والاتساق الداخلي ) براون

وللدرجات الكلية للمجموعات الفرعية الثلاثة والدرجة الكلية للاختبار ككل، وجميع القيم تدل 

 الذين أعمارهم التلاميذعلى معاملات ثبات موجبة عدا معاملات ثبات الدرجة الكلية لمجموعة 

ذي له تأثير واضح  ذلك لصغر حجم العينة بهاتين المجموعتين الفسر الباحثو، )6.6، 5.6(

 بارناباس وزملائه(وهذه النتيجة تتفق مع دراسة . على التباين الكلي للدرجة الكلية للاختبار

Barnabas, et al 1995فالينسيا ، Valencia 1989( أكدت على وجود ثبات أقل بالنسبة  التي

 تراوح ما بين لجماعة صغار السن، إلا أن باقي الأعمار الأخرى كانت تتمتع بثبات جيد جداً

؛ وهذا يؤكد استقرار أداء المفحوصين على فقرات الاختبار، وهذه النتيجة )0.525-0.942(

، الخطيب 2008كاظم وزملائه : ( دراسة كل مناتفقت مع العديد من الدراسات السابقة مثل

، Uno, et al 2005، يونو وزملائه Cotton, et al 2005، كوتون وزملائه 2005وزملائه 

، الهيتي 1999، عيد 1999، زمزمي Cosrenbader & Ngari 2001تينبادر ونجاري كوس

، 1989، العاني Jaworska & Szustowa 1993، جاورسكا وسنرستوا 1995وزملائه 

 بثبات "جون راڤن"لـ ، وهذا يؤكد تمتع اختبار المصفوفات المتتابعة الملون )1987القرشي 

  .مناسب
  

ختبار من خلال صدق التكوين الفرضي الذي أكد على أن من صدق الاكما تم التحقق   

 من خلال ؛ حيث تم التأكد من ذلكالاختبار مبني على تدرج الفقرات في مستوى الصعوبة

لتمايز الأداء بمراحل ) 0.001(وهي دالة عند مستوى ) 0.620 (قدرهاارتباط معاملات تحقيقه 

ة أن المفحوصين يظهروا زيادة منتظمة في العمر المختلفة، حيث بينت معظم الدراسات السابق

، 1995، الهيتي وزملائه 1999عيد (درجات الاختبار مع التقدم في العمر؛ وذلك مثل دراسة 

كما تم التحقق من صدق الاختبار أيضاً من . ، وكذلك بضوء الصفوف الدراسية)1987القرشي 

؛ وكانت قيمة "جودإنفرجل لرسم ال" في اختبار التلاميذخلال الصدق التقاربي مع درجات 

 وكذلك .)0.001(ها عند مستوى دلالة وهي دالة جميع) 0.671-0.321( ما بين الارتباطمعامل 

الصدق التلازمي مع درجات التحصيل الدراسي للتلاميذ في أربع مواد دراسية؛ وكانت قيمة 

، وهذه )0.001 (وى دلالةوهي دالة جميعها عند مست) 0.356-0.294( ما بين الارتباطمعامل 
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.  طردية تدل على الصدق التقاربي والتلازميل جميعها على وجود علاقة ارتباطالمعاملات تد

يمكن الاعتماد عليه بقياس القدرة العقلية " جودإنفرسم الرجل ل"وذلك كله يؤكد على أن اختبار 

 الاعتماد عليه العامة للأطفال، بالإضافة إلى أن التحصيل الدراسي يعتبر محكاً جيداً يمكن

 وتتفق مع هذه النتيجة العديد من الدراسات السابقة التي اعتمدت .بالقدرة العقلية للمفحوصين

والتحصيل الدراسي محكاً للتأكد من اختبار المصفوفات المتتابعة " جودإنفرسم الرجل ل"اختبار 

 Kluever وفر، كل2008كاظم وزملائه (؛ ومن تلك الدراسات دراسة "جون راڤن"ـ الملون ل

 وبهذا ).1987، القرشي 1989، العاني 1992، هويدي 1999، عيد 1999، زمزمي 2006

يتمتع بخصائص الاختبار " جون راڤن"يمكن القول أن اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ 

  .الجيد من حيث صدقه وثباته
  

  :السؤال الثالثنتائج الإجابة عن : ثالثاً
  : ما يلي علىالسؤال الثالثنص 

" "جون راڤـن  "لـ  "ما معايير الأداء المئينية المستخرجة لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون          "

بعد تطبيقه على طلبة المرحلة الابتدائية في البيئة الفلسطينية والذي تتراوح أعمارهم ما بـين               

  "عاماً وفقاً للتطبيق الفردي؟) 5.6-11.6(
  

 الاختبار صدق من التحقق ومن الاختبار، لفقرات القياسية الخصائص من التحقق بعد

خلال إيجاد معايير  من السؤال الثالثالإجابة عن تم  تطبيقه؛ عن الناجمة وثبات الدرجات الكلية

 والمتمثلة  موقعه في الصفة المقاسةتبينالتي ترتب المفحوص وللتطبيق الفردي، والأداء المئينية 

 وما ،)95، 90، 75، 50، 25، 10، 5( اتالمئيني وهي يسيةالرئفي المعايير المئينية السبعة 

  :ذلك يبين التالي) 5:20( والجدول العمر، لمتغير وفقاً وذلك خام درجاتيقابلها من 
  

 للجنسين الملون المتتابعة المصفوفات لاختبار الكلية للدرجة المئينية المعايير) 5:20 (جدول

  )الفردي التطبيق (الزمني العمر يرلمتغ تبعاً) وتلميذات  ذكورتلاميذ (معاً

 العمر الزمني بالسنوات  المئينات
  5  10 25 50 75 90 95 

6 12 13 16 21 25 31 32 
7 12 15 17 21 25 31 32 
8 13 15 18 22 28 31 32 
9 14 16 19 25 31 32 33 

10 14 16 19 26 31 33 33 
11 16 18 20 27 32 34 35 

11.6 

  
الدرجات 

  الخام

16 18 23 29 32 35 35 
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تم من خلال التحليل الإحصائي للبيانات الخاصة بالفئة العمريـة التـي طبـق عليهـا                

استخراج المعايير المئينية للدرجة الكليـة لاختبـار         -التطبيق الفردي –الاختبار بصورة فردية    

 ـتلم) 157(عددها   على العينة المستهدفة والبالغ      "جون راڤن "ـ  المصفوفات المتتابعة الملون ل    ذاً ي

  .وتلميذة
    

: وهـي ) 1956(بدراسته عـام    " جون راڤن "وهذه المعايير المئينية هي التي استخرجها         

 .وما يقابلها من درجات خام للعينة موضوع الدراسة الحالية        ) 95،  90،  75،  50،  25،  10 ،5(

ستخراجها معايير أداء   وبهذا تكون الدراسة الحالية تميزت عن العديد من الدراسات الأخرى في ا           

مئينية للتطبيق الفردي بخلاف العديد من الدراسات التي استخرجت فقط معايير الأداء المئينيـة              

  .للتطبيق الجمعي
  

بالجدول رقم   أن الأعمار الزمنية المدرجة      السؤال الثالث  من خلال نتائج     ويلاحظ الباحث 

وليس للأعمار  ) 11.6،  11،  10،  9،  8،  7،  6( هي الأعمار    سؤال بنتائج هذا ال   الخاص) 5:20(

لصغر حجم العينة المطبق عليها الاختبـار        ويرجع ذلك ؛  )1956(عام  " جون راڤن "التي حددها   

تلميذاً وتلميذة، ولهذا فقد تم حذف بعض الفئات العمرية لقلة وصـغر            ) 157( وهو   بشكل فردي 

  ).10.6، 9.6، 8.6، 7.6، 6.6، 5.6(هي الفئات العمرية ولمفحوصين بها؛ حجم ا
  

  :السؤال الرابعنتائج الإجابة عن : رابعاًً
  :نص السؤال الرابع على ما يلي  

  

" "جون راڤـن  "لـ  "ما معايير الأداء المئينية المستخرجة لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون          "

 بـين   بعد تطبيقه على طلبة المرحلة الابتدائية في البيئة الفلسطينية والذي تتراوح أعمارهم ما            

  "؟جمعيعاماً وفقاً للتطبيق ال) 5.6-11.6(
  

إيجاد معايير الأداء المئينية للتطبيق الفردي، قام الباحث بإيجاد معايير الأداء المئينية  بعد

، 25، 10، 5( اتالمئيني وهي الرئيسية في المعايير المئينية السبعة والمتمثلةللتطبيق الفردي، 

) 5:21( والجدول العمر، لمتغير وفقاً وذلك درجات خام  وما يقابلها من،)95، 90، 75، 50

  :ذلك يبين التالي
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 جنسينلل الملون المتتابعة المصفوفات لاختبار الكلية للدرجة المئينية المعايير) 5:21 (جدول

  )الجمعي التطبيق (الزمني العمر لمتغير تبعاً) وتلميذاتذكور  تلاميذ (معاً

  العمر الزمني بالسنوات  تالمئينا
  5  10 25 50 75 90 95 

5.6 8 8 9 11 14 19 19 
6 8 8 11 14 16 19 19 

6.6 9 11 12 14 17 19 20 
7 9 11 13 15 18 22 25 

7.6 9 11 14 16 19 22 25 
8 9 11 14 16 22 25 27 

8.6 10 12 14 18 23 26 29 
9 11 13 15 19 24 29 32 

9.6 11 13 16 20 27 32 33 
10 11 13 17 23 28 32 33 

10.6 12 14 18 24 29 32 33 
11 13 14 18 24 29 32 34 

11.6 

  
  

  

  

  

الدرجات 

  الخام

13 15 20 25 30 33 34 

أنه تم استخراج معايير مئينية للتطبيق الجمعي لجميـع         من خلال الدراسة الحالية     يتضح  

، 6،  5.6( وهي   )1956(عام  سته  بدرا" جون راڤن "التي عرضها   ) الثلاثة عشر (الفئات العمرية   

، وذلك بعكس المعايير الفردية التي      )11.6،  11،  10.6،  10،  9.6،  9،  8.6،  8،  7.6،  7،  6.6

كانت لفئات عمرية أقل، وبهذا تكون الدراسة الحالية قد تشابهت مع العديد من الدراسات السابقة               

، الخطيـب   2008 وزملائـه    كاظم(التي استخرجت معايير مئينية للتطبيق الجمعي مثل دراسة         

  لنستروم،Bandeira 2004بانديرا  ،Cotton, et al 2005 ، كوتون وزملائه2006وزملائه 

Linstrim 2002كوستينبادر ونجاري ، Cosrenbader & Ngari 2001  1999، زمزمـي ،

، العـاني  Barnabas, et al 1995 ، بارنابـاس وزملائـه  1995، الهيتي وزملائه 1999عيد 

  ).1979، عيد 1987لقرشي ، ا1989
    

وبالمقارنة بين درجات العينة بالتطبيق الفردي ودرجات العينة بالتطبيق الجمعي للدراسة           

الحالية يتضح أن درجات التطبيق الفردي ترتفع عن درجات التطبيق الجمعي في جميع الفئـات               

 التجريبيـة التـي     من خلال الدراسات  ويمكن تفسير ذلك    . العمرية أو قد تساويها ببعض الفئات     

مـن أن الأداء العقلـي والأداء       " 290: 1959سـويف   "على ما ذكره    أجريت بهذا الخصوص و   

الحركي يتأثران بالموقف الجمعي والموقف الفردي، فحيث أن الأداء الحركي يتأثر بشكل إيجابي             

عنـه  بالموقف الجمعي عنه بالموقف الفردي، فإن الأداء العقلي يكون أفضل بالموقف الفـردي              

  .بالموقف الجمعي
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في جميع  ) الجمعي والفردي (وبهذا يمكن أن تستخدم المعايير المستخرجة من التطبيقين           

المؤسسات المختصة بالمجالات المختلفة وخاصة المجالات النفسية والتربوية لاستخراج نـسب           

 ـ           وص مـن   الذكاء للأفراد المفحوصين، وذلك من خلال تطبيق الاختبار واستخراج المئين للمفح

الجداول السابقة وأخيراً معرفة التصنيف الذي يقع ضمنه المفحوص حـسب التـصنيفات التـي               

  ).13 :انظر الملحق رقم" (جون راڤن"وضعها 
  

  السؤال الخامسنتائج الإجابة عن : خامساً
  : على ما يليالسؤال الخامسنص 

  

الحالية ومعايير الأداء العربيـة     ما مدى الاتفاق والاختلاف بين معايير الأداء المئينية للدراسة          "

  "لنفس الاختبار؟
  

بين المعايير المستخرجة   الوصفية  المقارنة   من خلال    السؤال الخامس الإجابة عن   لقد تم     

القرشـي  " بعض الدراسات العربية مثـل دراسـة         من الدراسة الحالية والمعايير المستخرجة من     

ودراسـة  " 1999 زمزمـي "دراسـة   و" 1999ودراسة عيـد    " 1989العاني  " ودراسة  " 1987

  :وذلك على النحو التالي، "2006الخطيب وآخرون "
  

  "1999"المستخرجة من دراسة زمزمي معايير الأداء ) 5:22(جدول 

  "راڤنجون "ـ على اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ل
  

  
  1052= ن    
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  "1987"المستخرجة من دراسة القرشي معايير الأداء ) 5:23(جدول 

  "راڤنجون "ـ على اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ل
  

  
  2000= ن    
  

 ومـن خـلال     ،السؤال الخـامس  يتضح من خلال العرض السابق لنتائج الإجابة عن           

المقارنة الوصفية بين المعايير المئينية المستخرجة لعينة الدراسة الحالية ونتائج المعايير المئينية            

، 1999زمزمـي   (ت العربية التي توفرت لدى الباحث مثل دراسـة          المستخرجة لبعض الدراسا  

زمزمـي  (أن درجات الدراسة الحالية تنخفض انخفاض بسيط مقارنة بدراسـة           ) 1987القرشي  

التي أجريـت   ) 1987القرشي  (ودراسة  ) 1999(التي أجريت على البيئة السعودية عام       ) 1999

  .)1987(على البيئة الكويتية عام 
  

ببعض الفئـات   ) 1999زمزمي  (ت الدراسة الحالية تنخفض عن دراسة       حيث أن درجا  

 ففي بعض الفئات العمريـة ترتفـع درجـات          .العمرية وترتفع عنها ببعض فئات عمرية أخرى      

درجات، وببعض الفئات ترتفع درجات     ) 5-2(بـ  ) 1999زمزمي  (الدراسة الحالية عن دراسة     

وهذا لـيس فارقـاً     . درجات) 10-7(ة بـ   عن درجات الدراسة الحالي   ) 1999زمزمي  (دراسة  

  .كبيراً بالدرجات
  

فـدرجات الدراسـة    ) 1987القرشي  (وأما بمقارنة الدراسة الحالية مع درجات دراسة          

-1(بفارق درجات بسيط أيضاً يصل إلى       ) 1987القرشي  (الحالية تنخفض عن درجات دراسة      

 تختلف عن الدراسـة     )1987 القرشي( ليس فارقاً كبيراً، إلا أن دراسة     أيضاً  درجات، وهذا   ) 7

  .من دراستها) 11.6، 11، 5.6( استبعدت الفئة العمرية لية في أنهاالحا
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  من خلال المقارنة بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة بالمجتمعـات           لاحظ الباحث وي 

. بزيادة العمر العربية أن درجات الاختبار تتقارب وتتشابه كلما زاد العمر وأن الفروق تكون أقل              

 من درجات الدراسات التي أجريت علـى        ومتقاربةوبهذا تكون درجات الدراسة الحالية متشابهة       

مـن  " جـون راڤـن   "البيئة العربية، وقد يفسر ذلك بأن اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ            

  .الاختبارات العابرة ثقافياً والتي لا تتأثر بثقافة المجتمع
  

  السؤال السادسجابة عن نتائج الإ: اًسادس
  : على ما يليالسؤال السادسنص 

  

 ما مدى الاتفاق والاختلاف بين معايير الأداء المئينية للدراسة الحالية ومعايير الأداء الأجنبية              "

  "لنفس الاختبار؟
  

المقارنة الوصفية بين المعايير المستخرجة      من خلال    السؤال السادس الإجابة عن   لقد تم     

بانـديرا  " مثـل دراسـة      جنبيةالحالية والمعايير المستخرجة من بعض الدراسات الأ      من الدراسة   

Bandeira 2004 ،راڤن Raven 1999" ،وذلك على النحو التالي:  
  

  "Bandeira" 2004المستخرجة من دراسة بانديرا معايير الأداء ) 5:24(جدول 

  "راڤنجون "ـ على اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ل
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  "Raven" 1990راڤن المستخرجة من دراسة معايير الأداء ) 5:25(ول جد

  "راڤنجون "ـ على اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ل
  

  
  608= ن
  

 ومـن خـلال     ،السؤال الـسادس  يتضح من خلال العرض السابق لنتائج الإجابة عن           

الحالية ونتائج المعايير المئينية    المقارنة الوصفية بين المعايير المئينية المستخرجة لعينة الدراسة         

 Bandeiraبانديرا  (المستخرجة لبعض الدراسات الأجنبية التي توفرت لدى الباحث مثل دراسة           

أن درجات الدراسة الحالية تنخفض انخفـاض بـسيط مقارنـة           ) Raven 1990، راڤن   2004

ودراسـة  ) 2004 ( عام البرازيليةالتي أجريت على البيئة     ) Bandeira 2004بانديرا  (بدراسة  

  ).1990( عام بريطانيةالتي أجريت على البيئة ال) Raven 1990راڤن (
  

 )Bandeira 2004بانـديرا   (حيث أن درجات الدراسة الحالية تنخفض عـن دراسـة           

ففي بعض الفئات العمرية ترتفع     . ببعض الفئات العمرية وترتفع عنها ببعض فئات عمرية أخرى        

، وبـبعض   درجـة ) 2-1( بـ   )Bandeira 2004بانديرا  (راسة  درجات الدراسة الحالية عن د    

-1( عن درجات الدراسة الحالية بـ       )Bandeira 2004بانديرا  (الفئات ترتفع درجات دراسة     

  .وهذا ليس فارقاً كبيراً بالدرجات. درجات) 7
  

فـدرجات  ) Raven 1990راڤـن   (وأما بمقارنة الدراسة الحالية مع درجات دراسـة           

بفارق درجات بسيط أيـضاً     ) Raven 1990راڤن  (لية تنخفض عن درجات دراسة      الدراسة الحا 

  .، وهذا أيضاً ليس فارقاً كبيراًدرجة) 4-1(يصل إلى 
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  من خلال المقارنة بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة بالمجتمعـات           لاحظ الباحث وي 

أن درجات الاختبار تتقـارب     وهو  ما تم ملاحظته عند المقارنة مع الدراسات العربية؛          الأجنبية

وبهذا تكون درجات الدراسة الحالية     . وتتشابه كلما زاد العمر وأن الفروق تكون أقل بزيادة العمر         

يفسر ذلـك   و،  الأجنبية والعربية متشابهة ومتقاربة من درجات الدراسات التي أجريت على البيئة          

 من الاختبارات العابرة ثقافياً والتـي لا        "جون راڤن "بأن اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ       

  .تتأثر بثقافة المجتمع
  

ولا يمكن القول أن الطفل الفلسطيني غير زكي؛ بل إن المحيط البيئي الـصعب الـذي                  

 كما أم هذه النتيجة تأتي مواتية لما أكد باحثون كُثر           .يعيشه هو الذي يؤدي لتشتت انتباه وتفكيره      

لاقات  يكونون قد تكون لديهم قدرة على التفكير المجرد وإدراك الع          من أن الأطفال بهذه المرحلة    

  .المكانية
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  توصيات ومقترحات الدراسة
  

  

  توصيات الدراسة

  مقترحات لدراسات مستقبلية
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  توصيات الدراسة

" John. Raven "جـون راڤـن  "لــ  "يعتبر تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون   

  . ويهتم بقياس القدرات العقلية-قطاع غزة–ى البيئة الفلسطينية الحالي أول تقنين يتم عل
  

وقد أكدت نتائج الدراسة صلاحية الاختبار للتطبيق؛ وذلـك مـن خـلال الخـصائص                 

  :ولهذا فالباحث يوصي. السيكومترية للمقياس وفاعلية فقراته
  

غـوث وتـشغيل    مسئولي التربية الخاصة بكل من وزارة التربية والتعليم الحكومية ووكالة            •

 بمعايير المقياس المستخرجة وتطبيق المقيـاس علـى الطلبـة           بالأخذ -الأونروا–اللاجئين  

 .وتصنيفهم وتوزيعهم على هذا الأساس

 من الدراسة الحالية فـي تـشخيص        بالاستفادةمسئولي التربية والتعليم بالمجتمع الفلسطيني       •

اب المؤدية للتأخر الدراسي، وذلك من      التأخر الدراسي؛ باعتبار المقياس أداة تشخيصية للأسب      

 .هل التأخر الدراسي ناتج من تدني بالقدرات العقليـة للطالـب أم لا؟            : خلال السؤال التالي  

 . توجيههم وفق قدراتهم العقليةليتموكذلك بتشخيص الموهوبين والأذكياء 

بارات النفسية  ات المؤسسات غير الحكومية بالمجتمع الفلسطيني بتقنين الاخت       اهتمامبأن تتجه    •

 .والعقلية

بالاهتمام بتدريب طلبة الدراسات العليا أثناء دراستهم المنهجية علـى الاختبـارات النفـسية       •

  .وكيفية التعامل معها وتطبيقها بدقة

بتوجه الباحثين النفسيين وطلبة الدراسات العليا لعملية تقنين الاختبارات النفـسية والتربويـة        •

 .الجانبسداً للنقص الكبير في هذا 

 .بعدم استخدام وتطبيق المقاييس العقلية إلا من قبل الأخصائي النفسي المدرب عليها •
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  مقترحات لدراسات مستقبلية

استكمالاً للجهد الذي بذله الباحث، وفي ضوء ما انتهى إليه من نتائج، يؤكد على إمكانية               

. ج الدراسة الحالية أو رفـضها   القيام بدراسات أخرى في مجال دراسته الحالية، وذلك لتدعيم نتائ         

ولهذا فهو يضع بين أيدي الباحثين بعض المواضيع التي يرى الباحث الحالي بأنها موضع اهتمام               

  :وهي كالتاليكبير، 
  

يهتم بتقنـين    -الأونروا– قسم بوزارة التربية والتعليم ووكالة غوث وتشغيل اللاجئين          إنشاء •

 .ي تعترض طريق الباحثين بهذا المجالالاختبارات النفسية وتذليل الصعوبات الت

 علـى عينـة     "جون راڤن "لـ  إجراء دراسة حول تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون          •

 .عاماً لاستخراج معايير لهذه العينة) 85 -65(وح أعمارهم بين كبار السن والمترا

 علـى عينـة     "ڤنجون را "لـ  إجراء دراسة حول تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون          •

 .ذوي الاحتياجات الخاصة لاستخراج معايير لهذه العينة

 لاسـتخراج   "جـون راڤـن   "لـ   دراسة عاملية لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون        إجراء •

 .العوامل التي يتضمنها الاختبار في البيئة الفلسطينية

 علـى بـاقي     " راڤن جون"لـ  إجراء دراسة حول تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون          •

 . بالضفة الغربيةةالمتمثلالمناطق الفلسطينية 

المتقدم – "جون راڤن "لـ  إجراء دراسات حول تقنين اختبارات المصفوفات المتتابعة الأخرى          •

 . على البيئة الفلسطينية-والعادي

إجراء دراسة حول تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون تهدف لاسـتخراج المعـايير              •

تصادي والمناطق الريفيـة    ئينية وعلاقتها بمتغيرات مختلفة كعمل الأب والأم والوضع الاق        الم

  .والحضرية
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  ملخص الدراسة باللغة العربية
  ."ى البيئة الفلسطينيةتقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون عل: "عنوان الدراسة

  

في " جون راڤن "إلى تقنين اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ        هدفت الدراسة الحالية    

 في مـدارس    الابتدائية لطلبة المرحلة    -جمعية وفردية –البيئة الفلسطينية كمحاولة لإيجاد معايير      

 وكذلك التأكد من    .لعينة على ضوئها الدرجات الخام لأفراد ا       تُفسر -حكومة ووكالة –قطاع غزة   

في قياس القدرة العقلية    " راڤنجون  "مدى مناسبة فقرات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ         

مع خـصائص الاختبـار      هاوالتعرف على الخصائص السيكومترية للاختبار ومدى اتفاق      . العامة

ة لاختبـار المـصفوفات     إضافة لمقارنة معايير الأداء المستخرجة على البيئة الفلـسطيني        . الجيد

للاختبـار  مع بعض معايير الأداء العربية والأجنبية الأخـرى         " راڤنجون  "المتتابعة الملون لـ    

  .نفسه
  

ولتحقيق أهداف الدراسة الحالية تم تطبيق الاختبار على عينة ممثلة للمجتمع الإحصائي            

 تلميذاً وتلميذة للتطبيقـين     )1258(بلغ عددها الكلي    تم اختيارها بطريقة عشوائية طبقية      للدراسة  

، موزعين علـى المحافظـات      عاماً) 11.6-5.6( والمتراوح أعمارهم ما بين      الجمعي والفردي 

تلميـذاً  ) 654(م  ، مـنه  -غـزة انيونس، الوسطى، غزة، شـمال      رفح، خ – لقطاع غزة التعليمية  

 وعدد أفراد عينة    تلميذاً وتلميذة ) 1001( عدد أفراد عينة التطبيق الجمعي       بلغ، و تلميذة) 604(و

  .تلميذاً وتلميذة) 157(التطبيق الفردي 
  

  :الآتيةالعديد من التحليلات الإحصائية  الدراسة تم استخدام أسئلةوللإجابة عن 

الخـصائص   علـى  للتعرف وذلك( :المعياري الانحراف المنوال، الوسيط، الحسابي، الوسط. 1

  ).للاختبار الكلية للدرجة العامة

التوزيـع   اعتداليـة  مدى على عامة بصورة للحكم وذلك: (التفرطح معامل واء،الالت معامل. 2

  ).للاختبار الكلية للدرجة التكراري

 الارتبـاط الفقـرات، معـاملات    تباين فعالية معاملات التمييز، معاملات الصعوبة، معاملات. 3

 للفقرات Person نبيرسو ارتباط معاملات للاختبار، الكلية الدرجة مع للفقرات للسلسلةالمنصف 

مدى مناسبة فقـرات   على للتعرف وذلك: (المشتتات فعالية معاملات للاختبار، الكلية الدرجةمع 

  ).العامة العقلية القدرة قياس في

سـبيرمان  " باستخدام معادلـة  Split- Halfالنصفية  التجزئة(: لحسابالاختبار  معامل ثبات. 4

  باستخدام معادلـة Internal Consistencyخلي الدا والاتساق، "Spearman- Brownبراون 

وإعادة الاختبار ، KR20 20  ريتشاردسون-كودر  ومعادلة Cronbach Alphaكرونباخ  ألفا
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Test- Retestبيرسون  "الارتباطيجاد معامل  لإPearson " ن التطبيق الأول  بيالارتباطلحساب

  .))1-، 1(+والثاني للمقياس ويتراوح ما بين 

باسـتخدام   Construct Validityالفرضي  التكوين صدق( :لحسابصدق الاختبار معامل . 5

 وفقـاً  الفقرات ترتيب اتفاق مدى وذلك لمعرفة : (Spearmanلسبيرمان   الرتب ارتباط معاملات

، )للأصـعب  الأسـهل  الاختبار في النسخ الأخرى مـن      مع ترتيب    للاختبار الصعوبة لمعاملات

 لتقـصي : (Tukeyالبعـدي   مع اختبار توكي One Way ANOVAوتحليل التباين الأحادي 

 الفرقـة - الـصفي  والمـستوى  العمـر  الكلية للاختبار تبعاً لمتغيري    الدرجة في الفروق دلالة

 الكلية الدرجة بين Personبيرسون   ارتباط معاملات خلال من التلازمي ، والصدق )-الدراسية

العربية ومادة الرياضيات ومـادة      مادة اللغة : من كل في الدراسي التحصيل درجات مع للاختبار

 Pearson، والصدق التقاربي من خلال معاملات ارتباط بيرسون         )الإنجليزية العلوم ومادة اللغة  

  ".جودإنف"بين الدرجة الكلية للاختبار مع درجات التلاميذ في اختبار رسم الرجل لـ 

 تلاميـذ  لأداء كمعـايير ( :ختلفـة الم للأعمـار  )95،  90،  75،  50،  25،  10،  5(المئينات  . 6

  .)الجمعي والتطبيق الفردي التطبيق من كل في الاختبار على الابتدائية المرحلة
  

  :ولقد أظهرت نتائج الدراسة  

بدرجة عالية مـن الفعاليـة      " جون راڤن "تمتع فقرات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ        . 1

تمييز والارتبـاط المنـصف للسلـسلة وفعاليـة         والتي دلت عليه مؤشرات معامل الصعوبة وال      

مـن  %) 70( حيـث أن     .المشتتات وتباين الفقرات؛ جعلته مناسباً للغرض الذي صمم من أجله         

ختبار لها معاملات تمييز    من فقرات الا  %) 65(، و فقرات الاختبار لها معاملات صعوبة مناسبة     

من فقرات  %) 84(وة وجيدة جداً،    من فقرات الاختبار لها معاملات تباين جيد      %) 80(مناسبة، و 

مـن فقـرات    %) 92(الاختبار لها معامل ارتباط منصف للسلسلة مع الدرجة الكلية للاختبار، و          

  .للاختبارالاختبار ذات معامل ارتباط مناسبة جداً مع الدرجة الكلية 

لتي دلـت   بدرجة عالية من الثبات ا    " جون راڤن "تمتع اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ        .2

حيث تراوحت قيم معامل    . عليه معاملات الثبات التي تم حسابها باستخدام طرق الثبات المختلفة         

التلاميذ الذكور   لمجموعة الكلية الدرجة ثبات معاملات عدا ما ،)0.942-0.525(الثبات ما بين    

لاتي أعمـارهم    ال التلميذات لمجموعة الكلية الدرجة ثبات ومعاملات عاماً،) 6.5 (أعمارهمالذين  

) 6.6(الذين أعمارهم    النوعين من التلاميذ لمجموعة الكلية الدرجة ثبات ومعاملات ،عاماً) 5.6(

 الثبـات للـدرجات     معاملات إلا أن    .)0.444-0.186 (بينما   الأخيرة قيم تتراوح حيث ،عاماً

ختبـار ككـل    للا الكلية وللدرجة ،)0.823-0.587 (بينما   تتراوح الاختبار لمجموعات الكلية

  .)0.902-0.785 (بين تتراوح
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بدلائل صدق كافية دلـت عليهـا       " جون راڤن "تمتع اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ        .3

حيث تـم    .المؤشرات الكمية التي تم الحصول عليها من جراء استخدام أساليب الصدق المختلفة           

مبني على تدرج الفقـرات فـي       الذي أكد على أن الاختبار      التحقق من صدق التكوين الفرضي      

) 0.620( ارتباط الرتـب لـسبيرمان       خلال حساب معامل  مستوى الصعوبة؛ حيث تم التأكد من       

كما تم التحقق من صدق     . يز الأداء بمراحل العمر المختلفة    لتما) 0.001(وهي دالة عند مستوى     

؛ "جودإنـف جـل ل رسـم الر "الاختبار من خلال الصدق التقاربي مع درجات التلاميذ في اختبار     

وهي دالة جميعها عنـد مـستوى دلالـة    ) 0.671-0.321(وكانت قيمة معامل الارتباط ما بين     

وكذلك الصدق التلازمي مع درجات التحصيل الدراسي للتلاميذ فـي أربـع مـواد               ).0.001(

وى وهي دالة جميعها عند مـست     ) 0.356-0.294(دراسية؛ وكانت قيمة معامل الارتباط ما بين        

  .)0.001(دلالة 

التـي  " جون راڤـن "استخراج معايير الأداء المئينية لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ     . 4

  .يفسر على ضوئها الدرجات الخام للعينة الفردية

التـي  " جون راڤـن "لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ استخراج معايير الأداء المئينية     . 5

  .لخام للعينة الجمعيةيفسر على ضوئها الدرجات ا

على أفراد  " جون راڤن "تشابه معايير الأداء المئينية لاختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ          . 6

والعينة  -المعايير السعودية والكويتية  –العينة الفلسطينية مع معايير الأداء المئينية للعينة العربية         

لا أن هناك بعض الدرجات لفئات عمرية ترتفع         إ .لنفس الاختبار  - البرازيل وبريطانيا  –الأجنبية  

بعض الفئـات العمريـة     ل والعكس    نفسها،  العمرية للفئةة  والأجنبيعن درجات الدراسات العربية     

  . والأجنبيةالعربية
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  نجليزيةملخص الدراسة باللغة الا
 
  

Study Title: "STANDARDIZATION OF COLOURED PROGRESSIVE 
MATRICES ON THE PALESTINIAN CONTEXT". 
 

The present study aimed to standardize the coloured progressive 
matrices for "John Raven" in the Palestinian Context in an attempt to create 
standards - group and individualized - for primary students in the schools 
of the Gaza Strip - Government & UNRWA – Wish help to explain the 
Raw Score of the sample. As well as making sure the appropriateness of  
Items coloured progressive matrices test for "John Raven" in the 
measurement of general mental ability. Also it aimed to identify the 
psychometric properties of the test and the extent to which those properties 
area consistent with the characteristics of a good test. As well as to 
compare the performance criteria derived on the Palestinian Context to 
coloured progressive matrices test for "John Raven" with some of the Arab 
and origin for the same test. 

 

To achieve the objectives of the current study the test was applied on 
a representative sample for the statistical population of the study which was 
choosed as stratified randomly the total number (1258) male and female 
pupils of the two applications grouped and individualized age range from 
(5.6 to 11.6)years, was distributed in the five educational governorate - 
Rafah, Khan Younis, which middle gaza, Gaza, North Gaza - in the Gaza 
Strip, which inclued (654) female pupils and (604) male student, and the 
number of members of the sample of grouped application (1001) male and 
female pupils and the number of individual members of the sample 
application (157) male and female pupils. 

 

To answer the questions of the study the research used many of the 
statistical analysis such as: 
1. The arithmetic mean, median, lines, standard deviation: (in order to 
identify the general characteristics of the total degree obtained from the 
application of the test). 
2. Skewnes, coefficient of kurtosis (and that of the general rule of 
moderation over the normal distribution of the total degree obtained from 
the application of the test). 
3. Index difficult, discriminatory Index, Index effective Items, correlation 
coefficients equitable series of Items with the total score of the test, 
correlations Pearson's of the Items with the total score for the test as a 
whole, Index effectiveness of distracters: (in order to identify the 
appropriate Items in the measurement of mental ability general). 
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4. Reliability coefficient test a way of: (Retail midterm Split-Half using the 
equation, "Spearman-Brown" and the equation of "Guttmann", and the 
Internal Consistency using the equation alpha Cronbach and the equation of 
- Richardson 20 KR20, and re-test finding a correlation coefficient 
"Pearson" to compute the link between the first and second application of 
the scale and the range of (+1, -1)). 
5. Validity Coefficient test way of: (Construct Validity using Factor 
Analysis in a way the key components with recycling in a way Var Max 
and correlations ranks to Spearman: (in order to know the extent to which 
the order of the Items according to the transactions difficulty obtained from 
the application of the test environment Palestinian with Order the test in 
other versions of the easiest to most difficult), and analysis of variance 
single One Way ANOVA with test dimensional Tukey: (a fact significant 
differences in the total score for the test according to the variables of age 
and level classroom), and Validity Concurrent through transactions 
Pearson's correlation between the total score for the test with the degrees of 
academic achievement in: Arabic language and mathematics, and science 
and English language). 
6. Percentiles (5,10, 25, 50,75, 90, 95) of different ages: (as criteria for the 
performance of primary school students on the test in each of the 
application of individual and group application). 
 
The results of the study indicated that: 
1. items of CPM test for "John Raven" have a high degree of efficiency, 
which was indicated by the coefficient signs of difficulty and 
discrimination and equitable correlation of the series and the effectiveness 
of dispersants and Index Items; that made it suitable for the purpose of 
which was designed for. As (70%) of the Items of the test have coefficients 
difficult to appropriate, and (65%) of the Items of the test have coefficients 
distinguish appropriate, and (80%) of the Items of the test have coefficients 
varying good and very good, and (84%) of the Items of the test a fair 
correlation coefficient of the series with the total score of the test, and 
(92%) of the Items of the test with a correlation coefficient very suitable 
with the total score for the test. 
2. Enjoyment of test matrices for progressive colored "John Raven" a high 
degree of reliability which is indicated by the stability coefficients were 
calculated using different methods of stability. Ranging values of reliability 
coefficient between (0.525-0.942), except for transactions constant total 
score for a student male age (6.5) years, and transactions of the reliability 
of the total score for the group students who ages (5.6) years, and 
transactions of the reliability of the total score for the group of students 
from the two types aged (6.6) years, with the latter values ranging between 
(0.186-0.444). However, the transactions of the reliability of the overall 



  156

scores for the test groups, ranging between (0.587-0.823), and the total 
degree of the whole test range (0.785-0.902). 
3. Enjoyment of test matrices for progressive colored "John Raven" 
sufficient indications of sincerity shown by the quantitative indicators that 
have been obtained from the use of different methods of validity. Where 
the configuration to construct validity of which confirmed the premise that 
the test is based on Items included in the level of difficulty; where they 
were sure of that achieved by the Spearman rank correlation (0.620), which 
function at a level (0.001) for the differentiation performance of different 
life stages. It also validity the authenticity of the test also through validity 
convergent with degrees of students in the test "to draw a man 
Goodenough"; and the value of the correlation coefficient between (0.321-
0.671), which all function at the level of significance (0.001). As well as 
validity convergent degrees with academic achievement of students in four 
subjects; and the value of the correlation coefficient between (0.294-0.356), 
which all function at the level of significance (0.001). 
4. Extraction performance standards centipede to test matrices for 
progressive colored "John Raven" which explains the Raw Score of crude 
sample of the individual. 
5. Extraction performance standards centipede to test matrices for 
progressive colored "John Raven" which explains the Raw Score sample of 
the group. 
6. Similarity of the performance criteria for the test matrices centipede 
progressive color for "John Raven" on the Palestinian members of the 
sample with the performance standards of the sample centipede Arab - 
Saudi and Kuwaiti standards - and foreign sample - Brazil and Britain - for 
the same test. However, there are some stairs up to the age groups for 
scores of Arab and foreign studies in the same age group and vice versa as 
well as some age groups, Arab and foreign countries. 
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  قائمـة المراجـع
  

  

 اجع العربيةالمر: أولاً

  اجع الأجنبيةالمر: ثانياً
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 :المراجع العربية: أولاً
 

 .القرآن الكريم .1

ار د:  بيـروت  .الإحصاء النفسي والاجتماعي والتربـوي    ). 1987(أبو النيل، محمود السيد      .2
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  قائمة الملاحق
  

  "جودإنف"عناصر اختبار رسم الرجل لـ ) 1(ملحق رقم : أولاً

  "جون راڤن"بطاقات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ ) 2(ملحق رقم : ثانياً

  "جون راڤن"المتتابعة الملون لـ ورقة إجابة اختبار المصفوفات ) 3(ملحق رقم : ثالثاً

 "جون راڤـن  "البطاقة الأولى من اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ         ) 4(ملحق رقم   : رابعاً

 )البطاقة المطبوعة على البوستر لتدريب التلاميذ والتلميذات على بطاقات الاختبار(

البطاقة  ("جون راڤن "الملون لـ   بطاقة إجابة اختبار المصفوفات المتتابعة      ) 5(ملحق رقم   : خامساً

  )المطبوعة على البوستر لتدريب التلاميذ والتلميذات على بطاقة إجابة الاختبار

كتاب تسهيل مهمة الباحث المرسل من عمادة البحث العلمـي بالجامعـة            ) 6(ملحق رقم   : سادساً

 الإسلامية بغزة لإدارة المدارس الحكومية

فقة من وزارة التربية والتعليم المشرفة على المدارس الحكومية         كتاب الموا ) 7(ملحق رقم   : سابعاً

  لتطبيق الاختبار على تلامذة المدارس الحكومية 

كتاب الموافقة من إدارة برنامج التربية والتعليم بوكالة الغـوث وتـشغيل            ) 8(ملحق رقم   : ثامناً

 اللاجئين لتطبيق الاختبار على تلامذة مدارس الوكالة

جـون  "الخطة الزمنية لتطبيق اختبار المصفوفات المتتابعة الملـون لــ           ) 9(قم  ملحق ر : تاسعاً

   على عينة الدراسة"راڤن

مقتطفات من صور التطبيق الميداني الجمعي لاختبـار المـصفوفات          ) 10(ملحق رقم   : عاشراً

 المتتابعة الملون في مدارس الحكومة

يداني الجمعي لاختبار رسم الرجل     مقتطفات من صور التطبيق الم    ) 11(ملحق رقم   : حادي عشر 

 في مدارس الحكومة والوكالة

مفتاح تصحيح ورقة إجابة اختبار المصفوفات المتتابعـة الملـون لــ            ) 12(ملحق  : ثاني عشر 

  " جون راڤن"

  ."جون راڤن"معايير اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ ) 13(ملحق رقم : ثالث عشر
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  Goodenough draw a man test جودإنف رسم الرجل ل عناصر اختبار)1(ملحق رقم 
   

الجزء
  

  الشرح  البند

  ).أي محاولة لإظهار خطوط تحديد الرأس: (وجود الرأس  1

أي محاولة لإظهار وجود عينين أو عين واحدة في حالة الرسم المواجـه أو              : (وجود العينين   أ7

  ).الجانبي

ظهار الأنف سواء رسم أنف أو أنفين للرسم المواجه أو          أي محاولة واضحة لإ   : (وجود الأنف   ب7

  ).الجانبي

أي محاولة واضحة لإظهار وجود الفم، وببعض الأشكال قد يظهر الطفل شـكل             : (وجود الفم   ج7

  ).واحد تحت العينين، وهنا إما يحسب فماً أو أنفاً

يقبـل رسـم    : لشكل المواجه بالنسبة لرسم الأنف من بعدين با     -: (رسم الفم والأنف من بعدين      د7

الأنف بشكل بيضاوي طولاً أو بشكل مثلث شرط أن تكون قاعدة المثلث لأسفل فوق الـشفة                

العليا ورأسه بين العينين، ولا يقبل أي شكل للأنف كالشكل المربع والدائري والخط المستقيم،              

:  بالشكل المواجـه أما بالنسبة لرسم الفم من بعدين. ولا يقبل شكل فتحتي الأنف بشكل نقطتين    

وبالنسبة لرسم الأنف من بعدين   . يجب إظهار خط في منتصف الشفتين ليفصلهما عن بعضهما        

فأي شكل للأنف يجعله بارزاً عن الجبهة والشفة العليـا للفـم يعتبـر هـذا                : بالشكل الجانبي 

 فرسم خط مـستمر مـع بقيـة       : وأما وبالنسبة لرسم الفم من بعدين بالشكل الجانبي       . صحيحاً

  .)الوجه، أو رسم الشفتين يكون صحيحاً

أي محاولة واضحة لإظهار فتحتي الأنف كرسم نقطتين فـوق الـشفة            : (إظهار فتحتي الأنف    هـ7

  ).العليا، وبالرسم الجانبي إذا أدخل خط الأنف الأدنى إلى داخل حدود الوجه فوق الشفة العليا

الشخبطة التي فوق الرأس حتى ولـو لـم         أي محاولة لإظهار وجود الشعر، و     : (وجود الشعر   أ8

  ).تكن متصلة به فهي صحيحة

  .ألا تكون مساحة الرأس أكثر من نصف أو أقل من عشر مساحة الجذع  أ12

  .وجود الشعر في أماكنه الصحيحة وألا يكون شفافاً ظاهراً لخطوط الرأس من تحت الشعر  ب8

 الرأس دائرياً أو بيـضاوياً، بـل يكـون          أن تكون خطوط الرأس موجهة، أي ألا يكون رسم          ج14

  .الخطوط موجهة لتشابه الشكل الطبيعي

: رسم العينان والأنف والفم من بعدين، وأن يكون التناسق والتماثل كاملاً بين ملامح الوجـه                و14

فيجب أن تكون المسافة بين العين الواحدة والأنف مساوية للمـسافة بـين العـين الأخـرى                 (

 يقبـل   -ن الأنف بطريقة منسقة، وأن يكون وضعه فوق منتصف الفم تماماً          والأنف، وأن يكو  

  . وأن يكون جانبي الفم متشابهين-رسم الأنف من نقطتين فوق منتصف الفم تماماً

س
الرأ

  

  .أي محاولة لإظهار كلتا الأذنين أو أذن واحدة في حالة الرسم الجانبي: وجود الأذنين  أ15
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يح وأن يكون طولهما أطول من عرضهما، وأن يكون تقوسهما          إظهار الأذنين بمكانهما الصح     ب15

  .بطريقة منسقة وصحيحة

  .أي محاولة واضحة لإظهار حاجب العين أو رمشها أو كليهما: إظهار الحاجب والرمش  أ16

  .أي محاولة لإظهار بؤبؤ العين: إظهار بؤبؤ العين  ب16

  .عموديأن يكون طول العين الأفقي أكبر من مقياسها ال  ج16

فلو ترك مسافة مناسبة فوق العينين لتقوم مقام الجبهة، ومسافة مناسبة           : إظهار الذقن والجبهة    أ17

تحت الفم لإظهار الذقن، وبالرسم الجانبي لو ظهر خطوط الوجه والجبهة وحذف الفم والعينين             

  .يحسب له درجة

  . تحت الشفة السفلىبأن يرسم خطاً مقوساً: التفريق بين الذقن والشفة السفلى  ب17

الرقبة  ).أي محاولة لإظهار الرقبة كشكل مختلف عن الجذع والرأس: (وجود الرقبة  أ6
  

  .خطوط الرقبة الموصلة بين الرأس والجذع متماشية ومتدرجة مع بعضها  ب6

أي محاولة لإظهار وجود الجذع، حتى لو كانت خط ذي بعد واحد، وإن             ): (جسم(وجود جذع     أ4

  ).صل الجذع بالرأس فلا يعتبر جزءاً من الرقبة، أو يسأل المفحوص حول ذلكو

  ).وهنا يجب أن يكون الجذع من بعدين: (طول الجذع أطول من عرضه  ب4

الجذع
  

ألا يكون شكل الجذع دائرياً أو بيضاوياً، بل متشابه كالشكل الطبيعي، أي أن يكون بخطـوط                  د14

  .موجهة

ي محاولة لإظهار وجود الذراعين، ولكن علـى أن لا يلتـصق الأصـابع              أ: (وجود ذراعين   3

  ).بالجسم، وذراع واحدة للوضع الجانبي

فلصق الذراعين مع الجذع دون محاولـة واضـحة لإظهـار           : (ظهور الأكتاف بوضوح تام     ج4

الأكتاف لا تعطي درجة، فيجب إظهار منطقة واضحة لالتقاء الذراع بالجذع كتقويس الأكتاف             

وبالنسبة .  بالشكل البيضاوي  ةحالة الجذع ذو الزوايا القائمة أو إظهار الاستقامة لعظام الترقو         ب

  ).للرسم الجانبي فيجب رسم تقويس الأكتاف من الأمام والخلف وليس رسمهم بشكل مستقيم

  .أي محاولة لإظهار الأصابع مهما كانت: وجود الأصابع  أ10

  . وهو خمسة أصابعأن يكون عدد الأصابع صحيحاً  ب10

تزيـد   أي أن يكون من بعدين، طولهما أكبر من عرضـهما، ولا          : تفاصيل الأصابع صحيحة    ج10

  . درجة180الزاوية للأصابع عن 

فيجب أن يكون طول الإبهام أقصر من طول بقية الأصابع، وأن تكـون             : صحة رسم الإبهام    د10

  .ومة بين أي أصبعين آخرينالزاوية بين الإبهام والسبابة ضعف الزاوية المرس

اليدين
  

  .إظهار راحة اليد كشكل مختلف عن الأصابع والذراع هـ10

أ، 10(بحال وضع اليدين في جيب البنطلون يعطي درجة عن كل مـن العناصـر               : ملاحظة

  ).هـ10د، 10(ولا يعطي درجة على العنصر بين ) ج10ب، 10
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ولإظهار مفصل الكتف يجب رسم     (ليهما،  إظهار ثنية مفصل الذراع عند الكتف أو الكوع أو ك           أ11

خط مقوس في مكان في مكان التقاء الذراع بالجذع عند الكتف، أو يرسم الذراع متدلياً باتجاه                

  .مواز للجذع تقريباً، وبالنسبة لمفصل الكوع فيجب إظهار زاوية واضحة بمنتصف الذراع

تصل لمستوى الركبة، على أن يكـون       أن تكون الذراعان بطول الجذع أو أكثر قليلاً، ولكن لا           ب12

  .طول الذراعين أكثر من عرضهما

أي محاولة لإظهار وجود الساقين بعددهما الصحيح، وسـاق واحـدة فـي             : (وجود ساقين 2  2

  ).الوضع الجانبي للإنسان

 إظهار ثنية مفصل الساق عند الركبة أو الفخذ أو كلاهما، وبالنسبة للركبة فـالبعض يظهـر                 ب11

ضمور في مكان الركبة، وبالنسبة للفخذ فيجب أن تكون الخطوط الداخلية لرسم الساقين تلتقي              

  .بمكان اتصالهما بالجسم، لأن البعض يرسم الساقين بعيدتين عن بعضهما

ألا يكون طول الساقين أقل من طول الجذع ولا أكثر من ضعف طوله، وأن يكون عرضهما                  ج12

  .أقل من عرض الجذع

الساقين
  

  .ظهار الكعب بصورة واضحةإ  13

وتحسب درجة أيضاً إن وصلت الـذراع       : (اتصال الذراعين والساقين بالجذع بغض النظر عن مكانها         أ5

بالرقبة، وكذلك تحسب لو رسم ساق وذراع واحدة لو كان الرسم جانبي، وبحالـة وجـود الجـذع لا                   

  ).تحسب درجة

ويعطى درجة إن رسـم الـذراعين       : (الجذع بالأماكن الصحيحة  التصاق الذراعين والساقين ب     ب5

ملتصقين في مكان الأكتاف، وأما الساقين فمكانهما في آخر الجذع في مكانهمـا الـصحيح،               

  ).وبحالة الرسم الجانبي يجب أن يكون الذراع ملتصقاً بمنتصف الجذع تحت الرقبة

ملابس المرسومة الأماكن التي تـسترها      على أن تغطي ال   : إظهار البنطلون والأكمام للقميص     ج9

  .بالجسم، وبالنسبة لإظهار الأكمام لا يقدم به بالغالب إلا الأذكياء

أن ترسم القدمان والساقان من بعدين، وأن يكون طول القدم أكثر من ارتفاعهما، وألا يكـون                  د12

  .طول القدم أكثر من ثلث طول الساق ولا أقل من عشر طولها

  .الذراعين والساقين من بعدينإظهار  ـه12

اليدين والساقين
  

  .توجيه خطوط الذراعين والساقين، ولا يظهر برسمهما ضموراً في مكان اتصالهما بالجسم هـ14

أي محاولة لإظهار وجود الملابس، وذلك برسم أزرار بالجذع أو خطـوط            : (وجود الملابس   أ9

  ).فلا تحسب درجة) السرة(ا مائلة أو عمودية، ولكن وضع نقطة بنصف الجذع فقد يقصد به

كإظهار الـساق   –أي تغطيا ما تسترانه من الجسم       : (وجود قطعتين من الملابس غير شفافتين       ب9

  ).-بوجود بنطلون

س
الملب

  

-1:  قطع من القطع التالية شريطة أن تعطي تلك القطع أجزاء الجسم التـي تحتهـا               4وجود  د9

حزام البنطلون أو حمالاتـه،     -6 العنق،   ربطة-5البنطلون،  -4الحذاء،  -3الحذاء،  -2القبعة،  

على أن يظهر فيه على الأقـل الياقـة أو الجيـوب أو             (القميص  -8،  "القبة"ياقة القميص   -7

  ).الأكمام أو أن يكون مخططاً
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كارتداء طقم كاملاً بدلة، زي شرطي، وهنا لإعطاء درجة يجـب           : وجود زياً واضحاً معروفاً     هـ9

 وعلى رأسه قبعة بحار، وذلك مـع وجـود الأكمـام والجيـوب              ألا يرتدي الرجل بدلة مثلاً    

  .وتفاصيل الحذاء وياقة القميص

أن يكون جميع خطوط الرسم واضحة المعالم، وأن تلاقى بعضها البعض بطريقة دقيقـة دون                 أ14

  .الإكثار من ترك مسافات فارغة بينهما أو وجود بعضها فوق بعض

تناسق الخطوط
  

ط الرسم واضحة المعالم، وأن تلاقى بعضها البعض بطريقة نظيفة دقيقة           أن تكون جميع خطو     ب14

  ).هذا العنصر أدق وأشد من العنصر السابق(متدرجة 

نقل أزرار القميص إلى الجنب، وكذلك ربطة العنق والجيـوب والـذراعين            : للرسم الجانبي   أ18

المفروض (رسم الساقين معاً    - .سم شفافاً  إظهار الج  -: التالية 3والساقين، عدا من الأخطاء ال    

  )ساق تغطي الأخرى

  رسم الذراعين متصلتين بأعلى خط الظهر وممتدتين للوراء -

  ).أ18(رسم خالي من الأخطاء الثلاثة الموجودين في بند رقم : للرسم الجانبي  ب18

للرسم الجانبي
  

يرسم بؤبؤ العين أمام    أن ترسم العين بطريقة منسقة لوزية أو مجسمة على أن           : للرسم الجانبي   د16

  .العين وليس بوسطها

  
 15 14 13 12 11 10  9 8  7  6  5 4  3  2  1 0  الدرجة

 6.9 6.6 6.3  6 5.9 5,6 5.3 5 4.9 4.6 4.3 4 3.9 3.6 3.3 3  العمر العقلي

  
 40  38 36  34 32  30 28 26 24 22 20 19 18 17 16  الدرجة

 13 12.5 12 11.5 11 10.5 10 9.6  9 8.6  8 7.9 7.6 7.3  7  العمر العقلي

  

  

  :حساب نسبة الذكاء

، وأن العلامة التي حصل عليها      ) سنوات 8(لنفترض أن العمر الزمني للطالب عمر هو        

  ).درجة 17(برسمه للرجل هي 

  

  )7.3(فنقوم بالبحث عما يقابل هذه الدرجة من عمر عقلي، فنجد أنها تناسب 

  100× الزمني العمر÷ إذن نسبة الذكاء تساوي العمر العقلي 

  91.25  =100 × 8 ÷ 7.3والنتيجة هي 
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  "جون راڤن"لـ بطاقات اختبار المصفوفات المتتابعة الملون ) 2(ملحق رقم 
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ملحق رقم
)3

(
ت المتتابعة الملون

صفوفا
ورقة إجابة اختبار الم

لـ
"

جو
ن راڤن
"  



  212

   "جون راڤن" البطاقة الأولى من اختبار المصفوفات المتتابعة الملون لـ )4(ملحق رقم 

  )البطاقة المطبوعة على البوستر لتدريب التلاميذ والتلميذات على بطاقات الاختبار(
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ملحق رقم 
)5

(
ت المتتابعة الملون لـ 

صفوفا
 بطاقة إجابة اختبار الم

"
جون راڤن
"  

ا(
ت على بطاقة إجابة الاختبار

ب التلاميذ والتلميذا
لبطاقة المطبوعة على البوستر لتدري

(  
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كتاب تسهيل مهمة الباحث المرسل من عمادة البحث العلمي بالجامعة الإسلامية ) 6(ملحق رقم 

  بغزة لإدارة المدارس الحكومية
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المشرفة على المدارس الحكومية كتاب الموافقة من وزارة التربية والتعليم ) 7(ملحق رقم 

  لتطبيق الاختبار على تلامذة المدارس الحكومية
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  كتاب الموافقة من إدارة برنامج التربية والتعليم بوكالة الغوث وتشغيل اللاجئين ) 8(ملحق رقم 

  لتطبيق الاختبار على تلامذة مدارس الوكالة
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ملحق رقم
)9

(
الخطة الزمنية لتطبيق اختبار الم

ت المتتابعة الملون لـ
صفوفا

"
جون راڤن
"

 على عينة الدراسة 
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تابع ملحق رقم
)9

(
ت المتتابعة الملون لـ

صفوفا
 باق الخطة الزمنية لتطبيق اختبار الم

"
جون راڤن
"

 على عينة الدراسة
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ملحق رقم
)

10
(

صور التطبيق الميد
ت من 

مقتطفا
اني الجمعي

ت المتتابعة الملون
صفوفا

 لاختبار الم
 

في
س الحكومة

 مدار
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تابع
ملحق رقم

)
10

(
صور التطبيق الميداني الجمعي

ت من 
مقتطفا

ت المتتابعة الملون
صفوفا

 لاختبار الم
 

في
س الحكومة

 مدار
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ملحق رقم
)

11
(

صور التطبيق الميداني الجمعي
ت من 

مقتطفا
س الحكومة والوكالة

لاختبار رسم الرجل في مدار
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ملحق
)

12
(

ت المتتابعة الملون لـ
صفوفا

صحيح ورقة إجابة اختبار الم
مفتاح ت

"
جون راڤن
"  
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ملحق رقم 
)

13
(

ت المتتابعة الملون لـ 
صفوفا

 معايير اختبار الم
"

جون راڤن
"  
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