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فَاتؽُِمْ َٓ تَعْؾَؿُونَ شَ ] ن بُطُونِ أُمَّ قْئاً وَاللُّّ أَخْرَجَؽُم مِّ

ؽُمْ تَشْؽُرُونَ  ؿْعَ وَالأبَْصَارَ وَالأفَْئدَِةَ لَعَؾَّ  [وَجَعَلَ لَؽُمُ الْسَّ

 " 67 :النحل "

 

 

نْ ] عًا مِّ تَصَدِّ ذَا الْؼُرْآنَ عَلَََٰ جَبَلٍ لَّرَأَيْتَهُ خَاشِعًا مُّ لَوْ أَكزَلْـاَ هََٰ

ا لؾِـَّا ۚ  خَشْقَةِ اللَِّّ  بَُُ رُونَ وَتؾِْكَ الْأمَْثَالُ كَضِْْ فُمْ يَتَػَؽَّ  [سِ لَعَؾَّ

 "12: الحشر سورة" 
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 داءداءالإهالإه

 

 فغرسوا فقـا الهؿة.، الذين قضوا دفاعاً عن هذه الأمة إلى

 الأمل والطؿوح. ؾذين غرسا فيال، العزيزين و والدتي والدي إلى

 الذين شدوا من عضدي.، إخواني وأخواتي إلى

 ذين قاسؿوني آٓمي وآمالي. التينالغالقي )نهى(إبـتإلى زوجتي و 

 وزملاء مفـتي وجمقع العامؾين في مجال الإرشاد الـػسي.، كل أصدقائيإلى 

 
 أهدي هذا البحث المتواضع

 
 الباحث
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 ج  

 ذكرىوتقدور

ى

 شكر وتقديرشكر وتقدير

ًَّ وَعَلَى وَ ))  سًٍـ الًله الرَّحٍمفً الرَّحًي ًـب الدَِيَّ وَأنَْ أعَْمَلَ رَبِّ أوَْزِعْنًِ أنَْ أشَْكُرَ نِعْمَتَكَ الَّتًِ أنَْعَمْتَ عَلَ

كَ وَإنًِِّ مِنَ الْمُسْلمٌِِنَ  ٌْ تًِ إنًِِّ تُبْتُ إلَِ ٌَّ  (. 24) الأحقاؼ: ((  صَالحِاً تَرْضَاهُ وَأصَْلحِْ لًِ فًِ ذُرِّ
كعممنا ما ، نفعنا بما عممتنااليـ إ، عمـ الإنساف ما لـ يعمـ، الذم عمـ بالقمـ، الحمد لله رب العالميف

نبينا محمد  كالصلاة كالسلاـ عمى، أنت الكىاب إنؾ، كىب لنا مف لدنؾ رحمة، عممان  ادنكز ، ينفعنا
 أما بعد:، يكـ الديف ىىداه إل ىكمف سار عم، لو كصحبو أجمعيفآ ىكعم، أشرؼ المرسميف

 

الله  ى" كقكلو صمفقد أبمغ في الثناء، من قال جزاكم الله خيراً الله عميو كسمـ "  يقكؿ الرسكؿ صمى
 الله مف لا يشكر الناس ". رو كسمـ " لا يشكعمي

كلا ينكر فضؿ ، إتماـ ىذه الدراسة عمى كساعدنيف أذكر فضؿ مف شجعني ألذا يقتضي الكاجب 
 كساء منبتان.، الفضلاء إلا مف راف عمي قمبو

ف كاف مف الكاجب أف يذكر أىؿ الفضؿ بفضميـ ص فاني أتقدـ بخال، كأف يخص بعضيـ بالذكر، كا 
الذم أسعدني بإشرافو ، نبيل دخانأستاذم الفاضؿ الدكتكر /  ظيـ تقديرم كامتناني إلىشكرم كع

كجاد عمي ، كمنحني الكثير مف كقتو، فقد رافقني في ىذه الرحمة التعميمية، ىذه الدراسة عمى
فجزاه الله ، كمنحني مف عممو ما يعجز مثمي عف مكافئتو، كتكجيياتو المفيدة، بإرشاداتو السديدة

 خير الجزاء. عني
الدكتكر  تكرميما بمناقشة رسالتي. كما كأتقدـ بالشكر كالامتناف إلى عضكم لجنة المناقشة عمى

مناقشة  عايدة صالحمناقشان داخميان، كالإستاذة الدكتكرة الفاضمة /  جميل الطيراويالفاضؿ / 
 خارجية،

زميؿ العزيز الأستاذ / محمكد كال، أشرؼ الجباليكما يطيب لي أف أشكر الزميؿ العزيز الأستاذ / 
الصادؽ مع الباحث أثناء تطبيؽ  فالتعاك  ىالزميؿ العزيز الأستاذ / أمجد القطشاف عم، يالبراغيت
 دراستو.

مدقؽ الرسالة مف الناحية  براىيـ الشيخ عيدإ .دالنحك كالصرؼ  دكتكركما كأتقدـ بالشكر إلى 
 .المغكية

، فقد أعانكني كعانكا في سبيؿ تذليؿ كؿ صعب، خوتيا  و ، زوجتيو ، والدتي، والدي :أما أسرتي
، مف جيد كعناء، داعيان الله أف يعينني في تعكيضيـ لما بذلكه، كالحب زفميـ مني التقدير كالاعتزا

 كدعاء خالص ليـ مف الأعماؽ بالصحة كالعافية كالسعادة.
كأدعك الله سبحانو ، تقديرلالناس بالشكر كا أكلى ـفي، أما مف نسيتيـ، ىؤلاء مف ذكرتيـ فشكرتيـ

كالكماؿ لله ، كلكؿ مجتيد نصيب، جتيدتافحسبي أنني ، أف يناؿ ىذا الجيد القبكؿ كالرضا كتعالى
ف قصرت، فاف كفقت فمف الله، كحده الوُاْ سُبْحَانَكَ لاَ عِلْمَ لَنَا إلِاَّ قفعذرم لقكلو سبحانو كتعالي:)) ، كا 

 ، والله من وراء القصد (. 21(( ) البقرة: ىليِمُ الْحَكِيمُ مَا عَلَّمْتَنَا إنَِّكَ أنَتَ الْعَ 
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 ملخصىالدرادة

 ممخص الدراسة ى
في تنمية ميارات التفكير لدل المتأخريف  الإرشادمفاعمية لمبرنامج  ىدفت الدراسة التعرؼ عمى

فت الدراسة ىدكما ، ستمرارية ىذه الفاعمية إف كجدتكمدل إ أفراد المجمكعة التجريبية للد دراسيان 
مف طمبة المرحمة الأساسية بمحافظة  مستكل ميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان لكشؼ عف ا إلى

بيف متكسط درجات أفراد الإحصائية دلالة الفركؽ ذات ال ىالتعرؼ عم إلى كما ىدفت، الكسطى
البعدم المجمكعة التجريبية في القياس القبمي كمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في القياس 

فركؽ ذات ال كما ىدفت التعرؼ عمى، الإرشادمبعد تطبيؽ البرنامج  ى مقياس ميارات التفكيرعم
 كمتكسط درجات البعدمبيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية في القياس الإحصائية دلالة ال

ى يكـ عم (45)مركر بعد  التتبعي عمى مقياس ميارات التفكيرأفراد المجمكعة نفسيا في القياس 
البان مف طلاب الصؼ ( ط15كتككنت عينو الدراسة مف عينة قصديو )، الإرشادمتطبيؽ البرنامج 
 الباحث الأدكات اللازمة كىي: ستخدـكا، رسة شيداء النصيرات بمحافظة الكسطىالعاشر مف مد

 أىـ النتائج ىكتكصمت الدراسة إل، مف أعداد الباحث مقياس ميارات التفكير كالبرنامج الإرشادم
 مرتفعة.  أف ميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان  التالية:

 تخاذاثـ ميارة  تمييا ميارة التخطيط، كما تكصمت الدراسة أف ميارة المقارنة أخذت الترتيب الأكؿ
أما ميارة ، القرار ثـ ميارة التمخيص ثـ ميارة حؿ المشكلات ثـ ميارة التحميؿ ثـ ميارة التطبيؽ

 ترتيب الثامف كالأخير مف بيف ميارات التفكير.التقييـ فأخذت ال

( بيف a=ً 0.05)عند مستكل دلالة  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيةأنو  كما تكصمت الدراسة
متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبية في القياس القبمي كمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا 

أف  كما تكصمت الدراسة، الإرشادمالبرنامج  بعد تطبيؽ ميارات التفكيرفي  البعدمفي القياس 
بدرجة  أفراد المجمكعة التجريبية للد ميارات التفكيرفي تنمية  الإرشادمتكجد فاعمية لمبرنامج 

 كبيرة.

( a= ً 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل دلالة ) وأن إلى كما تكصمت الدراسة
ريبية في القياس البعدم كمتكسط درجات أفراد المجمكعة بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التج

يكـ عمى تطبيؽ البرنامج (  45 )نفسيا في القياس التتبعي عمى مقياس ميارات التفكير بعد مركر
 .الإرشادم
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Abstract 

ى
Abstract 

 

The effectiveness of a proposed counseling program to develop thinking skills of 

late learners at the primary stage of central Governate 

This study aims to identify the effectiveness of the program in guiding the development 

of thinking skills of slow learners students  at the experimental group and the 

sustainability of this efficiency, if any. 

The study also aimed to detect the level of thinking skills of slow learners at the 

elementary schools in the middle governorate, also aimed at identifying the relevant 

statistical significance between the mean scores of the experimental group in the pretest 

and the average grades of members the same group in the post measurement differences 

on the thinking skills scale after applying the counseling programme. 

It also aimed to identify the differences of statistical significance between the mean 

scores of the experimental group in the pretest and the average grades of the members 

of same group in the post measurement on the thinking skills scale after (45) on the 

application of the counseling program. 

The study sample consisted of a sample of deliberate (15) students of tenth grade 

students from the Shuhadaa Nuseirat School  in the Middle Governorate, the researcher 

used the needed tools which are: 

Thinking skills scale and the counseling program prepared by the researcher.  

The study conclude the following results: 

The study also found that the comparison skill took the first place, followed by planning 

skill and decision-making skill and the skill of the summary and skill of solving 

problems and the analysis skill and application skill. Finally was the skill of evaluation.  

The study also found that there were statistically significant differences at the level of 

significance (0.05 = a) between the average scores of the experimental group in the 

pretest measurement and average grades of the members of the same group in the 

telemetric in thinking skills after the applying the counseling program, as the study 

found that there are effectiveness in the Indicative Programme in the development of 

thinking skills among members of the experimental group significantly. 

The study also found that there were no statistically significant differences at the level 

of significance (0.05 = a) between the average scores of the experimental group in the 

telemetric and average grades the of members of the same group in the iterative 

measurement on a thinking skills scale after (45) day of the application of the 

counseling program  .  
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 الفصلىالأول

 مذكلةىالدرادةىوتداؤلاتكا

 الفصل الأولى
 مشكمة الدراسة وتساؤلاتيا

 :مقدمة
كالسيطرة ، لالكبر  المعمكماتية كالثكرة، المعرفي بالانفجار فيو نعيش الذم الحالي عصرنا يتسـ

 يرىا مفكغ كالفكرية كالثقافية كالعممية كالتربكية التعميمية الحياة استخدامات معظـ عمى التكنكلكجية

 لممرحمة الأساسية التفكير ميارات كتعمـ تعميـ مسألة مف جعؿ الذم الأمر، الحيكية الحياتية المجالات

 مسؤكلية مؤسساتيا التعميمية ؽعات عمى ىكتمق، الأساسية أىدافيا منظكمات ضمف مميزة أىمية ذات

 لـ المختمفة إذ كاقفيـ الحياتيةم في كالعممي الفكرم التفاعؿ في تلامذتيا لدل المتكازف السمكؾ تككيف

 الأساسية ىذه المرحمة تلامذة لإكساب التربكية الجيكد بذؿ نحك محصكران  الاىتماـ العصر ىذا في يعد

 قدراتيـ تنمية تتعداىا إلى أصبحت بؿ المطمكبة التعميمية كالمفاىيـ كالحقائؽ كالمعمكمات بالمعارؼ

  .التفكير بميارات العقمية

، التربية تاريخ في بعيد زمف إلى التفكير بميارات التلاميذ لدل العقمية القدرات بتنمية اـىتمالإ يرجع ك
 في المعمميف بدكر كأقر، التفكير عمى القدرة كلدييـ يكلدكف الأفراد أف Dewey)دكلأدرؾ ) حيث

 ىك يةلمترب الرئيسي أف اليدؼ أقر ( فقدPiage) بياحيوأما، الجيد التفكير عمى المتعمميف تدريب

 اليدؼ أما، السابقة الأجياؿ ما فعمتو تكرار عمى كليس جديدة أشياء فعؿ عمى قادر إنساف خمؽ بمثابة

 سمبان  المستقبمة العقكؿ لا الناقدة كالمغايرة العقكؿ تشكيؿ ( ىكPiagetبياحيومفيكـ ) في لمتربية الثاني

 ( Akan, 2003: 5)عمييا  يعرض ما

 عند المتعمميف التفكير بميارات ان متزايد ان ىتمامإ الماضي القرف مف فالأخيري العقديف في ظيركما  

 كالمتعمميف المعمميف لمجميع الفائدة يجمب التفكير لميارات الجاد التدريس فف أف إلى يعكد الأكؿ كمرده

 يصبحكا كي مساعدة المتعمميف أف مضيفان  (Beyer, 1988:30) ذلؾ عمى يؤكد كما .كالمجتمع

 قاـ مسحية دراسة التعميمية كفي .العممية في شانو يستعظـ إستراتيجيان  ىدفان  يعد ففاعمي مفكريف

 .( Goodlad,1984: 18)بيا

المتقدمة  البمداف مف عدد في التعميـ فبشؤك  الميتميف أصكات الماضي القرف ستينيات في قد تعالت ك 
 المدرسي كتكجييو التعميـ في ظرالن إعادة بضركرة مناديةن ، الأمريكية المتحدة الكلايات في كبخاصة

 كالبحكث تناكلت الدراسات مف عدد بإعداد ذلؾ مترجمة، التلاميذ عند التفكير ميارات تنمية نحك

 المتنكعة كالاستراتيجيات البرامج مف الكثير كظيكر، المدارس في التفكير ميارات تعميـ أىمية

 .( 64: 2005،التفكير )السركر ميارات تعميـ تعزيز في المتخصصة
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ى الأمريكية المتحدة مساريف  المدارس التربكية بالكلايات تخذتإىتماـ بميارات التفكير فقد الإ كنتيجة 
 في التعميـ ىما:

 مف خلاؿ كذلؾ المقرر المنياج في التفكير ميارات دمج خلاؿ مف تعميمو أك مستقؿ كبرنامج تعميمية

في  المشار إلييما (Swartzg,Pckins)التفكير ميارات تتضمف دراسية كحدات بناء إعادة
 (. 443:  1004،)سييؿ
 تمؾ التفكير كطبقت لميارات ( مستقؿ كبرنامج التفكير )تعميـ المباشر التعميـ برامج إدخاؿ تـ كقد

 كاستراليا كفنزكيلا ككندا الأمريكية المتحدة الكلايات مثؿ الدكؿ مف كثير في نتشرتكا   الفكرة

  ( Benno. 1990: 3 ).كغيرىا
ىتماـ بميارات التفكير كخاصة أطفاؿ المرحمة الأساسية المتأخريف لذا أصبح مف الضركرم الإ 

 لما كذلؾ التفكير تعميـ ميارات فييا يتـ كالتي الميمةن  المراحؿ مف الأساسي التعميـ مرحمة كتعد، دراسيان 

  .التعمـ سرعة مىع جسدم تساعدىـ كنمك كنفسية عقمية خصائص مف المرحمة ىذه تلامذة بو يتميز
 مراحؿ في متتابعة ذاتية سمككية يخضعكف لتغيرات الأساسية المرحمة تلامذة أف أشار الخطيب كقد

 يمركف المرحمة ىذه أف تلامذة يركف أمثاؿ بياجيو النفس عمماء أف ك، كالعقمي الجسدم نمكىـ

 لمفئات الحسية العمميات مرحمة تعميـ كىي الأكلى :التفكير ميارات مجاؿ في التعميـ مف بمرحمتيف

 مف العمرية لمفئات العقمية تعميـ العمميات مرحمة ىي كالثانية، سنكات( 20 إلى6)سف مف العمرية

 ميارات استخداـ عمى القدرة لدل التلاميذ تنمك المرحمتيف ىاتيف خلاؿ كمف، سنة (24إلى 22)سف

 إدراجو ككذا، التفكير لميارات إلى التعميـ المرحمة ليذه متزايدان  ىتمامان إ يتطمب الذم الأمر، التفكير

 (. 4: 2878، )الخطيب المرحمة ىذه تدريس كطرائؽ تقكيـ كأساليب مناىج ضمف
 العقؿ نفسو ىذا كأف، لمعقؿ الكظيفي لمنشاط السمككية المظاىر مف مظيران  التفكير ميارات تعميـ كيعد

  .الإنساف عند الله أكجدىا التي لمتعمـ كالاستعدادات بالقدرات المادم تركيبو في يمتمؾ
 التركيب بعامؿ تتصؿ ما منيا، الأساسية المرحمة في التمميذ عند التفكير ميارات تنمية كىناؾ شركط

 جتماعيةالإ الحياتية ببيئتو يتصؿ الآخر كبعضيا، التمميذ ليذا العقمي المكركثي ستعدادكالإ، الجسمي

 عف العكامؿ ىذه بيف مف كاحدة نفصؿ أف يمكف كلا، لتعمـا بعمميات يتصؿ كما، أك التعميمية، منيا

 لمتمميذ العقمية بالتنمية تتعمؽ المسألة فلأ نظران  التعمـ عممية في كدكرىا تأثيرىا في أىمية الأخرل

 بمحددات المختمفة العمرية مراحمو في التمميذ ليذا كالجسمي، العقمي النمك كيتأثر، التفكير بميارات

 تنمك جتماعيالا التطبيع مرحمة كفي، فيو يعيش الذم البيئي كبالمحيط، ذية المناسبةكبالتغ، كراثية

 (.55 :1002، التفكير)الطيطي ميارات عمميات فيـ كعمى عمى التعمـ القدرة التمميذ لدل
 تفكير المتعمميف تنمية أجؿ مف التفكير ميارات تعميـ أىمية عمى التربكم الأدب تأكيد مف الرغـ كعمى 

 لعدد دراستو كجد في فقد، تنفيذه طريؽ تعترض عقبات عدة ىناؾ أف إلا الانتشار كاسع تربكم ؼكيد
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ى ، الصفية النشاطات عمى (Goodlad,1984: 20) تسيطر المعمـ محاضرات أف الصفية المراحؿ مف
 أكد ك .الدراسي في الفصؿ بالتطبيؽ لناد أنو إلا آنفان  المذككر التربكم لميدؼ المعمميف إدراؾ كرغـ

 )بيؿ احد أشار بعض كما في تمثؿ المعمميف كسمككيات نظر ككجيات مكقؼ أف عمى (Paul بيؿ)

(Paul سمبية إلى التربكييف1990 ) ) الأساسية المدارس في التفكير لميارات التعميـ معكقات الأحياف 

 التمميذ قاىاليتم كسرد المعمكمات كالحفظ، التمقيف عمى عتمادىـكا  ، الدرس أثناء المعمميف بعض

 مع لتتناسب ختباراتكالإ، كطريقة التقكيـ الدرس محتكل صياغة يعاد أف ك سريعان  ينساىا ثـ كيحفظيا

 التفكير. ميارات تنمية خصائص

 فترة منذ النفس كعمماء التربية عمماء بتفكير حظيت التي المشكلات مف الدراسي التأخر مشكمة تعدك  

 أنفسيـ الطلاب كالآباء التربكييف باؿ تقمؽ التي العصرية كلاتالمش أىـ مف تعتبر كمازالت طكيمة

 (.145: 2886، ) الشرقاكم المتجددة لمحياة كالتقدـ النمك لإعاقة مصدران  عتبارىاإب
 نفسية مشكمة فيي المربيف باؿ شغمت التي الأبعاد متعددة المشكلات مف الدراسي التأخر يعدكما  

، دراسيان  المتأخر التمميذ منيا يعاني كما التعميمية بالعممية صمة لو مف كؿ تكاجو، جتماعيةا  ك  كتربكية
حساسو بنفسو ثقتو نخفاضإ عمى الدراسة في بالفشؿ التمميذ إحساس يؤثر فقد  مؤىؿ غير بأنو كا 

 (.240: 2884، ) الكاشؼ بنجاح الحياة متطمبات لمكاجية

 كمفة رتفاعا  ك  التربكية العممية في كبير إىدار الى تؤدم الدراسي التأخر مشكمة إف المربكف كيعتقد

 .لو المخصصة النفقات كزيادة التعميـ

 عجمة دفع عمى القادرة البشرية مكاردىا في تتمثؿ مـالأ مف مةأ لأم الحقيقية الثركة فأ فيو لاشؾ كمما

 (.268 :1001، ) عبد الحميد الأمة آماؿ يحقؽ بما الحياة مجالات جميع في الأماـ لىإ التطكر

 كدراسة المجتمع مف جزء بالتالي كىـ الحقيقية الثركة ىذه مف جزءان  دراسيان  المتأخريف التلاميذ كيعد

 التلاميذ كيعاني، كالجماعي الفردم ىتماـالإ لىإ كتحتاج كقت كؿ في ىتماـالإ تستكجب مشكلاتيـ

 سمكؾ تلازـ تيال حباطالإ مشاعر كظيكر نفسية ضطراباتا  ك  سمككية مشكلات مف دراسيان  المتأخريف

 النظاـ عف كالخركج قرافالأ ضد عدكاني خريفالأ سمكؾ بصكرة تظير كالتي التلاميذ ىؤلاء مثؿ
 (.176: 2878، ) حساف السمككيات مف كغيرىا
 التمميذ لىإ يرجع بعضيا متعددة كعكامؿ سبابأ لتضافر تنشأ معقدة ظاىرة نياأ المشكمة حدة يزيد مما

 قباؿالأ فأ لىإ بالإضافة، المنزؿ كأ المدرسة لىإ يرجع كبعضيا نفعاليةكالإ كالعقمية الجسمية كظركفو

 عف المدرسة عاقةإ ذلؾ يمثؿ كبالتالي دراسيان  بالمتأخريف العناية فرص مف يقمؿ التعميـ عمى المتزايد

 فؤتكا لتحقيؽ ضركريان  مران أ المشكمة بيذه ىتماـالأ كاف ىنا كمف، كمؿالأ الكجو عمى رسالتيا تأدية
 .التعميـ في الفرص
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 مشكمة الدراسة: ى

 الآتي: يتتحدد مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئيس 
في  مية البرنامج الإرشادي المقترح لتنمية ميارات التفكير لدى المتأخرين دراسياً عفامدى ما 

 المرحمة الأساسية بمحافظة الوسطى ؟

 الأسئمة الفرعية الآتية:  يكيتفرع عف السؤاؿ الرئيس

مف طمبة المرحمة الأساسية بمحافظة  ا مستكل ميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان م .2
 الكسطى؟

( بيف متكسط درجات 05.0)عند مستكل دلالة  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ىؿ .1
كمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في ، أفراد المجمكعة التجريبية في القياس القبمي

 الإرشادم ؟بعد تطبيؽ البرنامج  ميارات التفكير البعدم عمى مقياسالقياس 

( بيف متكسط درجات 05.0)عند مستكل دلالة  تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية ىؿ .2
كمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في ، البعدمأفراد المجمكعة التجريبية في القياس 

تطبيؽ البرنامج  ( يكمان عمى34مركر )بعد  التتبعي عمى مقياس ميارات التفكيرالقياس 
 ؟الإرشادم

 أىداف الدراسة:

 تتحدد أىداف الدراسة الحالية فيما يمي: 

 في تنمية ميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان  الإرشادملبرنامج افاعمية  التعرؼ عمى .2
 .ستمرارية ىذه الفاعمية إف كجدتكمدل إ أفراد المجمكعة التجريبية للد

مف طمبة المرحمة الأساسية  ر لدل المتأخريف دراسيان مستكل ميارات التفكيالكشؼ عف  .2
 .بمحافظة الكسطى

درجات أفراد المجمكعة  اتبيف متكسطالإحصائية دلالة الفركؽ ذات ال عمىالتعرؼ  .3
البعدم كمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في القياس ، التجريبية في القياس القبمي
 كبناء عمية يتـ التعرؼ عمى، الإرشادمنامج بعد تطبيؽ البر  عمى مقياس ميارات التفكير

أفراد  للد في تنمية ميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان  الإرشادمفاعمية لمبرنامج 
 .المجمكعة التجريبية
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ى درجات أفراد المجمكعة  اتبيف متكسطالإحصائية دلالة الفركؽ ذات ال عمىالتعرؼ  .4
التتبعي أفراد المجمكعة نفسيا في القياس  درجات اتكمتكسط البعدمالتجريبية في القياس 

الإرشادم كذلؾ تطبيؽ البرنامج ( يكمان عمى 45مركر )بعد  عمى مقياس ميارات التفكير
 لمتأكد مف استمرارية أثر البرنامج. 

 أىمية الدراسة:

، تتناكؿ ىذه الدراسة دراسة مشكمة حقيقية يعاني منيا طمبة المرحمة الأساسية في الظركؼ العادية
 كالتي تمر بيا الأراضي الفمسطينية.، ركؼ في غاية القسكةفما بالؾ عندما يضاؼ إلييا ظ

كىك ميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان في ، تكمف أىمية الدراسة في الجانب التي تتناكلوك 
 سكاء مف الناحية ىمية كبرلأ كلعؿ ىذا الجانب ينطكم عمى، المرحمة الأساسية بمحافظة الكسطى

 النظرية أك الناحية التطبيقية كالتي يتمثؿ في النقاط التالية:
 أولا: من الناحية النظرية

كتأثيره عمى ، الرغـ مف تعدد البحكث كالدراسات التي تناكلت مكضكع ميارات التفكير عمى .2
ىتماميا الكافي لدراسة البرامج الإرشادية ات لـ تعط إإلا أف ىذه الدراس، السمكؾ الإنساني

ميارات التفكير كتأثيره عمى طالب المرحمة الأساسية كخصكصان في المجتمع  تتناكل التي
 الفمسطيني عمى حد عمـ الباحث.

متلاؾ ميارات التفكير لدل طلاب المرحمة ذه الدراسة الضكء عمى معرفة مدل إتمقي ى .1
كتييئة ، مما يساعد عمى فيـ شخصيات الطلاب، الأساسية عمى حياة الطالب الدراسية

 الجك المناسب ليـ أثناء فترة الدكاـ المدرسي.
 

ك الكقت الحالي ، نظران لمظركؼ الصعبة التي تعرض ليا الشعب الفمسطيني في السابؽ .2
ني كما يعانيو مف مشكلات نفسية كالآثار السمبية التي تركيا الاحتلاؿ عمى الطالب الفمسطي

كالكضع ، مرحمة الطفكلة كخاصة في، قد يصعب التكافؽ معيا، كأكاديمية جتماعيةكا
عتبارىا إلى استخداـ البرامج الإرشادية لإلذا لجأ الباحثكف ، كالنفسي، جتماعيكالا، السياسي

 ميارات التفكير.  لأساس في تنميةا

الأمر الذم يدفع بعض الباحثيف ، تقدـ الدراسة إطاران نظريان حكؿ مفيكـ ميارات التفكير .3
كعلاقتو ببعض المتغيرات التربكية ، تتناكؿ ميارات التفكيرلإجراء المزيد مف الدراسات التي 

 .الأخرل ةكالنفسي
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ى ميارات التفكير لدل طمبة المرحمة الأساسية مما  معرفة العكامؿ التي تؤثر في مستكل .4
يفسح المجاؿ لممعمميف كالمديريف كالمشرفيف التربكييف كأكلياء الأمكر لمتصدم ليذه العكامؿ 

 الأقؿ. جيا أك التخفيؼ مف حدتيا عمىلعلا مف أجؿ كضع الخطط

كالمعمكمات عف عدد ، كالبيانات، كالنظريات، تقدـ ىذه الدراسة إطاران تصكريان مف المفاىيـ .5
ميارات  ت الإرشادية التي تستخدـ في تنميةكالتكتيكا، كالسمككية، مف الفنيات المعرفية

إضافةن إلى ما تسفر عنو الدراسة ، كما قد يككف ليا تأثير في تنميو ميارات التفكير، التفكير
 كالمقترحات التربكية التي تفيد في ىذا المجاؿ.، مف نتائج تساعد في تقديـ بعض البرامج

 ثانياً: من الناحية العممية ) التطبيقية (

 .المستيدفة لدل الفئةكساب ميارة حؿ المشكلات إ فيتفيد المعمميف  .2

 فادة الفعالة مف الكقت.تدريب الطمبة عمى فف إدارة الكقت كالاست .1

كساب المرشد النفسي ميارة إنتاج برامج إرشادية  .2 تزكيد المدرسة بأساليب إرشادية نكعية كا 
 في ميارات التفكير الأخرل.

 ة في مجاؿ ميارات التفكير كعلاجو.يبرامج ذات فاعم لاستحداثتتيح ىذه الدراسة المجاؿ  .3

كالباحثيف النفسييف في كضع ، ة التربكيةتساىـ نتائج ىذه الدراسة القائميف عمى العممي .4
ىذه  يكالاجتماعية التي يككف عمييا الطالب ف، الحالة النفسية ةكمراعا، المناىج المناسبة

ك كضع الخطط العلاجية المناسبة لمعلاج إذا لزـ ، كذلؾ مف جانب كقائي، الفترة الحرجة
 الأمر.

 كالاجتماعية، عقميةكال، نفسيةتساعد أكلياء الأمكر التعرؼ عف قرب عف الجكانب ال .5
كمطالب المرحمة التي يمر بيا الطالب ، ذلؾ معرفة حاجات كمطالب النمك كبالإضافة إلى

جؿ أف أ فكمف ثـ العمؿ عمى تمبية كؿ المطالب كالحاجات كتحقيقيا م، بالمرحمة الأساسية
 ئة كمريحة.يمر الطالب في فترة المرحمة الأساسية كىك يشعر بحالة نفسية كعصبية ىاد

دمات الإرشادية لطلاب المرحمة ستفادة مف الدراسة الحالية في إنشاء برنامج لمخيمكف الإ .6
كالتحصيؿ ، الأداء ميارات التفكير لدييـ كرفع مستكل كذلؾ مف شأنو تنمية، ساسيةالأ

 الدراسي الذم يتأثر بالتفكير.
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 الفصلىالأول

 مذكلةىالدرادةىوتداؤلاتكا

 مصطمحات الدراسة:ى

 :. التفكير1

 شي لو عمؿ طريقيا عف المتعمـ يستطيع عقمية عممية عف عبارة نوأ ( Beyer, 1988بيرعرفو )
( Wilson, 2002 كيمسكف) يرل حيف في (Akan ,2003بيا) يمر التي الخبرة خلاؿ مف معنى

، سعادة(كتقبميا كفيميا، ىاكتذكر ، الأمكر مف الكثير معرفة طريقيا عف يتـ عقميةة عممي"أنو يمثؿ
2003 :39.) 

 تتمثؿ عناصر ثلاثة مف يتألؼ معقد مفيكـ عف عبارة التفكير فأ (Hemanاف)ىايم عتقدتإ بينما
، كالتطبيؽ )سعادة كالفيـ تعقيدان  الأقؿك ، تالمشكلا حؿ رأسيا كعمى، المعقدة المعرفية العمميات في

2003: 40.) 
 :.الميارة2

 فيـ عف يؤديو أف الفرد تعكد الذم ءالشي ذلؾ ىي:(30: 1002، عرفيا) أبك اليجاء

 مف بعمؿ القياـ عمى القدرة ىي كأ، أك عقمية بدنية كبصكرة كمعرفة كيسر بسيكلة

 القياـ عمى القدرة كىي، فييا قتصادكالا كالسيطرة، كالسيكلة، بالدقة يتسـ بشكؿ الأعماؿ

 كالسرعة الفيـ مف أساس عمى كذلؾ الغرض ليذا متطكر مقياس يحدده بشكؿ ما بعمؿ

 . كالدقة
 :التفكير .ميارات3

نؤدييا أداءن حرفيان لنتناكؿ بيا ، ىي إجراءات خاصة كنكعية :(56: 1002، معرفيا)عبد البار 
أك لتقييـ الأمكر كالمجالات التي ، لنحقؽ أىداؼ تفكيرنا، البيانات كالمعمكمات تناكلان مقصكدان مباشران 

 أك لنتخذ قراران ما. ، أك لنحؿ مشكمة ما، أك نخكضيا، تعرض لنا

 جمع أجؿ مف الفرد بيا يقكـ التي العقمية العمميات تمؾ أنيا عمى :( Wilson كيمسكف )عرفياكذلؾ 

 إلى كالكصكؿ كالتقييـ كالتخطيط التحميؿ إجرٍاءات خلاؿ مف كذلؾ .تخزينيا أك المعمكمات كحفظيا

 .القرارات كصنع ستنتاجاتا

 كنستخدميا نمارسيا ةمحدد عقمية عمميات" عف عبارة نياأ عمى (:34 :1002، كما عرفيا)سعادة
 تذكر المعمكمات بيف تتراكح متنكعة تربكية أىداؼ لتحقيؽ كالبيانات المعمكمات معالجة في قصد عف

 الدليؿ كحؿ كتقديـ الأشياء كتصنيؼ بالأمكر التنبؤ إلى الملاحظات كتدكيف الأشياء ككصؼ

 .ستنتاجاتا إلى كالكصكؿ المشكلات
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 الفصلىالأول

 مذكلةىالدرادةىوتداؤلاتكا

ى  :الإجرائي التعريف

التفكير التي سكؼ يعده  تمقياس ميارا لدرجة التي يحصؿ عمييا الطمبة عمىاث كيعرفيا الباح 
 الباحث.

 . التأخر الذراس4ٌ

ضرر كثير أك قميؿ في نمك شخصية الطالب عند تحقيقو  (:122: 1002، )الزعبي وعرٌف 
صة كخا، كالذم لا يمكف التغمٌب عميو إلا مف خلاؿ إجراءات تربكية، لمتطمبات الخطة الدراسية

 .التشجيع الفردم

، أك نقص في التحصيؿ لأسباب عقمية، أك تأخر، حالة تخمؼ :(4: 1002، زىراف)عرٌفو  كذلؾ 
لمستكل العادم المتكسط بأكثر مف نفعالية بحيث تنخفض نسبة التحصيؿ دكف اإأك ، جتماعيةاأك 
 أك ثقافية ،قتصاديةاأك ، أك نفسية، جتماعيةايعكد لأسباب ، معيارييف سالبيف نحرافيفا

أكلئؾ الطمبة الذيف ينجزكف إنجازان  الطمبة المتأخريف دراسيان بأنٌيـ :(4: 1002، عرٌفو )داككدكذلؾ  
 .ضعيفان لأنيـ يتعممكف أبطأ مف معظـ زملائيـ في الصؼ

  :التعريف الإجرائي لممتأخرين دراسياً 

، الأقؿ في مادة عمى فالراسبي كىـ ىـ أكلئؾ الطمبة الذيف يككف تحصيميـ الدراسي أقؿ مف المتكسط
 .رغـ أف ذكاؤىـ متكسط كما فكؽ، جتماعية كنفسية كأسريةنتيجة تعرضيـ لأسباب بيئية كا

 .البرنامج الإرشادي:5

 الخدمات لتقديـ، أسس عممية ضكء في منظـ مخطط (: برنامج388: 2887، يعرفو ) زىراف 

 كالقياـ السكم النمك في تحقيؽ مساعدتيـ بيدؼ، كجماعيان  فرديان ، المباشرة كغير المباشرة الإرشادية

 المسئكليف مف كفريؽ لجنة بتخطيطو كتنفيذه كيقكـ، النفسي التكافؽ كلتحقيؽ المتعقؿ الكاعي بالاختيار

 المؤىميف.
 التعريف الإجرائي لمبرنامج الإرشادي:

يتككف مف عدة جمسات ، منظـ مخطط البرنامج الإرشادم في ىذه الدراسة بأنو برنامج يعرفو الباحث
ميارة ك ، ميارة حؿ المشكلاتك ، ميارة المقارنة ستخداـاية يتـ تدريب الطلاب خلاليا عمى إرشاد

بيدؼ تنميتيا كتحسيف  ميارة التطبيؽك ، ميارة التخطيطك ، ميارة التقييـك ، ميارة التمخيصك ، التحميؿ
 مستكاىـ الدراسي.
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 الفصلىالأول

 ؤلاتكامذكلةىالدرادةىوتدا

 حدود الدراسة: ى
 تي: تتمثل حدود الدراسة في الآ

كالذيف تتراكح ، الدراسة الحالية عمى طمبة المرحمة الأساسية قتصرتإ :الحد المكاني .2
 بمحافظة الكسطى.  سنة (25_23) ما بيفأعمارىـ 

 .ـ1023 الدراسة الحالية خلاؿ الفصؿ الدراسي الثاني لمعاـ الدراسي تجريأ :الحد الزماني .1

عمية برنامج إرشادم مقترح لتنمية الدراسة عمى معرفة مدل فا قتصرتإ :الحد الموضوعي .2
 ميارات التفكير لدل طمبة المرحمة الأساسية.
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 الفصلىالثاني

 الإطارىالنظري

ى  
 
 

 انفصم انثاني
 الإطار اننظري

 

 ميارات التفكير :المبحث الأول 
 المتأخرين دراسياً  :المبحث الثاني 
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 الفصلىالثاني

 الإطارىالنظري

 الفصل الثانيى
 الإطار النظري

 :المبحث الأول: ميارات التفكير
 :أولًا: التفكير

  مقدمة:
يتميز عصرنا الحالي بالتطكرات العممية في كافة المجالات نتيجة الاكتشافات المستمرة التي تطرأ 

لذلؾ فإف المعرفة التي يكتسبيا ، كتطبيقاتيا في مختمؼ المياديف، المعرفة المختمفة عمى فركع
لا  مف أشياء بما يتضمف ىذا المستقبؿ، صالحة لممستقبؿ لف تككف _ بالتأكيد_ الآفالمتعمـ 

كتساب كؿ المعرفة مف خلاؿ سنكات دراستو لمكاجية إكما أنو لف يستطيع ، يستطيع أف يتنبأ بيا
خاصة كأنو قد لا تصمح الأساليب التي يدرسيا الآف ، كما يذخر بو مف مشكلات جديدة، مستقبمو

كير العممي لكي تنمية قدراتو عمى التف لذلؾ يحتاج كؿ فرد في المجتمع، لمكاجية تمؾ المشكلات
كحتى لا يقؼ حجر ، كلكي يقبؿ التغيرات السريعة، كيشارؾ فيو بفاعمية كذكاء، يعيش في عصره

يحقؽ لذاتو ملائمة أفضؿ مع التغيرات كالتطكرات المختمفة التي تحدث في ل، التغير  تجاهاعثرة في 
 العالـ مف حكلو.

، أرقى العمميات العقمية ىفي، عالى للإنساففالتفكير ىك اليبة العظمى التي منحيا الله سبحانو كت
فالحضارات البشرية منذ أقدـ ، كالنفسية التي تميز الإنساف عف غيره مف الكائنات الحية الأخرل

فقد ربط الفيمسكؼ ، العصكر حتى الآف دليؿ عمى تفكير الإنساف المميز لمكصكؿ إلى الأفضؿ
)أنا أفكر إذف أنا مكجكد( فكؿ فرد :ر في شعارهكجكد الإنساف بقدرتو عمى التفكي (Dekartديكارت)

 لديو قدرة عمى التفكير كلكف بنسب مختمفة.

فإف التفكير أشبو ، فكما أف التنفس عممية لازمة لحياة الإنساف، كيعد التفكير للإنساف بمثابة التنفس
لمنظر العقمي  كقد دعا القرآف الكريـ، ما يككف بنشاط طبيعي لا غنى عنو في حياة الإنساف اليكمية

قلُْ ﴿دعكة مباشرة كصريحة لا تأكيؿ فييا ككاجب ديني يتحمؿ الإنساف مسؤكليتو في قكلو تعالى: )

رُوا ِ مَثْنَى وَفُرَادَى ثُمَّ تَتَفَكَّ مَا أعَِظُكُمْ بِوَاحِدَةٍ أنَْ تَقُومُوا لِِلََّ كفي قكلو تعالى: ، (35ايو:، سبأ)سكرة ( إنَِّ
هارِ لٌََاتٍ لِْوُلًِ الْلبابإنَِّ فًِ خَلْقِ السَّ ) لِ وَالنَّ ٌْ َ *  ماواتِ وَالَْْرْضِ وَاخْتلِافِ اللَّ ذْكُرُونَ اللََّّ ٌَ الَّذٌِنَ 

ذَا بَ  نَا مَا خَلَقْتَ هَٰ مَاوَاتِ وَالَْْرْضِ رَبَّ رُونَ فًِ خَلْقِ السَّ تَفَكَّ ٌَ امًا وَقُعُودًا وَعَلَىٰ جُنُوبِهِمْ وَ ٌَ لًا سُبْحَانَكَ قِ ِِ ا

ارِ   (.280ايو:، آؿ عمراف سكرة( )فَقِنَا عَذَابَ النَّ
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 الفصلىالثاني

 الإطارىالنظري

ى ىتماـ بتنمية التفكير عمى مناىج الفمسطينية متناغمان مع الإىتماـ بتنمية التفكير في الكقد جاء الإ
 ( إلى أف لمتربية ىدفيفjean pagetكقد أشار جاف بياجو )، الصعيديف القكمي كالعالمي

 (.27: 1005، )أبك سكراف

أك ما ، خمؽ الأشخاص قادريف عمى صنع أشياء جديدة كليس فقط تكرار ما عممو الآخركفأكليما: 
 أشخاص مبدعيف باحثيف كمكتشفيف.، عممتو الأجياؿ السابقة

ثانييما: كما يراه بياجيو ىك تشكيؿ العقؿ الإنساني بحيث يككف ناقدان يستطيع التحقؽ مف صحة 
 لو عمى علاتيا.لا يتقبؿ كؿ الأشياء التي تقدـ ، الأشياء

 أساسيان في تكجيو الفرد الكجية السميمة في الحياة. كيرل الباحث أف التفكير عاملان 
 مفيوم التفكير: 

 أولًا:

 تعريف التفكير لغوياً:

التفكير في المغة مشتؽ مف مادة )الفكر( )بكسر الفاء( كىك إعماؿ النظر في الأشياء )القامكس 
( كالتفكير 206: 2887، سـ التفكير كىك التأمؿ )ابف منظكرإ كالتفكير، (222ىػ: 2205، المحيط

"إعماؿ العقؿ في المعمكـ لمكصكؿ إلى معرفة المجيكؿ" يقكلكف: فكر في مشكمة أم أعمؿ عقمو 
 (.587: 2861فييا ليتكصؿ إلى حميا )المعجـ الكسيط: 

 :ثانياً 

 تعريف التفكير اصطلاحاً:

كتباينت كجيات نظر العمماء كالباحثيف التربكييف ، ت تعريفاتوفقد تعدد، أما تعريؼ التفكير تربكيان 
كأف لكؿ ، ستناداٌ إلى أسس كاتجاىات نظرية متعددةإإذ قدمكا تعريفات مختمفة ، حكؿ تعريؼ التفكير

 فرد أسمكبو الخاص في التفكير يتأثر بنمط تنشئتو كدافعيتو كقدراتو كخمفيتو الثقافية كغيرىا.

أك الميارات العقمية التي يستخدميا الفرد عند ، مجمكعة مف العمميات (24: 1002، )زيتكفتعرفو
لـ تكف  أك التكصؿ إلى نكاتج أصمية.، البحث عف إجابة السؤاؿ أك حؿ لمشكمة أك بناء معنى

 أك الميارات قابمة لمتعمـ مف خلاؿ معالجات تعميمية معينة.، معركفة لو كىذه العمميات

، الحكاس الخمس الممس إحدلقكـ بيا تمة مف النشاطات العقمية التي نو سمسأف تعريفو عمى كيمك
التفكير بمعناه الكاسع عممية  (30: 1006، )جركافكذلؾ يعرفو، كالذكؽ، كالشـ، كالسمع، كالبصر

 بحث عف معنى في المكقؼ أك الخبرة.
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 الفصلىالثاني

 الإطارىالنظري

ى كف قد يك، التقصي المدركس لمخبرة مف أجؿ غرض ما بأنو (222: 1004، )الخميميكيرل  
أك ، أك الحكـ عمى الأشياء، أك حؿ المشكلات، أك التخطيط، القرار تخاذاالغرض ىك الفيـ أك 

 ..الخ. .، نغماس في أحلاـ اليقظةأك الإ، أك الخياؿ الجامح، أك الإحساس بالبيجة، القياـ بعمؿ ما

فكار عف معرفة )العممية التي يتـ بيا تكليد الأ:( التفكير بأنو john dewey )جكف ديكم كما عرفو
، كىك أيضان معرفة العلاقة التي تربط الأشياء ببعضيا، ثـ إدخاليا في البنية المعرفية لمفرد، سابقة

 (.14: 1000، كالكصكؿ إلى الحقائؽ كالقكاعد العامة. )دياب

أك حؿ مشكمة ، بأنو "نشاط عقمي يساعد الفرد عمى تككيف فكرة :(23: 1004، )ابراىيـكما عرفو 
كيعتمد عمى عمميات عقمية معقدة تبدأ مف التذكر إلى مرحمة تقكيـ المعمكمة ، ذ قرار مناسبتخااأك 

أك الخبرة التي يمر بيا الفرد "كما يعرؼ التفكير أيضان بأنو " عممية كاسعة أك سمسمة مف العمميات 
 يعمؿ العقؿ البشرم بكاسطتيا عمى اختزاف كتذكر المعرفة المكتسبة..، العقمية

نشاط فكرم يتميز بخصائص متعددة منيا القدرة عمى : (27: 1005، )أبك سكراف رفوكذلؾ يع
ختيار بديؿ مف عدد كبير مف البدائؿ إكالقدرة عمى ، إدراؾ العلاقات الأساسية في المكقؼ المشكؿ

عادة تنظيـ الخبرات السابقة، ستبصارالإالمتاحة كالقدرة عمى  كالقدرة عمى إعادة تنظيـ الأفكار ، كا 
 لمتاحة بيدؼ الكصكؿ إلى أفكار جديدة.ا

أك ، ةعمى الخبر  عتمادان إة عممية يمارس بيا الذكاء نشاطو ميار  :(23: 1002، )قطاميكما يعرفو
 كتشاؼ متبصر أك متأف لمخبرة مف أجؿ التكصؿ إلى اليدؼ.إىك 

ة عممية عقمية معرفية كجدانية عميا تبني كتؤسس عمى محصم:(4: 1003، )مطر كذلؾ يعرفو
كالتعميـ ككذلؾ العمميات العقمية كالتذكر كالتجريد ، كالإدراؾ كالإحساس كالتخيؿ، العمميات الأخرل

تجينا في تفكيرنا مف المحسكس إلى المجرد كمما كاف أكثر إستدلاؿ فكمما كالتمييز كالمقارنة كالإ
 تعقيدان.

عزل إلى نشاط ذىني ة تفتراضي يشير إلى عممية داخميامفيكـ  :(26: 1003، )غبايفكما يعرفو
ع رغبة في تخاذ قرار معيف أك إشبااقصدم مكجو نحك حؿ مشكمة ما أك  ستقصائيامعرفي تفاعمي 

 يجاد معنى أك إجابة لسؤاؿ ما.االفيـ أك 

، إخضاع المكاقؼ لممبادئ العقمية، عممية ذىنية لمتعقيؿ :(27: 1000، )الكثيرم كالنذيركما يعرفو
 ما تتعمؽ بأشياء معينة.كمحاكلة الكصكؿ بنتيجة 
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 الفصلىالثاني

 الإطارىالنظري

ى ، مثؿ الصكر الذىنية، نشاط يبذلو الإنساف كيستخدـ فيو الرمكز: (21: 1004، )حكالةكذلؾ يعرفو
كالإيحاءات التي تحؿ محؿ الأشياء كالأشخاص كالمكاقؼ ، كالتعبيرات، كالذكريات، كالأرقاـ، كالمغة

 التي يفكر فييا الشخص بيدؼ فيـ مكضكع أك مكقؼ معيف.

، التفكير عممية عقمية معرفية تعبر عف العلاقات بيف الأشياء: (14: 1002، )أبك شمالة عرفوكما ي
كىك عبارة عف سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقكـ بيا دماغ الإنساف عند التعرض لمثير ما 

كأىـ ميارات التفكير ىك التفكير الاستدلالي ، بيدؼ الحصكؿ عمى نتيجة أك قرار أك حؿ مشكمة
 .ستنتاجيكالا ستقرائيالا :بشعبتيو

كخمؽ ، التفكير ىك إعادة تنظيـ ما نعرفو في أنماط جديدة :(11: 1002، )عبيدة كعفانةكما يعرفو
 علاقات لـ تكف مكجكدة مف قبؿ..

، تبصارسبالاكتنتيي ، كتبدأ درجاتو بالخاطرة، أما التفكير في التراث الإسلامي يعني التدبر كالنظر
 المتأمؿ ءالشيالعقؿ بدرجة قصكل مف الأداء في  إعماؿ لىإشارة إ كفيو

 (.27: 1000، )الكثيرم كالنذير

أم أف التفكير مفيكـ مركز يتضمف أربعة جكانب ، كالتفكير يحدث عندما يحؿ شخصان مشكمة
 أساسية كىي: 

 .كالتجييز داخؿ النظاـ المعرفي لمفرد، التفكير كعممية كالتي تتمثؿ في عمميات المعالجة .2

كيستدؿ عميو مف سمكؾ حؿ ، معرفي: إذ يتـ داخؿ العقؿ الإنساني –عقمي  –التفكير  .1
 المشكمة بطريقة مباشرة.

 التفكير مكجو: حيث يظير في سمكؾ مكجو لحؿ مشكمة ما. .2

 تركيبي لعمؿ المخ.، التفكير نشاط تحميمي .3

شكمة ما تعترضو كليس أف التفكير ىك نشاط ذىني معقد يبذلو الفرد عندما يكاجو ميتضح مما سبؽ 
ليا حؿ جاىز لديو مما يدفعو لتحميؿ المشكمة إلى عناصرىا الأساسية كتحديد العلاقات بيف ىذه 

 منيا في حؿ ىذه المشكمة ستفادةللايؼ ما لديو مف خبرات كمعمكمات العناصر كتكظ
 .(13: 1004، )قطامي كعمكر
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 خصائص التفكير: ى

 ير كأنماطو فإف ذلؾ يبيف لنا أف لمتفكير خصائص يمتاز بيا ىي:مف خلاؿ التعريفات السابقة لمتفك

كغير مرئي يحدث داخميان في دماغ الإنساف يستدؿ ، أف التفكير نشاط عقمي غير مممكس .2
 عميو مف السمكؾ الظاىر بطريقة غير مباشرة.

كالميارات المعرفية في النظاـ المعرفي ، أف التفكير يشتمؿ عمى مجمكعة مف العمميات .1
دراؾ العلاقات كالنقد، ستنباطكالا، كالفيـ كالتخيؿ، التذكرك  كالتقكيـ..، كالتحميؿ كا 

 أف التفكير ينشأ مف عكامؿ خارجية كيتـ كفؽ عكامؿ داخمية تؤدم إلى السمكؾ الذم يحؿ .2
 تخاذ القرار المناسب نحكىا.االمشكمة أك يكجييا نحك الحؿ أك 

كيتفاعؿ معيا بصكرة ، التي تمر عمى الإنساف أف مفيكـ التفكير مثمو مثؿ بقية المفاىيـ .3
، كالحركات، كيستدؿ عميو بالسمكؾ الظاىرم الذم يصدر عف الفرد كالكلاـ، عادية

 .نفعالاتكالاكالإشارات 

كتكامؿ ، أف التفكير مستكيات متعددة كؿ منيا يدؿ عمى قدرة الفرد عمى تنظيـ معمكماتو .4
 (.18: 1006، أبك جادك كنكفؿ (.)اذ قرارتخاتو لإدراؾ علاقة أك حؿ مشكمة أك خبرا

 يعد التفكير مف أىـ محددات بناء شخصية الإنساف. .5

 .كتسابيالاو عف طريؽ التدريب عمى مياراتو إف التفكير يمكف تنميت .6

 كالتعرؼ عمى مدل نمكىا.، أف عممية التفكير يمكف ملاحظتيا كقياسيا .7

نما يحدث في مكاقؼ ،  ىدؼفيك لا يحدث في فراغ أك بلا، أف التفكير سمكؾ ىادؼ .8 كا 
 معينة.

 كمان كنكعان تبعان لتطكر الفرد كتراكـ خبراتو. يرأف التفكير سمكؾ تطكرم يتغ .20

كالمعمكمات التي يمكف ، أف التفكير الفعاؿ ىك التفكير الذم يكصؿ إلى أفضؿ المعاني .22
 ستخلاصيا في مكقؼ ما.إ

أك أف ، جة الكماؿ في التفكيرالتفكير مفيكـ نسبي فلا يعقؿ لفرد ما أف يصؿ إلى در  .21
 يحقؽ كيمارس جميع أنكاع التفكير.

 يتشكؿ التفكير مف تداخؿ عناصر البيئة التي يجرم فييا التفكير كالمكقؼ أك الخبرة. .22

أك ، أك منطقية، أك كمية، لفظية أك رمزية يحدث التفكير بأشكاؿ كأنماط مختمفة قد تككف .23
 (.31: 1006، حمد كمحمدلكؿ منيا خصكصيتو. )أ، مكانية أك شكمية
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عمى مجمكعة  اكيمكف أف نكجز خصائص التفكير في ككف التفكير نشاط عقمي يقكـ بو الفرد بناءن ى
 تخاذكا، كربط العلاقات بينيا لإيجاد حؿ لمشكمة تكاجيو، كالميارات المكجكدة لديو، مف المعمكمات

فييا التبايف في يتضح ، عف الآخركبيذا فإف لكؿ فرد طريقة تفكير تختمؼ ، القرار المناسب نحكىا
 تخاذ القرار.احؿ المشكلات أك 
 مراحل التفكير: 

فإنو مف الناحية المنطقية سيمر بخمس مراحؿ لمتفكير لإيجاد ، إف الفرد عندما يتعرض لمشكمة ما
 ( ىي: john deweyكىذه المراحؿ كما يراىا جكف ديكم )، حؿ مناسب ليا

كىذا الشعكر ينشأ ، مشكمة ىك ما يستدعي عممية التفكيرفالشعكر بال الشعور بالمشكمة: .2
 بؿ يجد دكنو عائقان معينان.، عادة مف أف الفرد لا يصؿ مباشرة إلى اليدؼ الذم يسعى إليو

كيتـ تحديد المشكمة في ضكء عامميف: إدراؾ الفرد الكاضح  تحديد المشكمة تحديداً دقيقاً: .1
تطيع في ضكء خبراتو السابقة تحديد المشكمة كي يس، كخبراتو السابقة، لمجماؿ الخارجي

كتنظيميا في ضكء خبراتو السابقة كىك ما يؤىمو ، كتقديرىا، المكجكدة في المجاؿ الخارجي
أك التي يحتمؿ أف يجد ، في تكجيو نشاطو الذىني الكجية التي تساعده عمى حؿ المشكمة

 فييا حلان لممشكمة.

كعند ، أك الإجابة عف تساؤؿ، مةالفركض تخميف ذكي لحؿ مشك فرض الفروض: .2
 محاكلة حؿ المشكمة يبدأ الشخص في كضع معمكمات يجمعيا عف تمؾ المشكمة.

المختمفة  حتمالاتالاكىنا ينتقؿ العقؿ إلى تحقيؽ  تحقيق فرض معين وطرح ما عداه: .3
فينتيي بو الأمر ، التي فرضيا لحؿ المشكمة عمى ضكء معمكماتو كاليدؼ الذم يسعى إليو

 فرض معيف كطرح ما عداه مف الفركض الأخرل. ختياراإلى 

يطبؽ الفرض الذم تـ التكصؿ إلى تحقيؽ صحتو عمى المشكمة تطبيقان  تطبيق الفرض: .4
 .(13: 1002، )عبير كعفانةعمميان كبالتالي ينجح في التغمب عمى العائؽ كحؿ المشكمة

 تصنيف التفكير: 

  ويميز جيمفورد بين نوعين من التفكير ىما:

ف إجابتو (convergent)التفكير المحدد  : كىك يعني أف ىناؾ إجابة صحيحة لما يفكر فيو الفرد كا 
 محدكدة بما يكجد في المجاؿ مكضكع التفكير.

كيكمف كراء كؿ ، نطلاقو صاحبو عبر الشائع كالمألكؼإ: كتتميز ب((divergentالتفكير المنطمؽ 
التي تتمثؿ في ، ير يندرج تحتو عدد مف العكامؿ العقميةكيرل )حيمفكرد( أف ىذا التفك، إنتاج إبداعي
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 ((flexibililyكفي المركنة ، كالفكرية، كالتعبيرية، رتباطيةكالا، الطلاقة بأنكاعيا الأربعة: المفظيةى
، )إبراىيـ كغرابكالحساسية لممشكلات ((originalityثـ الأصالة ، بنكعييا التمقائية كالتكيفية

1005 :47). 
 لتفكير من حيث التوجيو إلى نوعين ىما:وقد صنف ا

، الإبياميةكالألعاب ، كالأحلاـ، : مثاؿ ذلؾ أحلاـ اليقظةالتفكير الحر غير المكجو نسبيان  .2
كلا يعتمد إلا عمى ، حاجات كىذا النكع مف النشاط العقمي مجرد تعبير عف رغبات أك

إلى التخيؿ منيا إلى كلذلؾ فإف ىذا النكع أقرب ، علاقات بسيطة قد تككف غير حقيقية
 (.111: 1003، التفكير )أبك علاـ

فيك التفكير النابع مف ، التفكير المكجو )التفكير اليادؼ( لحؿ مشكمة ما أك قضية معينة .1
دلائؿ كأفكار تكحى بإيجاد حؿ  ستنتاجلاالعقمية كالمنطقية ، المحاطةكالناجـ عف ، ذكاتنا

  منطقيان كمعقكلان.ليذه المشكمة ليصبح الحؿ في ىذه الحالة حلا

كأحلاـ الميؿ كالتفكير عممية ، كالنشاط العقمي يتراكح في مداه بيف أحلاـ اليقظة )أحلاـ النيار(
نشطة تضـ في ثناياىا تكحيد الصكر الذىنية كالرؤل التي في مخيمتنا بما تضمو مف كممات 

 (.16: 1000، كعبارات كرمكز كمدركات كمفاىيـ مجردة )عدس

باحثكف أف مستكل التعقيد في التفكير يعتمد عمى مستكل صعكبة الميمة المطمكبة كقد لاحظ ال
كالتجريد في الميمة المطمكبة أك المثير حيث ميزكا في مجاؿ التفكير بيف نكعيف مف التفكير ىما: 

 (.14: 1004، )قطامي كعمكر

اكتسابيا التفكير الأساسي كالبسيط: كالذم يتضمف ميارات مف بينيا المعرفة مف حيث  .2
 كالتصنيؼ.، كالمقارنة، كالملاحظة، كتذكرىا

كيشتمؿ إيجاد ، التفكير المركب: كالذم يتميز بخصائص منيا يرتبط بعممية تحميؿ المشكمة .1
تعابير ك ، مقاييس ستخداـكاتضمف إصدار أحكاـ أك إعطاء رأم كي، أك متعددة حمكؿ مركبة

 معنى لممكقؼ. كىك يؤسس، إنو يحتاج إلى مجيكد، ك محكات متعددةأ

 عناصر التفكير وأدواتو:

فإنو سرعاف ، عندما يتعرض إلى مشكمة ماىناؾ أدكات كعناصر متعددة لمتفكير يستخدميا الإنساف 
فيناؾ بعض العناصر التي تكصؼ بأنيا ، ما يستجيب ليذا المؤثر ليقدـ الحمكؿ المناسبة ليا

 عمميات التفكير لديو يمكف إيجازىا فيما يمي: كالتي يستخدميا الفرد في، المبنات الأساسية لمتفكير
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ى ما تعممناه مف قبؿ لا نستطيع حؿ  سترجاعاكىك شرط أساسي لمتفكير فدكف  الاسترجاع: .2
 كيتـ استرجاع الماضي بطرؽ منيا:، مشاكمنا أك إيجاد حمكؿ مناسبة ليا

 :ؼ الماضي كىي الصكر التي يستطيع الفرد بكاسطتيا تصكر أك تخيؿ المكق الصور الذىنية
شياء المادية التي أك صكر الأ، كالصكر المفظية لممكاقؼ الماضية، عف طريؽ الصكر الحسية

كؿ صكرة حسية عبارة عف عدد كبير مف العناصر التي  إفحيث ، تنطبع كتسجؿ في دماغ الفرد
 الزمني كالمكاني. نتظاميااكتتميز بعمكمية  كالاتساؽ، تكجد في علاقة محددة مف التشابو

 كىك حديث داخمي لمفرد مع نفسو أماـ مكقؼ ما كيصدر أكامره  كلام الباطن والمغة الصامتة:ال
كقد يرتفع صكت المفكر "عند البعض" عندما يفكر الفرد في مكقؼ ، ليا كينقدىا أك يقدـ ليا النصح

راءة كقد يككف ذلؾ أثناء الق، كيأخذ شكؿ التغذية الراجعة الإيجابية أك السمبية، ميـ في حياتو
 الصامتة أك أثناء الكتابة حيث يقترف التفكير بالكلاـ الداخمي.

 :كأفكار غير مصكغة ، كالفمسفي لمعاني، كيأخذ ذلؾ الشكؿ التفكير الرياضي التصور العقمي
 في ألفاظ.

كأرقى مف ، كبكاسطتيا يستطيع الفرد التفكير في مستكل أعمى الأفكار العامة والمعاني الكمية: .1
 كالمعنى الكمي ىك فكرة عامة تخرج بيا الصفات.، ؾ الحسيمستكل الإدرا

كيتطكر بتطكرىا كىك عممية عزؿ بعض الصفات ، كالرمكز، كيتـ مف خلاؿ المغة التجريد: .2
كىي أسماء مقررة تعرؼ بيا ، المشتركة أك تجريدىا عف أشياء أخرل ليست مكجكدة في شيء معيف

صطنعيا الإنساف لتحؿ إشارة إكالرمز طريقة ، كالأرقاـ الأشياء كالظكاىر كالعمميات كأسماء الأشياء
كالإشارات تمثلاف ، كالرمكز، كتستخدـ الرمكز في عممية تككيف المفاىيـ، ما محؿ حدث أك كاقعة

 .(17: 1002، )عبيد كعفانةكتسانداف البدائؿ لممكاضيع كالتجارب كالنشاطات الحقيقية

، الفكر ككسيمة لمتفاىـ بيف البشر كلنقؿ تراثيـ كىي إحدل أدكات التفكير كىي ترجماف المغة: .3
كىي الرمكز ، كتميز بينيا كبيف غيرىا مف المعاني، كىي تحفظ المعاني مف الضياع كتسيؿ تذكرىا

كىي أكثر الكسائؿ ، كالقكالب التي تصب في المعاني المحددة ليسيؿ كعييا كتذكرىا كاستخداميا
، كالقكاعد يمسح لمفرد بالتكاصؿ مع الآخريف، ـ مف الرمكزفيي نظا، كفاءة في تنفيذ عممية التفكير

عندىا يتحفز ، فعندما يسمع أحدنا أك يقرأ أك يكتب كممة أك جممة أك يلاحظ إشارة في أم لغة
 لمعممية التفكيرية.

يمكف ، تكجد عمى شكؿ خطط، كتعرؼ بأنيا قكاعد معرفية في عقؿ الإنساف المفاىيم: .4
عمى الخصائص  االكاقعية في بيئتو بناءن  الأشياءسمكؾ الفرد لتصنيؼ منيا في تكجيو  ستفادةالا
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ى معينة  تجاىاتاداة تساعد الفرد عمى التفكير في كأ كبذلؾ تعمؿ الشبكات المفاىيـ، المشتركة بينيا
 بطريقة منظمة.

التفكير بطريقة أك بأخرل يقدـ أدلة لتدخؿ الحركات الأكلية لمجمكعة  النشاطات العضمية: .5
فالأنشطة العضمية التي يقكـ بيا الفرد تسمح لو بالتكجيو نحك التفكير في شيء يقكـ بو. ، اعضلاتن

 .(27: 1006، أبك جادك كنكفؿ )

لممعمكمات  سترجاعبالاكيتضح مما سبؽ أف التفكير لا يتـ لدل الفرد إلا بأدكات يمتمكيا تبدأ 
ثـ تتـ عممية معالجة ىذه ، تكاجيوكالميارات التي يتممكيا الفرد كاللازمة لحؿ المشكمة التي 

المعمكمات كالرابط فيما بينيا داخؿ العقؿ لتدفع الفرد نحك نشاط عضمي يسمح لو بالتكجو نحك 
 أك التحدث بمغة تسمح لو بالتكاصؿ مع الآخريف.، شيء معيف

 أنماط التفكير: 

 دكالتي تع، الفرد مجمكعة مف الأداءات التي تميز أف( thinking patternsيعرؼ نمط التفكير )
دليلان عمى كيفية استقبالو لمخبرات التي يمر بيا في مخزكنو المعرفي كيستعمميا لمتكيؼ مع البيئة 

 (.24: 1002، المحيطة. )قطامي
وىذه الأنماط ، ىناك أنواع من أنماط التفكير مرتكزة عمى العمميات العقمية الموصمة إلى النتيجة

 ىي:

 .التفكير بالمحاكلة كالخطأ .2

 التفكير بإعادة بناء المكاقؼ )سمكؾ حؿ المشكلات(. .1

 .ستقرائيالاالتفكير  .2

  .ستنباطيالاالتفكير  .3

 ( أنماط التفكير إلى:41-38: 2116، وقد وصف )عفانة

 .ستقرائيالاالتفكير  .2

 .الاستدلاليالتفكير  .1

  .التفكير الربطي .2

  .التفكير التفحصي .3

  .التفكير الناقد .4
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ى   .التفكير الحدسي .5

 معرفي. –الفكؽ التفكير  .6

 .بتكارمالاالتفكير  .7

أنو يمكف تصنيؼ  إلى التصنيفات السابقة لبعض عمماء التربية يخمص الباحث ستعراضابعد 
 كالتفكير العممي.، التفكير غير العممي :أنماط التفكير إلى فئتيف كىي

 :تيأنماط لمتفكير يمثميا الجدول الآ سبعة( 9-8: 2115، إبراىيم)وقد حدد 

 مهاراث التفكَر فكَرنوع الت

 اٌزفى١ش اٌسغٟ

 .٠ؼذ أثغظ أٔٛاع اٌزفى١ش

 ٠شرجظ ثبٌٕبز١خ اٌسغ١خ اٌسشو١خ.

 ٠شرجظ ثبٌّث١شاد اٌخبسخ١خ.

 اٌزفى١ش شجٗ اٌسغٟ
 ٠شرجظ ثبٌّشزٍخ اٌظٛس٠خ الأ٠م١ٔٛخ.

 ٠ٚؼذ أػٍٝ ِشزٍخ ِٓ اٌزفى١ش اٌغبثك.، أوثش ِٓ اٌزفى١ش اٌسغٟ ٠ىْٛ ِزطٛسا  

 بفٟعزىشالااٌزفى١ش 
٠س١ظ ثبٌفشد ِٓ ِٛالف ف١ض٠بئ١خ  ئر ِٓ خلاي ِب، ٠شثظ ٘زا اٌزفى١ش ث١ٓ اٌؼلالبد

 ٠غزط١غ سثظ اٌزفى١ش ثشىً ِزىبًِ.  خزّبػ١خا

 ٚإٌٛػ١خ.، ِٓ ز١ش إٌبز١خ اٌى١ّخ، ٠زطٛس ٘زا اٌزفى١ش ػٓ طش٠ك اٌٍؼت اٌزفى١ش اٌّبدٞ

اٌّدشد اٌزفى١ش

 اٌسغٟ
 وّب أْ خطٛارٗ ِزشاثطخ ِٚزغٍغٍخ، ٠زظً ثبٌزفى١ش إٌّطمٟ اٌزس١ٍٍٟ

  اٌزفى١ش الإثذاػٟ
ٚخؼٍٙب ػ١ٍّخ ِزشاثطخ ، ٠زضّٓ ػذح خٛأت ٌٙب أ١ّ٘خ فٟ رفؼ١ً ػ١ٍّخ اٌزفى١ش

 ِزغٍغٍخ.

 اٌزفى١ش اٌسش
سغُ أْ ٘زا إٌٛع لا ٠ىْٛ ِمظٛسا  ػٍٝ ٔبز١خ ِؼ١ٕخ ثً ػذح خٛأت فبٔٗ ٠زظف 

 ثبٌؼ١ٍّخ ٚإٌّطم١خ.

 :أىداف تعميم التفكير

 ( أف مف أىداؼ تعميـ الطلاب التفكير الرياضي:162: 1000، ترل )سركر

الميارات التي تجعمو  كتسابلاليتاح لو المجاؿ ، إعداد الإنساف لمكاجية ظركؼ الحياة .2
 في تممس الحمكؿ لممشكلات التي تطرأ عمى حياتو. رقادران عمى التفكي

 تخاذاك ى تعمـ القدرة عمى التحميؿ المنطقي كثرة المعمكمات كتعقدىا كبالتالي حاجة الأفراد إل .1
 القرارات بشكؿ مناسب.

 كبشكؿ فعاؿ.، حاجة الطلاب لمتفكير بكفاءة حتى يستطيعكا التصرؼ بمسئكلية .2
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ى حاجة المجتمعات الصناعية المعاصرة إلى تأىيؿ أبناءىا بميارات القدرة عمى التفكير في  .3
لحذؽ فييا ككذلؾ المجتمعات النامية في كا، أداء المينة حتى يتمكنكا مف إتقاف أعماليـ

 أمس الحاجة إلى ذلؾ التأىيؿ.

كالتي تساعدىـ عمى إدارة شئكف الحياة كالأفراد ، حاجة السياسييف لميارة التفكير المناسبة .4
 بكفاءة كنجاح.

 أىمية تعميم التفكير:

 ( أف مف أىمية تعميـ التفكير ما يمي:162: 1000، ترل )سركر

ة الأشياء بشكؿ أكضح كأكسع كتطكير نظرة أكثر إبداعيان في حؿ المشكمة يتيح لمطمبة رؤي .2
 بشكؿ أكسع.

 كىك الذم يكصؿ إلى أفكار جديدة.، إتاحة الفرصة لمطمبة لكي يفكركا تفكيران إيجابيان  .1

 تحكيؿ الطمبة إلى مفكريف منطقييف. .2

 .متيازاتكالامى الفرص التعميمية كالكظائؼ إعداد الطمبة لمتنافس ع .3

 سياـ في تحسيف الحالة النفسية لمطمبة.الإ .4

 المعرفة القديمة ليا. ستبداؿكا، المعرفة الجديدة كتسابا .5

 ستقصاءاالمعرفة إلى مرحمة تكظيفيا في  بكتساامف مرحمة  الانتقاؿمساعدة الطمبة في  .6
 كمعالجة المشكلات الحقيقية في عالـ الكاقع.

 لإحساس بالمسئكلية نحك المجتمع.كا، نتماءالاكتقكية مشاعر ، تنمية مفيكـ الذات .7

 تنمية التفكير:

 ( أف ىناؾ مجمكعة مف العمميات التي تعمؿ عمى تنمية التفكير كىي:210: 1002، )الطيطي يرل
 أولًا: الملاحظة

كتعنى أخذ الانطباعات الحسية عف الشيء أك ، تعد الملاحظة أكثر عمميات تنمية التفكير أىمية
حكاسيـ بكفاءة كفاعمية عندما  ستخداـامعمميف مساعدة طلابيـ في كعمى ال، الأشياء المعنية

 نتباىان اكىذا يتطمب مساعدتيـ ليككنكا أكثر ، يشاىدكف الأشياء أك الأحداث لكي يصفكىا بدقة
دراكان لممتغيرات ، كليدرككا أكجو التشابو كالاختلاؼ فيما بينيا، ليتعرفكا الأشياء بشكؿ أفضؿ، كا 

بكاسطتيا يلاحظكف الخصائص كالصفات المختمفة للأشياء: الحجـ ، لاحظةفالحكاس بكابات الم
 كالرائحة.، كالمكف، كالشكؿ



 ىىىى   

 

23 

 

 الفصلىالثاني

 الإطارىالنظري

ى  :ثانياً: التصنيف

كالأجساـ الحقيقة كفقان لخصائص معينة ، الأشياء ختياراالطمبة في مرحمة التفكير الحدسي يستطيع 
، ليا كالتصنيؼ كفقان ، كؿ مرةكيمكنيـ استخداـ خاصية كاحدة في ، أك الحجـ، أك الشكؿ، كالمكف

كفي مراحؿ لاحقة يمكف تصنيؼ الشيء الكاحد في أكثر مف مجاؿ أك مجمكعة مف المجالات في 
 الكقت نفسو.
 :ثالثاً: القياس

كالقياس يعني المقابمة بيف الأشياء ففي ، إف التفكير بالخاصية مف منظكر كمي يقكدنا إلى قياسيا
 التلاميذ مقارنة شيء بأداة معيارية كالمتر أك عصا الياردة كبدلان  المرحمة الأساسية قد لا يستطيع

كقد ، مف ذلؾ يقارنكف بيف جسميف ليجدكا أييما أطكؿ بكضعيما بجانب بعضيما بشكؿ متكاز
 أم يعطكف مقارنات كليس قياسات، يجدكف الجسميف أييما أثقؿ عف طريؽ رفع الجسميف باليد

 :رابعاً: الاتصال

كضع البيانات أك المعمكمات التي يتـ الحصكؿ عمييا مف ملاحظاتنا بشكؿ ما  :تصاؿيعني الإ
صكران دقيقة  فكيمكف تعميـ الطمبة طرؽ الاتصاؿ: كأف يرسمكا، بحيث يستطيع شخص آخر فيميا

 كيستخدمكف لغة كاضحة.، أك أشكالان أك خرائط كمخططات مناسبة أك معركضات كنماذج دقيقة

الصؼ مف خلاؿ  ميارات التفكير داخؿ غرفة ميمعمـ يستطيع أف ينكبذلؾ يرل الباحث أف ال 
كتحديد أكجو ، ككصؼ الأشياء الدقيقة بدقة، حكاسيـ بكفاءة عالية ستخداـاتدريب الطمبة عمى 

كذلؾ تدريب الطمبة عمى ميارات التقدير ، في الأشياء التي يتـ عرضيا عمييـ ختلاؼكالاالشبو 
كترتيب الأشكاؿ كالأشياء بطريقة تسيؿ فيميا ، عايير محددةلأشياء كتصنيفيا كفؽ شركط كم

 كمعرفة خصائصيا.
 :ميارات التفكيرثانياً 

 تناكلت ميارات التفكير فقد تناكليا  التي طرؽتعددت كتنكعت أيضا 
أنشطة  عتبارىاباكىناؾ مف تناكليا ، لبنات بناء التفكير عتبارىابا( 26 :1001، )جكف لا تغريير

، كالمقارنة، كالتساؤؿ، كالتصنيؼ، الملاحظة ىإخضاع المعمكمات الكاردة لمعقؿ إل إلىعقمية تيدؼ 
 :1002، ( )سكيد34: 1002، القرار )جركاف تخاذاحؿ المشكمة أك إلى التكصؿ  ١ٌزُ كالتفسير

 .( 34 :1003، )سعادة، ( 21 :1002، زيتكف)( 27
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ى أف يبدأ التفكير إلا إذا كاجو الفرد ( أنو لا يمكف  133 – 132 :1004، )نجدم كآخركف لكير  
كلكي يستطيع الفرد ، كمف تـ تدفعو لمبحث عف أسباب حدكثيا، مشكمة تتحدل عقمو كتحركو كتحفزه

 تفسير الظكاىر كالأحداث بشكؿ مكضكعي لابد أف يمتمؾ العديد مف ميارات التفكير 

 .ربط السبب بالنتيجة 
 ربط الخصائص المعركفة بغير المعركفة. 

 د الخصائص المشتركةتحدي. 

ميارات مركبة مكجو لحؿ صعكبة  عتبارىابا( لميارات التفكير  318 – 155 :1000، كنظر )الباز
رتبطة الحمكؿ ك تقكيـ الحجج الم قتراحكا، أك مشكمة حيث يتـ جمع المعمكمات المرتبطة بالمشكمة

 ة )التفكير المركب(.كتطكير أفكار جديدة لمتغمب عمي ىذه الصعكب، كالأحكاـ، فتراضاتبالا

أفضؿ  اختيارالقدرة عمى  باعتبارىا( ميارات التفكير  155 :1004، كتناكؿ )النجدم كآخركف 
مف بيف عدد البدائؿ )المقدمة عمى اتخاذ القرار( كتتضمف العديد مف ميارات منيا تحديد  ستجابةا

 .الحؿ المناسب ختباراك ، تقكيـ البدائؿك ، تحديد أفضؿ البدائؿك ، البحث عف البدائؿك ، المشكمة

 :تعريف ميارات التفكير

داء أ ىبأنيا مجمكعة مف الميارات العقمية تتطمب القدرة عم (:جانيو كيرجر)عرفيا  :ميارات التفكير
 .كتفسير ستنتاجالاك ، التصنيؼك ، ميارة التنبؤ :كمف أمثاليا، عمؿ يغمب عميو الطابع العقمي

 (. 42 :2884، زيتكف، ) زيتكف
 :ف ميارات التفكيرتصني 

الأدبيات كالكتابات التي تناكلت التفكير كمياراتو تـ رصد تصنيفات عديدة الميارات  ستقراءبا 
  :كزملائو كبيف ىذه التصنيفات تصنيؼ مارزانك، التفكير

 ف الميارات التفكير منيا العديد م قدـ ركبرت مارزانك قائمة تضمنت
 .( 13 :1997، مارزاك كآخركف )ركبرت

 يارة التحديد / كتتضمف تحديد الأىداؼ كتحديد المشكلات.م

 .ستدعاءكالايارة التذكر/ كتتضمف الترميز م

 تحديد الأخطاء. ك ، تحديد الخصائصك ، ميارة التحميؿ / تتضمف تحديد العلاقات

عادةميارة التكامؿ / تتضمف التمخيص   البناء  كا 
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 لأسئمة.صياغة اك ، ميارة جمع المعمكمات / تتضمف الملاحظةى

 .الترتيبك ، التصنيؼك ، ميارة التنظيـ / تتضمف المقارنة

 التنبؤ.ك ، ستنتاجالاالميارات التكليدية / تتضمف 

  .ميارة التقكيـ / تتضمف تحديد المحكات كالمعاير كالتأكد
 تصنيف باريرزيس لميارات التفكير

 :( التصنيؼ التالي لميارات التفكير 200 :2886، قدـ ) باريرابرزيس

 .ستنتاج كالحكـديد مف الميارات منيا التنبؤ كالاكتتضمف الع السببية ) ربط السبب بالنتيجة(

 .ستقراءكالا، كتتضمف العديد مف الميارات المضاىاة ىبناء المعن

، ) الكشؼ عف العلاقات كالعمميات ( كتتضمف العديد مف الميارات منيا التحميؿ العلاقات
كتتضمف العديد مف الميارات منيا : التنظيـ التصنيؼك ، التتابعك ، المنطقي ستدلاؿالاك ، التركيبك 

 المقارنة كالتجميع 

 المشكمة ك الأداء. ىالتميز / كتتضمف العديد مف الميارات منيا التعرؼ عم
 :تصنيف أرثر كوستا

 :لميارات التفكير تضمف ما يمي ( تصنيفان  10 – 27 :2887، قدـ ) أرثر ككستا
، الترتيبك ، الكصؼك ، الملاحظة :تضمف العديد مف الميارات العقمية منياكت :مرحمة المدخلات

 . الأشياءتعريؼ ك 

، التفسيرك ، : كتتضمف العديد مف الميارات العقمية منيا التصنيؼمرحمة معالجة المعمومات -1
 ستدلاؿ.الاك ، التميزك ، ستنتاجالاك ، التجميعك ، المقارنةك 
، التعميـك ، بداعالاك ، التنبؤك ، الميارات العقمية منيا التخيؿكتتضمف العديد مف  :مرحمة المخرجات 
  .التصميـك ، تقديـ الفركضو

 :تصنيف فورشتين لميارات التفكير

 ( strang and shayer , 1993 , 321)  تتضمف تصنيؼ فكرشتيف لميارات التفكير التالية

 :مف الميارات العقمية منيا كتتضمف العديد، جمع المعمكمات(مرحمة المدخلات ) :المرحمة الأولي
 .كصؼ الأحداث كالظكاىر، الملاحظة
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ى ، المعمكمات التي تـ جمعيا ( كتتضمف المقارنة ستخداـامرحمة التحكـ ) أم  :المرحمة الثانية
  .ترتيب كتنظيـ الأفكارك ، تككيف علاقاتك 

الميارات منيا كتتضمف العديد في ، مرحمة المخرجات ) تعبير عف حؿ المشكمة :المرحمة الثالثة
تصنيؼ ميارات عمميات ك  .ندفاعالاالتركم كعدـ ك ، تجنب الأخطاءك ، التعبير المفظي المناسب

 العمـ. 

كتفسير الظكاىر ، ينظر لميارات عمميات التعمـ باعتبارىا الميارات التي يستخدميا العمماء لفيـ
 .( 14 :2882، )زيتكف إلى تصنيفيا العميمة كقد تـ

 ستنتاج.الاك ، تصاؿالاك ، القياسك ، يؼنتصك ، منيا الملاحظة ميارات أساسية:

 .ضبط المتغيراتك ، التجريبك ، التفسير، منيا فرض الفركض :ميارات تكاممية

في ضكء العرض السابؽ لميارات التفكير كتصنيفاتيا المختمفة يتـ ملاحظة تعقد في ىذه الميارات 
ميارات مع  التعامؿ يجب برزيسف( أنو بو )باربرا أكصىكفي ضكء ما ، كتعدد في مستكياتيا

، العممي لطبيعة المحتك  :في ضكء عدد مف المحددات منيا نتقائياالتفكير كتصنيفاتيا بشكؿ 
ات مكجية نحك كعميو يتـ تعريؼ ميارات التفكير أنيا ميار ، كىدؼ الدراسة، كخصائص الطلاب

 :يجابي مع المعرفة العممية كتتضمفتفاعؿ الإ

تجريب ميارة معالجة ك ، القياسك ، الكصؼك ، تتضمف ميارة الملاحظةك ، عمكمات:ميارات جمع الم
ميارات تكليد المعمكمات:  ستنتاجالاك ، التفسيرك ، التحميؿك ، تصنيؼالتتضمف ميارات ، :المعمكمات

الحساسية ك ، صالةالاك ، المركنةك ، الطلاقةك ، التكقعك ، كتتضمف ميارات عرض الفركض
  (.4: 2886 ،)باربرا برزيسفلممشكلات
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 :ن دراسياً والمبحث الثاني: المتأخر ى

 مقدمة:

كالغباء ، بالمفاىيـ الخاطئة أكلياء الأمكرمسألة التأخر الدراسي في أذىاف المدرسيف ك  رتبطتا
إذ يمكف أف ييفيـ التأخر ، كالتخمؼ العقمي. كىذا الحكـ ىك بطبيعة الحاؿ حكـ عشكائي كمتسرع

كربما ، مى أنٌو تأخر في التحصيؿ بالقياس إلى أقرانو لأسباب قد تككف آنيةالدراسي عند الطفؿ ع
أك نقص ، يككف ليا ما يبررىا. فربما يككف التأخر الدراسي ناتجان عف عجز حسي أك جسمي

العكامؿ  مثؿتختمط فييا العكامؿ البيئية ، جتماعي. كالحقيقة أفٌ ظاىرة التأخر الدراسي ظاىرة معقدةإ
كقد تعكد إلى الطالب نفسو عندما يعاني بعض المشكلات التي ، كالمدرسية، كالأسرية ،قتصاديةالا

 (.15: 1994، ينتج عنيا التأخر الدراسي )شحيمي

ستعماؿ لدرجة ف سكء الالقد تعرض مصطمح )المتأخركف دراسيان ( في الأكساط التربكية إلى كثير م
كيعبر عنيا الآف بطائفة الضعؼ ، عقكؿأف بعض الباحثيف أطمقو كأراد بو طائفة مف ضعاؼ ال

% كذلؾ بتكرار  70ك 50كائيـ بيف كتتراكح نسبة ذ، العقمي الخفيؼ أك مجمكعة التربية الخاصة
، الأطفاؿ المتخمفيف غبياء أككيسمييا البعض جماعة العادييف الا، ستخداـ مقاييس الذكاء المقننةا

 (.1: 2003، كؿ )الجدعيأك مجمكعة الحد الفاصؿ بيف العادييف كضعاؼ العق
 ن دراسياً:تعريف المتأخرو

مصطمح التأخر الدراسي عمى التلاميذ الذيف لا يستطيعكف القياـ :( 451 :2002، )الرافعييعرفو  
في الصؼ الذم يقع دكنيـ ، كىـ في منتصؼ السنة الدراسية، بالكاجبات الدراسية المطمكبة منيـ

 .مباشرة

أف المتأخريف تحصيميان مف يعانكف حالة تأخر أك تخمؼ  :( 462 :2004، عبداللهيعرفو ) ككذلؾ 
 .في تحصيؿ الدراسي نتيجة لعكامؿ نفسية في حدكد انحراؼ معياريف سالبيف

كأظيرت ، أف التلاميذ في المدارس ليسكا متخمفيف عقميان  :( 46 :1996، مرسييعرفو ) ككذلؾ
، جتماعيةكالا، كالنفسية، ركؼ التمميذ الصحيةنتائج بحكث عديدة أف التأخر دراسية قد يرجع إلي ظ

 .كعدـ كفاءة المعمميف، كالظركؼ المدرسية

أف مشكمة التأخر الدراسي مف أىـ المشكلات التي تكاجو  :( 213 :2003، عباسك يعرفو )كما  
لأنيا تعكؽ نمك ، جتماعية كنفسيةحيث أنو مشكمة تربكية ا، التمميذ في مرحمة التعميـ الأساسي

حيث بمغت نسبة التلاميذ المتأخريف دراسيان في ، كما تعكقو في أدائو العممي، مميذ أكاديميان كنفسيان الت
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كقد ترتفع ىذه السنيف قميلان في ، %( مف مجمكع التلاميذ في المدرسة 20 – 15التكسيط ما بيف) ى
 . المناطؽ النامية

النمك  كتماؿاتأخر أك عدـ  الدراسي بأنو حالة التأخر :( 137 :2000، سميماف ) وكيعرف 
بحيث تنخفض نسبة التحصيؿ ، نفعاليةأك جسمية أك اجتماعية أك ا نتيجة لعكامؿ عقمية، التحصيمي

 .نحرافيف معيارييف سالبيفالمستكم العادم المتكسط في حدكد ادكف 

نخفاض في المستكم التحصيمي لمتمميذ إلى الدرجة التي إ ىك(: 124 :2009، كذلؾ يعرفو)خضر
 .لا تسمح لو بمتابعة الدراسة مع أقرانو مما يؤدم بو إلى رسكبو أك تكرار ذلؾ

 ستعداداتوكا، كقدراتو، كيمكف تعريؼ التأخر الدراسي بأنو: التحصيؿ المتدني لمطالب بما يتناسب
بالمقارنة مع زملائو الذيف يناظركنو في العمر الزمني. كبمعنى ، كالتي تككف متكسطة، لمدراسة
لمدراسة عمى  ستعدادالا كاختبارات، القدرات العقمية ختباراتانو إذا تبيف مف خلاؿ تطبيؽ فإ، آخر

أما إذا ، فإنو يعد متأخران دراسيان ، كأف تحصيمو المدرسي متدف  ، ستعداداتو جيدةاأف قدراتو ك ، الطالب
كف عده متأخران فإنو لا يم، ككاف تحصيمو الدراسي كذلؾ، تبيف أف قدراتو العقمية أقؿ مف المتكسط

، عاقةن عقميةن بسيطة )حمدافأك بطئان فيو أك إ، بؿ ييحتمؿ أنو يعاني صعكبات في التعمـ، دراسيان 
2003: 75.) 

تحصيؿ زملائو الأسكياء  تحصيميو أقؿ مف مستكل ف مستكلىك التمميذ الذم يكك  :المتأخر دراسيان 
 .( 274: 1994، )زىراف في نفس عمره الزمني في المدرسة

ك كانكا في الطمبة المتأخركف دراسيان ىـ الطمبة الذيف لا يستطيعكف أداء العمؿ المدرسي حتى لك 
الإدارة العامة التربية كالتعميـ بمنطقة ك ، )التأخر الدراسي عتيادمالاصؼ دكف مستكل صفيـ 

 .(1: 2003، نجراف

دراسية المقررة عمييـ في المناىج ال ستيعاباىـ أكلئؾ الذيف لـ يتمكنكا مف  كالمتأخركف دراسيان 
 (. 10: 1994، )السميطي-عاـ دراسي-صؼ ما في أثناء الفترة الزمنية المحددة لمدة المناىج 

 ستعداداتالتحصيؿ في مستكل قؿ مما تسمح بو "ا:كيرل رجاء أبك علٌاـ أفٌ التأخر الدراسي ىك
 (.231: 1992، الطالب الدراسية )المجادم
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ى  :تعقيب

 التمميذ الذم تنخفض درجة ىكالباحث المتأخر دراسيان  يرلعريفات السابقة يمكف كبناءن عمى الت
، نتيجة لعكامؿ نفسية، نحرافيف معيارييف سالبيفادم المتكسط في حدكد االمستكم العتحصيمو دكف 

 .تحصيمو في المدرسة كيعرؼ ذلؾ مف خلاؿ مستكل، فعاليةنأك ا، أك جسمية

كىنا يرتبط التأخر في الغالب بنقص ، في جميع المكاد الدراسية كالتأخر الدراسي قد يككف عامان 
كما أفٌ التأخر الدراسي قد يككف خاصان ، كتنخفض نسبة الذكاء عنده، القدرات العقمية عند الطالب

المغة...( حيث يرتبط التأخر ىنا بنقص في  أك، الإملاء أك، في مادة أك مكاد معينة )مثؿ الحساب
، كالعمر الزمني لمفرد، تقدير التأخر الدراسي عمى أساس العمر التحصيمي كيمكف، قدرة معينة

، فعندما يككف العمر التحصيمي أقؿ مف العمر الزمني فيذا يعني أفٌ ىناؾ تأخران دراسيان )الزعبي
2001 :214.) 

 كفي مجاؿ الفركؽ في النكاحي المعرفية يمكف تقسيـ الطمبة إلى ثلاث مجمكعات: 

 والمتأخرون.، والمتوسطون، سياً درا نالمتفوقي

، كيعتبر الطالب متأخران دراسيان إذا كاف مستكاه دكف المتكسط في التحصيؿ في مادة دراسية أك أكثر
كيركف أف المتأخر دراسيان ، كيرل بعض المربيف الربط بيف مستكل تحصيؿ الطالب كمستكل ذكائو
 العقمية ستعداداتوا ءـيلاىك الذم يحقؽ في التحصيؿ مستكل دكف المستكل الذم 

 .(4: 2003، )داككد 

جتماعية تعمؽ بمستقبؿ الأبناء كحياتيـ الاكمكضكع التأخر الدراسي )التحصيمي( دقيؽ كحساس كي
 (.1: 2003، ضطرابيـ في الطفكلة كفي الشباب )الحكيجاستقرارىـ النفسي أك اكالمينية ك 

الشائع كالمتداكؿ بيف الدكؿ ىك: حالة أك كقد عرفو عمماء النفس كلان عمى حدة. كلكف التعريؼ 
أك عقمية بحيث تنخفض نسبة ، جتماعيةاأك ، أك جسمية، نقص في التحصيؿ لأسباب عقمية

 نحرافيف سالبيف. ايؿ عف المستكل المتكسط بأكثر مف التحص

سيـ ير الكثير مف التربكييف أنفىتماـ كتفكاالدراسي مف المشكلات التي حظيت بكتعد مشكمة التأخر 
 (.5 -4: 2004، ياة المتجددة )عبد اللهمصدران أساسيان  النمك كالتقدـ لمح عتبارهبا

كللأشخاص الذيف يحيطكف بيـ ، إفٌ النجاح التربكم لمطمبة الذيف لدييـ صعكبات يمثٌؿ تحديان ليـ
إلٌا إذا  فٌ الكصكؿ إلى ىذا اليدؼ لف يككف ممكنان اإذ ، الإدارة...(ك ، التكجيوك ، المدرسيفك ، )الأىؿ

 التزـ مجمكع العامميف في الحقؿ التربكم بمساعدة ىؤلاء الطمبة عمى النجاح 
(3 :Legault, 1999 .) 
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ى  التأخر الدراسي: أنواع 

نٌؼ التأخر الدراسي في أنكاع منيا: لقد  صي

 التأخر الدراسي العاـ:  .أ

 .الذم يككف في جميع المكاد الدراسية كيرتبط بالغباء كىك

 الدراسي الخاص: التأخر  .ب

 كيرتبط بنقص القدرة. ، كالحساب مثلان ، الذم يككف في مادة أك مكاد بعينيا فقط كىك
 التأخر الدراسي الدائـ:  ج.

 .حيث يقؿ تحصيؿ الطالب عف مستكل قدرتو عمى مدل فترة زمنية

 :التأخر الدراسي المكقفي د.

ف مستكل قدرتو بسبب خبرات سيئة الذم يرتبط بمكاقؼ معينة بحيث يقؿ تحصيؿ الطالب ع كىك 
 .مثؿ مكت أحد أفراد الأسرة

 التأخر الدراسي الحقيقي:  ق.

 كالقدرات. ، كىك تأخر يرتبط بنقص مستكل الذكاء

 التأخر الدراسي الظاىرم:  .ح

 ىك تأخر زائؼ غير عادم يرجع لأسباب غير عقمية كبالتالي يمكف علاجو. 
 .(6: 2003، )عبد الله

 ن دراسياً:وعن الطمبة المتأخر طرائق الكشف 

 : لآتيةيمكف المجكء إلى الكسائؿ ا

 كالتقدـ الدراسي.، كالصؼ، دراسة كضع الطمبة مف حيث العمر .1

 السجلات المدرسية التراكمية.  .2

 آراء المدرسيف كالمعمميف داخؿ المدرسة كممف ليـ صمة بالطمبة.  .3

 ستخداـ اختبارات تحصيمية مكضكعية كمقننة. ا .4

 كضاع الأسرية المعيشية لمطمبة. دراسة الأ .5

 كالحيكية لمطمبة. ، دراسة الأكضاع الصحية .6
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ى  مناسب لمرحمة نمك الطمبة. ، أك فردم، ستخداـ اختبار ذكاء مقنف جماعيا  .7

 يمكف تطبيؽ اختبارات نفسية شخصية.  .8

 الإلماـ بالمكقؼ الكمي لمطمبة المتأخريف دراسيان.  .9

 (.  14: ب.ت، يشؾ بأنيـ متأخركف دراسيان )بيبي إجراء التحميؿ النفسي لمطمبة الذيف
 أسباب التأخر الدراسي: 

كتأثيرىا مف حالة إلى ، إف التأخر الدراسي ىك نتاج عكامؿ متعددة متداخمة تتفاكت في نكعيا
كليذا ينبغي عند تشخيص التأخر ، كبعضيا دائـ، كبعض ىذه العكامؿ كقتي كعارض، أخرل

 لة ككحدة فردية خاصة.الدراسي أف نتعامؿ مع الحا

 :كلقد تعددت أسباب التأخر الدراسي لعدة عكامؿ مف أبرزىا ما يمي

 .العامؿ العقمي: كالتأخر في الذكاء بسبب مرضي أك عضكم .2

أك كراىية معمـ المادة ، الكراىية لمادة معينة أك، العامؿ النفسي: كضعؼ الثقة بالنفس .1
 .ؿ الكالديف مع أبنائيـكأسمكب تعام، بسبب سكء معاممتو لذلؾ الطالب

 .عمى سبيؿ المثاؿ، العامؿ الجسمي: كككف الطالب يعاني عاىة أك أم إعاقة بدنية .2

كعلاقاتو ، الاجتماعي: كيتعمؽ ىذا العامؿ بكضع الطالب في البيت كالمدرسة العامؿ .4
 (.4: 2004، كأصدقائو ) الحمداني، كأخكتو، كمعمميو، بكالديو

 القدرات العقمية: 

القدرات العقمية الكراثية التي يكلد بيا الطفؿ كينبغي تأكيد أف فترة الحمؿ ، قدرات العقميةيقصد بال
تباع أسمكب تغذية سميـ أك إسكاءن كانت ب، ميمة جدان لتنمية القدرات الفكرية كالذىنية لدل الجنيف

ات عقمية كلكف ىناؾ نسبة مف الأطفاؿ الذيف يكلدكف بقدر ، بكجكد تكازف نفسي عند الأـ الحامؿ
 (.313: 2002، ضعيفة لا يمكف أف يينٍكىرى كجكدىا )جمعة

كىذا الضعؼ يأتي مف الكراثة أك مف ، كقد يتأخر الطالب في دراستو لضعؼ في قدراتو العقمية
 (.13: 1994، مرض أصاب الجممة العصبية "الجياز العصبي" )السميطي

ذكاؤىـ ، نو ليس لدييـ كضع ذىني متعادؿلأ، يتأخركف في الناحية الدراسية، فيناؾ بعض الأطفاؿ
قميؿ أك حافظتيـ ليس لدييا الدقة الكافية لأجؿ التقدـ كالتحصيؿ الجيد. كبعض الأطفاؿ يكلدكف 
كىـ قميمك الذكاء بصكرة ذاتية. فقد أكدت بعض الدراسات أف درجة ذكاء الطفؿ ليا ارتباط قكم 

ف ىناؾ بعض الأطفاؿ ممف ذكاؤىـ جيد إلا أفٌ كما أ، بتخمؼ الطفؿ كتأخره مف الناحية الدراسية
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، تسبب نقص الذكاء، كاليرقاف، أسبابان متعددة كالأمراض الشديدة كخاصة في الأشير الأكلىى
 كبالتالي إلى تأخرىـ دراسيان. 

فيناؾ مف يستكعب الرياضيات ، كاحد لجميع الدركس ستيعابايـ كما أف بعض الأطفاؿ ليس لدي
العجز عف جزء مف  دب كالمغة. كبعضيـ يعانكف الضعؼ الذىني أككىناؾ مف يستكعب الأ

 (.170: 1998، كلا يستطيعكف أف يتقدمكا مع الآخريف )القائمي، الذىنية ستعداداتالا
، كيمكف أف نستخمص أف أىـ العكامؿ العقمية التي تؤدم إلى تأخر الطفؿ دراسيان ىي: قمة الذكاء

ستيعاب أك ضعؼ الا، لقدرات الخاصة كالقدرات المغكيةأك نقص ا، ضعؼ القدرة عمى الإدراؾك 
 (. 22: 1997، كالعجز الذىني )النجار

 العوامل الصحية: 

، العامؿ الصحي ىك، العامؿ الثاني الذم يؤدم إلى تأخر الطمبة الدراسي كضعؼ تحصيميـ
صابات صحية متكررة، المزمف الربك :مثؿ، فبعض الطمبة يعانكف أمراضان معينة يكبان في كع، كا 

 (.313: 2002، كالنطؽ أك حتى عاىات جسدية )جمعة، كالسمع، النظر

، ختلاؿ في إفراز الغدد أك نقص النكـأك الإ، ضطرابات النمك كالإصابة بتعب فيزيكلكجيإكما أف 
ىي مف ، أك حالات البؤس المادم كالفقر كما ينجـ عنيا مف سكء التغذية كفقر الدـ كسكاه

 ي لدل الأطفاؿالتي تؤثر عمى الكضع الدراس الجسدية ضطراباتالا
 (.88 _ 86: 2003، )لطؼ الله

فبعض الأطفاؿ ليس ، كما أف ىناؾ بعض العكامؿ الناتجة عف عدـ القدرة عمى العمؿ كالحركة
فأصابعو ، ستعداد الكافي لإنجاز الكاجبات المدرسيةالجسمية كالا لدييـ القدرة الكافية مف الناحية

مما يؤدم إلى التأخر مف الناحية الدراسية. كما أف بعض ، عمى الإمساؾ بالقمـ تككف غير قادرة
كالتشنجات العصبية بسبب الضربات الكاردة ، كزرقة الجسـ، حالات النزيؼ الداخمي في الجمجمة

كما أف كجكد بعض ، ىي عكامؿ لمتأخر الدراسي، اليزات الشديدة لمرأس كالدماغ عمى الرأس أك
 نفعاؿكالااعب كالإحساس بالخجؿ كالحياء يسبب المت، الصرع خفيفان كاف أك شديدان  :مثؿ، الأمراض

 (.169: 1998، مما يؤدم أيضان إلى ضعؼ التحصيؿ المدرسي كالتأخر الدراسي )القائمي
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 العوامل النفسية: ى

، طالبالتي يتعرض ليا ال، ضطرابات النفسيةإلى كثير مف العكامؿ كالا، قد يرجع التأخر الدراسي
النشاط الزائد كضعؼ  مستكل القمؽ أك ضعؼ الثقة بالنفس أك رتفاعاكالتي تنتج عف معاناتو 

 الاتزافكعدـ ، كالشعكر بالنبذ كتكقع الفشؿ، جتماعيكسكء التكيٌؼ الا، كمفيكمان سمبيان لمذات، نتباهالا
كغيرىا مف ، نجازنخفاض الدافعية لمتعمـ كالإاكبالتالي ، كالقدرة عمى تحمؿ الألـ نفعاليالا
 (.46: 1992، كالمشكلات النفسية التي تجعمو متأخران دراسيان عف أقرانو )الشخص ضطراباتالا

كلا يستطيعكف أف يعممكا ، النفسية غير قادريف أك بطيئيف في التعمـ ضطراباتبالافالمصابكف 
، للازـ لأجؿ الجيد كالعمؿالدافع ا ليس لدييـ الدليؿ كالمحرؾ أك، فالكثير منيـ، كيجتيدكا كالآخريف

كالإرادة اللازمة مما يؤدم بيـ إلى التأخر ، نتباهالاتسمب منيـ ، كىذا يكلد مشكمة كبيرة لدييـ
يتغمب اليأس عمييـ كيحسكا بأنيـ فقدكا  أفقد تسبب ، الدراسي. كما أف اليزائـ المتكررة كالإخفاؽ

 (.174: 1998، يكلا يستطيعكف الحصكؿ عميو مرة ثانية )القائم، كؿ شيء

فأكلى مظاىر القمؽ تنشأ مف خكؼ ، يتأخركف دراسيان في أغمب الأحياف، فالذيف يعانكف القمؽ
كبالتالي حصكليـ ، لممعمكمات كحفظيا ستيعابكالا، الطمبة مف الفشؿ كعدـ قدرتيـ عمى التذكر

جة لخكؼ الطالب نتيكترتيبان في النجاح أقؿ مف زملائيـ. كما يظير القمؽ ، عمى علامات متدنية
كيتطكر الأمر ليخاؼ الطالب مف ، المدرسيف لو كالمحبة مف المعمميف أك، حتراـمف أف يفقد الإ

 عقاب كالديو كمحبتيما لو. 

كما أف الطالب قد يشعر بالقمؽ نتيجة عدـ الرضى عف كجكده في المدرسة ككرىو ليا كشعكره 
 ذلؾ لو علاقة بتحصيؿ الطفؿ الدراسي  كؿ، بالدكنية إزاء رفاقو كعدـ مجاراتيـ في النجاح

 (.292: 1999، )مينا

يعانكف ضعؼ القدرة ، نتباهكضعؼ الا، النشاط الزائد ضطراب فرط الحركة أكإكما أف المصابيف ب
نتيجة عدـ قدرتيـ عمى تركيز ، عمى فيـ المعمكمات التي يستقبمكنيا سكاء كانت شفيية أك مكتكبة

كما أنيـ يعانكف النسياف كشركد ، التي يقكمكف بيا ةدياللاإراالحركات  بسبب، نتباىيـ لفترة محدكدةإ
كبالتالي فإنيا تؤثر عمى ، لذا فإنيـ دائمان ينسكف في الصباح بعض كتبيـ كأدكاتيـ المدرسية، الذىف

 (.76: 1999، دراستيـ كتحصيميـ )بدر
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ى  جتماعية: العوامل الإ

فمنيا ما يرجع إلى ، ر الدراسي عند الطالب متنكعةتؤدم إلى التأخالتي جتماعية العكامؿ الا
 كمنيا ما يرجع إلى المدرسة. ، المنزؿ

كتحميؿ الطالب فكؽ ، الكالديف التربكية الخاطئة تجاىاتكانزؿ نجد أف سكء التكيٌؼ الأسرم ففي الم
قد تؤثر ، ابعتوكالإسراؼ في مت، كمقارنتو دائمان بزملائو الأفضؿ منو دراسيان ، طاقتو كقدراتو الدراسية

 سمبان عمى مستكاه مف الناحية الدراسية. 

كأسمكب التدريس كالرفاؽ ، كالمنيج، أما في المدرسة فنجد مف عكامؿ التأخر أك عكسو: المدرس
كعدـ ، جتماعي المدرسي غير المناسب(. فعدـ كفاية التدريس كالجك الا73: 1997، )النجار

(. فكؿ عنصر مف ىذه 1: 2004، يمو الدراسي )الجدعيتؤثر سمبان عمى تحص، تكيٌؼ الطالب فيو
كيشكش إدراكو ، كيعيؽ النمك السميـ لديو، العناصر يترؾ آثاره بكضكح عمى سكء تكيؼ الطالب

 كبالتالي يتأخر دراسيان. 

، كالظركؼ التي ينشأ عمييا، كما أف الصكرة التي يككنيا الفرد عف أسرتو تبعان لمكقعو في الأسرة
، كترتيبو بيف أخكتو أك ككنو كحيدان أك مف حيث ىك ذكر أـ أنثى، ضع الثقافي للأىؿمف حيث الك 

  قد يكلد عنده إحساسان ، نفعالاتكالاكالعلاقات المشحكنة بالتكتر ، كالخلافات المستمرة بيف الكالديف
اية كتعطيؿ حاجتو إلى الشعكر بالحم، كتزعزع صكرة الأب، كعدـ الثقة بالنفس، بعدـ تقدير الذات

 كبالتالي ينعكس ذلؾ عمى مستكل تحصيمو الدراسي كتأخره.، كالحناف

كذلؾ مف ، جتماعيةعند الطالب كالمعايير الا كالاتجاىاتتككيف القيـ كمف الأىمية أف ييشار إلى 
أك تككنيا بصكرة ، تجاىاتكالا، فإف عدـ تشػكيؿ ىذه القيػػػـ .، كعميو، خلاؿ أساليب التنشئة الكالدية

كبالتحديد عندما يكتشؼ ىذا ، يؤدم إلى عدـ تكيؼ الطالب مع المحيط كالبيئة المدرسية ،مشكىة
كبيف كاقع البيئة المدرسية ، تجاىاتكابيف ما زكدتو بو أسرتو مف قيـ  ختلافاي اثمة الطالب أف 

كذلؾ يؤدم إلى عدـ تكيفو مع ، فتنمك عنده مشاعر العدائية كعدـ القبكؿ، كضغكطيا كضكابطيا
 (.284: 1999، كبالتالي يؤدم إلى ضعؼ مستكاه الدراسي بالمقارنة مع زملائو )مينا، رسةالمد

يمكف إدخاليا بالإضافة إلى ذلؾ ىناؾ العديد مف الأمكر التي تسيـ في تأخر الطالب الدراسي 
 جتماعية منيا: ضمف فئة العكامؿ الا

 ىاب إلى السكؽ كقضاء بعض كالذ، بأمكر جانبية غير متابعة الكاجبات المدرسية نشغاؿالا
 الأعماؿ الأخرل. 

 كعدـ متابعة كاجباتو. ، كقضاء معظـ أكقاتو في التجكؿ مع الأصدقاء، بالمعب نشغاؿالا 
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ى  كانشغاؿ الآباء كالأميات بأعماليـ كعدـ مراقبة أكلادىـ. ، مصاحبة أصدقاء السكء 

 المسػػتمرة كالشجارات ، كالتخمؼ، كثرة سفر الكالديف كالكضع السٌيئ للأسرة 
 (.12 _11 :1994، ) الشربيني

 الثقافية والمعرفية: العوامل 

ىناؾ بعض الجذكر كالعمؿ الثقافية التي تساىـ إلى حد كبير في تأخر الطالب دراسيان. فالتأخر 
، كاف ضعيفان ، كتدريسو في السنكات الماضية، أحيانان يككف الطالب ليس لديو خمفية عممية، الدراسي
كنجاحو يككف بسبب ، العد يعرؼ كتابة الحركؼ أكمازاؿ لا ينجح التمميذ كىك كأف فمثلان 

كتابة  :مثؿ، مف جانب الأىؿ لأطفاليـ الزائدةكما أف المساعدات ، + الترفيع الآليالتكصيات
 الاعتمادا ىـ بذلؾ تجعميـ لا يستطيعكف مف دكف أف يسيمك ، كحؿ كاجباتيـ المدرسية، كظائفيـ

 . متحافكالامدرسة عمى أنفسيـ في ال

ليا دكر أساسي ، كما أف الخمفية الثقافية للأىؿ كمستكاىـ الدراسي كالشيادات التي حصمكا عمييا
 بنيـ الدراسي. إفي مستكل 

الذم يتبعو الأىؿ في مساعدة أكلادىـ يؤدم إلى  سمكبالأارب في أسمكب تعميـ المعمـ مع كالتض
 كبالتالي تأخره دراسيان ، يتبع سمكبيفالأتو أم كعدـ معرف، تضارب أفكار التمميذ كتشكيشو

 (.184: 1998، )القائمي
 العوامل الاقتصادية: 

 ليا دكر ميـ في ىذه الظاىرة. ، قتصادية للأسرة حسنة أك سيئةالحالة الا

، إف حياة المعيشة المعتدلة كالمتعارؼ عمييا تستطيع أف تميد مجالان مناسبان لإرشاد الطمبة كتربيتيـ
كىذا الأمر يصدؽ عمى الطمبة ، حكاؿ المعيشة المتدنية فقد تؤثر في المستكل الدراسي ليـأما أ

فكؿ ، فيؤلاء يعرفكف كضع أبكييـ كيعرفكف عذاب معيشتيـ، الأذكياء كالحساسيف بصكرة جيدة
 فكرىـ ينصرؼ إلى التفكير بيذه المسائؿ فلا يستطيعكف التكجو إلى دركسيـ. 

، كالمعب بيذه الألعاب، كالنزىات، ككثرة الألعاب، فراط في الثراءكذلؾ يجب أف يقاؿ إف الإ
 كبالتالي إىمالو لمدراسة كتأخره. ، التمميذ إلييا نجذاباتسبب ، كالأدكات المتنكعة

بحيث لا يككف التمميذ حران ، كلكف بشرط أف يككف تحت تكجيو أفراد عقلاء، الغنى حسف فالثراء أك
 (.182: 1998، ء )القائميفي أف ينتفع منو كيفما يشا
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ى  المتأخر دراسياً: سمات 

 : تيتمك السمات بالآ الجدعي لخص لقد

 نمكه الجسمي دكف المتكسط بصكرة عامة. .1

 قصكره في تعمـ المغة كاضح.  .2

 مدة انتباىو قصيرة. .3

 كالتحميؿ العقمية.، ضعيؼ في عمميات التمييز .4

 قدرتو عمى التعميـ كالتفكير دكف المتكسط بكثير. .5
 ؼ في حؿ المسائؿ عمى كجو الخصكص. ضعي .6
 نتقاؿ التعمـ محدكد لديو.إ .7
 ضعيؼ ضعفان كاضحان في تقدير نفسو كمعرفة قكتو كضعفو كالحكـ عمى أعمالو. .8

 استطاعتو نكعان ما القياـ بما يقكـ بو الطمبة العاديكف لكنو يككف دكنيـ سرعة ككفاءة.
 ؿ الحظ كليس إلى جيده الخاص.مبأف عدـ قدرتو عمى التعمـ يرجع إلى عا عتقادالا .9

كالسرعة في إصدار ، الأساليب العقمية ستخداـاعاطفي دكف  بانفعاؿكالتصرؼ  الاندفاع
 (.2: 2003، الأحكاـ )الجدعي

 ومن سمات التأخر الدراسي ومظاىره:
أك تدني درجات ، ختبارات التحصيميةات التي يحصؿ عمييا الطالب في الانخفاض الدرجا .1

 ة زملائو أك عف المستكل الذم يستطيع الحصكؿ عميو.الطالب عف بقي
كيبدك ذلؾ في عزكفو عف المشاركة في ، عدـ تكافؽ الطالب مع رفقائو في المدرسة .2

أك في سمككياتو غير ، أك في نزعاتو العدكانية التي يكجييا إلى زملائو، الأنشطة المدرسية
 .الميذبة التي يبدييا نحك معممو أك ىيئة إشراؼ المدرسة

نيائيان عف التحصيؿ )مجمة  نقطاعوكاف المدرسة أك تسربو مف الدراسة تغيٌب الطالب ع .3
 (.119: 1990، التربية القطرية
 ن دراسياً: ورعاية الطمبة المتأخر 
 ويتم ذلك عن طريق:

كتسجيميـ في سجؿ لمتابعتيـ ، ختباراتف دراسيان مف كاقع نتائج الاك حصر الطمبة المتأخر  .1
 كلان بأكؿ. كفؽ مستكياتيـ أ

 التعرؼ عمى الأسباب كالعكامؿ التي أدت إلى التأخر الدراسي.  .2
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ى  متابعة سجؿ المعمكمات الشامؿ الذم يعتبر مرآة تعكس كاقع الطالب الذم يعيشو أسريان  .3
 جتماعيان كصحيان كدراسيان كسمككيان. اك 

 متابعة مذكرة الكاجبات اليكمية ) في المرحمتيف الابتدائية كالمتكسطة(.  .4

، كتعزيزىا بالمعمكمات الإحصائية كالرسكـ، ختبارات الشيرية كالفصميةحصر نتائج الا .5
كدراستيا مع إدارة المدرسة كالمعمميف حيث يمكف تقديـ الخدمات الإرشادية اللازمة لمطمبة 

 في ضكئيا. 

كعقد لقاءات مع مدرسي المكاد الذيف تأخركا ، جتماع مع الطمبة المتأخريف دراسيان إتنظيـ  .6
رشادىـ إلى الطرؽ المثمى لتحسيف مستكاىـ الدراسي كذلؾ ، فييا لمناقشة أسباب التأخر كا 

 بعد النتائج الشيرية كالفصمية.

رشاده إلى طرؽ تنظيـ كقت الطالب  .7 الجيد كفؽ جدكؿ منظـ  ستذكارالاخارج المدرسة كا 
 بالتنسيؽ مع كلي أمره إذا أمكف ذلؾ. 

 كضكعات الدراسية تتناسب مع مستكاىـ التحصيمي.إشراؾ الطمبة في مسابقات خاصة بالم .8

أك ، تشجيع الطمبة الذيف أبدكا تحسنان في مشاركتيـ كفاعميتيـ الفصمية ككاجباتيـ الدراسية .9
 أك، ختباراتيـ الشيرية كالفصمية كذلؾ بمنحيـ شيادات تحسيف مستكلاتحسنيـ في نتائج 

في ىذا التحسف  ستمرارىـاذلؾ بيدؼ في الإذاعة المدرسية ك  الإشادة بيـ بيف زملائيـ أك
 تصاعديان. 

كأىميتيا في التعرؼ ، تكجيو نشرات لممعمميف عف كيفية رعاية الفركؽ الفردية بيف الطمبة .10
عمى الطمبة المتأخريف دراسيان ككيفية قياميـ بمعالجة مشكلات الطمبة داخؿ الصؼ 

 الدراسي. 

عداد النشرات كالم، إقامة الندكات كالمحاضرات .11 الجدارية التي تحث ، كحات كالصحؼكا 
 أكقات الفراغ بما يعكد عمى الطمبة بالفائدة.  ستغلاؿكاكالمثابرة  الاجتيادعمى 

يحتاج إلى متابعة دقيقة تقديـ خدمات الرعاية الفردية ليـ كفتح سجؿ دراسة حالة لمف  .12
  ستعانة بالكحدة الإرشادية لتشخيص أسباب التأخر الدراسي النفسية.منيـ كالا

 (.3: 2003، )زىراف

 ف دراسيان؟ك ؼ يمكف حؿ مشكلات الطمبة المتأخر كي

 ف دراسيان بسبب عكامؿ ترتبط بنقص الذكاء ؟ك يؼ يمكف حؿ مشكمة الطمبة المتأخر ك .أ
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كىناؾ آراء تعارض ذلؾ ، دراسيان  لمتأخركفإنشاء صفكؼ دراسية خاصة  ىناؾ آراء تربكية تؤيدى
كحجتيـ في ذلؾ صعكبة تككيف مجمكعات متجانسة في أنشطة ، بةفتعامميـ مثؿ بقية الطم، تمامان 

 متعددة. 

بقاء الطمبة المتأخر لذلؾ يفضؿ البعض  ف دراسيان في الصفكؼ الدراسية لمعادييف ك عدـ عزليـ كا 
 كيعمؿ كؿ طالب حسب قدراتو. 

 ييـ؟ف دراسيان بسبب عكامؿ ترتبط بنقص الدافعية لدك يؼ يمكف حؿ مشكمة الطمبة المتأخر ك .ب
بالطبع مف العمميات الصعبة التي يكاجييا المرشد )عممية خمؽ الدكافع( كخمؽ النقد في النفس لدل 

فعمى المرشد أف يحاكؿ أف يجعمو ، كبالتالي لا بد مف كضع حؿ لذلؾ، الطالب المتأخر دراسيان 
 كأف يقدـ لو المكافأة لأم تغير إيجابي فكر حدكثو. ، يدرؾ مشكمتو

 ف دراسيان بسبب عكامؿ نفسية؟ك تأخر مشكمة الطمبة الم كيؼ يمكف حؿ .ج

ف دراسيان يمثؿ أىمية ك مفيكـ الذات لدل الطمبة المتأخر  في ىذا المجاؿ نؤكد أفٌ التركيز عمى تغيير
 خاصة في علاج التأخر الدراسي. 

ات مفيكـ الذ ستخداـكا، كعمى ىذا يمكف رفع مستكل الأداء في التحصيؿ الدراسي عف طريؽ تعديؿ
كتطبيقيا في الحقؿ المدرسي بحيث يمتد ىذا ، كيتطمب ذلؾ تعديؿ البيئة، عند المتأخر دراسيان 

 (.12: 2003، التغيير إلى المكاد الدراسية المختمفة )عبد الله
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ى  
 
 

 انفصم انثانث
 اندراسات سابقة

 

  ًأولًا: الدراسات التي تناولت فاعمية برامج إرشادية لممتأخرين دراسيا. 
 ثانياً: الدراسات التي تناولت موضوع تنمية ميارات التفكير. 

  الباحث من الدراسات السابقة. فادةستامدى 

  بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة ختلافوالاأوجو التشابو. 

  ض الدراسة.فرو 
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 الفصل الثالثى
 الدراسات سابقة

 مقدمة: 
مخزكف عمـ  كعمى، اث العمميكالتر ، دب التربكمالأ الكاسع مف قبؿ الباحث عمى طلاعالابعد 

ك الدراسات سكاء المحمية أك ، ك قياـ الباحث بتجميع أكبر عدد مف البحكث، النفس في ىذا المجاؿ
الدراسات السابقة في جميع المجالات التي تخدـ كتقكم قاـ الباحث بانتقاء بعض البحكث ك ، العربية

كالدراسات العربية التي تناكلت ، باحث ىنا لأىـ البحكثلذلؾ سكؼ يعرض ال، دراسة الحاليةال
كالدراسات التي تناكلت تنمية ميارات التفكير بصكرة مباشرة أك ، البرامج الإرشادية لممتأخريف دراسيان 

 غير مباشرة مع مكضكع الدراسة الحالية.
 النحو الآتي: مجموعتين عمى لدراسات السابقة إلىىذا وقد تم تصنيف البحوث وا

 رشادية لممتأخريف دراسيان. الإبرامج ال: الدراسات التي تناكلت المجمكعة الأكلى

 .كعلاقتيا ببعض المتغيرات المجمكعة الثانية: الدراسات التي تناكلت تنمية ميارات التفكير
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 الدراداتىدابقة

 :لممتأخرين دراسياً مية برامج إرشادية عأولًا: الدراسات التي تناولت فاى
 (: 2012دراسة داوود )

جتماعية لدل عينة مف الأطفاؿ المتأخريف دراسيان بمحافظة ت الدراسة إلى تنمية الميارات الاىدف
جتماعية الأسرة ملائـ لتنمية الميارات الاكما ىدفت إلى تصميـ برنامج للإرشاد ك ، شماؿ سيناء

نامج الإرشاد كما ىدفت إلى التحقؽ مف فاعمية بر ، للأطفاؿ المتأخريف دراسيان بمحافظة سيناء
جتماعية للأطفاؿ المتأخريف دراسيان بمحافظة شماؿ لمقترح في رفع مستكل الميارات الاالأسرم ا

( طفلان كطفمة تتراكح 12كتككنت عينة الدراسة مف: الأطفاؿ المتأخريف دراسيان قكاميا )، سيناء
 كبمغ عددىـ ، ـكأسرى، ريشبتدائية بالع( سنة مف أطفاؿ المرحمة الا12-9) أعمارىـ ما بيف

 ختبار القدرات العقمية استخدـ الباحث الأدكات التالية: اك ، ( آباء كأميات كأسرةفرد 30)
، كالثقافي قتصادمكالا الاجتماعيك قياس المستكل ، ـ( 1989، فاركؽ عبد الفتاح مكسى :) إعداد

كالبرنامج الإعداد ، ءكمقياس الميارات الاجتماعية للأطفاؿ المتأخريف دراسيان بمحافظة شماؿ سينا
تكجد فركؽ ذات دلالة  :كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآتية، الأسرم ) إعداد الباحث(
ف دراسيان عمى مقياس ( بيف متكسطي رتب درجات الأطفاؿ المتأخري0.01إحصائية )عند مستكل )

كعدـ ، طبيؽ البعدمجتماعية قبؿ كبعد تطبيؽ البرنامج الإرشادم الأسرم لصالح التالميارات الا
عمى  اسيان كجكد فركؽ ذات إحصائية بيف متكسطي رتب درجات الذككر كالإناث المتأخريف در 

كعدـ كجكد فركؽ ذات ، جتماعية بعد تطبيؽ البرنامج الإرشادم الأسرممقياس الميارات الا
رات ف دراسيان عمى مقياس المياإحصائية بيف متكسطي رتب درجات الذككر كالإناث المتأخري

 .التطبيؽ نتياءارشادم الأسرم بعد مركر شيريف مف جتماعية بعد تطبيؽ البرنامج الإالا
 (: 2012دراسة محمد )

لدل الطلاب  نفعاليالابرنامج إرشادم لتنمية الذكاء  ىدفت الدراسة إلى التحقؽ مف فعالية
( طالبان كطالبة 40كتككنت عينة الدراسة الإرشادية مف )، المكىكبيف منخفضي التحصيؿ الدراسي

، ( ضابطة20( تجريبية ك )20مف المكىكبيف في المرحمة الثانكية كتـ تقسيميا إلى مجمكعتيف )
بيانات الطلاب  ستمارةكا، كمقياس القدرات العقمية، ستخدمت الدراسة مقياس الذكاء الانفعاليكا

أنو تكجد فركؽ ذات  :تيةكقد تكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، المكىكبيف كالبرنامج الإرشادم
بيف متكسطات رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية كمتكسطات درجات أفراد ، دالة إحصائيا ن

نفعالي في المقياس البعدم لصالح أفراد المجمكعة ضابطة عمى أبعاد مقياس الذكاء الاالمجمكعة ال
ريبية ت أفراد المجمكعة التجكأنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات رتب درجا .التجريبية

كأنو ، نفعالي في القياس القبمي كالقياس البعدم لصالح القياس البعدمعمى أبعاد مقياس الذكاء الا
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لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات رتب درجات أفراد المجمكعة التجريبية بعد تطبيؽ ى
نفعالي بعد مركر شيريف مف ء الارتب درجاتيـ عمى مقياس الذكاالبرنامج الإرشادم كمتكسطات 

 .تطبيؽ البرنامج
 (:2012دراسة متولي )

ىدفت الدراسة إلى تحديد مدل ملائمة الصفحة المعرفية لممقياس الصكرة الخامسة لمتمييز بيف 
كما ىدفت الدراسة إلى تحديد الفركؽ بيف مجمكعات الدراسة ، كالمتأخريف دراسيان ، المتفكقيف

بينيو( الصكرة -ريف( دراسيان في درجاتيـ عمى الصفة المعرفية لمقياس )ستانفكردكالمتأخ، ) المتفكقيف
ككذلؾ تحديد مدل ملائمة ، كنسبة الذكاء، كالعكامؿ الكمية، ختبارات الفرعيةالخامسة عمى الا

عمى الدرجات الصفحة المعرفية لممقياس في تحديد الفركؽ بيف الجنسيف في ىذه المرحمة العمرية 
( طالب كطالبة لمسنة 60كتككنت عينة الدراسة مف )، ختبارات الفرعية لممقياسلعكامؿ كالاالكمية كا
( مف طلاب المرحمة الأكلى الثانكية العامة بإدارة الزيتكف 2010/2011- 2009/2010الدراسية )

ستمارات ا ستخدمت الدراسة الأدكات الآتية:كا، التعميمية كتقسـ العينة إلى متفكقيف كمتأخريف
ملامح التغير ، بينيو( لمذكاء الصكرة الخامسة ) كصؼ الاختبار-مقياس )ستانفكرد، لبيانات الأكليةا

عداد محمد طو قتباسا، عف النسخة السابقة( تحت إشراؼ كمراجعة ، عبد المكجكد عبد السميع، كا 
فحة كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآتية: أنو تكجد ص، ـ(2011محمكد السيد أبك الميؿ )

معرفية لكلان مف المتفكقيف كمستكل دلالة الدرجات كاف أعمى مف المتكسط كأعمى في جكانب عدة 
دراسيان )عينة الدراسة( أكضحت الصفحة المعرفية  تصؿ إلى مستكيات التفكؽ كأيضان لممتأخريف

ي عدة الدرجات المتكسطة ف أحرزت بينما، تدني الدرجات في الاستدلاؿ الكمي كالمعالجة البصرية
كأنو تكجد فركؽ دالة ، بينيو( لمذكاءات الصكرة الخامسة –ختبارات فرعية عمى مقياس )ستانفكرد ا

-ختبارات الفرعية عمى مقياس )ستانفكرداسيان كالمتأخريف في العكامؿ كالاإحصائيان بيف المتفكقيف در 
، تبعان لنتائج الدراسة( حيث أثبت الفرض الثاني 0.01بينيو( الصكرة الخامسة تفكؽ بنسبة دلالة )

ختبارات الفرعية عمى لاكأنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذككر كالإناث المتفكقيف في ا
ستدلاؿ السائؿ المفظي كالاستدلاؿ الكمي غير المفظي كالا، بينيو( في المعرفة-مقياس )ستانفكرد
لاختبارات الفرعية كىي اث المتأخريف عمى نسب أعمى في ابينما حصؿ الإن، لصالح الذككر

 ستدلاؿ السائؿ المفظي كالمعرفة غير المفظية كالذاكرة العاممة المفظية.الا
 (:2010دراسة عبد الحميد )

نحك المادة  تجاهالاكنحك ، ستخداـ الألعاب في تعمـ المفاىيـىدفت الدراسة الكشؼ عف أثر ا
كتككنت عينة الدراسة مف ، جتماعيةات الاريف دراسيان في مادة الدراسخالدراسية لدل التلاميذ المتأ
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كضابطة ، (32تجريبية شممت ) :( تمميذ كتمميذة كزعٌكا عمى مجمكعتيف62العدد الكمي لمعينة )ى
كدار الركاد المشتركة كالمدرستيف في ، ( كجميعيـ مف تلاميذ مدرستي دار الركاد بنيف30شممت )

جتماعية مارة جمع البيانات الشخصية كالاكاستخدـ الباحث الأدكات الآتية: است، بيئة كاحدة
ـ التي سبؽ ختبار تشخيصي )إعداد الباحث( لممفاىيا، كالتحصيمية عند التلاميذ المتأخريف دراسيان 

ختبار تحصيمي )إعداد الباحث( لمتعرؼ كا، بتدائي تتعمؽ بكحدة البيئة الزراعيةدراستيا في الرابع الا
كتكصمت ، جتماعية ) إعداد الباحث(حك مادة الدراسات الامقياس الاتجاه ن، عمى دلالة المفيكـ

المجمكعة أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسط درجات  :الدراسة إلى أىـ النتائج الآتية
تي تدرس الطريقة التقميدية ( كالمجمكعة الضابطة ) ال، ستخداـ الألعاب(التجريبية ) التي تدرس ا

أك التعرؼ اسـ المفيكـ  سـاعرؼ عمى دلالة المفيكـ بمعمكمية كل تختبار المفاىيـ عند مستفي ا
كأنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان عند متكسط درجات ، كذلؾ في التطبيؽ البعدم، بمعمكمية الدلالة

الضابطة ) عينة الدراسة ( في الاتجاه نحك مادة الدراسات  كالمجمكعة، تلاميذ المجمكعة التجريبية
 .لؾ في التطبيؽ البعدمكذ، جتماعيةالا

 (:2009دراسة عبد اليادي )

ختيار الذاكرة لذككر كالإناث في أدائيـ عمى اذ اىدفت الدراسة التعرؼ عمى الفركؽ بيف التلامي
كما ييدؼ إلى معرفة الفركؽ بيف التلاميذ ، كالذاكرة العاممة ككؿ، كالمكانية، العاممة المفظية

كبطيئي التعمـ لمصؼ الخامس الابتدائي في ، تأخريف دراسيان العادييف كدكم صعكبات التعمـ كالم
 كتككنت عينة الدراسة مف، ختيار الذاكرة العاممة المفظية كالمكانية كالذاكرة العاممة ككؿأدائيـ في ا

، كذكم صعكبات التعمـ، بتدائي فئة التلاميذ: ) العادييفتلاميذ كتمميذات الصؼ الخامس الا
( تمميذ كتمميذة في أربع مدارس في محافظة 430كعددىـ ) بطيئي التعمـ (ك ، كالمتأخريف دراسيان 

ختبار الأداء المصكر كاستخدمت الباحثة الأدكات الآتية: ا، القاىرة بإدارة عيف شمس التعميمية
مقياس الذاكرة ، أراء المعمميف، نتائج التحصيؿ السابؽ، كالسجلات المدرسية، لممتأخريف دراسيان 

كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآتية: أنو ، المكاني –كالذاكرة البصرم ، د الباحث(العاممة )إعدا
تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف مجمكعة الذككر كمجمكعة الإناث في الذاكرة العاممة لصالح 

كمجمكعة الإناث في الذاكرة العاممة ، كأنو تكجد فركؽ بيف مجمكعة الذككر، مجمكعة الإناث
كأنو لا تكجد فركؽ دالة بيف مجمكعة الذككر كمجمكعة الإناث ، صالح مجمكعة الذككرالمكانية ل

كأنو كانت مجمكعة التلاميذ العادييف أكثر تفكقان يمييا مجمكعة التلاميذ ، في الذاكرة العاممة
يمييا مجمكعة التلاميذ بطيئي ، يمييا مجمكعة التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ، المتأخريف دراسيان 

كما أشارت النتائج إلى عدـ كجكد ، عمـ في الذاكرة العاممة المفظية كالمكانية كالذاكرة العاممة ككؿالت
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، كذكم صعكبات التعمـ، إناث( فئة التلاميذ ) العادييف-تفاعؿ داؿ إحصائيان بيف النكع )ذككرى
 .ذاكرة العاممة ككؿكبطيئي التعمـ ( في الذاكرة العاممة المفظية كالمكانية كال، كالمتأخريف دراسيان 

 (:2008دراسة الحمد وأبو العلا )

 ستراتيجياتا استخداـالإعدادم المتأخريف دراسيان عمى ىدفت الدراسة تدريب تلاميذ الصؼ الثالث 
كالتعرؼ عمى الفركؽ بيف تلاميذ المجمكعة ، ما كراء المعرفة مف خلاؿ البرنامج المعد لذلؾ

ككذلؾ تلاميذ المجمكعة التجريبية قبؿ ، ية في القياس البعدمكتلاميذ المجمكعة التجريب، الضابطة
ك ، كعادات الاستنكار، كالقياس التتبعي في تنمية بعض قيـ المكاطنة، كبعد التطبيؽ لمبرنامج

تككنت عينة الدراسة مف تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادم لمدرسة كفر محفكظ الإعدادية التابعة 
كاستخدمت الدراسة ، ( تمميذ كتمميذة40طبؽ عمى )، فظة الفيكـالتعميمية بمحا للإدارة طامية

مقياس عادات الاستنكار كالتأكد مف ثباتيا ، الأدكات الآتية: مقياس قيـ المكاطنة ) إعداد الباحث(
كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج التالية: أنو تكجد فركؽ ذات دلالة ، ) إعداد الباحث( .كصدقيا

درجات المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في مقياس قيـ المكاطنة  إحصائية بيف متكسطي
كأنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات ، البعدم لصالح المجمكعة التجريبية

المجمكعة التجريبية كالمجمكعة الضابطة في مقياس قيـ المكاطنة قبؿ كبعد التطبيؽ لمبرنامج 
 .لصالح تطبيؽ البرنامج

 (: Clemons,T ،2008كومنس)دراسة

كالميارات الاجتماعية ، ىدفت ىذه الدراسة إلى الكقكؼ عمى العلاقة بيف التأخر الدراسي لمطلاب
( طالب مف مدارس المقاطعات الست 369كتككنت عينة الدراسة مف )، كالتنظيمية الدافعة للإنجاز

كاستخدمت ىذه الدراسة البحث ، سعالكاقعة في كلاية )آركنسك( بالصؼ السادس إلى الصؼ التا
السابؽ في زيادة الدافع كتحقيؽ الإنجاز كثـ كضع نمكذج لتمثيؿ العلاقة بيف الطلاب كأكلياء 

كاستخدمت الدراسة لمدة ، طبقت الدراسة اختبار )ستانفكرد( - كاستخدمت النمذجة، الأمكر كالإنجاز
شراؾ الكالديف كمراعاة المستكل كتكصي بضركرة المساكاة بيف الجن، ثلاثة فصكؿ دراسية سيف ، كا 

كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآتية: ملاحظة انخفاض الميارات الاجتماعية ، التعميمي لمكالديف
كأف حالة ، كعدـ كجكد فركؽ بيف الجنسيف عمى أم مف متغيرات الدراسة، لمطلاب المتأخريف دراسيان 

كل علاقة بالتحصيؿ الأكاديمي حيث إنيا تزيد الدافعية الطلاب الاجتماعية كالاقتصادية ليما أق
تجاه المدرسة اكتدخؿ الأسرة بطريقة مباشرة أك غير مباشرة في مكاقؼ الطلاب ، للإنجاز كالدراسة

 .كيؤثر عمى التحصيؿ الدراسي كالدافعية للإنجاز

 



 ىىىى   

 

45 

 

 الفصلىالثالث

 الدراداتىدابقة

 (:2005دراسة الجندي وأحمد)ى

نمكذج سكشماف الاستقصائي( في تنمية ) ىدفت دراسة الكشؼ عف أثر التدريب الاستقصائي
ككذلؾ الكشؼ عف أثر التدريب الاستقصائي ، الاستقصاء العممي لتلاميذ الصؼ الأكؿ إعدادم

)نمكذج سكشماف الاستقصائي( في تنمية عمميات العمـ التكاممية لتلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم 
)نمكذج  الكشؼ عف أثر التدريب الاستقصائيككذلؾ ، المتأخريف دراسيان بالمقارنة بالطريقة التقميدية

سكشماف الاستقصائي( في تنمية دافعية الإنجاز لدل تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم المتأخريف 
( تمميذة مف مدرسة الشيماء 29كتككنت عينة الدراسة مف )، دراسيان بالمقارنة بالطريقة التقميدية

أما المجمكعة الضابطة فقد ، تعميمية كمجمكعة تجريبيةكالخميفة ال، الإعدادية لمبنات بإدارة المقطـ
كاستخدمت الباحثتيف الأدكات ، كانت مف مدرسة جابر بف الصباح الإعدادية لمبنات بنفس الإدارة

كتكصمت ، مقياس دافعية الإنجاز، اختبار عمميات العمـ التكاممية، الآتية: أداة الاستقصاء العممي
ية: أنو يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ الدراسة إلى أىـ النتائج الآت

المجمكعتيف التجريبية الضابطة في اختيار الاستقصاء العممي البعدم لصالح تلاميذ المجمكعة 
كأنو يكجد فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف: التجريبية ، التجريبية

كأنو يكجد ، العمـ التكاممية البعدم لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية كالضابطة في اختيار عمميات
كالضابطة في مقياس ، فرؽ ذك دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف: التجريبية

 .الدافعية للإنجاز البعدم لصالح تلاميذ المجمكعة التجريبية

 (:2003دراسة ذياب و أحمد )

عرؼ عمى بعض السمات التي تميز المتأخريف دراسيان في المرحمة الثانكية مف الت إلى ىدفت الدراسة
كمعرفة مدل تأثير بعض المتغيرات المتعمقة بالمعمميف عمى تحديدىـ لمسمات ، كجية نظر معممييـ

كالتعرؼ عمى أبرز الاستراتيجيات استخدامان مف ، العقمية كالنفسية كالاجتماعية كالجسمية لممتأخريف
، معمميف في تعامميـ مع المتأخريف دراسيان مف ناحية أكاديمية كمف ناحية نفسية ك اجتماعيةقبؿ ال

كالتعرؼ عمى مدل تأثير بعض المتغيرات المتعمقة بالمعمميف عمى استخداميـ لاستراتيجيات 
كتككنت عينة ، اجتماعية –التعامؿ مع المتأخريف دراسيان مف ناحية أكاديمية كمف ناحية نفسية 

( معممة مف معممي المرحمة الثانكية 264( معممان ك)244منيـ ) ( معممان كمعممة508دراسة مف )ال
( مدرسة 22( مدرسة منيا )46في المدارس الحككمية لبعض مدف الضفة الغربية مكزعيف عمى )

رسالة مكجية إلى المعمميف  كاستخدمت الدراسة الأدكات الآتية:، ( مدرسة للإناث24لمذككر ك)
رشادات تبصرىـ بكيفية الإجابة ، الذيف يقكمكف بتدريس تلاميذ المرحمة الثانكية عمماتكالم كبطاقة كا 

كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآتية: أنو يكجد فرؽ يعزل لمتغير ، عف أقساـ الاستبانة الأربعة
مف ناحية  المؤىؿ الدراسي في استخداـ المعمميف لاستراتيجيات التعامؿ مع المتأخريف دراسيان 
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ى كسنكات الخبرة في استخداـ ىذه ، فيما لـ تكف فركؽ دالة إحصائيان لمتغيرم الجنس، أكاديمية
كأنو تكجد فركؽ في استخداـ المعمميف لاستراتيجيات التعامؿ مع المتأخريف دراسيان ، الاستراتيجيات

 .متغير سنكات الخبرةمف ناحية نفسية ك اجتماعية تبعان لمتغير الجنس كمتغير المؤىؿ الدراسي ك 
 (:2002دراسة إدريس وسميمان )

ىدفت الدراسة الكشؼ عف طبيعة التأزر البصرم الحركي كتمؼ خلايا المخ لدل التلاميذ الذيف 
تككنت ، يعانكف مف عجز القدرة عمى التعمـ ) صعكبات _ متأخرم دراسيان( كمقارنة ذلؾ بالعادييف

( 8( تمميذ كتمميذة تتراكح أعمارىـ مف ) 405لاختبار عمييا ) عينة الدراسة الأكلية التي تـ تطبيؽ ا
( تمميذ كتمميذة لـ يستكممكا 122)العينة أ( كقد تـ استبعاد )، أشير( 3( سنة ك )11سنكات إلى )

كما تـ تطبيؽ ذات ، ( نقطة90الأداء عمى الاختبار ، أك حصمكا عمى نسبة ذكاء أقؿ مف )
( 14( سنة كشيريف إلى )12( تمميذ كتمميذة تتراكح أعمارىـ مف )329الاختبار عمى عينة قكاميا )

، ( تمميذ كتمميذة لذات السببيف السابقيف ) العينة ب(128كقد تـ استبعاد )، سنة كأحد عشر شيران 
، ـ(1978) إعداد/أحمد زكي صالح  كاستخدمت الدراسة الأدكات الآتية: اختبار الذكاء المصكر

كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج التالية: ، ـ(1983إعداد/ لكريا بندر )  كاختبار )بندر جشتمت(
أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أداء التلاميذ المتأخريف دراسيان مف عمر 

( سنة في 15- 12كمتكسط درجات أداء التلاميذ المتأخريف دراسيان مف عمر )، ( سنة8-11)
كأنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات أداء التلاميذ ، التأزر البصرم الحركي

( سنة كمتكسط درجات أداء التلاميذ المتأخريف دراسيان مف عمر 11-8المتأخريف دراسيان مف عمر )
 .( سنة مف تمؼ خلايا المخ12-15)

 تنمية ميارات التفكيرالدراسات التي تناولت موضوع  :ثانياً 
 (:2013) دراسة الصالحي

ىدفت ىذه الدراسة التعرؼ عمى أثر استخداـ العصؼ الذىني في تدريس مقرر ميارات التفكير في 
عينة  كتككنت، تنمية ميارات التفكير الابتكارم لدل طمبة السنة التحضيرية في جامعة القصيـ

قد تـ ك ، ( شعب دراسية10( طالب مف طمبة المستكل الأكؿ تـ تكزيعيـ عمى )255الدراسة مف )
كمجمكعة  ان ( طالب23مجمكعة تجريبية كضمت ) :اختيار شعبتيف تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف

كأساليب ، ركقد درس أفراد عينة الدراسة مقرران في تنمية ميارات التفكي، ان ( طالب25ضابطة ضمت )
، ىنيحيث درست المجمكعة التجريبية المقرر باستخداـ العصؼ الذ، التعمـ لمدة فصؿ دراسي كاحد

 :تيةكاستخدـ الباحث الأدكات الآ، بينما درست المجمكعة الضابطة المقرر بالطريقة الاعتيادية
: أنو يكجد أثر داؿ إحصائيان تيةصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآك كت، اختبار التفكير الابتكارم
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الاختبار البعدم  لدراسة المقرر باستخداـ العصؼ الذىني في تنمية ميارات التفكير الابتكارم عمىى
 .كمجالاتو كلصالح المجمكعة التجريبية، لمتفكير الابتكارم الكمي

 (:2013دراسة القرارعة وحجة )

مي في تدريس العمكـ قائـ عمى التعمـ المدمج في يىدفت الدراسة تقصي فاعمية برنامج تعم
( طالبان كطالبة 140)تككنت عينة الدراسة مف ، التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير ما كراء المعرفة

شعبتيف ، ( كمكزعيف عمى أربع شعبـ 2010 – 2011مف الصؼ التاسع الأساسي عاـ ) 
كاختبار ، اختبار المعرفة القبمية :تيةكاستخدـ الباحثاف الأدكات الآ، كشعبتيف ضابطتيف، تجريبيتيف

كتكصمت ، لتدريبيكالبرنامج ا، كاختبار التحصيؿ في العمكـ، ميارات التفكير ما كراء المعرفة
دلالة إحصائية لأثر البرنامج التعميمي القائـ  ات: أنو تكجد فركؽ ذتيةالدراسة إلى أىـ النتائج الآ

 اتكأنو لا تكجد فركؽ ذ، عمى التعمـ المدمج في التحصيؿ كتنمية ميارات التفكير ما كراء المعرفة
تفكير ما كراء المعرفة يعزل لمنكع كتنمية ميارات ال، دلالة إحصائية لأثر البرنامج في التحصيؿ

دلالة إحصائية لمتفاعؿ الثنائي بيف متغيرم الدراسة البرنامج  اتكأنو لا تكجد فركؽ ذ، الاجتماعي
 .كتنمية ميارات التفكير ما كراء المعرفة، كالنكع الاجتماعي في التحصيؿ، التعميمي

 (:2012دراسة عبد الباري)

ميارات التفكير العميا في النحك العربي لطلاب شعبة المغة العربية إعداد قائمة بإلى ىدفت الدراسة 
في النحك العربي لدل ىؤلاء  كبناء برنامج لتنمية ميارات التفكير العميا، بنيافي في كمية التربية 

كالتحقؽ مف فاعمية البرنامج المقترح في تنمية ميارات التفكير العميا في النحك العربي ، الطلاب
كتككنت عينة الدراسة مف طلاب الفرقة الرابعة شعبة المغة العربية كمية ، المغة العربية لطلاب شعبة

أنيا الفرقة النيائية  :كلقد اختار الباحث طلاب ىذه الفرقة لاعتباريف أساسييف ىما، بنيافي التربية 
لطلاب كبعدىا سيصبح الطلاب مؤىميف لمعمؿ في الميداف كمف ثـ فمف المفترض أف يككف يمتمؾ ا

كأف ىذه الفرقة ىي محصمة حقيقية لممقررات النحكية التي ، ميارات التفكير العميا في النحك العربي
مقرر النحك  :درسيا ىؤلاء الطلاب في السنكات السابقة حيث يدرسكف في كؿ عاـ مقرريف ىما

ر لقياس ميارات : قاـ ببناء اختباتيةكاستخدـ الباحث الأدكات الآ، كمقرر التدريب المغكم، العربي
كما قاـ الباحث بناء برنامج لتنمية ميارات التفكير العميا في النحك ، التفكير العميا في النحك العربي

: أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، العربي
بنيا في اختبار في ة التربية ( بيف متكسطي درجات الطلاب لشعبة المغة العربية لكمي0.01)

كأنو تكجد فركؽ ذات دلالة ، ميارات التفكير العميا في النحك العربي لصالح التطبيؽ البعدم
إحصائية بيف متكسطي درجات الطلاب الفرقة الرابعة شعبة المغة العربية كمية التربية ببنيا عند 
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ى العربي لكؿ ميارة عمى حدة في ( في اختبار ميارات التفكير العميا في النحك 0.05مستكل )
 .كالبعدم لصالح التطبيؽ البعدم، التطبيقيف القبمي

 (:2012دراسة المجولي )

تنمية بعض ميارات التفكير العممي لأطفاؿ الركضة بالمممكة العربية  إلى ىدفت الدراسة 
لطرؽ كلعب الأدكار كإحدل ا، كذلؾ مف خلاؿ برنامج يعتمد عمى النشاط التمثيمي، السعكدية

 ( ذككر5)، ( أطفاؿ10كتككنت عينة الدراسة مف )، المميزة التي تتناسب كخصائص طفؿ الركضة
، ( سنكات7-4مف إحدل المدارس بالمممكة العربية السعكدية تتراكح أعمارىـ مف )، ( إناث5)

دراسة برنامج ال، : مقياس ميارات التفكير العممي إعداد الباحثةتيةكاستخدمت الباحثة الأدكات الآ
أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي  :تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، إعداد الباحثة

تتبعيان( عمى أبعاد مقياس ميارات التفكير العممي لصالح ك ، درجات أفراد المجمكعة التجريبية )بعديان 
أفراد المجمكعة التجريبية  كأنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي درجات، القياس البعدم

تتبعيان( عمى أبعاد مقياس ميارات التفكير العممي ، ككذلؾ عدـ كجكد فركؽ دالة إحصائيان ك ، ) بعديان 
 .بيف متكسطي درجات أفراد المجمكعة التجريبية )ذككر/إناث( في التطبيؽ البعدم

 (:2012)إبراىيم دراسة 

، ميارات ما كراء المعرفة إكسابيارات التفكير في تقصي فعالية مقرر تنمية م إلى ىدفت الدراسة
لدل طالبات الجامعة كاختلاؼ ىذه الفعالية باختلاؼ  الإبداعيكتنمية القدرة عمى التفكير 
كىدفت أيضا الكشؼ عف العلاقة بيف القدرة عمى التفكير ، الأدبي( ك التخصص الدراسي )العممي

كاستخدمت الباحثة ، ( طالبة80عينة الدراسة مف ) كتككنت، كميارات ما كراء المعرفة، الإبداعي
كمقياس ميارات ما كراء المعرفة مف إعداد ، صكرة الأشكاؿ الإبداعيلمتفكير  (تكرانس)اختبار 
: أنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان في القياسيف تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، الباحثة

 كدكجإلى كما تكصمت الدراسة ، الإبداعيمقدرة عمى التفكير ل (تكرانس)القبمي كالبعدم لاختبار 
فركؽ دالة إحصائيان في القياس البعدم لميارات ما كراء المعرفة تعزل لمتغير التخصص لصالح 

فركؽ دالة إحصائيان في القياس البعدم لقدرات  كجكد كما تكصمت الدراسة إلى، التخصص العممي
كالأصالة لصالح التخصصات الأدبية كعدـ كجكد فركؽ في ، قةالطلا :في بعدم الإبداعيالتفكير 

علاقة ارتباطية دالة بيف  كجكدكما تكصمت الدراسة إلى ، كالأدبيالتخصصيف العممي ب بعد المركنة
  كميارات ما كراء المعرفة.، الإبداعيالقدرة عمى التفكير 
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ى  (:2012دراسة الناجم )

مف مقرر الحديث لمصؼ الثاني متكسط في ضكء إعداد كحدة دراسية  إلى ىدفت الدراسة
ستراتيجية التدريس التبادلي في تنمية ااـ كما ىدفت تحديد أثر استخد، التدريس التبادلي استراتيجية

ميارات التفكير في تدريس مقرر الحديث بمنيج العمكـ الشرعية لطلاب الصؼ الثاني بالمرحمة 
ستراتيجية التدريس االتي تسيـ في تحسيف فعالية رحات كما ىدفت تقديـ بعض المقت، المتكسطة

( طالبان مف طلاب الثاني متكسط 52كتككنت عينة الدراسة مف )، التبادلي في تنمية ميارات التفكير
تجريبية  :تـ تقسيميـ إلى مجمكعتيف، مف مدرسة متكسطة عركة بف سعكد بشماؿ الرياض

ميارات التفكير في مقرر الحديث لطلاب  : اختبارتيةكاستخدـ الباحث الأدكات الآ، كضابطة
مقياس اتجاه طلاب الصؼ الثاني متكسط نحك استخداـ ك ، الصؼ الثاني المتكسط ) إعداد الباحث(

 أسمكب التدريس التبادلي في تدريس مقرر الحديث لطلاب الصؼ الثاني المتكسط 
كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية :أنو لا تتيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، ) إعداد الباحث(
كأنو لا تكجد ، كالضابطة في التطبيؽ القبمي لاختبار ميارات التفكير، التجريبية :بيف المجمكعتيف

كالضابطة في التطبيؽ القبمي لقياس ، التجريبية :فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف المجمكعتيف
، جات طلاب المجمكعة التجريبيةكأنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي در ، الاتجاه

كأنو لا تكجد فركؽ ذات ، كطلاب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير
دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية كطلاب المجمكعة الضابطة في 

 .التطبيؽ البعدم لمقياس الاتجاه
 (:2012دراسة الغامدي )

ية التدريس كفقان لمنظرية البنائية عمى تنمية التحصيؿ في مادة اعمالتعرؼ عمى ف إلى لدراسةىدفت ا
ية اعمكما ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى فالأحياء لدل طالبات المرحمة الثانكية بمنطقة الباحة ، 

رحمة الثانكية التدريس كفقان لمنظرية البنائية عمى تنمية ميارات التفكير فكؽ المعرفية لدل طالبات الم
تككنت عينة الدراسة مف طالبات الصؼ الثاني الثانكم بمنطقة  :عينة الدراسة، بمنطقة الباحة

كاستخدمت ، (49كالمجمكعة التجريبية )، (51المجمكعة الضابطة )، طالبة ( 100الباحة كعددىا )
كمقياس ميارات ، اختبار ميارات عمميات التعمـ ) مف إعداد الباحثة ( تيةالباحثة الأدكات الآ

، كاختبار التحصيؿ الدراسي ) مف إعداد الباحثة (، التفكير فكؽ المعرفية ) مف إعداد الباحثة (
تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطات المجمكعة  أنو: تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ

لدراسي لصالح المجمكعة الضابطة كالمجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لاختبار التحصيؿ ا
كما تكصمت الدراسة أيضان إلى أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان ، التجريبية ذات المتكسطات الأكبر
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كالمجمكعة التجريبية في التطبيؽ البعدم لمقياس ميارات ، بيف متكسطات المجمكعة الضابطةى
 .التفكير فكؽ المعرفية لصالح المجمكعة التجريبية

 (:2012دراسة التركي)

ثرائي القائـ عمى الذكاءات المتعددة المعدٌ عرؼ عمى أثر استخداـ البرنامج الإالت إلى ىدفت الدراسة
كتنمية التحصيؿ الدراسي لدل عينة مف التلاميذ ، مف قبؿ الباحثة في تنمية ميارات التفكير الناقد

عمى العلاقة بيف ميارات كما ىدفت الدراسة التعرؼ ، المكىكبيف بالمرحمة الابتدائية بدكلة الككيت
كالتحصيؿ الدراسي لدل عينة مف التلاميذ المكىكبيف بالمرحمة الابتدائية بدكلة ، التفكير الناقد

كاستخدمت الباحثة أدكات ، ( تمميذ كتمميذة مف المكىكبيف80كتككنت عينة الدراسة مف )، الككيت
، العمكـك ، د الأساسية)المغة العربيةنتائج اختبار المكا، : مقياس التفكير الناقدتيةالدراسة الآ

أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف  :تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، الرياضيات(ك 
متكسطي درجات المجمكعة التجريبية التي تمقت البرنامج القائـ عمى الذكاءات المتعددة في القياس 

 القياس البعدم. القبمي كالبعدم لميارات التفكير الناقد لصالح
 :(2012دراسة الحبار)

كتنمية التفكير ، القيـ الإسلامية معرفة أثر استخداـ طريقة الاكتشاؼ في اكتسابإلى  ىدفت الدراسة
( طالبان تـ تقسيميـ إلى 40كتككنت عينة الدراسة مف )، التأممي لدل طلاب الصؼ الخامس العممي

كاختبار ، اختبار القيـ الإسلامية :تيةالأدكات الآ كاستخدمت الباحثة، مجمكعتيف تجريبية كضابطة
أنو تكجد  :تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، التفكير التأممي ككلاىما مف إعداد الباحثة

كالضابطة في اكتساب القيـ الإسلامية ، فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتي البحث التجريبية
 كلصالح المجمكعة التجريبية.

 (:2011سة بدر)درا

ية التدريس باستراتيجية مقترحة لمتعمـ النشط عمى تنمية اعمالتعرؼ عمى ف إلى ىدفت الدراسة
كتككنت ، ميارات التفكير العميا في اليندسة لدل التمميذات منخفضي التحصيؿ بالمرحمة المتكسطة

ارس المتكسطة ( تمميذة مف تمميذات الصؼ الثاني المتكسط بإحدل المد50عينة الدراسة مف )
كاستخدمت ، كأخرل ضابطة، كقسمت العينة إلى مجمكعة تجريبية 0لمبنات بمدينة مكة المكرمة

: تـ تطبيؽ اختبار ميارات التفكير العميا في اليندسة عمى أفراد المجمكعتيف تيةالباحثة الأدكات الآ
ؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي : أنو تكجد فرك تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، قبميان كبعديان 

درجات تمميذات المجمكعتيف في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير في اليندسة بالنسبة 
 كما تكصمت الدراسة إلى أنو تكجد فركؽ دالة إحصائيان ، لميارة الطلاقة لصالح المجمكعة التجريبية
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لاختبار ميارات التفكير في  بيف متكسطي درجات تمميذات المجمكعتيف في التطبيؽ البعدمى
 اليندسة بالنسبة لميارة الأصالة لصالح المجمكعة التجريبية.

 (:2011دراسة الخطيب)

تخداـ سلممعمميف ا (سككماف)كمنيا نمكذج ، ىدفت الدراسة إلى بياف أىمية طرائؽ التدريس الحديثة
س عمى سمكؾ طلابنا ىذا النمكذج في التدريس كي يككف تدريس العمكـ تدريسان فعالان ينعك

( تمميذان تـ تقسيميـ 70كتككنت عينة الدراسة مف )، كاستخداميـ التفكير المنطقي السميـ، كعقمياتيـ
: اختبار تحصيمي لمادة تيةكاستخدـ الباحث أدكات الدراسة الآ، لمجمكعتيف تجريبية كضابطة

تطبيؽ كبعض المستكيات التجريب لقياس استيعاب الطلاب ليا عمى مستكيات التذكر كالفيـ كال
كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج التالية: أنو ، كاختبار ميارات التفكير مف إعداد الباحث، العميا

تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي علامات تلاميذ المجمكعتيف التجريبية كالضابطة في 
كتكصمت الدراسة ، لتجريبيةالتطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير لصالح تلاميذ المجمكعة ا

ك البعدم لتلاميذ ، فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسطي علامات التطبيؽ القبمي كجكدأيضان إلى 
 المجمكعة التجريبية في اختبارات ميارات التفكير لصالح التطبيؽ البعدم.

 (:2011دراسة راشد )

كالتي قد ، كتكليد المعمكمات، ةكمعالج، ىدفت الدراسة إلى تنمية ميارات التفكير المرتبطة بجمع
ككذلؾ تقديـ دليؿ معمـ التدريس كحدة ، بمراحؿ التعميـ المختمفة تمثؿ ضركرة عصرية لممتعمميف

كالبيئة( المقررة عمى طلاب الصؼ الثاني الإعدادم كفؽ ، ) أثر بعض الكائنات عمى الإنساف
ككذلؾ تقديـ اختبار لميارات ، كفللاستقصاء العممي يمكف أف يستفيد منيا المعمم (باير)نمكذج 

بيذا  كفالميتم كفكتكليد المعمكمات يمكف أف يستفيد منو الباحث، كمعالجة، التفكير المرتبطة بجمع
كتككنت عينة الدراسة مف اختيار فصميف عشكائيان مف فصكؿ الصؼ الثاني الإعدادم ، المجاؿ

 (38المجمكعة التجريبية ) :مجمكعتيف كتـ تقسيميـ إلى، بمدرسة ) خديجة بنت خكيمد( في العريش
: استخداـ اختبار ميارات تيةكاستخدـ الباحث الأدكات الآ، طالب (36كالمجمكعة الضابطة ) طالب

اختبار ك ، اختبار ميارات جمع المعمكماتك ، كتكليد المعمكمات، كمعالجة، التفكير المرتبطة بجمع
كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج ، المعمكماتاختبار ميارات تكليد ك ، ميارات معالجة المعمكمات

( بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة 0.01: أنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل )تيةالآ
كدرجات طلاب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات جمع ، التجريبية
بيف متكسطي درجات طلاب ( 0.01كأنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل )، المعمكمات

المجمكعة التجريبية كدرجات طلاب المجمكعة الضابطة في التطبيؽ البعدم لاختبار ميارات 
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( 0.01كأنو يكجد فرؽ داؿ إحصائيان عند مستكل )، معالجة المعمكمات لصالح المجمكعة التجريبيةى
ابطة في التطبيؽ كدرجات طلاب المجمكعة الض، بيف متكسطي درجات طلاب المجمكعة التجريبية

 .البعدم لاختبار ميارات التفكير لصالح طلاب المجمكعة التجريبية
 (:2011دراسة عبد الفتاح )

تنمية بعض ميارات التفكير لدل تلاميذ الصفكؼ الأكلى مف المرحمة الابتدائية  ىدفت الدراسة إلى
تـ اختيار  :ة الدراسةعين، مف خلاؿ تدريس منيج النشاط العممي باستخداـ نمكذج أبعاد التعمـ

ككقع ، مجمكعة البحث مف مدرسة براعـ مكدرف سككؿ بإدارة عيف شمس التعميمية بمحافظة القاىرة
( كتـ 3/3كتمميذة بفصؿ ) ان ( تمميذ33الاختبار عمى تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي كبمغ عددىـ )

( 30تيف ليصبح العدد )( تلاميذ بسبب الغياب لبعض الكقت عف تدريس الكحد3استبعاد عدد )
فتـ اختيارىا مف مدرسة مكدرف سككؿ بإدارة عيف شمس  .، أما المجمكعة الضابطة، تمميذ كتمميذة

 :تيةالآ الأدكاتكاستخدمت الدراسة ، (3/2( تمميذ كتمميذة بفصؿ )40التعميمية كبمغ عددىـ )
تكجد فركؽ ذات دلالة  نوأ :تيةصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآك كت، اختبار ميارات التفكير

إحصائية بيف متكسطي درجات تلاميذ المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية في التطبيؽ البعدم 
، لاختبار ميارات التفكير لصالح المجمكعة التجريبية في كؿ ميارة عمى حدة كفي الاختبار ككؿ

تلاميذ المجمكعة فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسطي درجات  كجكدكما تكصمت الدراسة إلى 
كالتطبيؽ البعدم لاختبار ميارات التفكير لصالح التطبيؽ البعدم في ، التجريبية في التطبيؽ القبمي

 .كؿ ميارة عمى حدة كفي الاختبار ككؿ
 (:2009دراسة عيد)

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج مقترح قائـ عمى جانبي الدماغ لتنمية ميارات التفكير في 
لدل طلاب الصؼ الخامس الأساسي بمحافظة شماؿ غزة بالمقارنة مع الطريقة  الرياضيات

تـ ، ( طالب مف مدرسة سعد بف أبي كقاص الأساسية لمبنيف77كتككنت عينة الدراسة مف )، العادية
مجمكعة تجريبية خضعت لمبرنامج المقترح كعددىا ، كتـ تكزيعيـ عمى مجمكعتيف، اختيارىا قصديان 

كاستخدـ الباحث ، ( طالب39كعة ضابطة تـ تدريسيـ بالطريقة العادية كعددىا )( طالب كمجم38)
، ـ(2008): قاـ الباحث بتبني اختبار السيطرة الدماغية في ترجمة عفانة كالجيش تيةالأدكات الآ

: أنو تيةالنتائج الآ كتكصمت الدراسة إلى، كما قاـ الباحث بإعداد اختبار التفكير في الرياضيات
( بيف متكسطات درجات الطلاب لممجمكعة 0.01كؽ ذات دلالة إحصائيان عند مستكل )تكجد فر 
كمتكسط أقرانيـ في المجمكعة الضابطة في اختبار التفكير في الرياضيات تعزل ، التجريبية

( بيف متكسطات درجات 0.05كأنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائيان عند مستكل )، لمبرنامج المقترح
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كمتكسط درجات أقرانيـ في المجمكعة ، التجريبية ذكم الجانب الأيمف المسيطرطلاب المجمكعة ى
الضابطة ذكم الجانب الأيسر المسيطر في اختبار التفكير في الرياضيات تعزل لمبرنامج المقترح 

كأنو تكجد فركؽ ذات دلالة ، لصالح طلاب المجمكعة التجريبية ذكم الجانب الأيمف المسيطر
( بيف متكسطات درجات طلاب المجمكعة التجريبية ذكم الجكانب 0.05ل )إحصائيان عند مستك 

، الجانبيف معان( في اختبار التفكير في الرياضيات تعزل لمجانب المسيطرك ، الأيسرك ، ) الأيمف
 .كالأيسر معان ، لصالح الجانبيف الأيمف

 (:2008دراسة محمود )

عداد برنامج إثرائي لمتلاميذ ، مة الابتدائيةاكتشاؼ التلاميذ المكىكبيف بالمرح ىدفت الدراسة إلى كا 
كالتنبؤ بنمك بعض ميارات التفكير الأساسية لدل التلاميذ المكىكبيف ، المكىكبيف بالمرحمة الابتدائية

كدراسة مدل استمرارية تحسف ميارات التفكير الأساسية بعد انتياء البرنامج ، المشتركيف بالبرنامج
ككاف عدد ، ( تمميذان مف المكىكبيف بالصؼ الرابع الابتدائي32راسة مف )تككنت عينة الدو، الإثرائي

كاستخدمت الباحثة ، ( تمميذة20كعدد التمميذات الإناث )، ( تمميذان 12التلاميذ الذككر بالعينة )
 اختبار التفكير الابتكارم، اختبار المصفكفات المتتابعة) إعداد / جكف دافف ( :تيةالأدكات الآ

مقياس ، قائمة السمات السمككية لممكىكبيف ) إعداد / محمكد منسي(، حمكد منسي(إعداد / م)
ثرائي المقترح) إعداد / البرنامج الإ، ميارات التفكير الأساسية لممكىكبيف) إعداد / الباحثة (

 : أنو يكجد تأثير داؿ إحصائيان لمبرنامج الإثرائيتيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، (الباحثة
كأنو لا تكجد ، المقترح عمى تنمية ميارات التفكير الأساسية لمتلاميذ المكىكبيف بالمرحمة الابتدائية

فركؽ دالة إحصائيان مف التلاميذ الذككر كالإناث في ميارات التفكير الأساسية في المرحمة الابتدائية 
التلاميذ المكىكبيف في  كأنو لا تكجد فركؽ دالة إحصائيان بيف متكسط درجات، في القياس البعدم

 .المجمكعة التجريبية في ميارات التفكير الأساسية في القياس البعدم كالتتبعي
 (:2007)قطيط دراسة 

ىدفت الدراسة إلى استقصاء أثر دمج ميارات التفكير في محتكل مادة الفيزياء في اكتساب المفاىيـ 
كتككنت عينة الدراسة مف جميع ، ردفكالاتجاىات العممية لدل طلاب المرحمة الأساسية في الأ

كاشتممت ، ( طالبان 190طمبة الصؼ الخامس الأساسي في مدرسة الحسف البصرم كالبالغ عددىـ )
كقسمت العينة إلى مجمكعة ، حيث تـ التعييف بطريقة قصدية، ( طالبان 82عينة الدراسة عمى )

اختبار  :تيةلباحث الأدكات الآكاستخدـ ا، ( طالبان 42كمجمكعة ضابطة )، ( طالبان 40تجريبية )
دليؿ المعمـ ، دمج ميارات التفكير بالمحتكل الدراسي، مقياس الاتجاىات العممية، المفاىيـ الفيزيائية

: أنو لا تكجد فركؽ ذات دلالة تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، لتدريس الكحدة الدراسية
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كسط أداء الطمبة عمى اختبار التفكير البعدم في بيف مت ( a=0.05)إحصائية عمى مستكل الدلالة ى
تحديد ك ، المجمكعتيف الضابطة كالتجريبية عمى كؿ مستكل مف مستكيات التفكير ) المقارنة كالمقابمة
كأنو لا ، علاقة الجزء بالكؿ كعممية اتخاذ القرار ( كعمى المستكيات المجتمعة ) الاختبار الكمي (

في متكسطات علامات الطلاب في اختبار ميارات التفكير العميا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية 
 .تعزل لطريقة التدريس

 (:2006دراسة حماد)

ستراتيجية ما كراء المعرفة عمى التفكير لدل طلاب االكشؼ عف أثر استخداـ إلى  ىدفت الدراسة
 طلاب( طالب مف 76تككنت عينة الدراسة مف )، الصؼ العاشر في مبحث التربية الإسلامية
كاستخدـ الباحث ، ( ضابطة38)، ( تجريبية38)، الصؼ العاشر في مبحث التربية الإسلامية

عداد خطة تدريس صفية قائمة عمى إستراتيجية الخريطة  :تيةالأدكات الآ تـ تحميؿ الدركس الثلاثة كا 
لتفكير في ضكء لقياس ا يان كأعد الباحث اختباران تحصيم، المفاىيمية في استراتيجيات ما كراء المعرفة

كعرضيا عمى ، كبناء الخرائط المفاىيمية لدركس الكحدة الخامسة، ستراتيجية ما كراء المعرفةا
أنو كجكد فركؽ ذات دلالة  :تيةكتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج الآ، معممي التربية الإسلامية
متفكير تعزل لمتغير ( بيف أداء عينة الدراسة عمى الاختبار البعدم ل0.05إحصائية عند مستكل )
ستراتيجية الخرائط المفاىيمية كإحدل اعرفة كتأثر المجمكعة التجريبية ك إستراتيجية ما كراء الم

 .في المجمكعة الضابطة بشكؿ أكبر استراتيجيات ما كراء المعرفة
 (:2004دراسة رضوان ) 

، الصفية ) الرضا التعرؼ عمى علاقة كؿ مف الدافع المعرفي كعكامؿ البيئة إلى ىدفت الدراسة
، أصالة (، مركنة، التجانس( بقدرات التفكير الابتكارم )طلاقةك ، الصعكبةك ، التنافسك ، الاحتكاؾك 

كتككنت عينة الدراسة مف طمبة الصؼ الرابع الأساسي في مدارس ككالة الغكث بغزة كالشماؿ 
%( مف المجتمع 10) ( طالب بنسبة400بمغ عدد أفراد العينة ) ، ( طالبان 3968كالبالغ عددىـ )

اختبار التفكير ، (لفريز كفيشر ): قياس البيئة الصفيةتيةالأصمي كاستخدـ الباحث الأدكات الآ
كتكصمت الدراسة إلى أىـ النتائج ، مقياس الدافع المعرفي مف إعداد الباحث، (لتكرانس )الابتكارم

عرفي كمنخفضي الدافع المعرفي : أنو تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف مرتفعي الدافع المتيةالآ
كأنو لا تكجد فركؽ ذات ، أصالة ( لصالح المرتفعيفك ، مركنةك ، في قدرات التفكير الابتكارم )طلاقة

كأنو لا تكجد ، أصالة ( ك، مركنةك ، دلالة إحصائية بيف الرضا كقدرات التفكير الابتكارم )طلاقة
كأنو ، أصالة (ك ، مركنةك ، الابتكارم )طلاقةعلاقة دالة إحصائيان بيف الاحتكاؾ كقدرات التفكير 

 تكجد علاقة سالبة دالة إحصائيان بيف التجانس كقدرات التفكير الابتكارم 
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ى كأنو لا تكجد علاقة دالة إحصائيان بيف البيئة الصفية كقدرات التفكير ، أصالة (ك ، مركنةك ، )طلاقة
  .أصالة (ك ، مركنةك ، الابتكارم )طلاقة

 الباحث من الدراسات السابقة:مدى استفادة 

الباحث كثيران مف ىذه  استفاد، مييا الباحث في دراستو الحاليةع مف خلاؿ الدراسات التي أعتمد
، حيث تـ تقسيـ الإطار النظرم إلى مبحثيف، الدراسات في إعداد المقدمة كالإطار النظرم لدراستو

فقد استفاد الباحث منيا في ، الباحثكمف خلاؿ التعميؽ السابؽ عمى الدراسات التي استخدميا 
كتحديد العينة المستخدمة في الدراسة كما استفاد مف المعمكمات الكاردة في ، اختيار منيج الدراسة

كتضمف ثمانية محاكر ىي ميارة ، في بناء أدكات الدراسة ك ىي مقياس ميارات التفكير، الدراسات
كميارة ، كميارة التقييـ، كميارة التمخيص، كميارة التحميؿ، كميارة حؿ المشكلات، المقارنة
ك البرنامج الإرشادم لتنمية ميارات التفكير لدل ، كميارة التطبيؽ، كميارة اتخاد القرار، التخطيط

ثـ تمت الاستفادة مف ىذم ، المتأخريف دراسيان مف طمبة المرحمة الأساسية بمحافظة الكسطى
، افة إلى استفادتو الكبرل في كضع الفركض لدراستوبالإض، الدراسات في بناء الدراسات السابقة

ككذلؾ ، بجانب الاستفادة الكبيرة منيا في عرض كتفسير النتائج التي تكصمت إلييا دراسة الباحث
 .الاستفادة منيا في كضع المقترحات كالتكصيات
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ى  بين الدراسة الحالية والدراسات السابقة ختلافوالاأوجو التشابو 

 : من حيث الموضوع:أولاً 

 اكعلاقتي، تنمية ميارات التفكير مكضكع السابقة في دراسةالدراسات  اتفقت الدراسة الحاليَّة معلقد 
، الناجـدراسة ) ك، (2012، إبراىيـدراسة ) ك، (2013، الصالحيدراسة ) :مثؿ ’ببعض المتغيرات

 ك، (2011، بدراسة )در  ك، (2012، الحبار)كدراسة ، (2012، كدراسة) الغامدم، (2012
كدراسة ، (2011، الفتاحعبدكدراسة )، (2011، راشدكدراسة )، (ـ2011، الخطيبدراسة)
تنمية  مكضكع السابقة في دراسةالدراسات  اتفقت الدراسة الحاليَّة مع كما، (2008، )محمكد

قاـ بدراسة ( حيث 2013، ) القرارعو كحجةدراسة :مثؿ’ مف خلاؿ إعداد برامج ليا ميارات التفكير
، تقصي فاعمية برنامج تعممي في تدريس العمكـ قائـ عمى التعمـ المدمج في التحصيؿ تجريبيَّة

تنمية بعض ميارات التفكير  (2012، ) المجبكليدراسةك ، كتنمية ميارات التفكير ما كراء المعرفة
مد عمى النشاط كذلؾ مف خلاؿ برنامج يعت، العممي لأطفاؿ الركضة بالمممكة العربية السعكدية

دراسة و ، كلعب الأدكار كإحدل الطرؽ المميزة التي تتناسب كخصائص طفؿ الركضة، التمثيمي
أثر استخداـ البرنامج الإثرائي القائـ عمى الذكاءات المتعددة المعدٌ مف قبؿ الباحثة  (2012)التركي

التلاميذ المكىكبيف كتنمية التحصيؿ الدراسي لدل عينة مف ، في تنمية ميارات التفكير الناقد
أثر برنامج مقترح قائـ عمى جانبي الدماغ  (2009)عيد دراسة ،بالمرحمة الابتدائية بدكلة الككيت

لتنمية ميارات التفكير في الرياضيات لدل طلاب الصؼ الخامس الأساسي بمحافظة شماؿ غزة 
إف الدراسة  السابقة حيثسات الدرا اختمفت الدراسة الحاليَّة مع كما، بالمقارنة مع الطريقة العادية

( ىي دراسات 1003، )رضكاف( كدراسة 2006، حمادكدراسة )، يَّة ىي دراسة تجريبيةالحال
 كصفية.

 :العيِّنة: من حيث ثانياً  

السابقة في طبيعة العيِّنة حيث إنيا قامت عمى عيِّنة طمبة الدراسات  اتفقت الدراسة الحاليَّة معلقد 
، (2012، المجكلي)كدراسة ، (2013، الأساسية مثؿ دراسة)القرارعة كحجةك  ’المرحمة الثانكيَّة

، كدراسة) الحبار، (2012، التركي)كدراسة، (2012، الغامدم)كدراسة، (2012، الناجـ)كدراسة
السابقة في طبيعة الدراسات  اختمفت الدراسة الحاليَّة مع كما (2006، كدراسة)حماد، (2012

عمى عيِّنة طمبة المرحمة الثانكية كالأساسية أمَّا تمؾ الدراسات قامت عمى  العيِّنة حيث أنَّيا قامت
، (2012، كدراسة)عبد البارم، (2013، مثؿ )الصالحي، عيِّنة طمبة المرحمة الجامعية

 (.2012، كدراسة) إبراىيـ
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 الفصلىالثالث

 الدراداتىدابقة

ى  
 ض الدراسة:و فر 

رجات أفراد بيف متكسط د (=0.04)عند مستكل دلالة  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية .1
المجمكعة التجريبية في القياس القبمي كمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في القياس 

 الإرشادم.بعد تطبيؽ البرنامج  البعدم عمى مقياس ميارات التفكير
بيف متكسط درجات أفراد  (=1.15)عند مستكل دلالة  لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية .2

كمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في القياس ، البعدماس المجمكعة التجريبية في القي
 الإرشادم.تطبيؽ البرنامج ( يكـ عمى 45مركر )بعد  التتبعي عمى مقياس ميارات التفكير
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ى  
 

 انفصم انرابع
 انطريقة والإجراءات

 
 منيج الدراسة 
 مجتمع الدراسة 
 عينة الدراسة 
 الأدوات المستخدمة في الدراسة 
 ب الإحصائيةيالأسال 
 خطوات الدراسة 
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 الفصلىالرابع

 راءاتالطروقةىوالإج

 الفصل الرابعى
 الطريقة والإجراءات

 :مقدمة
ثـ ، الفصؿ تحديدان فرضيات الدراسة كخطكة أكلى لتحديد المسار العممي للإجابة عنيايتناكؿ ىذا 

ثـ يمي ذلؾ عرضان لخطكات ، كعينتيا كأدكاتياكمجتمع الدراسة ، عرضان لمنيج الدراسةيتناكؿ 
 تطبيؽ البرنامجثـ يمي ذلؾ ، كالتي تتضمف مراحؿ القياس القبمي كالبعدم، جريبيةالدراسة الت
اعتمد الباحث عمييا في  التي كمف ثـ الأساليب الإحصائية، ثـ مرحمة القياس البعدم، الارشادم

 كخطكات الدراسة.، تحميؿ الدراسة

 كفيما يمي عرض ليذه الإجراءات:

 :ةـج الدراسـمني :أولاً  
ك التجريبي طبقان لطبيعة ، قيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث باستخداـ المنيج الكصفيمف أجؿ تح

كالتي تعرؼ بأنيا تدابير محكمة يعدىا ، ك يرتبط المنيج التجريبي بالقياـ بالتجارب العممية، الدراسة
الباحثكف كيربطكنيا بالظركؼ المحيطة بظكاىر معينة مما يساعد في استخلاص بعض النتائج مف 

 .العلاقات بيف المتغيرات التي تؤثر في الظكاىر

كيستخدـ لممفاضمة بيف أسمكبيف ، يعتمد عمى التجربػة الميدانيَّة التطبيقيَّةكيعرؼ بأنو المنيج الذم 
أك طريقتيف لاختيار أحدىما أك إحداىما لمتطبيؽ مباشرةن أك لمتطبيؽ بعد التعديؿ حسبما تدعك إليو 

 .(82: 2003، ا ك الأستاذ) الأغ النتائج كالحاجػة

 :المجتمع الأصمي لمدراسة ثانياً: 
كالذيف ينطبؽ  في مدرسة شيداء النصيرات العاشرمف جميع طلاب الصؼ  مجتمع الدراسة يتككف

مكزعيف عمى ، ( طالبان 216كالبالغ عددىـ ) ، عمييـ مفيكـ التأخر الدراسي كما عرفو الباحث إجرائيان 
كذلؾ حسب إحصائية كزارة التربية كالتعميـ الفمسطينية لمعاـ  ،صفكؼ المدرسة كؿ عمى حدا

 .(1023 الدراسي)
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 الفصلىالرابع

 الطروقةىوالإجراءات

ى  ةـة الدراسـعين ثالثاً:

 :الآتية تألفت عينة الدراسة مف

 (Pilot Sample. العينة الاستطلاعية: )1

مف مدرسة شيداء النصيرات بمحافظة  قاـ الباحث باختيار عينة مف طلاب الصؼ العاشر 
مف مف مدرسة شيداء النصيرات ( طالب 35اشتممت عينة الدراسة الاستطلاعية عمى ) ك ، ىالكسط

كالتحقؽ مف صلاحيتيا لمتطبيؽ عمى ، الدراسة ةبغرض تقنيف أدا، خارج عينة الدراسة الأصمية
 العينة الأصمية.

 (Actual Sample. العينة الحقيقية الفعمية: )2

ب الصؼ العاشر مف مدرسة شيداء النصيرات بمحافظة طلامف  ( طالبان 15)بمغت العينة الحقيقية 
طلاب الصؼ العاشر في مدرسة  عمى ميارات التفكيرتطبيؽ مقياس بالباحث  كقاـ، ىالكسط

ممف حصمكا لمجتمع الأصمي لمدراسة ا مفقاـ الباحث باختيار عينة قصديو  ك، شيداء النصيرات
 .مجمكعو تجريبية اك ليصبح، ميارات التفكيرعمى مقياس عمى أقؿ الدرجات 

 ةـأدوات الدراس :رابعاً 
كالبرنامج الإرشادم في ، ميارات التفكير مالجمع البيانات كى قاـ الباحث بإعداد ك تطبيؽ أداتيف

 كىي عمى النحك التالي دراستو الحالية
 ميارات التفكير. استبانة.الأداة الأولى: 1

 

 :وصف الاستبانة  
كتحديد الباحث ، يس كالاستبيانات المتعمقة بمجاؿ ميارات التفكيرالمقاي ع عمىبعد الإطلاع الكاس 

، ( فقرة58مككنو مف ) جديدة استبانةفقد قاـ الباحث ببناء ، لأىـ جكانب كأبعاد ميارات التفكير
النحك  يمحاكر عمثمانية  المصاحبة كالدالة عمى ميارات التفكير كىيأىـ الأبعاد  ايتناكؿ في
 الآتية:

ميارة كالدالة عمى ’ : كتتضمف بعض السمككيات المصاحبةميارة المقارنة المحور الأول .2
كنقاط الاختلاؼ بيف الأشياء  ’عف نقاط الاتفاؽ أبحث، ستطيع تحميؿ فكرتيف أك أكثركأ المقارنة

حدد العلاقة بيف ك أ، ما ىك مكجكد في شيء كليس مكجكدان في الآخر ألاحظ، كالأحداث كالظكاىر
 .(7-2( فقرة مف )7كعدد فقراتو )، ريخي معيفحدث جارو كحدث تا



 ىىىى   

 

61 

 

 الفصلىالرابع

 الطروقةىوالإجراءات

ى : كيتضمف )تستطيع( اختبار صحة الفركض التي تـ ميارة حل المشكلات المحور الثاني .1
، كصؼ محددات المشكمة ك )تستطيع(، المتعمقة بالمشكمة فرض الفركض ىلديؾ القدرة عم، بناؤىا

كعدد ، .اصر المختمفة لممكقؼ المشكؿفحص العنتت، الظاىرة المعنية )تستطيع( سرعو الانتباه إلى
 (.10-8( مف )21فقراتو )

، مككناتيا الأساسية تستطيع( تفكيؾ الأشياء إلى )كيتضمف :ميارة التحميل الثالثالمحور  .3
دت إلى حدكث أبإمكانؾ التعرؼ عمى الأسباب التي ، ءالتعرؼ عمى تفاصيؿ الشي يمكنؾك 

 ( مف 7كعدد فقراتو )، يف تكفر بياناتك)تستطيع( اكتشاؼ الغرض مف الشيء ح، الشيء
(21-27.) 

بإيجاز ما تـ عرضو خلاؿ  تمخيص (تستطيعكيتضمف )  :ميارة التمخيص المحور الرابع .4
 ىلديؾ القدرة عم، .بأسمكبؾ الخاص يمكنؾ إعادة صياغة الفكرة الرئيسة لمكضكع الدرسك ، الدرس

أك  لمؤسسوكصؼ زيارة ميدانية قمت بيا  (تستطيعك )، كتابة تقرير عف برنامج تميفزيكني ىادؼ
 (.34-28( مف )7كعدد فقراتو )، مكاف

إصدار أحكاـ حكؿ مستكل الاستثمارات  (تستطيع): كيتضمف ميارة التقييمالمحور الخامس  .4
كالتي تبثيا كسائؿ الإعلاـ ، تقييـ الأحداث الجارية ذات العلاقة بالدرس، العربية لمثركات الطبيعية

 تكاجيؾعندما ، إصدار أحكاـ حكؿ المشكلات الاجتماعية المختمفةؾ المقدرة عمى لدي، المختمفة
 عمى الحصة تخريب أحاكؿ، إلييا التكصؿ تـ بتقكيـ الحمكؿ التي ؾشغؿ نفستلا  فإنؾ ’مشكمة
  (.32-24( مف )8كعدد فقراتو ) المدرس

، تقكـ بو لأم عمؿ اليدؼ يدتحد (تستطيع): كيتضمف ميارة التخطيطالمحور السادس  .6
 تنفيذ خلاؿبيؾ تجا قد التي لممشكلات احتمالات تضعك ، الأىمية حسب الأكلكيات ترتيبكيمكنؾ 
 كضعيمكنؾ ، لأم عمؿ تريده خطة لديؾ القدرة عمى كضع، المناسبة الحمكؿ ليا كتضع الخطة
  (.52-44( مف )9كعدد فقراتو )’ الأكلى في خطأ لكقكع تحسبنا جاىزة بديمة خطة
 تقكـ، المطمكب لمقرار بدائؿ في التفكيرب تقكـ: كيتضمف ميارة اتخاذ القرار السابعالمحور  .7
 الصحيحة المعمكمات عمى بناءنا المناسب القرار تتخذ، بديؿ قرار لكؿ المحتممة النتائج في التفكيرب

ي تقكـ باسترجاع المعمكمات التي حصمت عمييا مف الخبرات السابقة كالت، عمييا الحصكؿ تـ التي
  (.58-53( مف )6كعدد فقراتو ) تساعدؾ عمى اتخاذ القرار

لديؾ القدرة ، تستخدـ المكاد المتعممة في مكاقؼ جديدة: كيتضمف ميارة التطبيق المحور الثامن .8
إيجاد أكثر مف حؿ لممشكمة  لديؾ القدرة عمي، ى استخداـ الأسمكب العممي في حؿ المشكلاتعم

ى استخداـ الحقائؽ لديؾ القدرة عم، ير في اتجاىات متعددةى التفكلديؾ القدرة عم، الكاحدة
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ى إدراؾ الكثير مف المشكلات في المكقؼ لديؾ القدرة عم، كالنظريات كالقكانيف في حؿ مشكمة ماى
  (.69-59( مف )11الكاحد كعدد فقراتو )

 (Test Validity): صدق وثبات أداة الدراسة استبانو ميارات التفكير
 يف فقرات الاستبياف كذلؾ لمتأكد مف صدقو كثباتو كالآتية:قاـ الباحث بتقن

  ًصدق ال: أولا 
 صدق المحكمين: .1

أعضاء مف أعضاء الييئة  ( 20عرض الباحث الاستبانة عمى مجمكعة مف المحكميف تألفت مف ) 
متخصصيف في عمـ ، كجامعة الأقصى غزة، التدريسية في كمية التربية بالجامعة الإسلامية غزة

كقد استجاب الباحث لآراء السادة المحكميف كقاـ بإجراء ما يمزـ مف حذؼ  كأساليب التدريس النفس
كبذلؾ خرجت الاستبانة في ، كتعديؿ في ضكء مقترحاتيـ بعد تسجيميا في نمكذج تـ إعداده

 العينة الاستطلاعية. ىالنيائية ليتـ تطبيقيا عم وصكرتيا شب
 الداخمي لفقرات الاستباناتصدق الاتساق  .2

كذلؾ بحساب ، ان فرد (35تـ حساب صدؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة الاستطلاعية البالغ حجميا )
كالدرجة الكمية لممحكر التابعة لو )صدؽ ، معاملات الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات المحكر

ف معدؿ كؿ بعد مف أبعاد الاستبانة كحساب معاملات الارتباط بي، (إستبانةالاتساؽ الداخمي لفقرات 
كما تـ ، (لاتساؽ البنائي لمحاكر الاستبانةصدؽ امي لفقرات الاستبانة التابع لو )مع المعدؿ الك
 . للاستبانة المقارنة الطرفية حساب صدؽ

 (1جدول رقم )
 ريوضح درجة الارتباط بين كل فقرة من فقرات محور ميارة المقارنة مع الدرجة الكمية لممحو 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة

 دالة 0.000 (**)846. 1فقرة

 دالة 0.000 (**)812. 2فقرة

 دالة 0.010 (*)428. 3فقرة

 دالة 0.000 (**)814. 4فقرة

 دالة 0.017 (*)400. 5فقرة

 دالة 0.000 (**)657. 6فقرة

 غير دالة 0.255 #0.198 7فقرة

 غير دالة 0.095 #0.287 8فقرة

 دالة 0.007 (**)446. 9فقرة

 دالة 0.013 (*)417. 11فقرة

 غير دالة 0.165 #0.240 11فقرة

 0.05# ارتباط غير معنوي عند مستوى  0.05*ارتباط معنوي عند مستوى دلالة  0.01 ** ارتباط معنوي عند مستوى دلالة
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 قةىوالإجراءاتالطرو

طات جكىرية مع معدؿ ميارة المقارنة حققت ارتبا محكرف أغمب فقرات إ( 1يتضح مف جدكؿ رقـ )ى
( 0.05جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ليا أقؿ مف درجة الكمية لممحكر التابعة لو )ال

جميعيا بمغ مستكل الدلالة ( حققت ارتباطات غير جكىرية )11، 8، 7باستثناء الفقرات )
مي بيف فقرات لكي يككف ىناؾ اتساؽ داخ بحذفيا( حيث قاـ الباحث 0.05الإحصائية ليا أكبر مف 

 المحكر.
 (2جدول رقم )

 يوضح درجة الارتباط بين كل فقرة من فقرات محور ميارة حل المشكلات مع الدرجة الكمية لممحور

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة

 غير دالة 0.163 #0.241 12فقرة

 دالة 0.011 (*)426. 13فقرة

 دالة 0.035 (*)358. 14فقرة

 دالة 0.018 (*)398. 15فقرة

 دالة 0.004 (**)477. 16فقرة

 دالة 0.008 (**)441. 17فقرة

 دالة 0.024 (*)382. 18فقرة

 غير دالة 0.350 #0.163 19فقرة

 دالة 0.002 (**)513. 21فقرة

 غير دالة 0.219 #0.213 21فقرة

 دالة 0.001 (**)532. 22فقرة

 دالة 0.000 (**)697. 23فقرة

 دالة 0.002 (**)514. 24فقرة

 دالة 0.024 (*)380. 25فقرة

 دالة 0.010 (*)428. 26فقرة

 0.05# ارتباط غير معنوي عند مستوى  0.05*ارتباط معنوي عند مستوى دلالة  0.01 ** ارتباط معنوي عند مستوى دلالة

ميارة حؿ المشكلات حققت ارتباطات جكىرية  محكرف أغمب فقرات إ( 2يتضح مف جدكؿ رقـ )
جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ليا أقؿ مف درجة الكمية لممحكر التابعة لو )دؿ المع مع
جميعيا بمغ مستكل الدلالة ارتباطات غير جكىرية )( حققت 2، 19، 12( باستثناء الفقرات )0.05

لكي يككف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف فقرات  بحذفيا( حيث قاـ الباحث 0.05الإحصائية ليا أكبر مف 
 .محكرال
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 (3جدول رقم )ى

 يوضح درجة الارتباط بين كل فقرة من فقرات محور ميارة التحميل مع الدرجة الكمية لممحور

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة

 دالة 0.004 (**)472. 27فقرة

 دالة 0.002 (**)516. 28فقرة

 دالة 0.012 (*)419. 29فقرة

 دالة 0.000 (**)624. 31فقرة

 دالة 0.002 (**)497. 31فقرة

 غير دالة 0.152 #0.247 32فقرة

 دالة 0.018 (*)399. 33فقرة

 دالة 0.005 (**)468. 34فقرة

 0.05# ارتباط غير معنوي عند مستوى  0.05*ارتباط معنوي عند مستوى دلالة  0.01 ** ارتباط معنوي عند مستوى دلالة

ارة التحميؿ حققت ارتباطات جكىرية مع معدؿ مي محكرف أغمب فقرات إ( 3يتضح مف جدكؿ رقـ )
( 0.05جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ليا أقؿ مف درجة الكمية لممحكر التابعة لو )ال

بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ليا أكبر مف طات غير جكىرية )( حققت ارتبا32باستثناء الفقرة )
 .محكرتساؽ داخمي بيف فقرات اللكي يككف ىناؾ ا بحذفيا( حيث قاـ الباحث 0.05

 (4)جدول رقم 

 يوضح درجة الارتباط بين كل فقرة من فقرات محور ميارة التمخيص مع الدرجة الكمية لممحور

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة

 دالة 0.002 (**)506. 35فقرة

 دالة 0.002 (**)516. 36فقرة

 غير دالة 0.055 #0.328 37فقرة

 دالة 0.017 (*)400. 38فقرة

 دالة 0.017 (*)400. 39فقرة

 دالة 0.000 (**)674. 41فقرة

 دالة 0.001 (**)543. 41فقرة

 غير دالة 0.240 #0.204 42فقرة

 غير دالة 0.078 #0.302 43فقرة

 دالة 0.012 (*)422. 44فقرة

 0.05# ارتباط غير معنوي عند مستوى  0.05*ارتباط معنوي عند مستوى دلالة  0.01 ** ارتباط معنوي عند مستوى دلالة
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ميارة التمخيص حققت ارتباطات جكىرية مع  محكرف أغمب فقرات إ( 4يتضح مف جدكؿ رقـ ) ى
(  0.05جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ليا أقؿ مف درجة الكمية لممحكر التابعة لو )معدؿ ال

ر جكىرية ) جميعيا بمغ مستكل الدلالة ( حققت ارتباطات غي43، 42، 37باستثناء الفقرات ) 
لكي يككف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف  بحذفيا( حيث قاـ الباحث  0.05الإحصائية ليا أكبر مف 

 .محكرفقرات ال

 (5جدول رقم )

 يوضح درجة الارتباط بين كل فقرة من فقرات محور ميارة التقييم مع الدرجة الكمية لممحور
 لدلالةمستوى ا معامل الارتباط الفقرة

 غير دالة 0.054 #0.328 45فقرة

 دالة 0.027 (*)375. 46فقرة

 دالة 0.004 (**)476. 47فقرة

 دالة 0.002 (**)497. 48فقرة

 دالة 0.002 (**)507. 49فقرة

 غير دالة 0.057 #0.325 51فقرة

 دالة 0.000 (**)639. 51فقرة

 دالة 0.002 (**)498. 52فقرة

 دالة 0.008 (**)441. 53فقرة

 دالة 0.011 (*)425. 54فقرة

 دالة 0.008 (**)439. 55فقرة

 0.05# ارتباط غير معنوي عند مستوى  0.05*ارتباط معنوي عند مستوى دلالة  0.01 ** ارتباط معنوي عند مستوى دلالة

ميارة التقييـ حققت ارتباطات جكىرية مع معدؿ  محكرف أغمب فقرات إ( 5يتضح مف جدكؿ رقـ )
( 0.05جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ليا أقؿ مف ة الكمية لممحكر التابعة لو )درجال

جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ( حققت ارتباطات غير جكىرية )50، 45باستثناء الفقرات )
 .المحكرلكي يككف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف فقرات  بحذفيا( حيث قاـ الباحث 0.05ليا أكبر مف 
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 (6جدول رقم ) ى
 يوضح درجة الارتباط بين كل فقرة من فقرات محور ميارة التخطيط مع الدرجة الكمية لممحور

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة
 دالة 0.000 (**)597. 56فقرة

 دالة 0.000 (**)720. 57فقرة

 دالة 0.005 (**)469. 58فقرة

 غير دالة 0.185 #0.229 59فقرة

 دالة 0.000 (**)604. 61فقرة

 دالة 0.006 (**)452. 61فقرة

 دالة 0.000 (**)574. 62فقرة

 دالة 0.024 (*)381. 63فقرة

 غير دالة 0.153 #0.247 64فقرة

 غير دالة 0.123 #0.265 65فقرة

 دالة 0.001 (**)517. 66فقرة

 دالة 0.003 (**)489. 67فقرة

 غير دالة 0.133 #0.259 68فقرة

 0.05# ارتباط غير معنوي عند مستوى  0.05*ارتباط معنوي عند مستوى دلالة  0.01 اط معنوي عند مستوى دلالة** ارتب
ميارة التخطيط حققت ارتباطات جكىرية مع  محكرف أغمب فقرات إ( 6يتضح مف جدكؿ رقـ )

( 0.05ؿ مف جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ليا أقدرجة الكمية لممحكر التابعة لو )معدؿ ال
جميعيا بمغ مستكل الدلالة ( حققت ارتباطات غير جكىرية )68، 65، 64، 59باستثناء الفقرات )

لكي يككف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف فقرات  بحذفيا( حيث قاـ الباحث 0.05الإحصائية ليا أكبر مف 
 .المحكر

 (7جدول رقم )
 خاذ القرار مع الدرجة الكمية لممحوريوضح درجة الارتباط بين كل فقرة من فقرات محور ميارة ات

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة
 دالة 0.000 (**)636. 69فقرة

 دالة 0.009 (**)433. 71فقرة

 غير دالة 0.293 #0.183 71فقرة

 دالة 0.001 (**)529. 72فقرة

 دالة 0.012 (*)422. 73فقرة

 غير دالة 0.937 #0.014 74فقرة

 دالة 0.000 (**)596. 75فقرة

 دالة 0.007 (**)445. 76فقرة

 غير دالة 0.071 #0.309 77فقرة

 0.05# ارتباط غير معنوي عند مستوى  0.05*ارتباط معنوي عند مستوى دلالة  0.01 ** ارتباط معنوي عند مستوى دلالة

ية مع ميارة اتخاذ القرار حققت ارتباطات جكىر  محكرف أغمب فقرات إ( 7يتضح مف جدكؿ رقـ )
( 0.05جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحصائية ليا أقؿ مف درجة الكمية لممحكر التابعة لو )معدؿ ال

جميعيا بمغ مستكل الدلالة ( حققت ارتباطات غير جكىرية )77، 74، 71باستثناء الفقرات )
فقرات  لكي يككف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف بحذفيا( حيث قاـ الباحث 0.05الإحصائية ليا أكبر مف 

 .محكرال
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 ( 8جدول رقم )ى
 يوضح درجة الارتباط بين كل فقرة من فقرات محور ميارة التطبيق مع الدرجة الكمية لممحور

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة
 دالةغير  0.058 #0.323 78فقرة

 دالة 0.008 (**)442. 79فقرة

 دالة 0.000 (**)565. 81فقرة

 دالةير غ 0.180 #0.232 81فقرة

 دالة 0.001 (**)522. 82فقرة

 دالة 0.008 (**)439. 83فقرة

 دالة 0.024 (*)381. 84فقرة

 دالة 0.000 (**)646. 85فقرة

 دالة 0.032 (*)363. 86فقرة

 دالة 0.002 (**)504. 87فقرة

 دالة 0.000 (**)573. 88فقرة

 دالة 0.004 (**)476. 89فقرة

 دالة 0.033 (*)360. 91فقرة

 0.05# ارتباط غير معنوي عند مستوى  0.05*ارتباط معنوي عند مستوى دلالة  0.01 ** ارتباط معنوي عند مستوى دلالة

ميارة التطبيؽ حققت ارتباطات جكىرية مع محكر ف أغمب فقرات إ( 8يتضح مف جدكؿ رقـ ) 
ائية ليا أقؿ مف معدؿ الدرجة الكمية لممحكر التابعة لو ) جميعيا بمغ مستكل الدلالة الإحص

( حققت ارتباطات غير جكىرية ) جميعيا بمغ مستكل الدلالة  81، 78( باستثناء الفقرات )  0.05
لكي يككف ىناؾ اتساؽ داخمي بيف  بحذفيا( حيث قاـ الباحث  0.05الإحصائية ليا أكبر مف 

 .لمحكرفقرات ا
 صدق الاتساق البنائي لمحاور الاستبانة.3

رتباط بيف معدؿ كؿ محكر مف محاكر الاستبانة مع المعدؿ الكمي لفقرات تـ حساب معاملات الا
الاستبانة كذلؾ بعد حذؼ الفقرات التي لـ تحقؽ ارتباطات جكىرية مع الدرجة الكمية لممحكر الذم 

( يبيف معاملات الارتباط بيف معدؿ كؿ محكر مف محاكر الاستبانة مع 9كالجدكؿ رقـ )، تنتمي لو
 .قرات الاستبانةالمعدؿ الكمي لف

 (9جدول رقم )
 معاملات الارتباط بين معدل كل محور من محاور الاستبانة مع المعدل الكمي لفقرات الاستبانة

 مستوى الدلالة معامل الارتباط المحور

 دالة 0.000 (**)843. مهارة المقارنة

 دالة 0.000 (**)748. مهارة حل المشكلات

 دالة 0.001 (**)554. مهارة التحليل

 دالة 0.005 (**)467. مهارة التلخيص

 دالة 0.000 (**)704. مهارة التقييم

 دالة 0.000 (**)702. مهارة التخطيط

 دالة 0.000 (**)630. مهارة اتخاذ القرار

 دالة 0.000 (**)748. مهارة التطبيق
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ستبانة مع ( أف معاملات الارتباط بيف معدؿ كؿ محكر مف محاكر الا9يتبيف مف جدكؿ رقـ )ى
حيث إف مستكل الدلالة لكؿ ، (0.05المعدؿ الكمي لفقرات الاستبانة كانت دالة عند مستكل دلالة )

 .ميارات التفكيركىذا يدؿ عمى أف ىناؾ اتساؽ بنائي لأبعاد استبانة ، (0.05قؿ مف )أبعد 
 صدق المقارنة الطرفية .4

حيث تـ ترتيب أفراد العينة ، تمييزل (قاـ الباحث بإجراء صدؽ المقارنة الطرفية ) الصدؽ ال
حسب الدرجة الكمية التي حققيا كؿ منيـ في استجابتو  تنازليان  الاستطلاعية الخمسة كثلاثكف ترتيبان 

% مف الدرجات كعددىـ ما 27ثـ تـ اختيار أعمى ، عمى الدرجة الكمية لمقياس ميارات التفكير
% مف الدرجات كعددىـ ما يقارب 27أدنى ك ، (أفراد )مجمكعة مرتفعة التفكير (10)يقارب 

المقارنة بيف درجات المجمكعتيف باستخداـ  إجراءكتـ ، (ة منخفضة التفكيرأفراد )مجمكع( 10)
 .(t )( يكضح نتائج اختبار10كالجدكؿ رقـ )، لمفركؽ بيف عينتيف مستقمتيف ( t )اختبار

 (10جدول رقم ) 
 ق بين عينتين مستقمتينلمفرو tدرجات المجموعتين باستخدام اختبار 

متوسط  العدد المجموعة البيان
 الدرجات

الانحراف 
 المعياري

 مستوى الدلالة tقيمة 

مهارات 
 التفكير

 10 منخفضة التفكير
144.3 14.1 

 دالة  0.000 8.225-

 6.8 184.9 10 مرتفعة التفكير

كمرتفعة ، منخفضة :تيفيتبيف مف الجدكؿ أف قيمة مستكل الدلالة بيف متكسط درجات المجمكع
مما يشير أف ، (0.05)ميارات التفكير كانت أقؿ مف مستكل الدلالة المقبكؿ في الدراسة كىك ك 

كمجمكعة ، ىناؾ فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف متكسط درجات مجمكعة مرتفعي التفكير
 الدراسة.كىذا يعني أف المقياس قادر عمى التمييز بيف درجات أفراد عينة ، منخفضي التفكير

  ًثبات استبانة ميارات التفكير :ثانيا 
كذلؾ باستخداـ ، ان فرد (35)تـ تقدير ثبات الاستبانة عمى أفراد العينة الاستطلاعية البالغ عددىا 

 كطريقة ألفا كركنباخ. ’التجزئة النصفية :طريقتي

 طريقة التجزئة النصفية:.1

لكؿ ، لفردية كمعدؿ درجات الأسئمة الزكجيةتـ إيجاد معامؿ الارتباط بيف معدؿ درجات الأسئمة ا
الفقرات التي لـ تحقؽ ارتباط جكىرم مع درجة المحكر  حذؼكذلؾ بعد ، تالاستبيانابعد مف أبعاد 

لمتصحيح للأبعاد  (سبيرماف براكف)كقد تـ تصحيح معامؿ الارتباط باستخداـ معامؿ ارتباط ، الكمية
 لفردية.الزكجية كاستخداـ معامؿ جتماف للأبعاد ا
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 (11) جدول رقمى

 لطريقة التجزئة النصفية لاستبانة ميارات التفكير وفقاً  الثباتيوضح معامل 
معامل الثبات  عدد الفقرات المحور رقم

 قبل التصحٌح
 معامل الثبات بعد التصحٌح

 0.798 0.664 8 مهارة المقارنة 1

 0.664 0.498 12 مهارة حل المشكلات 2

 0.548 0.380 7 مهارة التحليل 3

 0.737 0.610 7 مهارة التلخيص 4

 0.772 0.643 9 مهارة التقييم 5

 0.741 0.584 9 مهارة التخطيط 6

 0.602 0.431 6 مهارة اتخاذ القرار 7

 0.759 0.602 11 مهارة التطبيق 
 0.900 0.823 69 الدرجة الكلية للمهارات

انة ميارات التفكير باستخداـ طريقة التجزئة ( أف قيمة معامؿ الثبات استب11يتضح مف جدكؿ رقـ )
عالية مف كىي تعتبر قيمة مرتفعة تدؿ عمى أف الاستبانة تتمتع بدرجة ، ((0.900النصفية كاف 

 تطبيقيا عمى عينة الدراسة. ىالثبات تطمئف الباحث إل
 طريقة ألفا كرونباخ:.2

عامؿ ثبات الاستبانة كىي استخدـ الباحث طريقة أخرل مف طرؽ حساب الثبات كذلؾ لإيجاد م
 طريقة ألفا كركنباخ.

 (12جدول رقم )

 طريقة ألفا كرونباخ يوضح معامل الثباث لاستبانة ميارات التفكير وفقاً 
 معامل الثبات قبل التصحٌح عدد الفقرات المحور رقم

 0.787 8 مهارة المقارنة 1

 0.694 12 مهارة حل المشكلات 2

 0.498 7 مهارة التحليل 3

 0.568 7 مهارة التلخيص 4

 0.620 9 مهارة التقييم 5

 0.729 9 مهارة التخطيط 6

 0.582 6 مهارة اتخاذ القرار 7

 0.685 11 مهارة التطبيق 8

 0.904 69 الدرجة الكلية للمهارات
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( أف قيمة معامؿ الثبات استبانة ميارات التفكير باستخداـ طريقة ألفا 12يتضح مف جدكؿ رقـ )ى
كىي تعتبر قيمة مرتفعة تدؿ عمى أف الاستبانة تتمتع بدرجة عالية مف ، (0.904)كاف  كركنباخ

مما سبؽ يتضح أف استبانة ميارات التفكير ، تطبيقيا عمى عينة الدراسة ىالثبات تطمئف الباحث إل
 تتسـ بدرجة جيدة مف الصدؽ كالثبات.

 البرنامج الإرشادي :. الأداة الثانية2

من طمبة المرحمة المقترح لتنمية ميارات التفكير لدى المتأخرين دراسياً البرنامج الإرشادي 
 .ىالوسط الأساسية بمحافظة

عدد مف المحكميف المختصيف ليتـ تنقيحو بحيث يصبح ملائمان  كقد قاـ الباحث بعرضو عمى
 .لمتطبيؽ

 المحور الأول لمبرنامج ) الأىداف (:

 اليدف العام لمبرنامج:

رشادم إلى تنمية ميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان مف طمبة المرحمة ييدؼ البرنامج الإ 
 .ىالأساسية بمحافظة الكسط

 ) الأىداف الخاصة لمبرنامج ( الأىداف الإجرائية لمبرنامج:

 يمكن حصر الأىداف الإجرائية لمبرنامج فيما يمي:  

 كأىدافو كأىميتو.، تقديـ تعريؼ كاضح كشامؿ بالبرنامج .2

 الطمبة لمتعبير عف نفسو بما يدعـ ثقتو بنفسو. مساعدة .1

 إكساب الطلاب مجمكعة مف ميارات التفكير لمتعامؿ مع الآخريف مف حكلو. .2

 إكساب الطلاب مجمكعة مف القيـ السكية بما يمكنيـ مف التكيؼ الاجتماعي. .3

كاحتراـ مشاعر ، العمؿ مع المجمكعة بما ينمى بداخمة حب الآخريف تدريب الطلاب عمى .4
 كحب التعاكف كالمشاركة.، الآخريف كالحفاظ عمي الصداقات

كساب أفراد العينة السمككيات الإيجابية كزيادة القدرة عمى تحمؿ الإحباط كمكاجية  .5 تنمية كا 
 الصعكبات.
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 :الفئة المستيدفةى

عينة قصدية مف طمبة المرحمة الأساسية الذيف يحصمكف عمى أدنى درجة عمى مقياس ميارات 
 التفكير.

 عدد جمسات البرنامج:

 ( جمسة.22تبمغ عدد جمسات البرنامج ) 

 المدة الزمنية لمجمسة الواحدة:

 ( دقيقة كيتخمميا فترة قصيرة مف الراحة. 70 – 50تتراكح المدة الزمنية لمجمسة الكاحدة ما بيف ) 
 مكان انعقاد الجمسات:

 ي النصيرات.المكتبة المدرسية التابعة لإحدل مدارس المرحمة الأساسية / ف

 المحور الثاني )محتوي البرنامج (: 

 الاستراتيجية:

كمف ثـ تدريب أعضاء ، كالحكار’ ستخدـ الباحث طرؽ كأساليب الإرشاد الجماعي المناقشةا
 كالتقنيات الإرشادية في جمسات تدريبية متنكعة.، المجمكعة عمى بعض الأساليب

 التصور النظري لمبرنامج:

 نظريةالك كذلؾ خطكاتو الإرشادية إلى ، يستند في إطاره النظرم ان إرشادي ان ستخدـ الباحث برنامجا
عي االسمككي باستخداـ أسمكب الإرشاد الجم الإرشاد العقلاني الانفعالي ك نظرية، السمككية المعرفية

 ذكم التأخر الدراسي.مع الطلاب 

 -ج كىما كالآتية:كمف ىذا المنطمؽ يرل الباحث أنو يريد تحقيؽ أمريف مف ىذا البرنام

 تعديؿ الأفكار كالمعتقدات الخاطئة التي تعمؽ في أذىاف الطلاب عند تدني التفكير .2

 . تعديؿ طرؽ التفكير الخاطئة الذم يلازـ الطالب المتأخر دراسيان.1

 البرنامج: يالفنيات المستخدمة ف

 .)الإلقاء النظرم حكؿ مفيكـ التفكير ك مياراتو) المحاضرات المبسطة 

 ك المشاركيف.، كالحكار مع مجمكعات العمؿ، اقشةالمن 

  التفكير.  ؿتقديـ نمكذج فيديك مصكر حك 
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 الطروقةىوالإجراءات

ى  .الكاجبات المنزلية ) تعينات ( إذا لزـ الأمر 

  الآتيفنيات تعديؿ السمكؾ كتشمؿ: 

تراتيجيات تيدؼ الى حؿ التي تستخدـ لتحميؿ ككضع اس ىي تمؾ الميارة :فنية حل المشكلات .2
نيا عبارة عف أك أ، تعيؽ التقدـ مف جانب مف جكانب الحياة معقد اك مشكمةك مكقؼ أسؤاؿ صعب 

 .ك الجماعةأالفرد  ايجاد حؿ لمشكمة ما تكاجو

 عمى العميؿ مساعدة ىك السمككي المعرفي العلاج عممية جكىر ىك :فنية إعادة البناء المعرفي .1

 المعالج أف يقكـ ىك سمكبالأ ىذا مف كاليدؼ، سميـ بشكؿ المعرفي البناء إعادة مف أف يتمكف

 كالمعارؼ الأفكار محؿ بمشكمتو لتحؿ ترتبط جديدة معرفية جكانب اكتساب عمى العميؿ بمساعدة

 اليكمية ممارستو في الأفكار الجديدة ىذه يكظؼ أف يستطيع حتى الخاطئة

فالإنساف  كيككف الحكار الذاتي عف الأفكار الأساسية في النظرية المعرفية. فنية الحوار الذاتي: .2
 كفي ميداف ممارسة العلاج الذاتي ينصب جزء مف دكر المعالج عمى تدريب، ما يفكر يسمؾ بحسب

مع النفس  التي تثير القمؽ كالاكتئاب كعدـ الثقة. إف الحكار، الأشخاص عمى تعديؿ مستكل أفكارىـ
كحديث المرء مع ، وسمكك عند أم نشاط معيف مف شأنو أف ينبو الفرد إلى تأثير أفكاره السمبية عمى
ىك السبب في تفاعمو ، نفسو كما يحكيو مف انطباعات كتكقعات عف المكاقؼ التي تكاجيو
، مضمكف مثؿ ىذا الحديث المضطرب. كليذا يعتمد المعالج المعرفي السمككي عمى محاكلة تحديد

المكاقؼ خاصة ، عمى اضطرابو كالعمؿ عمى تعديمو كخطكة أساسية في مساعدة الفرد عمى التغمب
 .التي تستثير القمؽ كالاكتئاب

أسمكب تعميمي كتدريبي يقكـ عمى حرية التفكير كيستخدـ مف أجؿ تكليد : فنية العصف الذىني .3
أكبر كـ مف الأفكار لمعالجة مكضكع مف المكضكعات المفتكحة مف الميتميف أك المعنييف 

 بالمكضكع خلاؿ جمسة قصيرة. 

مجمكعة فردان بإشراؼ رئيس ليا اعية التي يشجع بمقتضاه أفراد ىك أحد أساليب المناقشة الجم أك
تكليد أكبر عدد ممكف مف الأفكار المتنكعة المتكررة بشكؿ عفكم تمقائي حر كفى مناخ مفتكح  عمى

غير نقدم لا يحد مف إطلاؽ ىذه الأفكار التي تخص حمكلان لمشكمة معينة مختارة سمفان كمف ثـ 
 ر المناسب منيا. غربمة ىذه الأفكار كاختيا

، ىك شعكر بالاستقرار النفسي عف طريؽ إرخاء عضلات كاعصاب الجسـ تماـ :فنية الاسترخاء.4
 .التكقؼ الكامؿ لكؿ الانقباضات كالتقمصات العضمية المصاحبة لمتكتر كىك
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 الأدوات والوسائل المستخدمة:ى

 ة.) المادة العممية التي سكؼ تكزع عمى المشاركيف ( لكحات إيضاحي 

 أشرطة كجياز فيديك كجياز عرض بكر بكينت 

 .جياز عارض رأسي كشفافيات حكؿ مكضكع البرنامج 

 .نشرات إرشادية تكضح ميارات التفكير 

 مجمكعة أفكارىا باستخداميا.. ؿكالأقلاـ الخاصة التي ستناقش ك، استخداـ لكحات البكستر 

 جياز كمبيكتر كجياز ، الأقراص المسجمةL.C.D).) 

 المفاىيم والعمميات العقمية:الأفكار و 

أىـ  ىككذلؾ التعرؼ كالتدريب عم، يتـ معالجة مكضكع ميارات التفكير مف كافة الجكانب المختمفة
 كالتكتيكات الإرشادية التي تسيـ في تنميو ميارات التفكير.، الأساليب

 :التصميمات التجريبية 

الباحث بإجراء قاـ  خر الدراسي حيث( طالب مف ذكم التأ 24) ىتـ تطبيؽ البرنامج الإرشادم عم
 قياسيف كىما كالآتي: 

o   / كأخذ أقؿ الطلاب ، الباحث بعمؿ قياس قبمي لمطلاب قاـ: حيث قياس قبميالقياس الأكؿ
 امتلاكان لمميارات.

o   / تـ تطبيؽ  فالباحث بعمؿ قياس بعدم لمطلاب الذيقاـ : حيث قياس بعديالقياس الثاني
يتـ المقارنة بيف القياسيف ) القبمي / البعدم ( لمعرفة درجة التغير ك ، ـالبرنامج الإرشادم عميي

 .مستكم تنمية ميارات التفكير لدييـ يالحاصؿ ف
 الخدمات التي يقدميا البرنامج: 

 :)خدمات إرشادية )نفسية 

كتعميـ ىذه الخبرة في مكاقؼ أخرل مشابية في ، يكتسب الطالب الاستبصار بميارات التفكير 
 كالعادات البديمة لمتفكير الإيجابي.، بالإضافة إلى اكتساب الميارات الحياة
   :) خدمات تربوية ) تحصيمية 

 تتمثؿ في تحسيف التحصيؿ الأكاديمي لأفراد المجمكعة الإرشادية.
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 طرق اختيار العينة الإرشادية:ى

  .) يتـ الاختيار عف طريؽ مقياس تنمية الميارات ) إعداد الباحث 
 البرنامج: مراحل تطبيق

 يمر البرنامج بأربعة مراحل ىي كالآتي: 

 :) مرحمة البدء ) مرحمة التحضير 

 كمف ثـ يبدأ الباحث في تطبيؽ، الباحث بحصر الطلاب الذيف أقؿ امتلاكان لمميارات التفكير قاـ 

طار ال، التي يتـ فييا التعارؼ كالتمييد كىي مرحمة الجمسات الأكلى، برنامجال عمؿ كشرح أىدافو كا 
 .ـ ذلؾ في الجمسة التمييدية الأكلىكيت
 لمرحمة الانتقا: 

كيتـ تكضيح سمبيات كأضرار عدـ  التفكيركىي ميارات ، ةيكىنا ركز الباحث عمى المشكمة الرئيس
 كتكقعاتيـ كيتـ ذلؾ في الجمسة الثانية.، كمعرفة آراء الجماعة، امتلاكيا

 :مرحمة العمل و البناء 

ف يعمؿ الباحث عمى تنمية ميارات التفكير عند الطلاب بالإضافة إلى تيدؼ ىذه المرحمة إلى أ
كسمككية لتنمية ميارات التفكير ، كميارية، كانفعالية، إكساب أفراد المجمكعة أساليب جديدة معرفية

 لدييـ.
 :مرحمة الإنياء 

 اتيتـ في ىذه المرحمة بمكرة الأىداؼ المكتسبة كمراجعة ما تـ مناقشتو مف أفكار القرار 

 الختامية.كيتـ ذلؾ في الجمسة ، كتييئة الطلاب نفسيان لإنياء البرنامج، التي تـ التكصؿ إلييا
 

  :حدود البرنامج 

 عينة مف طمبة) المرحمة الأساسية( بمحافظة الكسطى. ىالبرنامج عم طبؽ: الحد المكاني 

 (ـ 1023عاـ )مف الثاني  يفترة الفصؿ الدراس فيطبؽ البرنامج  :الحد الزماني. 

 :فائدة كأىمية بالغة  ميارات التفكير لما فيو عمىالباحث في البرنامج  قتصرا الحد الموضوعي
 التحصيؿ الدراسي عند طمبة المرحمة الأساسية. في رفع مستكل
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 تعميمات البرنامج:ى
 المدة الزمنية لمجمسة:

   ( دقيقة بحيث تككف إحدل عشرة جمسة 70 -50يستغرؽ كقت كؿ جمسة ) ،سبكع جمسة كؿ أ
 كاحدة.

 

 عمل الجماعة: نقواعد وقواني 
 معرفة أىداؼ الجماعة. .2

 كالمحافظة عمى المعمكمات.، التأكيد عمى السرية .1

 كالاستفادة مف كقت الجماعة. ، التأكيد عمى الالتزاـ بالمكاعيد .2

 تنمية الثقة بيف أعضاء الجماعة. .3

 الأساليب الإحصائية: خامساً 

( كتـ استخداـ  SPSSيؿ الاستبانة مف خلاؿ البرنامج الإحصائي )لقد قاـ الباحث بتفريغ كتحم
 الاختبارات الإحصائية التالية:

 .طلاب الصؼ العاشرعند ميارات التفكير  نسبة مستكل سالتكرارات كالنسب المئكية لقيا .2

 لبيانات ىؿ تتبع ىذه البيانات إلىلمعرفة نكع ا Shapiro wilk ) يمؾ)شبيرك ك اختبار  .1
 لطبيعي أـ لا.التكزيع ا

 اختبار ألفا كركنباخ لقياس ثبات الاستبانة. .2

 لقياس صدؽ الاستبانة الداخمي لمفقرات.، معاملات الارتباط ) بيرسكف( .3

: كيشمؿ مقاييس النزعة المركزية ) المتكسطات الحسابية الإحصاء الكصفي التحميمي .4
 كالانحرافات المعيارية كالتبايف (.

 بعض الاختبارات مثؿ: عمى : كيشتمؿالإحصاء الاستدلالي .5

 ( paired samples t. test )اختبار ت البارامترم
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 خطـوات الدراسـة: ى
 مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بإجراء الخطكات التالية:

المتمثمة بالكتب ، بميارات التفكيرالإطلاع عمى الإطار النظرم كالأدب التربكم ذك العلاقة  .2
كالدكتكراة العربية  كرسائؿ الماجستير، كميارات التفكيرالإرشاد النفسي  كالدراسات في مجاؿ

 المقاييس المتعمقة بيذه الدراسة مف أجؿ إعداد أدكات الدراسة.كالأجنبية كالدراسات السابقة ك 

 كأىميتيا.، كأىدافيا، البدء بكتابة الفصؿ الأكؿ بما يتضمنو مف مشكمة الدراسة .1

، ميارات التفكيرشمؿ المبحث الأكؿ ، يفيتككف مف مبحث كتابة الإطار النظرم كالذم .2
 .التأخر الدراسيكشمؿ الثاني 

تحديد الدراسات السابقة ذات العلاقة بمكضكع الدراسة كالاستفادة منيا كتصنيفيا إلي  .3
 .تيفمجمكع

نخبة مف السادة  ي( كعرضيا عمميارات التفكير ستبانةاإعداد أدكات الدراسة كشممت ) .4
 المحكميف. 

كالقاضي بتنفيذ الدراسة عمي  الدراسات العمياالقياـ بالحصكؿ عمي كتاب رسمي مف برنامج  .5
 .الكسطى ةبمحافظفي مدرسة شيداء النصيرات  العاشرطلاب الصؼ 

تطبيؽ أدكات الدراسة عمي العينة الاستطلاعية لإجراء عممية التقنيف لمتأكد مف صدقو  .6
 مية الحقيقية.كثباتو. كمف ثـ التطبيؽ عمي العينة الفع

 تقنينيا.  تحديد العينة الفعمية كالتي سكؼ يتـ تطبيؽ الاستبانة عمييـ بعد الانتياء مف .7

 القياـ بجمع المعمكمات كتفريغيا كتحميميا إحصائيان بيدؼ معالجة فركض الدراسة. .8

يتـ كتابة بعض  جضكء ىذه النتائ ئج التي تكصمت إلييا الدراسة كعمىتفسير النتا .20
 المقترحات بيدؼ الاستفادة منيا في المستقبؿ.التكصيات ك 

 محتكاىا. ة في عدة صفحات لتسييؿ التعرؼ عمىتمخيص الدراس .22

 المغة الإنجميزية ليتـ الاستفادة منيا عمي نطاؽ كاسع. ترجمة التمخيص إلى .21
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 ومناقذتكاىوتفدورها

ى  
 
 
 

 انفصم الخامس
  اندراسة ومناقشتها وتفسيرهاعرض نتائج 
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 الفصلىالخامس

ررضىنتائجىالدرادةى
 ومناقذتكاىوتفدورها

ى
 الفصل الخامس

 ج الدراسة ومناقشتيا وتفسيرىاعرض نتائ

 مقدمة:

الجات الإحصائية التي المع بناءن عمى، لتي تكصؿ إلييا الباحثيعرض ىذا الفصؿ النتائج ا
كتحميمو مف البيانات التي تـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ تفريغ أدكات ، ما تـ جمعو استخدمت عمى

 شبيرك كيمؾحث اختبار التكزيع الطبيعي )كلقد استخدـ البا، كىي إستبانة ميارات التفكير، الدراسة
( Shapiro wilk  رم في لمعرفة ىؿ البيانات تتبع التكزيع الطبيعي أـ لا ؟ كىك اختبار ضرك

، ف معظـ الاختبارات المعممية تشترط أف يككف تكزيع البيانات طبيعيان لأ، حالة اختبار الفرضيات
ضركرم في حالة  كزيع الطبيعي أـ لا كىك اختبارتتبع الت ) المتغير التابع ( لمعرفة ىؿ البيانات
كخاصة  ف معظـ الاختبارات المعممية تشترط أف يككف تكزيع البيانات طبيعيان اختبار الفرضيات لأ

ف إ( نتائج الاختبار حيث 13كيكضح الجدكؿ رقـ )، ( n<30عندما يككف حجـ العينة صغير ) 
ف أكبر م كالتتبعي، كالبعدم، بية في القياس القبميمف المجمكعة التجريلكؿ  القيمة مستكل الدلالة

( (0.05(05.0.sigكىذا يدؿ عمى أف البيانات تتبع التكزيع الطبيعي ) ، كيجب استخداـ
 .ةالاختبارات المعممي
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ررضىنتائجىالدرادةى
 ومناقذتكاىوتفدورها

ى
 (13جدول رقم )
 ( Shapiro wilk ) يوضح اختبار شبيرو ويمك

 مستوى الدلالة zقيمة  عدد الفقرات المهارة القياس

قب
ال

ي
ل

 

 0.438 0.944 8 مهارة المقارنة
 0.784 0.965 12 مهارة حل المشكلات

 0.611 0.955 7 مهارة التحليل
 0.173 0.917 7 مهارة التلخيص
 0.149 0.913 9 مهارة التقييم

 0.145 0.912 9 مهارة التخطيط
 0.115 0.905 6 مهارة اتخاذ القرار

 0.297 0.932 11 مهارة التطبيق
 0.079 0.895 69 لدرجة الكلية للمهاراتا

ي
عد

الب
 

 0.307 0.933 8 مهارة المقارنة
 0.188 0.919 12 مهارة حل المشكلات

 0.51 0.949 7 مهارة التحليل
 0.347 0.937 7 مهارة التلخيص
 0.241 0.926 9 مهارة التقييم

 0.096 0.9 9 مهارة التخطيط
 0.454 0.945 6 مهارة اتخاذ القرار

 0.86 0.97 11 مهارة التطبيق
 0.467 0.946 69 الدرجة الكلية للمهارات

ي
بع

تت
ال

 

 0.344 0.937 8 مهارة المقارنة
 0.461 0.946 12 مهارة حل المشكلات

 0.595 0.954 7 مهارة التحليل
 0.267 0.929 7 مهارة التلخيص
 0.357 0.938 9 مهارة التقييم

 0.289 0.932 9 مهارة التخطيط
 0.299 0.933 6 مهارة اتخاذ القرار

 0.141 0.911 11 مهارة التطبيق
 0.934 0.976 69 الدرجة الكلية للمهارات
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 الفصلىالخامس

ررضىنتائجىالدرادةى
 وتفدورهاىومناقذتكا

ى
 عرض نتائج التساؤل الأول وتفسيره ومناقشتوأولًا: 

 من طمبة ما مستوى ميارات التفكير لدى المتأخرين دراسياً : ينص التساؤؿ الأكؿ عمى ما يمي
 المرحمة الأساسية بمحافظة الوسطى؟

كالكزف النسبي ، كالانحراؼ المعيارم، كللإجابة عمى ذلؾ التساؤؿ تـ حساب المتكسط الحسابي
 ( يكضح النتائج. 14كالجدكؿ رقـ )، لميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان 

 (14جدول رقم ) 
 بي لميارات التفكير لدى المتأخرين دراسياً نتائج المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النس

الذرجت  عذد الفقراث المحور

 الكلَت

متوسط 

 الذرجاث

الانحراف 

 المعَارً

 الترتَب *الوزن النسبٌ

 1 83.1 2.45 19.95 24 8 ِٙبسح اٌّمبسٔخ

 5 78.0 3.66 28.08 36 12 ِٙبسح زً اٌّشىلاد

 6 77.1 2.37 16.20 21 7 ِٙبسح اٌزس١ًٍ

 4 78.7 2.45 16.54 21 7 ٌزٍخ١ضِٙبسح ا

 8 76.3 3.19 20.59 27 9 ِٙبسح اٌزم١١ُ

 2 81.1 2.77 21.88 27 9 ِٙبسح اٌزخط١ظ

 3 79.9 2.26 14.38 18 6 ِٙبسح ارخبر اٌمشاس

 7 76.8 3.80 25.34 33 11 ِٙبسح اٌزطج١ك

  78.7 16.61 162.95 207 69 اٌذسخخ اٌى١ٍخ ٌٍّٙبساد

 .(100متوسط الدرجات / الدرجة الكمية (* ) *الوزن النسبي = )

 .%(66.6( =) 3( / الدرجة الكمية )  2الوزن النسبي المحايد = الدرجة الحيادية )  

 الدرجة الكمية لميارات التفكير لدل المتأخريف دراسيان متكسط ( أف 14يتبيف مف الجدكؿ رقـ ) 
كىك  ،كزف النسبي المحايدال( كىك أكبر مف % 78.7درجة( بكزف نسبي ) 162.95بمغت )

عن المتوسط  تعتبر مرتفعة لدى المتأخرين دراسياً مما يشير إلى أن ميارات التفكير ( 66.6%) 
، فيما يخص التساؤؿ الأكؿ، كعند المكازنة بيف النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الحالية. المحايد

 ( حيث دلت أف مستكل1008، اسة )عيدر نجد أنيا اتفقت مع نتيجة د، كنتائج الدراسات السابقة
نجد أنيا اتفقت مع تمؾ الدراسات السابقة في دراسة كـ ، ميارات التفكير لدل أفراد العينة مرتفعة
، (1022، )القرارعو كحجوكدراسة ، (1022، )الصالحيمصطمح تنمية ميارات التفكير كدراسة 

 كدراسة، (2012، التركي) كدراسة  ،(2012، المجكلي )كدراسة ، (1021، كدراسة )عبد البارم
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تناكلت ك  حيث إف تمؾ الدراسات ىي دراسات كصفية (1021، الغامدم) كدراسة، (2012، الناجـ)

دراسة ك ، (1021، الحبار) دراسةنجد أنيا اختمفت مع نتيجة  كما، تنمية ميارات التفكيرمكضكع 
 (1022، كدراسة)عبد الفتاح ،(1022، راشد)كدراسة ، (2011، الخطيب) كدراسة، (2011،بدر)

، رضكاف، كدراسة )(2006، حمادكدراسة )، (2008، )محمكد، كدراسة(2009، )عيد كدراسة
كلـ تتناكؿ  كالفركؽ، ف تمؾ الدراسات تناكلت العلاقاتحيث إ( 2012، كدراسة )ابراىيـ (2004

 مكضكع مستكل ميارات التفكير.
لتفكير تعتبر مف العمميات العقمية العميا التي يتمتع بيا أف ميارات ا ويعزو الباحث تمك النتيجة إلى

كالقدرة عمى اتخاذ القرار المناسب اتجاه ، كيستطيع مف خلاليا إدراؾ مع حكلو مف مشكلات الطالب
كلذلؾ فإف ميارات التفكير تعتبر محطة ميمة بالنسبة ، الكثير مف المكاقؼ التعميمية أك غيرىا

امؿ مع مشكلاتيـ التعميمية التي يتـ مكاجيتيا أك المشكلات النفسية لمطلاب لمساعدتيـ عمى التع
كتعيؽ قدرتيـ عمى مكاكبة ، كالصحية التي تؤثر عمى الناحية الدراسية بالنسبة لمطلاب، كالسمككية

تطكرىـ المعرفي كالعقمي مع نفس المرحمة التعميمية مما يؤثر ذلؾ عمى تحصيميـ الدراسي في مادة 
كلذلؾ فإف الباحث يرل انو في ىذه الدراسة التي حصؿ فييا الطلاب ، جميع المكاددراسية أك في 

المتأخريف دراسيا عمى مستكل مرتفع في ميارات التفكير يدلؿ عمى أف الطلاب المتأخريف دراسيان 
مكانيات كميارات  ىـ مف الطلاب المتفكقيف دراسيان كالناجحيف في مكادىـ كلدييـ قدرات عقمية كا 

كبيرة كلكف قد يككف لبعض الظركؼ النفسية التي يتعرضكا إلييا حسب طبيعة مرحمة النمك تفكير 
كالتي لا تجد مف يتمـ رعايتيا بالشكؿ الملائـ كالمناسب أك نتيجة عدـ قدرة المعمميف عمى التعامؿ 

، أك نتيجة الكضع الاقتصادم، مع الطلاب مما ينعكس سمبان عمى مادة دراسية بالنسبة لمطلاب
كظركؼ أسرية خاصة أثرت كانعكست عمى كاقع الطالب التعميمي أك تعرض إلى مشكمة صحية 

كؿ ىذه ، كانت تمثؿ لو إعاقة عمى عدـ القدرة عمى التكاصؿ الدراسي النظامي كباقي زملائو
كلكف كجكد ميارات التفكير ، العكامؿ ليا تأثير كاضح إلى الطلاب بالنسبة لمتحصيؿ الدراسي

مكانيات بالنسبة لمطلاب كلكف تأخرىـ ، تيجة كاضحة لتدلؿ عمى كجكد قدرات عقميةمرتفعة ىي ن كا 
 كقدرات، الدراسي بمادة أك أكثر يعكد لأسباب تـ ذكرىا سابقان كلذلؾ فاف الباحث يرل أف ميارات

، كالتمخيص، كالتحميؿ، كاتخاذ القرار، الطلاب بالنسبة لمتفكير مف القدرة عمى حؿ المشكلات
كميارات التطبيؽ حاضرة بالنسبة ليـ مما جعميـ متفكقيف دراسيان كلكف ظركؼ ، كالمقارنة، يـكالتقك 

خاصة جعمتيـ متأخريف بإحدل المكاد الدراسية أك أكثر مما أصبحكا مف الطلاب المتأخريف دراسيان 
ؿ نتيجة لأكضاع نفسية خاصة كاف ليا انعكاسات عمى جانب الدافعية مما أدل إلى تدني التحصي

 .الدراسي كتأخرىـ الدراسي
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ى
 لدل المتأخريف دراسيان كما يتبيف أف ميارة المقارنة أخذت الترتيب الأكؿ مف بيف ميارات التفكير 

ثـ ميارة اتخاذ القرار ثـ ميارة التمخيص ثـ ميارة  تمييا ميارة التخطيط، %(83.1بكزف نسبي بمغ )
، %79.9، %81.1 كزف نسبي عمى التكالي )حؿ المشكلات ثـ ميارة التحميؿ ثـ ميارة التطبيؽ ب

أما ميارة التقييـ فأخذت الترتيب الثامف كالأخير مف بيف ، % (76.8، 77.1%، 78%، 78.7%
 %(. 76.3ارات التفكير بكزف نسبي )مي

الصحيح لكجكد  الاستغلاؿلدييـ ميارات تفكير عالية كلكنيـ لا يستغمكنيا  كيعزك الباحث أف الطمبة
 .كالظركؼ البيئية كالعكامؿ الاجتماعية كالنفسية كالاقتصادية، ذلؾعكامؿ تعيؽ 

ميارة المقارنة تعتبر مف الميارات العقمية الميمة التي يجب أف أف كيعزك الباحث تمؾ النتيجة إلى 
كيجب أف يتقنيا ليستطيع مف خلاؿ القدرة عمى الإدراؾ كالتعمـ لمكثير مف ، يتمتع بيا الطالب
فيا مف خلاؿ المقارنة مف كمعرفة أكجو الاختلاؼ كالشبو بيا كأيضان يستطيع المعمكمات كتصني

كمف خلاليا يستطيع التعمـ كالفيـ لكثير مف الأشكاؿ التي تحتاج إلى ، معرفة تطابقيا كعدـ تطابقيا
الصكاب مف الخطأ كيستطيع أف يتدرب عمى مشاىد  استخداـ ميارة المقارنة مف أجؿ معرفة

كحصكؿ الطلاب عمى ميارة المقارنة ، تساعده في عممية التعمـ كالتحصيؿ الدراسيكمكاقؼ تعميمية 
في الترتيب الأكؿ يرجع ذلؾ الباحث إلا أف الطلاب الذيف تـ التعامؿ معيـ مف خلاؿ ىذا البرنامج 

كلكف نتيجة تعرضيـ لظركؼ نفسية خاصة أثر عمى مستكاىـ الدراسي ، لدييـ قدرات عقمية عالية
الطلاب كتمكنيـ مف ىذه الميارات تساعدىـ عمى  متلاؾكلذلؾ فإف ا، لمكاد الدراسيةحدل افي إ

كمتميز يساعدىـ في رفع مستكل التحصيؿ الدراسي لدييـ كيمكنيـ مف ، التمكف مف تعمـ جديد
 .الكصكؿ إلى التفكؽ الدراسي بنجاح

اني بميارة التخطيط إلى الطلاب أيضان حصمكا في ىذه الدراسة عمى الترتيب الث ويرى الباحث أن 
كالقدرة عمى التخطيط الجيد لإدارة المكاقؼ ’ أف الطلاب لدييـ قدرة عالية في إدراؾ المعمكمات

التعميمية كلدييـ رغبة كاضحة في تحقيؽ النجاح كرؤية في التخطيط الجيد لمحصكؿ عمى تفكؽ 
أخذ جكانب متعددة قد يككف كلكف الظركؼ النفسية التي يتعرضكف الييا المختمفة كالتي ت، دراسي

ليا تأثير عمى مدل تمكف الطلاب في التخطيط الجديد لمتحصيؿ العممي الدراسي كبالرغـ مف كجكد 
كالعمؿ عمى تنفيذ ما ، كتحديد الأىداؼ، إمكانيات كاضحة في التخطيط مف خلاؿ رسـ الاحتياجات

نكاف ميـ لدل الطلاب ليحققكا ف ميارة التخطيط ىي عإيحقؽ طمكحاتيـ كتفكقيـ الدراسي كلذلؾ ف
إما بالنسبة لمترتيب الثالث مف  كليعالجكا مشكلات قد تكاجييـ في حياتيـ الدراسية، تفكؽ دراسي

، كالتي تعتبر مف أىـ الميارات التي تعتمد عمى العقؿ، ميارات التفكير كىي ميارة اتخاذ القرار
ذ القرار تعتبر مف أصعب الميارات التي لأف عممية اتخا، كالتي تأخذ جانب ميـ في حياة الطلاب

ف اتخاذ القرار يمثؿ مستقبؿ الطالب في تحديد طمكحاتو كأىدافو ستطيع الطالب تعمميا ك إتقانيا لأي
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يجابية عف الطالب  ف كاف اتخاذ القرار إيجابي ينعكس بصكرة كاضحة كا  التعميمية كالحياتية كا 

ف كاف القرار مستعجلان كغ، مستكاه الدراسي كيؤدم إلى ، ير مكفؽ ينعكس سمبا عمى إدارة الطالبكا 
كلذلؾ فاف اتخاذ القرار ، كمشكلات عمى مستكل حياة الطالب، حدكث مشكلات تعميمية كاضحة

يحتاج إلى ميارة عالية كقدرة عقمية متميزة يجتمع فييا ميارات التفكير ليككف الطالب قادران عمى 
كلذلؾ فاف ، كىادفة، تحديد مستقبمو بطرؽ صحيحة الكصكؿ إلى اتخاذ قرار صحيح كيساعده في

الباحث يرل أف الطلاب لدييـ إمكانيات كاضحة كما جاء في نتائج ىذه الدراسة لتؤكد عمى أىمية 
اتخاذ القرار بالنسبة لدييـ كما أف لمبرنامج دكران فعالان في تقكية ىذه الميارات لدل الطلاب ليككنكا 

ـ ك ذكييـ بحكمة عالية مف خلاؿ تعمـ ميارات التفكير مف خلاؿ قادريف عمى التعامؿ مع أنفسي
كتقكية ىذه الميارات ليحسف أدائيـ مف الناحية التحصيمية خاصة أنيـ يعانكف مف ، ىذا البرنامج

 مشكمة التأخر الدراسي.

 كيرل الباحث أف ميارة التقييـ كحصكليا عمى الترتيب الثامف تعتبر مف أىـ الميارات التي تترجـ
كالتي تعتبر ميمة لمطالب بتقييـ المدخلات ، كيمارسيا، الميارات التي يتعامؿ معيا الطلاب

كلعؿ ، كمدل الاستفادة مما تعممو كممارستو خلاؿ العممية التعميمة، كالمخرجات في العممية التعميمة
ب مف خلاؿ ميارة التقييـ ميمة لكاضعي المنياج كالمدرسيف كالمربيف لمعرفة ما تكصؿ إليو الطلا

كالعمؿ عمى تحسيف المخرجات التي جاءت مف ميارة التطبيؽ لكؿ العمميات ، العممية التعميمية
كيرل الباحث أف ميارة التقييـ ميمة بدرجة كبيرة بالنسبة لمطالب لأنيا تساعده ، التعميمية السابقة

كالعمؿ عمى تعدلييا  ،كالضعؼ، كمعرفة جكانب القكة، عمى معرفة ما تكصؿ إليو مف عممية تعميمية
دراكيا مف خلاؿ ممارسة جميع العمميات التفكيرية التي تساعد الطالب بشكؿ كبير عمى  كتحسينيا كا 

، كتساعده في علاج مشكمة التأخر الدراسي في إحدل المكاد الدراسية، تحسيف مستكاه التحصيمي
تقييـ التي تساعد إلى التطكير كتحديدىا مف خلاؿ ميارة ال، كتجعمو أكثر كاقعيةن بمكاجية مشكلاتو

كالتحسيف؛ كلذلؾ فإف الباحث يرل أف ىذه الميارة تمثؿ صعكبة بالنسبة لمطلاب لمتعرؼ عمى 
، كاستخداميا بحؿ مشكلاتيـ التعميمية في التحصيؿ الدراسي، ككيفية الاستفادة منيا، معايير التقييـ

مية ميارات التفكير لدل طلاب المتأخريف كجاءت الدراسة الحالية مف خلاؿ البرنامج الإرشادم لتن
 .دراسيان لمساعدتيـ كحؿ مشكلاتيـ مف خلاؿ ممارسة ميارات التفكير

 

 

 

 



 ىىىى   

 

84 

 

 الفصلىالخامس

ررضىنتائجىالدرادةى
 ومناقذتكاىوتفدورها

ى
 وتفسيره ومناقشتوالفرض الأول ثانياً: عرض نتائج 

عند مستوى دلالة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية " :ما يمي نص الفرض الأكؿ عمى
(0.04=) د المجموعة التجريبية في القياس القبمي ومتوسط درجات أفراد بين متوسط درجات أفرا

 "الإرشاديبعد تطبيق البرنامج  مقياس ميارات التفكير ىالبعدي عم المجموعة نفسيا في القياس
 رتبطتيفلمفرؽ بيف متكسط عينتيف م( t )اختبارللإجابة عمى تمؾ الفرضية قد قاـ الباحث باستخداـ 

 (paired samples t. test  لمتعرؼ عمى مستكل الفركؽ بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة )
بعد تطبيؽ  ميارات التفكيرفي  البعدمكمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في القياس ، التجريبية
 (.t( يكضح نتائج اختبار)15كالجدكؿ رقـ ) ، الإرشادمالبرنامج 

 (15جدول رقم )

 ونفسيا بعد تطبيق البرنامج (، عينتين مرتبطتين ) المجموعة التجريبية( لمفروق بين t- testنتائج اختبار )

متوسط  المجموعت المحور

 الذرجاث

 مستوى الذلالت (t)قَمت  الانحراف المعَارً

 

 ِٙبسح اٌّمبسٔخ

 2.55 16.67 لجٍٟ

-3.96 

 

 2.84 19.93 ثؼذٞ 0.001

 0.012 2.898- 2.84 22.07 لجٍٟ ِٙبسح زً اٌّشىلاد

 4.33 25.93 ٞثؼذ

 0.003 3.525- 2.17 13.13 لجٍٟ ِٙبسح اٌزس١ًٍ

 2.68 16.20 ثؼذٞ

 0.002 3.795- 1.71 12.93 لجٍٟ ِٙبسح اٌزٍخ١ض

 2.38 15.67 ثؼذٞ

 0.04 2.263- 1.37 16.20 لجٍٟ ِٙبسح اٌزم١١ُ

 3.48 18.40 ثؼذٞ

 0.024 2.527- 1.95 17.67 لجٍٟ ِٙبسح اٌزخط١ظ

 4.25 20.93 ثؼذٞ

 0.001 4.432- 1.83 11.93 لجٍٟ ِٙبسح ارخبر اٌمشاس

 2.54 14.20 ثؼذٞ

 3.09 19.33 لجٍٟ ِٙبسح اٌزطج١ك

-3.364 

0.005 

 4.27 24.33 ثؼذٞ

اٌذسخخ اٌى١ٍخ 

 ٌٍّٙبساد

 0.001 4.162- 6.83 129.93 لجٍٟ

 21.32 155.60 ثؼذٞ

 ((2.145(=  0.05( عند مستوى دلالة ) 14قيمة ) ت ( الجدولية ) د. حرية = 
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لجميع ك  لميارات التفكير( أف قيمة مستكل الدلالة لكؿ مف الدرجة الكمية 15 يتبيف مف جدكؿ رقـ )

المحسوبة  t) قيمة  (0.05) ككانت أقؿ مف المستكل الدلالة المقبكلة في الدراسة كى ياراتالم
متكسط درجات أفراد لالة إحصائية بيف مما يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات د، (من الجدولية>

لبعدم اكمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في القياس ، المجمكعة التجريبية في القياس القبمي
مما سبق يمكن رفض ، الإرشادم لصالح القياس البعدمبعد تطبيؽ البرنامج  في ميارات التفكير

بين  (=0.04)عند مستوى دلالة  ةلا توجد فروق ذات دلالة إحصائيالفرض القائل بأنو " 
ومتوسط درجات أفراد المجموعة ، متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياس القبمي

لصالح القياس ، الإرشادي "بعد تطبيق البرنامج  ميارات التفكيرفي  البعدينفسيا في القياس 
  .البعدي

ا الأثر ذلدى المتأخرين دراسياً ولمعرفة حجم ىوىذا يؤكد فاعمية البرنامج لتنمية ميارات التفكير 
  آيتا.تم استخدام مربع 

كنتائج ، فيما يخص الفرض الأكؿ، كعند المكازنة بيف النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الحالية
، (1021، الغامدمدراسة )ك ، (2011، بدر)نجد أنيا اتفقت مع نتيجة دراسة ، الدراسات السابقة

  كدراسو (1022، الفتاحكدراسة)عبد، (2011، ب)الخطيكدراسة، (1021، الغامدم) كدراسو
( كالتي دلت عمى أف تكجد 1021، التركي( كدراسة )1022، كدراسة ) راشد، (1021، إبراىيـ)

كما نجد أنيا اختمفت ، لصالح القياس البعدم ةفركؽ بيف متكسط درجات أفراد المجمكعة التجريبي
)الجندم كدراسة، (1002، )دياب كأحمدكدراسة ، (1001، ميماف)إدريس كسدراسة مع نتيجة 

 كدراسة، (1021، عبد البارم)كدراسة ، (2008، )الحمد كأبك العلاكدراسة ، ـ(1004، كأحمد
حيث إنيا لـ تتناكؿ القياس القبمي كالبعدم بؿ كانت ، (1003، ضكافكدراسة ) ، (2011، )إبراىيـ

عداد قكائـ لممي، دراسات كصفية  ارات التفكير.كا 

كىذا يدؿ عمى أف أفراد المجمكعة التجريبية قد استفادكا مف جمسات البرنامج الإرشادم الذم طبؽ 
كالذم كاف ىدفو الرئيسي ىك تنمية ميارات التفكير لدل أفراد المجمكعة ، عمييـ بدرجة كبيرة

كعة التجريبية مف كيعزك الباحث تمؾ النتيجة الحصكؿ عمى العينة مف أفراد المجم، التجريبية
 الطلاب المتأخريف دراسيان كاف لدل الطلاب رغبة كدافعية كبيرة في المشاركة في البرنامج الإرشادم

كىذا ما أعطي ، لتنمية ميارات التفكير لدييـ لمساعدتيـ في التعامؿ مع مشكمة التأخر الدراسي
لتجريبية أثناء تطبيؽ البرنامج الجمسات الإرشادية أىميةن كمكانةن كبيرةن بيف أفراد المجمكعة ا

كخمؽ ، كيرل الباحث أف انسجاـ أفراد المجمكعة مع الباحث مف خلاؿ كسر الجمكد، الإرشادم
كبيف أفراد المجمكعة الكاحدة جعؿ لجمسات البرنامج الإرشادم حيكية كتفاعؿ ، الثقة المتبادلة بينيـ

ير بكؿ جمسة مف جمسات البرنامج كمشاركة كبيرة بالأنشطة المساعدة لميارات التفك، كبير
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كتنظيـ الكقت المناسب ، كيرجع الباحث أف الإعداد الجيد لجمسات البرنامج التدريبي، الإرشادم

لمشاركة أفراد المجمكعة التجريبية مف الطلاب كاف لو تأثيرى كاضحى عمى مشاركة الطلاب في 
كاضح مف أفراد المجمكعة لكؿ كالحضكر إلييا بشكؿ متكاصؿ مع التزاـ ، الجمسات الإرشادية
كىذا الالتزاـ كاف لو دكرى كاضحى ككبيىر بتمكف كممارسة الطلاب للأنشطة ، الجمسات الإرشادية

كلميارات التفكير بكؿ جمسة مما ساعد بشكؿ كاضح عمى تعمـ الطلاب ميارات التفكير بشكؿ 
كالمكاقؼ المختمفة ، كالأمثمة، كيرل الباحث أف اعتماد البرنامج الإرشادم إلى النماذج، ايجابي

كممارستيا ، لتكضيح ميارات التفكير كاف لو مردكدى كاضحى عمى الطلاب بتعمميـ ميارات التفكير
كالحديث عف أىميتيا في مساعدتيـ في حؿ مشكلاتيـ التعميمية الناتجة عف ظركؼ ، بشكؿ عممي

ة لتطبيؽ البرنامج الإرشادم مف متنكعة؛ كلذلؾ يرل الباحث أف الظركؼ الملائمة لمبيئة المدرسي
، كتقديـ كافة الاحتياجات اللازمة لتطبيؽ البرامج الإرشادم مع الطلاب، تكفير المكاف المناسب

كالرغبة الكاضحة مف قبؿ الإدارة المدرسية لتنفيذ البرنامج لما لو مف عائدً ايجابي عمى الطلاب كاف 
يجابيةيصب في مصمحة تعمـ الطلاب ميارات التفكير بطري كمتميزة كظير ذلؾ ، قة صحيحة كا 

كالمشاركة ، كاضحان عمى الطلاب مف خلاؿ الرغبة كجكد دافعية لدييـ في تحسيف كضعيـ الدراسي
كانعكس ذلؾ عمى شخصيتيـ في التعامؿ ، مع المعمميف كاستخداـ ميارات التفكير بطريقة كاضحة

ة التجريبية استفادت بشكؿ كبير مف مع مثؿ ىذه المشكلات بطريقة كاعية؛ كلذلؾ فإف المجمكع
كمدل الاستفادة ، كىذا ما كاف كاضحان مف الطلاب مف خلاؿ التطبيؽ البعدم، البرنامج الإرشادم

كمممكسة أيضان مف ، كالتي أظيرت نتائج ايجابية تدلؿ عمى استفادة كاضحة، مف البرنامج الإرشادم
 .قبؿ الباحث خلاؿ تطبيؽ البرنامج الإرشادم

، ( يوضح حجم أثر البرنامج 16والجدول رقم )، ة حجم ىذا الأثر تم استخدام مربع آيتاولمعرف
 من خلال المعادلة الآتية: n2 )وتم حساب قيمة )إيتا

 
ذا كانت ، فيعتبر حجـ الأثر صغير ؛أك أقؿ( (0.01تساكم  ( (n2إيتا)حيث إذا كانت قيمة مربع  كا 

ذا كانت ، فيعتبر حجـ الأثر متكسط ( (0.14كأقؿ مف  0.01))ىذه القيمة أكبر مف   ((0.14كا 
 (. 2012، كصافي، ) أبك دقةأثر كبير ان ذافأكبر فإنو يعتبر حجم
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 (16رقم )جدول 

 ميارات التفكير لدى المتأخرين دراسياً الإرشادي عمى تنمية أثر البرنامج 
t المهارة

2
 dfدرجاث الحرٍت n

2
 الأثر 

 وج١ش 0.53 14 15.6816 ِٙبسح اٌّمبسٔخ

 وج١ش 0.37 14 8.398404 ِٙبسح زً اٌّشىلاد

 وج١ش 0.47 14 12.42563 ِٙبسح اٌزس١ًٍ

 وج١ش 0.51 14 14.40203 ِٙبسح اٌزٍخ١ض

 وج١ش 0.27 14 5.121169 ِٙبسح اٌزم١١ُ

 وج١ش 0.31 14 6.385729 ِٙبسح اٌزخط١ظ

 وج١ش 0.58 14 19.64262 ِٙبسح ارخبر اٌمشاس

 وج١ش 0.45 14 11.3165 ِٙبسح اٌزطج١ك

 وج١ش 0.55 14 17.32224 اٌذسخخ اٌى١ٍخ ٌٍّٙبساد

لمفروق بين عينتين مرتبطتين  ( t- testتم حساب حجم الأثر بناء عمى معطيات نتائج اختبار) 
 ) مجموعتي التجريبية ونفسيا بعد تطبيق البرنامج (

(  0.58–0.27تراكح ما بيف ) ( أف قيمة مربع )إيتا( لكؿ الميارات ت 16يتبيف مف جدكؿ رقـ )
البرنامج الإرشادم لو تأثير كبير  مما يدلؿ عمى أف، حجـ الأثر عمى أنو كبير كىذه القيمة تصنؼ

 .في تنمية جميع ميارات التفكير لدل أفراد المجمكعة التجريبية

نجد أنيا ، قةكنتائج الدراسات الساب، كعند المكازنة بيف النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الحالية
دراسة ك ، (2012، عبد البارمدراسة )ك ، (1022، القراقعة كحجو)اتفقت مع نتيجة دراسة 

كجكد أثر  كالتي دلت عمى (2006، حماددراسة )ك ، (2009، عيددراسة )ك ، (2012، )المجكلي
 (1007محمكد)دراسة ك كما نجد انيا اختمفت مع نتيجة ، لفاعمية البرنامج في تنمية ميارات التفكيرا

 حيث إنيا دلت عمى عدـ كجكد أثر كفاعمية لمبرنامج.
كالتي يتطمب مف الفرد ، أف ميارات التفكير مف أرقى العمميات العقميةويعزو الباحث تمك النتيجة 

تحقيؽ  ىكالكصكؿ إل، كممارستيا بشكؿ متكاصؿ حتى يتمكف مف الرقي بنفسو، كتطبيقيا، إتقانيا
دراؾ ك ، أىدافو بأسرع كأسيؿ الطرؽ لأنيا مدخؿ كاضح لمساعدة الطلاب عمى التفكؽ الدراسي كا 

كحؿ المشكلات بطرؽ ، كالتحديات، الصعكبات عدتيـ عمىكمسا، العممية التعميمة بشكؿ إيجابي
كلذلؾ فإف البرنامج الإرشادم في ىذه الدراسة كاف لو تأثير ، كقدرة كبيرة، تفكيرية منطقية كاعية

ت التفكير لدل الطلاب مف خلاؿ الإعداد الجيد لمبرنامج الإرشادم كاضح كفعاؿ في تنمية ميارا
عداد البرامج كمف خلاؿ رسـ ، مف خلاؿ اطلاع الخبراء مف المتخصصيف بالمجاؿ الإرشادم كا 

الباحث للأىداؼ التي يسعى لتحقيقيا أف يتمكف الطلاب مف ميارات التفكير لمساعدتيـ في حؿ 
كالإعداد الجديد لميارات التفكير ، رل الباحث أف تصميـ البرنامجكي، مشكمة التأخر الدراسي لدييـ
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كالعممي مف خلاؿ طرح الأمثمة كالنماذج العممية التي تعتمد بشكؿ كبير عمى ، مف الجانب النظرم

كتصميـ الميارات ما يتناسب مع ، ممارسة ميارات التفكير كانت حاضرة في البرنامج الإرشادم
ة التجريبية كاف لو مردكدً ايجابي مف قبؿ مشاركة الطلاب بأنشطة المرحمة العمرية لممجمكع

كتكفير كؿ ، البرنامج الإرشادم حكؿ ميارات التفكير؛ كلذلؾ يرل الباحث أف الإعداد كالتحضير
عداد البرنامج بقكة مف الناحية ، كتكفير كؿ الاحتياجات اللازمة، مستمزمات عممية التطبيؽ كا 

كرغبة الباحث الكبيرة في إرشاد كتكجيو الطلاب عمى أىمية تعمـ ، ات التفكيركالعممية لميار ، العممية
كالعمؿ عمى تنميتيا لمطلاب كاف لو دكر فعاؿ في نجاح جمسات البرنامج ، ميارات التفكير

كالحصكؿ عمى نتائج ايجابية في تنمية جميع ميارات التفكير لدييـ مف ، الإرشادم مع الطلاب
كجكد خبرة كقدرة مف ، كميمة كدكر كدافعية لمطلاب لتعمـ ىذه الميارات خلاؿ كجكد رغبة كبيرة

كخمؽ جك إرشادم تعميميي متميز لمطلاب ، ككسر الجمكد، الباحث عمى تطبيؽ البرامج الإرشادية
ككؿ ىذه العكامؿ الايجابية المتكفرة لمبرنامج الإرشادم ساعدت عمى ، داخؿ المجمكعة الإرشادية

 .ي تنمية ميارات التفكير لدل الطلابكفاعميتو ف، نجاحو
 وتفسيره ومناقشتو: نيالفرض الثاعرض نتائج  :اً ثالث

عند مستوى دلالة  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية ":ينص الفرض الثالث عمى ما يمي
(0.04=) ومتوسط درجات ، البعديبين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياس

( يوم  45مرور) بعد  التتبعي عمى مقياس ميارات التفكيرنفسيا في القياس أفراد المجموعة 
 الإرشادي ".تطبيق البرنامج عمى 

 رتبطتيفلمفرؽ بيف متكسط عينتيف م (t )اختبارللإجابة عمى تمؾ الفرضية قد قاـ الباحث باستخداـ 
 (paired samples t. test  لمتعرؼ عمى مستكل الفركؽ بيف متكسط درجات ) أفراد المجمكعة

ميارات في  س البعدم كالتتبعيكمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في القيا، التجريبية
( يكضح نتائج 17كالجدكؿ رقـ )، الإرشاديتطبيق البرنامج يوم عمى  (45مرور )بعد التفكير
 .(tاختبار )
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 (17جدول رقم )

( يوم عمى  45ور) مجموعتي التجريبية ونفسيا بعد مر طتين )( لمفروق بين عينتين مرتبt- testنتائج اختبار) 
 (تطبيق البرنامج

متوسط  المجموعت المحور

 الذرجاث

الانحراف 

 المعَارً

 مستوى الذلالت tقَمت 

 2.84 19.93 بعذً 

 2.74 19.73 تتبعٌ مهارة المقارنت 0.848 0.194

مهارة حل 

 المشكلاث

 4.33 25.93 بعذً

 4.49 27.47 بعٌتت 0.382 0.901-

 2.68 16.2 بعذً مهارة التحلَل

 2.61 16.4 تتبعٌ 0.855 0.185-

مهارة 

 التلخَص

 2.38 15.67 بعذً

 2.81 15.27 تتبعٌ 0.657 0.453

 3.48 18.4 بعذً مهارة التقََم

 4.19 19.13 تتبعٌ 0.644 0.471-

 4.25 20.93 بعذً مهارة التخطَط

 3.91 20.53 عٌتتب 0.770 0.297

مهارة اتخار 

 القرار

 2.54 14.2 بعذً

 2.1 13.4 تتبعٌ 0.378 0.909

 4.27 24.33 بعذً مهارة التطبَق

 4.3 23.93 تتبعٌ 0.835 0.211

الذرجت الكلَت 

 للمهاراث

 21.32 155.6 بعذً

 22.95 155.87 تتبعٌ 0.976 0.030-

 ((2.145=  ((0.05( عند مستوى دلالة  14قيمة ) ت ( الجدولية ) د. حرية = 

كلجميع  ( أف قيمة مستكل الدلالة لكؿ مف الدرجة الكمية لميارات التفكير17يتبيف مف جدكؿ رقـ )
 t)قيمة  (0.05)  الميارات كانت أكبر مف المستكل الدلالة المقبكلة في الدراسة كىك

ت دلالة إحصائية بيف متكسط مما يدؿ عمى عدـ كجكد فركؽ ذا، (من الجدولية<المحسوبة 
درجات أفراد المجمكعة التجريبية في القياس البعدم كمتكسط درجات أفراد المجمكعة نفسيا في 

مما سبق ، يوم عمى تطبيق البرنامج الإرشادي (45)مرور القياس التتبعي في ميارات التفكير 
عند مستوى دلالة يمكن قبول الفرض القائل بأنو " لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية 

(0.04=) ومتوسط درجات ، بين متوسط درجات أفراد المجموعة التجريبية في القياس البعدي
يوم عمى  (45)أفراد المجموعة نفسيا في القياس التتبعي عمى مقياس ميارات التفكير بعد مرور

 ."تطبيق البرنامج الإرشادي

نماـ تكف نتيجة الصدفة كل، ةأف الاستفادة مف البرنامج مستمر عمى  كىذا يدؿ نتيجة تطبيؽ  كا 
 ، كفعالية جمساتو الإرشادمالبرنامج 
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كنتائج ، الثانيفيما يخص الفرض ، كعند المكازنة بيف النتائج التي تكصمت إلييا الدراسة الحالية

، (2012، )محمد كدراسة، (2012، )داككد دراسةنجد أنيا اتفقت مع نتيجة ، الدراسات السابقة
كالتي دلت عدـ كجكد فركؽ بيف القياس ( 2012، )المجكلي كدراسة، (2008، مكد)مح كدراسة

. حيث إنيا (2008، كما نجد أنيا اختمفت مع نتيجة دراسة )الحمد كأبك العلا، البعدم كالتتبعي
 .دلت عمى كجكد فركؽ بيف القياس البعدم كالتتبعي

اعدة الطلاب المتأخريف دراسيان في أف البرنامج الإرشادم صمـ لمس كيعزك الباحث تمؾ النتيجة
تنمية ميارات التفكير لدييـ لمساعدتيـ عمى التعامؿ مع مشكلات التحصيؿ الدراسي الناتجة عف 

كصحية كغيرىا حسب الظركؼ الخاصة لكؿ طالب مف ، كاقتصادية، كاجتماعية، ظركؼ نفسية
فعاؿ قكم كميـ بالنسبة لمطلاب  كىذه الميارات ليا دكر، الطلاب المشاركيف في البرنامج التدريبي

دراكيا كاستيعابيا كمعرفة كتحديد  نحك تحسيف قدرتيـ عمى التعامؿ مع المكاقؼ التعميمية كا 
كحؿ المشكلات ، كالعمؿ عمى معالجتيا، كتقيـ مستكاىـ الدراسي، الإجراءات اللازمة لتطكير قدراتيـ

كلأىمية ىذه الأساليب ، كالعممية، تو العمميةبطريقة كاعية كايجابية مستخدما ميارات التفكير في حيا
كلحاجتيـ في تعمـ ىذه ، كالدافعية الكبيرة بالنسبة لمطلاب، التي تـ تطبيقيا في البرنامج الإرشادم

كممحكظة مف قبؿ الباحث أثناء تطبيؽ ، كالتفاعؿ كاضحة، الميارات كاف الالتزاـ كالمشاركة
الخركج بنتائج  الفئة العمرية كاف لو مردكد إيجابي عمى كأىدافو مع، كتناسب البرنامج، البرنامج

كيرل الباحث أف البرنامج أثبت نجاحو بعد مركر ، ايجابية لتنمية ميارات التفكير لدل الطلاب
كالرغبة في ، مف تطبيقو أف ممارسة الميارات مف قبؿ الطلاب في نظاميـ التعميمييكـ  ((45

كالإدارة المدرسية التي أبدت ، تابعتيـ مف قبؿ المعمميفكم، التخمص مف مشكمة التأخر الدراسي
، ارتياحان كاضحان كميمان بالنسبة لإرشاد الطلاب عمى ميارات تساعدىـ في حؿ مشكلاتيـ التعميمية

كرغبة الطلاب ممارسة كتطبيؽ ما تـ تعممو ، كاىتماـ المعمميف بالطلاب، كتفعيؿ، كمساندة الإدارة
رشادم كاف يدلؿ أف النجاح مستمر بالنسبة لمطلاب كعف تفاؤؿ خلاؿ جمسات البرنامج الإ

مف البرنامج كتطبيقو كأثبت شير كنصؼ ككاف ذلؾ كاضحان مف بعد مركر ، باستمرارية التطبيؽ
كعبر فييا المعمميف عف تغير كاضح كمممكس ، الطلاب مدل حصرىـ كممارستيـ لميارات التفكير

كعممية كاعية ، التصرؼ كمعالجة المشكلات بطريقة راقيةك ، بالنسبة لمطلاب مف ناحية التفكير
كالمشاركة الصفية كالتعامؿ مع الزملاء ، مستخدميف أرقى ميارات التفكير أثناء عممية الدراسة

كتكاصمو مع الإدارة المدرسية كالمعمميف لمساعدة ، كالإدارة المدرسية كيرل الباحث اىتمامو الكاضح
اـ ميارات التفكير كتشجيعيـ عمى ذلؾ أعطي نتائج ايجابية لمطلاب الطلاب عمى المشاركة كاستخد

بممارسة كتطبيؽ ميارات التفكير بشكؿ مستمر مما أصبح نظامان كفكران عقميان يتعاممكف بو الطلاب 
كلعؿ مشكمة التأخر الدراسي لا تعتبر مشكمة ، بطريقة يرغبكف في تغير كاقعيـ التعميمي للأفضؿ
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عقمية كلكف ىي مشكلات ناتجة عف كجكد بعض المشكلات سكاء مف الطالب في قدرات الطلاب ال

كلذلؾ فاف  نفسو أك مف الأسرة أك المدرسة أثرت كأعاقت تقدـ الطالب ببعض المكاد الدراسية
الطلاب لدييـ قدرات عقمية كبيرة كلدييـ معرفة كخبرة لميارات التفكير سابقا كلكف البرنامج 

اؿه في تنمية كترسيخ ميارات التفكير مف خلاؿ ممارسات عممية كعممية الإرشادم كاف لو دكره فع
كقدرتيـ عمى امتلاؾ ميارات التفكير ، كمشاركات كأنشطة جماعية لمطلاب مما حسف مف أدائيـ

دكره فعاؿه ككبيره بعد مركر شير بشكؿ أفضؿ عما كاف عميو بالسابؽ بالنسبة لمطلاب مما كاف لو 
 .طلابمف تطبيقو عمى ال كنصؼ
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ى
 :التوصيات

إف أىمية البحث العممي لا تبدك فيما نصؿ إليو مف نتائج بقدر ما تبدك فيما تجمبو مف نقاط تثير 
كعمى ذلؾ فإف الباحث تعرض البحكث ، لدل الباحثيف الحاجة إلى أبحاث كدراسات جديدة

  :كالدراسات المقترحة

يف في أثناء الخدمة حقائب تدريبية تتناكؿ استراتيجيات تضميف برامج التنمية المينية لممعمم .1
تعمـ تنميو ميارات التفكير لدل التلاميذ بشكؿ عاـ كتلاميذ المرحمة الاساسية بشكؿ خاص 

عمى أف ، نظران لأىمية ىذه المرحمة العمرية في غرس الميارات المختمفة في سمكؾ التلاميذ
 يف كمديرم المدارس.يشتمؿ ىذا البرنامج عمى المكجييف التربكي

تطكير أدلة المعمميف بحيث تتضمف دركسان يتـ التخطيط ليا بشكؿ يساعد عمى تنمية  .2
 ميارات التفكير كتككف بمثابة نمكذج يحتذم بو المعممكف.

تضميف برامج الإعداد قبؿ الخدمة خبرات تعميمية ترتبط بيذه الميارات كأف يككف الأساتذة  .3
قدكة لطلابيـ بحيث يتـ تنفيذ مقررات الإعداد بأسمكب يجعؿ مف في كميات الإعداد بمثابة ال

الطلاب ممارسيف كمستخدميف للاستراتيجيات كالطرؽ كالأساليب التي تنمي ميارات التفكير 
 لتلاميذ المدارس. 

الاستفادة مف أدكات الدراسة لتطكير أداة شاممة تتضمف المظاىر السمككية التي يجب عمى  .4
ا لتنمية ميارات التفكير العامة )المستكل التمييدم( كالإبداعي )المستكل المعمميف القياـ بي

 المتقدـ(.

تنظيـ ندكات ككرش عمؿ بالتنسيؽ بيف مراكز التنمية المينية )مراكز التدريب( أثناء الخدمة  .5
 كمؤسسات الإعداد تتناكؿ قضايا التفكير ككيفية تنميتيا كالاىتماـ بيا.

دارة  الطمبة مكرالأ كلياءأ بيفشديف مف قبؿ المر  التكاصؿ ضركرة .6  في كخاصة المدرسةكا 
 .التعمـ صعكبات الطمبة حالة

 شطةأن قامةإ خلاؿ مف لمتمميذ كالتركيحي النفسي الجانب عمىمف قبؿ المرشديف  التأكيد .7
 .عممية اتيكسفر  ترفييية حفلات أك صفية
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 .فكؼ دراسية آخرليذه الدراسة عمى صأف تتـ دراسات أخرل مشابية ل .1

 أف تجرم دراسة أخرل تتناكؿ متغيرات أخرل قد ترتبط بمستكل تنمية ميارات التفكير. .2

 أف يتـ إجراء دراسة تيدؼ إلى قياس أداء التلاميذ فيما يتعمؽ بميارات التفكير. .3

 .خرلػأ نفسية كمتغيرات الدراسي التأخر بيف العلاقة ايجاد عف دراسة جراءإ .4

 .الدراسي التأخر ظاىرة مف لمحد رشادمإ تربكم جبرنام دراسة جراءإ .5

 المتكسطة المراحؿ في التلاميذ نظر كجية مف الدراسي التأخر أسباب دراسة جراءإ .6
 .كالثانكية كالإعدادية
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 أولا: المراجع العربية
 .عالـ الكتب :القاىرة، ظور تربويالتفكير من من. (2005مجدم عزيز ) ، إبراىيـ .1

سمسمة تدريس الرياضيات لذوي الاحتياجات  .( 2006رفعت ) ، مجدم ك غراب، إبراىيـ .2
 .القاىرة: عالـ الكتب، الخاصة

خصائص كطبيعة الفئات الخاصة كالبرامج كالأنشطة المرتقية  .(1997كاظـ)، ابؿ .3
، ، مجمة التربية، العاجزيف عف التعمـ( -يان المتأخريف دراس -بطيئي التعمـ  -بالفئات)المتفكقيف 

 .88 - 84، ص 22الككيت، ع 

سمات المسايرة كالمغايرة لدل المتفكقيف كالمتأخريف دراسينا  .(1993ابف مانع ، سعيد بف عمي) .4
، ص  8، ع  السعكدية، مجمة جامعة أم القرى لمبحوث العمميةمف الجنسيف في المرحمة الثانكية. 

187 - 233. 
دراسة مقارنة  .(2012حناف أحمد)، أسماء محمد ك متكلي، محمكد السيد كالسرسي، النيؿ أبك .5

لمصفحة المعرفية لمقياس ستانفكرد بينيو الصكرة الخامسة لدل عينة مف طلاب المرحمة الثانكية 
 67، ص 56، ع 15مصر ، مج ، دراسات الطفولةدراسة مقارنة.  :المتفكقكف كالمتأخريف دراسيان 

- 77. 

" تطبيقات عممية في البحث التربكم ، (2012سمير خالد صافي) ، سناء إبراىيـ، أبك دقة .6
 غزة.، الجامعة الإسلامية، " spssكالنفسي باستخداـ 

أثر تدريس برنامج مقترح في الجبر عمى تنمية قدرات التفكير  .(2006حناف ) ، أبك سكراف .7
جامعة عيف ، كمية التربية، غير منشكرة ررسالة ماجستي، الاستدلالي لدل طالبات الصؼ السادس

 شمس.
فاعمية برنامج مقترح في اكتساب البنية الرياضية لدل طمبة الصؼ  .(2003فرج ) ، أبك شمالة .8

 جامعة عيف شمس.، كمية التربية، غير منشكرة رسالة دكتوراه، التاسع الأساسي بمحافظة غزة

 .عماف: دار المسيرة، التعمم أسسو وتطبيقاتو .(2004رجاء )، أبك علاـ .9

تنمية التفكير في اليندسة كاختزاؿ القمؽ نحكىا لدل طمبة الصؼ  .(2002محمد ) ، أبك ممكح .10
 رسالة دكتوراه، كمخططات المفاىيـ، الثامف الأساسي بمحافظة غزة في ضكء مدخؿ فاف ىايؿ

 كمية التربية جامعة عيف شمس.، غير منشكرة
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ية استخداـ استراتجيات الذكاءات المتعددة في فاعم .(2004أبك ىاشـ محمد عبد الرحمف )  .11
تنمية بعض المفاىيـ العممية كميارات التفكير المركب في مادة العمكـ لدل تلاميذ المرحمة 

 جامعة عيف شمس.، كمية البنات، ة غير منشكرةرسالة دكتورا، الابتدائية

نامج تدريبي ما كراء معرفي فاعمية بر  .(2008أحمد ، محمكد حافظ كأبك العلا ، عبد التكاب) .12
كعادات الاستذكار لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية المتأخريف دراسيان في ، عمى بعض قيـ المكاطنة

) تربية المكاطنة كمناىج الدراسات  المؤتمر العممي الأولمادة الدراسات الاجتماعية. 
 .204 - 174، ص 1مصر ، مج ، الاجتماعية (

دراسة لبعض سمات المتأخريف دراسيان في المرحمة  .(2003يـ)أحمد ، يكسؼ ذياب إبراى .13
ستراتيجيات المعمميف في التعامؿ معيـ.  ، ص 17مصر ، ع ، مجمة الإرشاد النفسيالثانكية كا 

289 - 294. 

لدفاع ) القكات المسمحة ا، رؤية تربوية نحو المتأخرين دراسيا .(1996فكزية محمد)، أخضر .14
 .90 - 88، ص 101، ع 34السعكدية ، مج ، (السعكدية

التآزر البصرم الحركي  .(2002السيد عبد الحميد)، عبدالفتاح عيسى ك سميماف، إدريس .15
كتمؼ خلايا المخ لدل التلاميذ ذكم صعكبات التعمـ كالمتأخريف دراسيان كالعادييف في ضكء الأداء 

 270، ص 112ر،ع مص، جامعة الأزىر، كمية التربية، دراسة نمائية :عمى اختبار بندر جشتمت
- 292. 

التعميم من اجل ، أداء المعمم الذي يمكن الطلاب من التفكير. ( 1998أرثر ككستا )  .16
 .دار قباء لمطباعة كالنشر :القاىرة، صفاء يكسؼ الأعصر :ترجمة، التفكير

قراءات في ميارات التفكير وتعميم التفكير الناقد  :ميارات التفكير. (1997باربرا برزيسف )  .17
 دار النيضة العربية. :القاىرة، تفكير الإبداعيوال

فاعمية استخداـ نمكذج مارزانك لأبعاد التعميـ في تدريس مادة  .( 2000خالد صلاح ) ، الباز .18
، كالاتجاه نحك المادة لدل طلاب الصؼ الأكؿ الثانكم، كالتفكير المركب، الكيمياء عمى التحصيؿ

أبك ، 2مج، التربية العممية لممكاطنة :لمتربية العمميةالمؤتمر العممي الخامس لمجمعية المصرية 
 .447-413 :سمطاف

الاتجاىات في إعداد برامج علاجييف لمشكمة التأخر  .(1006إسماعيؿ إبراىيـ ) ، بدر .28
كمية التربية جامعة  :بنيا .قسـ الصحة النفسية :بحث مقدم إلى المؤتمر العممي الأول، الدراسي

 .736 – 712ص  2مج، بنيا
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كالتفكير الناقد ، تنمية ميارات عمميات العمـ التكاممية. (2001البنا حمدم عبد العظيـ )  .20
مجمة كمية التربية ، باستخداـ نمكذج التعميـ البنائي في تدريس العمكـ لدل طلاب المرحمة الإعدادية

 .242 – 215 :( 2) ، بالمنصورة

اليندسة في ضكء نمكذج فاف ىايؿ"  برنامج مقترح لتنمية التفكير في .(1994مكة ) ، البنا .21
 جامعة عيف شمس.، كمية البنات، غير منشكرة رسالة دكتوراه

دار الفكر  :عماف، تعميم التفكير مفاىيم تطبيقات. ( 2002جركاف فتحي عبد الرحمف )  .22
 .لمطباعة كالنشر

صائي أثر نمكذج سكشماف لمتدريب الاستق .(2005نعيمة حسف)، أمنية السيد ك أحمد، الجندم .23
كدافعية الانجاز لمتلاميذ المتأخريف دراسيان ، كعمميات العمـ التكاممية، في تنمية الاستقصاء العممي
 .49 - 1، ص  1، ع  8مصر ، مج ، مجمة التربية العممية، في العمكـ بالمرحمة الإعدادية

، حكرانيمنير ال :ترجمة، تدريبات عممية :التعميم ميارات التفكير. (2002جكف لانغريير )  .24
 .العيف: دار الكتاب الجامعي

منيج اليندسة في رياضيات المرحمة المتكسطة في المممكة العربية  .(2003طلاؿ ) ، الحربي .25
 .69ع، 18مج، المجمة التربوية، السعكدية بيف مراحؿ بياجيو كمستكيات فاف ىايؿ

تأخرين دراسياً في رعاية الطلاب المتفوقين دراسياً والطلاب الم .(1990طلاؿ سعد)، الحربي .26
التكجيو كالإرشاد الطلابي ، . الكتاب السنكم الثانيمدارس التعميم العام بالمممكة العربية السعودية

 .692 - 676السعكدية ، ص ، في التعميـ

 لبناف.، بيركت، دارالجبؿ، 1ط، عمم النفس التطورى(. 1989شفيؽ فلاح)، حساف  .27

ر اليندسي لدل التلاميذ المعمميف ) تخصص مستكيات التفكي .(2001محمد محمكد)، حسف .28
، 17مج، بأسيكط مجمة كمية التربية، رياضيات( بكمية التربية أسيكط في ضكء نمكذج فاف ىيؿ

 يناير.1ع
ية الذات لطلاب الجامعة كفاعم، الميارات الاجتماعية .(2001عبد المنعـ عبد الله)، حسيب .29

 - 124، ص  59، ع 15مصر مج، ة عمم النفسمجم، المتفكقيف كالعادييف كالمتأخريف دراسيان 
139. 
دراسة مقارنة في العادات كالاتجاىات الدراسية بيف  .(1983محمكد عطا محمكد)، حسيف .30

 79، ص  10، ع  3السعكدية مج ، رسالة الخميج العربي. المتفكقيف كالعادييف كالمتأخريف دراسيان 
- 92. 
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 .دار الفكر :عماف، وتدريبو إعداد المعمم تنميتو .(2005مصطفى ) ، حكالة .31

كدكره في علاج ، الإرشاد النفسي الغائب عف مدارستو .(1008عبد الباسط متكلي ) ، خضر .21
كمية التربية جامعة ، بحث مقدم إلى المؤتمر العممي الرابع لقسم أصول التربية، التأخر الدراسي

  .1مج، 4/  5-4في ، الزقازيؽ
 : القاىرة.2ط، عالـ الكتب، اضياتأصول تدريس الري .ـ(2006نظمو)، خضر .33

كالاجتماعية لدل ، دراسة لبعض المتغيرات النفسية .(1990محمد محمد بيكمي)، خميؿ .34
 .106 - 57، ص 8مصر ،ع ، جامعة طنطا، مجمة كمية التربيةالمتفكقيف كالمتأخريف دراسيان. 

نمية الميارات فاعمية برنامج للإرشاد الأسرم في ت .(2012عصاـ الديف محمد عمي)، داكد .35
، عيف شمس، مجمة كمية التربية، الاجتماعية لدل عينة مف الأطفاؿ المتأخريف دراسيان بشماؿ سيناء

 .889 - 869، ص 1، مج 36مصر ، ع 
دراسة مقارنة  .(2000الشرقاكم ، فتحي مصطفى)ك ، الدباس ، عبدالعزيز بف عبدالله بف محمد .36

بالمرحمة الثانكية في بعض متغيرات الشخصية بمدينة  بيف الطلاب المتفكقيف كالمتأخريف دراسيان 
 .210 - 204، ، ص 75، ع  21مج ، السعكدية، رسالة الخميج العربى، الرياض

ية برنامج للإرشاد الأسرم في خدمة الفرد في تخفيؼ فاعم .(2007ممدكح محمد)، دسكقي .37
ك أميات الأطفاؿ المساء إلييـ دراسة مطبقة عمى عينة مف آباء ، إساءة المعاممة الكالدية للأطفاؿ

، مج 23مصر ، ع ، مجمة دراسات في الخدمة الاجتماعية والعموم الإنسانية، المتأخريف دراسيان 
 .868 - 819، ، ص 2

 مدارس في الأساسية المرحمة طمبة لدل الإبداع تنمية معكقات(  2005) رزؽ سييؿ، دياب .38
 الكاقع تحديات بيف الفمسطيني الطفؿ "، الثاني التربكم المؤتمر إلى مقدـ بحث غزة قطاع

 غزة التعميمية. منطقة المفتكحة القدس جامعة " المستقبؿ كطمكحات

وتعمميا في الرياضيات لطمبة المرحمة ، تعمم ميارات التفكير .(2000سييؿ ) ، دياب .39
 .دار المنارة :غزة، الابتدائية العميا

منشكرات ، 3، ط  في سيكولوجية التكيفالصحة النفسية دراسية  .(1001نعيـ ) ، الرفاعي .30
 جامعو عيف شمس.

ترجمة: فيصؿ ، إطار لممناىج والتعميم أبعاد التفكير. (1997ركبرت مارزانك كآخركف )  .41
 .دار النيضة العربية :القاىرة، يكنس
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مجمة الارشاد ، ممةنظرة شا، (. التكجيو كالإرشاد النفسي1994ـ)حامد عبد السلا، زىراف .42
 .297ص ، 2عيف شمس العدد ةجامع، النفسي

 عالـ الكتب. :القاىرة التكجيو كالإرشاد النفسي.(1998د عبد السلاـ)حام، زىراف .43
تربية المعاقين والموىوبين ونظم تعمييم ) إطار فمسفي  .(1002إبراىيـ عباس ) ، الزىيرم .33

 .دار الفكر الجديد :القاىرة وخبرات عالمية (

، تصنيف الأىداف التدريسية. (1995د الحميد ) كماؿ عب، حسف حسيف ك زيتكف، زيتكف .45
 .دار المعارؼ :الإسكندرية، محاولة عربية

، تطبيقية في تنمية العقول المفكرة رؤية، تعميم التفكير .(2003زيتكف حسف حسيف )  .46
  .دار الشركؽ لمنشر :عماف
نشر الرياض: دار ال، ؟ كيف نجعل أطفالنا عمماء .( 1993زيتكف كماؿ عبد الحميد )  .47

 .الدكلي

فاعمية اختلاؼ أسمكب استخداـ الكمبيكتر كمساعد تعميمي  .(2001عمي إسماعيؿ )، سركر .48
كحؿ المشكلات اليندسية لدل التلاميذ الصؼ الثاني ، في تنمية مستكيات التفكير اليندسي

 يناير.، 96ع، جامعو الأزىر مجمة كمية التربية، الإعدادم

لتعميـ التفكير في تنمية ميارات  الماستر ثنكر ة برنامجيفاعم. (1996نادية ىايؿ ) ، سركر .49
مجمة مركز البحوث ، الإبداعية لدل عينة مف طمبة كمية العمكـ التربكية في الجامعة الأردنية

 .10العدد ، جامعة قطر، التربوية

: دار كائؿ 1عماف ط، تعميم التفكير في المنيج المدرسي. (2005نادية ىايؿ ) ، سركر .50
 لمنشر.

دار التفكير  :عماف، مدخل إلي التربية المتميزين والموىوبين .(2003كر ناديا ىايؿ ) سر  .51
 .لمطباعة كالنشر

 دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع.  :عماف، تدريس ميارات التفكير. (2004سعادة جكدت أحمد )  .52

تنمية أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ القائـ عمى الاستبطاف عمى . (2002سعيد أيمف حبيب )  .53
المؤتمر العممي ، خلاؿ الفيزياء ميارات ما كراء المعرفة لذم طلاب الصؼ الأكؿ ثانكم مف

 – 28، أبك سمطاف، كثقافة المجتمع، التربية العميمة :السادس الجمعية المصرية لمتربية العممية
 .130 – 89 :يكليك 31
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القاىرة: ، 1ط ، بيؽكالتط طرق تدريس الرياضيات بين النظرية .ـ( 1995حسف ) ، سلامة .54
 دار الفجر.

ذكم ، الجزء الثاني، سيكولوجية ذوي الحاجات الخاصة .(1000عبد لرحمف سيد ) ، سميماف .44
 مكتبة الزىراء الشرؽ.  :القاىرة، الحاجات الخاصة أساليب التعرؼ كالتشخيص

تنظيـ فاعمية نمكذج مقترح لتدريس التفكير في تنمية ميارات  .(2005السمرل لطيفة صالح )  .56
، غير منشكرة رسالة ماجستير، المعمكمات لدم طالبات كمية التربية جامعة الممؾ سعكد بف رياض

دار  :العيف، ميارات التفكير ومواجية الحياة .(2003سكيد عبد المعطي )  .جامعة الممؾ سعكد
 الكتاب الجامعي. 

الإسكندرية: دار ، يدراسات في عمـ النفس المعرف، التفكير الناقد .(1995عزيز) ، السيد .57
 .المعرفة الجامعية

، مكتبو الانجمك، ابحاث كدراسات، (. سيككلكجيو التعميـ1978محمكد أنكر )، الشرقاكل .58
 مصر.، القاىرة

، والتشخيص التكاممي لغير العاديين، الاكتشاف المبكر .(1004زينب محمكد ) ، شقير .48
 .مكتبة النيضة المصرية :القاىرة
دراسة عمى الأطفاؿ ، كمقارنتيا بالزملاء، الرضا عف الذات .(1989يسرية أنكر)، صادؽ .60

، ص 8، ع 4مصر ، مج ، بالزقازيؽ مجمة كمية التربية، المتفكقيف كالمتأخريف دراسيان مف الجنسيف
9 - 47. 

 دار الفكر العربي.:القاىرة، 1ط  طرق تدريس الرياضيات .( 2001إسماعيؿ ) ، الصادؽ .61

، كعلاقتو بدافعية الانجاز، كالفشؿ الدراسي، عزك النجاح .(2000عبدالله بف طو)، الصافي .62
مجمة جامعة أم ، دراسة عمى عينة مف طلاب الجامعة المتفكقيف كالمتأخريف دراسيان بمدينة أبيا

 .106 - 79ص ، 2، ع  12، مج  القرى لمعموم التربوية والاجتماعية والإنسانية

المجمة ، كالنفسية لممتأخريف دراسيان ، كالثقافية ،الخمفية الاجتماعية .ـ(1984خالد) الطحاف .63
 .62 - 47، ص  2، ع  4تكنس ، مج ، العربية لمبحوث التربوية

، مجمة آفاق، كالنفسية لممتأخريف دراسيان ، كالثقافية، (. الخمفية الاجتماعية1988خالد)، الطحاف .64
 .23 - 21، ص 1الأردف ، ع 
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اـ أسمكب التعمـ التعاكني عمى التفكير أثر استخد .(1996حسف محمد) رياض، العارؼ .65
كالتحصيؿ الدراسي لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي المتأخريف دراسيان في مادة ، الابتكارم
 .184 - 163مصر، ص ، )مناىج المتفكقيف دراسيان كالمتأخريف ( المؤتمر الثامنالعمكـ. 

قترحة باستخداـ خرائط أثر تدريس كحدة علاجية م .(1996حسف محمد) رياض، العارؼ .66
كاتجاىاتيـ ، المفاىيـ عمى تحصيؿ تلاميذ الصؼ الأكؿ الإعدادم المتأخريف دراسيان في مادة العمكـ

 .124 - 103مصر، ص ، (كقيف دراسيان كالمتأخريف)مناىج المتف المؤتمر الثامننحك العمكـ. 

في التحصيؿ أثر استخداـ برنامج علاجي مقترح  .(2001حسف محمد ) العارؼ، رياض .67
كالاتجاه نحك مادة العمكـ لدل تلاميذ المرحمة الإعدادية المتأخريف ، كالتفكير العممي، الدراسي
 .281 - 179ص  1مصر ، مج ، مؤتمر رؤى مستقبمية لمبحث التربوي، دراسيان 

 المرحمة في الدراسي كالتفكؽ بالتخمؼ المرتبطة العكامؿ بعض .(2002 )جابر، الحميد عبد .68
، التربكية البحكث مركز، النفسية والميول ىاتاالاتج في ودراسات بحوث مجمة بقطر ةالثانكي
 .2ج، المجمد السابع، قطر ة جامع

أثر استخداـ الألعاب عمى كؿ مف تعمـ المفاىيـ  .(2000حساـ الديف حسيف)، عبد الحميد .69
يف دراسيان في مادة كالاتجاه نحك المادة الدراسية لدل تلاميذ الصؼ الخامس الابتدائي المتأخر 

 .69 - 36، ص 66ع  ،مصر، دراسات فى المناىج وطرق التدريس، الدراسات الاجتماعية

فاعمية استخداـ الكمبيكتر في تدريس اليندسة الفراغية  .(2006محمد رضكاف)، عبد العاؿ .70
غير  رسالة دكتوراه، كالتصكر المكاني لمصؼ الثانكم العممي، كالتفكير اليندسي، عمى التحصيؿ

 جامعو عيف شمس.، كمية التربية، منشكرة
قيـ طلاب كمية التربية بسكىاج المتأخريف دراسيان كأىـ  .(2007عصاـ فريد)، عبد العزيز .71

، مجمة الثقافة والتنمية، العكامؿ النفسية كالاجتماعية كالاقتصادية التي تعكؽ نجاحيـ الدراسي
 .130 - 90، ص 20، ع 8، مج مصر

تصكر مقترح لمقررات الرياضيات المرحمة الابتدائية في ضكء  .(2001)زينب ، عبد الغني .72
المؤتمر ، كالرياضي لمتلاميذ كالاتجاىات الحديثة، كأثره عمى التفكير اليندسة، كاقع المنيج الحالي

 .2مج، العممي السنوي لجمعية تربويات الرياضيات

لدل الطلاب معممي  فيـ الأشكاؿ اليندسية كخكاصيا .( 1997أيمف ) ، عبد القادر .73
كمية ، غير منشكر رسالة ماجستير، كعلاقتو بمستكيات فاف ىايؿ لمتفكير اليندسي، الرياضيات

 .جامعة الإسكندرية، التربية
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دراسة مقارنة لأداء مجمكعة مف الأطفاؿ المتخمفيف عقميان  .(1992أحمد عباس)، عبد الله .74
طيئي التعمـ في التصنيؼ الثلاثي لاختبار كب، كالمتأخريف دراسيا، كذكم الذكاء فكؽ المتكسط

 .269 - 243، ص 2، ع 1قطر، مج ، مجمة مركز البحوث التربوية، ككسمر لذكاء الأطفاؿ

  .أسبابو كعلاجو، التأخر الدراسي .(1003بنيؿ ) ، عبد الله .64
دراسة مقارنة لبعض  .(1989محمد السيد. )، عبد الرحمفحسف مصطفى ك ، عبد المعطي .76

، ية المتفكقيف كالمتأخريف دراسيان مف طلاب الحمقة الثانية مف التعميـ الأساسيمتغيرات شخص
 .436 - 416مصر ، ص ، فى مصر المؤتمر الخامس لعمم النفس

الذاكرة العاممة لدل العادييف ك ذكم صعكبات  .(2009داليا خيرم عبد الكىاب )، عبد اليادم .77
جامعة ، مجمة كمية التربية، خامس الابتدائيك بطيئي التعمـ بالصؼ ال، ك المتأخريف دراسيان 

 .288 - 223، ص 4، مج 143مصر ، ع ، الأزىر
أثر النفسي الجماعي عمى خفض معدلات القمؽ لدل عينة  .(2000أشرؼ عمي السيد)، عبده .78

جامعة ، مجمة كمية الآداب، مف تلاميذ المدارس الابتدائية المتأخريف دراسيان بمحافظة أسيكط
 .162 - 132، ص 6ع  مصر،، أسيكط

تعميم الرياضيات لجميع الأطفال في ضوء متطمبات المعايير وثقافة  .(2004كليـ ) ، عبيد .79
 .دار المسيرة :عماف، المجتمع

مكتبة  :الإمارات، 1ط ، التفكير والمنياج المدرسي.( 2003عزك ) ، ك عفانة، كليـ، عبيد .80
 .الفلاح لمنشر كالتكزيع

 .مكتبة الفلاح :الككيت، التفكير والمنياج المدرسي .(2003 عزك )، كليـ ك عفانة، عبيد .81

دراسة ميدانية لاستخداـ أسمكب النظـ في كضع خصائص  .ـ(1994أمينة سيد)، عثماف .82
ىَ بالحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي ) أطفاؿ في  المؤتمر العممي الثاني، لمناىج المتأخريف دراسيان

 .368 - 342مصر ص ، (خطر
 .دار الفكر :عماف، المدرسة وتعميم التفكير .(2000)  محمد، عدس .83

مجمة المعمم ، ممؼ خاص حكؿ التعميـ ميارات التفكير العميا .(1999كصفي )، عصفكر .84
 .عماف، اليكنسكك –الاكنركا ، معيد التربية، 4ك3ع، والطالب

يف تقكيـ مقرر الرياضيات المطكر لمصؼ السادس الأساسي في فمسط .(2002عزك )، عفانة .85
 .2ع ، جامعة الإسكندرية، مجمة كمية التربية، في ضكء مستكيات التفكير اليندسي لفاف ىايؿ
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، كمية التربية، 2ط ، التدريس الاستراتيجي لمرياضيات الحديثة .(2006عزك ) ، عفانة .86
 غزة.، الجامعة الإسلامية

، جية بالأردفنظرة تحميمية علا، سيكولوجية التأخر الدراسي .(1005يكسؼ دياب ) ، عكاد .76
 .المناىج لمنشر كالتكزيع :عماف
 التكزيع.جيينة لمنشر ك  :عماف، تطبيقات مبتكرة في تعميم التفكير .( 2004عمر ) ، غبايف .88

 .دار الفكر عماف:، تعميم التفكير لممرحمة الأساسية .( 2001نايفة ) ، قطامي .89

 دار الفكر. :عماف، 1ط ، عادات العقل والتفكير .(2005أميمة ) ، يكسؼ ك عمكر، قطامي .90

 اكساب المفاىيـ فيالمحتكل  في(. اثر برنامج دمج ميارات التفكير 2007قطيط غساف )  .91
، جامعة أـ القرل، رسالة ماجستير، ةالاساسي لدل طمبة المرحمة الصحيحةائيو كالاتجاىات الفيزي
 .المكرمة مكة

طو بالتحصيؿ الدراسي في لممظاىر السمككية المرتب (. دراسة مسحية1995ايماف)، الكاشؼ  .92
 القاىرة.، 36العدد، المصرية لمكتاب الييئة العامة، مجمو الفضيمة، عمـ النفس

كأىميتو( الجمعية ، أنكاعوك ، كأبعاده، التفكير) ماىيتو.(2000محمد ) ، راشد ك النذير، الكثيرم .93
، كتنمية التفكيرمناىج التعميـ ، المؤتمر العممي الثاني عشر، المصرية لممناىج كطرؽ التدريس

 .2مج
، مجمة التربية المعاصرة، كتنمية كميارات التفكير، المناىج الدراسية. ( 1993إبراىيـ ) ، كرـ .94
 .205 – 185ص ، مارس، 26ع 

فاعمية استخداـ إستراتيجية خرائط المفاىيـ عمى كؿ مف:  .(1998محمد ، زبيدة محمد قرني) .95
ميذ الصؼ الخامس الابتدائي المتأخريف دراسيان كاكتساب بعض عمميات العمـ لدل تلا، التحصيؿ

، مج مصر، (مـ العمكـ لمقرف الحادم كالعشريفإعداد مع) المؤتمر العممي الثاني، في مادة العمكـ
 .592 - 545، ص 2

كالفشؿ الأكاديمي كتصنيفاتيا مف كجية ، مبررات النجاح .(1994عبد المجيد أحمد)، مرزكؽ .96
مصر ، مج ، مجمة العموم التربوية، قيف كالطلاب المتأخريف دراسيان نظر عينة مف الطلاب المتفك 

 .166 - 133، ص 3,4، ع 1

  .دار العمـ :الككيت، مرجع في عمم التخمف العقمي .( 2885كماؿ إبراىيـ )، مرسي .86
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، كتحية محمد ك تكفيؽ، مصطفى عمى ك عبدالعاؿ، أسماء إبراىيـ محمد ك مظمكـ، مطر .98
، فاعمية برنامج إرشادم لتنمية دافعية الانجاز لدل المتأخريف دراسيان  .(2011صلاح الديف محمد)
 .335، ص 85، ع 22مصر ، مج ، جامعة بنيا، مجمة كمية التربية

أثر استخداـ مخططات المفاىيـ في تنمية التفكير الرياضي لدل  .(2004نعيـ ) ، مطر .99
 غزة. الجامعة الإسلامية_، غير منشكرة رسالة ماجستير، طلاب الصؼ الثامف الأساسي بغزة

التكيؼ المدرسي عند المتفكقيف كالمتأخريف تحصيميان في  .( 1005أماني محمد ) ، ناصر .200
كمية ، غير منشكرة رسالة ماجستير، مادة المغة الفرنسية كعلاقتو بالتحصيؿ الدراسي في ىذه المادة

 .جامعو عيف شمس، التربية

اتجاىات حديثة في التعميم . (2005عمي ) ، اشدمني ك الر ، أحمد ك عبد اليادم، النجدم .101
 .دار الفكر العربي :القاىرة، العموم في ضوء المعايير العالمية وتنمية التفكير والنظرية البنائية

اتجاىات المؤتمر في مجاؿ مناىج المتفكقيف ، الجمسة الختامية .(1996فتحي عمي)، يكنس .102
 .77 - 73ص ، مصر، المتفكقيف دراسيان كالمتأخريف ( )مناىج المؤتمر الثامنكالمتأخريف دراسيان. 
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 (1ممحق)

 بأسماء المحكمين قائمة

 
 الجامعة الاسم الرقم

  الألظٝخبِؼخ  ٛ ِظطفٟد. ٔظّٟ أث أ. .1
  الألظٝخبِؼخ  ٠بعشح أثٛ ٘دشٚط د. .2
  الألظٝخبِؼخ  ػطبف أثٛ غبٌٟ د. .3
  الألظٝخبِؼخ  د. ٔؼ١ُ اٌؼجبدٌخ .4
  الألظٝخبِؼخ  د. ١ِٕش سضٛاْ .5
  الألظٝخبِؼخ   اٌؼبطٟٚائً  د. .6
  الألظٝخبِؼخ  ذ ِطشد. ِبخ .7
  الألظٝخبِؼخ  د. ػب٠ذح طبٌر .8

  اٌدبِؼخ الاعلا١ِخ ذ اٌفزبذ اٌّٙضد. ػج .9
  اٌدبِؼخ الاعلا١ِخ  ً اٌطٙشاٚٞد. خ١ّ .11
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 (2ممحق)

 تسييل ميمو الباحث
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 (3ممحق)

 المقياس بصورتو المبدئية
 ، أخي الطالب

 ، السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو
 

كالذم أعده الباحث مف أجؿ قياس درجة ، اسيةإليكـ مقياس ميارات التفكير لدل طمبة المرحمة الأس
كذلؾ في إطار دراسة الماجستير بعنكاف ، ميارات التفكير لدل طمبة المرحمة الأساسية امتلاؾ

من طمبة المرحمة  المتأخرين دراسياً  ىمية برنامج إرشادي مقترح لتنمية ميارات التفكير لدعفا)
 (.ىالوسط ةبمحافظ الأساسية

 

كأماـ كؿ فقرة مف فقرات المقياس ثلاثة بدائؿ ىي ، ( فقرة 91لمقياس مف ) حيث يتككف ىذا ا
 كالآتي: 

 )لا(  )إلى حد ما ( )نعمً(

كالإجابة عمييا بدقة كمكضكعية كذلؾ بكضع علامة ، فقرات المقياس فلذا أرجك قراءة كؿ فقرة م 
 لحالتؾ. ( أما البديؿ الذم تراه مناسبان  × )
 

نما ىي تعبير عن الآراء الشخصية ، وأخرى خطأ، ىناك عبارات صحيحةمع العمم أنو لا يوجد  وا 
وسيتم التعامل معيا ، إنما ىي لأغراض البحث العممي فقط، وأن نتائج ىذه الاستبانة، لمفرد

 بسرية تامة.

 ، ، ، شاكرين حسن تعاونكم معنا

 الباحث 

  الشريف ياسر محمد 
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 بصورتو المبدئية ميارات التفكيرمقياس 
إلي حذ  نعم العبارة الرقم

 ما
 لا

    عزط١غ رس١ًٍ فىشر١ٓ أٚ أوثش.أ .2

    ٚالأزذاس ٚاٌظٛا٘ش.، ٚٔمبط الاخزلاف ث١ٓ الأش١بء، ػٓ ٔمبط الارفبق أثسش .1

    ١ٌٚظ ِٛخٛدا  فٟ ا٢خش.، ِب ٘ٛ ِٛخٛد فٟ شٟء ألازع .2

    زذد اٌؼلالخ ث١ٓ زذس خبسٍ ٚزذس ربس٠خٟ ِؼ١ٓ.أ .3

    الأش١بء.دسن اٌؼلالخ ث١ٓ أ .4

     أٔظش ٌلأش١بء ٔظشح ػ١ّمخ ِزفسظخ ٌفّٙٙب. .5

    .فسض اٌخظبئض راد اٌظٍخ ثش١ئ١ٓأر .6

    ٌٍٕمبػ.بٌفشٚق ث١ٓ ِٛضٛػبد ِطشٚزخ ثػًّ لبئّخ أ .7

    .ػٓ ٔمبط الاخزلاف ث١ٓ الأش١بء ٚالأزذاس ٚاٌظٛا٘ش أثسش .8

    .ِخزٍفخ أش١بءث١ٓ اٌّمبسٔخ  ٌٝذٞ اٌمذسح ػٍ .20

    أضغ ٔمبط اٌزشبثٗ ٚالاخزلاف ٚفك خذٚي. .22

    .ئٌٝ اٌّشىلاد وشٟء طج١ؼٟ فٟ ز١بح اٌفشد أٔظش .21

    ه.ػٍٝ خّغ اٌّؼٍِٛبد زٛي اٌّشىٍخ اٌزٟ رٛاخٙ أػًّ .22

    .ٚاٌغٍج١خ ٌٍسٍٛي اٌّمزشزخ وبفخ، ثبٌدٛأت الإ٠دبث١خ أفىش .23

     .اٌجذائً اٌزٟ لذ رظٍر ٌسً اٌّشىٍخػٍٝ خّغ  أسوض .24

    .ٌذٞ اٌمذسح ػٍٝ اٌزؼبًِ ِغ ِشىلاد اٌس١بح ا١ِٛ١ٌخ .25

    .رسذ٠ذ اٌّشىٍخ ثشىً ٚاضر أزبٚي .26

    .أعٍٛثب  ِٕظّب  فٟ ِٛاخٙخ اٌّشىلاد أعزخذَ .27

    ٌذٞ عشػٗ الأزجبٖ ئٌٝ اٌظب٘شح اٌّؼ١ٕخ. .28

    ّشىٍخ.ٚطف ِسذداد اٌ أعزط١غ .10

    .فسض اٌؼٕبطش اٌّخزٍفخ ٌٍّٛلف اٌّشىًأر .12

    ٌذٞ اٌمذسح ػٍٝ خّغ اٌّؼٍِٛبد اٌّزؼٍمخ ثبٌّشىٍخ. .11

    .اٌّزؼٍمخ ثبٌّشىٍخ فشع اٌفشٚع ٌٝذٞ اٌمذسح ػٍ .12

    ٚرم١ّٙب. اٌٛطٛي ئٌٝ إٌزبئح ٌٝذٞ اٌمذسح ػٍ .13

    أعدً اٌّلازظبد ثظٛسح ِٕظّخ. .14

    أعزط١غ اخزجبس طسخ اٌفشٚع اٌزٟ رُ ثٕبؤ٘ب. .15

    أعزط١غ رفى١ه الأش١بء ئٌٝ ِىٛٔبرٙب الأعبع١خ. .16

    .ءأرّىٓ اٌزؼشف ػٍٝ رفبط١ً اٌشٟ .17

    ثاِىبٟٔ اٌزؼشف ػٍٝ الأعجبة اٌزٟ أدد ئٌٝ زذٚس اٌشٟء. .18

    .فه ظب٘شح و١ٍخ ِشوجخ ئٌٝ ِىٛٔبرٙب اٌدضئ١خ ٌذٞ اٌمذسح ػٍٟ .20
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    أعزط١غ اوزشبف اٌغشع ِٓ اٌشٟء ز١ٓ رٛفش ث١بٔبد. .22

    أزذد أٚخٗ اٌشجٗ ٚالاخزلاف ث١ٓ ش١ئ١ٓ. .21

    أعزخٍض ِٓ أش١بء ِشوجخ ِجبدب ٚل١ُ. .22

    أزذد اٌؼلالبد ث١ٓ اٌظٛا٘ش ٚالأش١بء. .23

    .ثا٠دبص ِب رُ ػشضٗ خلاي اٌذسط رٍخ١ضعزط١غ أ .24

    .ثأعٍٛثه اٌخبص بدح ط١بغخ اٌفىشح اٌشئ١غخ ٌّٛضٛع اٌذسطئػ ثاِىبٟٔ .25

    .وزبثخ رمش٠ش ػٓ ثشٔبِح ر١ٍفض٠ٟٛٔ ٘بدف ٌٝذٞ اٌمذسح ػٍ .26

    .أٚ ِىبْ ٌّإعغٗعزط١غ ٚطف ص٠بسح ١ِذا١ٔخ لّذ ثٙب أ .27

    رمذ٠ُ ٍِخض ػٓ أػّبي ثطً أٚ شخظ١خ ٚط١ٕخ أٚ ربس٠خ١خ. ثاِىبٟٔ .28

    سان اٌؼلالخ ث١ٓ ِىٛٔبد اٌّٛضٛع اٌّشاد رٍخ١ظٗ.ئد ثاِىبٟٔ .30

    رٍخ١ظٗ. ُئطذاس أزىبَ ردبٖ ِب ر ثاِىبٟٔ .32

    أعدً إٌمبط الأعبع١خ اٌزٟ لشأرٙب. .31

    أٔذ ِزؼٛد ػٍٝ وزبثخ الاخزضاي فٟ ِسبضش اٌدٍغبد ٚ الاخزّبػبد. .32

    0رٕزجٗ ئٌٝ اٌّؼبٟٔ أوثش ِٓ الا٘زّبَ ثبلأٌفبظ .33

    .أٚ ِٕبضً، أٚ خ١ٍفخ، اٌشخظ١بد اٌزبس٠خ١خ لبئذ ٜزذئٗ زرم١١ُ اٌذٚس اٌزٞ ٌؼج ثاِىبٟٔ .34

    ئثذاء اٌشأٞ زٛي اٌّّبسعبد اٌٛزش١خ ٌٍمٜٛ الاعزؼّبس٠خ ػٍٝ اٌشؼٛة اٌّغزؼّشح. .35

     .ئطذاس أزىبَ زٛي ِغزٜٛ الاعزثّبساد اٌؼشث١خ ٌٍثشٚاد اٌطج١ؼ١خأعزط١غ  .36

    ٚاٌزٟ رجثٙب ٚعبئً الإػلاَ اٌّخزٍفخ.، الأزذاس اٌدبس٠خ راد اٌؼلالخ ثبٌذسط ل١ُأ .37

    ئطذاس أزىبَ زٛي اٌّشىلاد الاخزّبػ١خ اٌّخزٍفخ. ٌذٞ اٌّمذسح ػٍٝ .38

    .لا أ٘زُ ثشغً ٔفغٟ فإٟٔ ِٗشىٍ رٛاخٕٟٙػٕذِب  .40

    .زٙبإٌظش فٟ اٌسٍٛي ثؼذ رطج١مٙب ثٕبء ػٍٝ ِذٜ ٔدب أػ١ذ .42

    رث١ّٓ دٚس ئ٠دبثٟ. ٌذٞ اٌمذسح ػٍٟ .41

    اٌٛطٛي ئٌٝ اعزٕزبخبد ِخزٍفخ ٌسً ِشىٍٗ ِب. ٌذٞ اٌمذسح ػً .42

    ٌذٞ اٌمذسح أْ رىْٛ ٔز١دخ اٌّسىّخ ِٛضٛػ١خ ٚٚالؼ١خ. .43

    أزذد ِؼب١٠ش ٌؼ١ٍّخ اٌسىُ ػٍٝ الأش١بء ٚاٌظٛا٘ش. .44

    ً رمَٛ ثٗلأٞ ػّ اٌٙذف ذ٠رسذأعزط١غ  .45

    .الأ١ّ٘خ زغت الأ٠ٌٛٚبد رشر١ت ثاِىبٟٔ .46

    .إٌّبعجخ اٌسٍٛي ٌٙب ٚرضغ، اٌخطخ رٕف١ز خلايثٙه ردب لذ اٌزٟ ٌٍّشىلاد اززّبلاد أضغ .47

    .الأٌٚٝ فٟ خطأ ٌٛلٛع رسغج ب خب٘ضح ثذ٠ٍخ خطخ ٚضغأرّىٓ ِٓ  .48

    .اٌخطخ رٕف١ز فٟ اٌجذءأعزط١غ  .50

    خطخ ٌزٕف١ز اٌسٍٛي إٌّبعجخ. غأض .52

    ٝ ٚضغ خطظ ثذ٠ٍخ ِشرجطخ.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .51

    ٝ فشع فشٚع ِٕبعجخ ٌٍّشىٍخ.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .52
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    أعزط١غ ٚضغ خطخ لبثٍخ ٌٍزٕف١ز ٚاٌزسم١ك. .53

    ٌذٞ اٌمذسح ػٍٟ ئػبدح ط١بغخ اٌٛالغ ِٓ خذ٠ذ. .54

    لغ ٚالأ٘ذاف.ػًّ ِٛاصٔخ ث١ٓ اٌٛا ثاِىبٟٔ .55

    أعزط١غ رمغ١ُ اٌخطخ ئٌٝ ِشازً ِٕزظّخ. .56

    ٌذٞ اٌمذسح ػٍٟ رٛص٠غ اٌّٙبَ ٚفك اٌىفبءح. .57

    .اٌمشاس ارخبر ٠زطٍت اٌزٞ اٌّٛلف زذدأ .58

    .اٌّطٍٛة ٌٍمشاس ثذائً فٟ بٌزفى١شث ألَٛ .60

    ثذ٠ً لشاس ٌىً اٌّسزٍّخ إٌزبئح فٟ بٌزفى١شث ألَٛ .62

    .ػ١ٍٙب اٌسظٛي رُ اٌزٟ اٌظس١سخ اٌّؼٍِٛبد ػٍٝ ثٕبء   إٌّبعت اٌمشاس أرخز .61

لَٛ ثبعزشخبع اٌّؼٍِٛبد اٌزٟ زظٍذ ػ١ٍٙب ِٓ اٌخجشاد اٌغبثمخ ٚاٌزٟ رغبػذن ػٍٝ ارخبر أ .62

 .اٌمشاس

   

    أفىش ثطش٠مخ غ١ش رم١ٍذ٠خ. .63

    أعزط١غ اعزخذاَ لٕٛاد ارظبي دل١مٗ ٚع١ٍّخ. .64

    أساػٟ اٌزٛل١ذ فٟ ارخبر اٌمشاس. .65

    ألذس اٌّٛلف ثذلخ لجً ئطذاس اٌمشاس. .66

    أعزط١غ رٛظ١ف اٌّؼٍِٛبد اٌزٟ رؼٍّزٙب فٟ ِٛالف أٚ ِشىلاد خذ٠ذح. .67

    أعزخذَ اٌّفب١ُ٘ ٚاٌمٛا١ٔٓ اٌزٟ رؼٍّزٙب فٟ زً ِشىٍخ فٟ ِٛالف خذ٠ذح. .68

    اَ الأفىبس. ٌذٞ اٌمذسح ػٍٟ اعزخذ .70

    ثاِىبٟٔ ر١ٌٛذ أوجش ػذد ِٓ اٌسٍٛي ٌّٛلف ِؼ١ٓ. .72

    ثاِىبٟٔ اعزؼّبي اٌجشا١٘ٓ. .71

    أعزخذَ اٌّٛاد اٌّزؼٍّخ فٟ ِٛالف خذ٠ذح. .72

    ٝ اعزخذاَ الأعٍٛة اٌؼٍّٟ فٟ زً اٌّشىلاد.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .73

    اٌٛازذح. ٝ ئ٠دبد أوثش ِٓ زً ٌٍّشىٍخٌذٞ اٌمذسح ػٍ .74

    ٝ اٌزفى١ش فٟ اردب٘بد ِزؼذدح.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .75

    ٚاٌمٛا١ٔٓ فٟ زً ِشىٍخ ِب.، ٚإٌظش٠بد، ٝ اعزخذاَ اٌسمبئكٌذٞ اٌمذسح ػٍ .76

    ٝ ئدسان اٌىث١ش ِٓ اٌّشىلاد فٟ اٌّٛلف اٌٛازذ.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .77

    أضشة أِثٍخ ثغٌٙٛخ اٌمٛا١ٔٓ ٚاٌّؼشفخ اٌؼبِخ. .78

    أٚظف اٌّؼٍِٛبد إٌظش٠خ فٟ ز١برٟ اٌؼ١ٍّخ. .80
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 (4ممحق)

 المقياس بصورتو النيائية
 ، أخي الطالب

 ، السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو
 

كالذم أعده الباحث مف أجؿ قياس درجة  إليكـ مقياس ميارات التفكير لدل طمبة المرحمة الأساسية
كذلؾ في إطار دراسة الماجستير بعنكاف ، المرحمة الأساسية امتلاؾ ميارات التفكير لدل طمبة

من طمبة المرحمة  المتأخرين دراسياً  ىمية برنامج إرشادي مقترح لتنمية ميارات التفكير لدعفا)
 (.ىالوسط ةبمحافظ الأساسية

 

كأماـ كؿ فقرة مف فقرات المقياس ثلاثة بدائؿ ىي ، ( فقرة 69حيث يتككف ىذه المقياس مف ) 
 لآتي: كا

 )لا(  )إلى حد ما ( )نعمً(

كالإجابة عمييا بدقة كمكضكعية كذلؾ بكضع علامة ، فقرات المقياس فلذا أرجك قراءة كؿ فقرة م 
 لحالتؾ. ( أما البديؿ الذم تراه مناسبان  × )
 

نما ىي تعبير عن الآراء الشخصية ، وأخرى خطأ، مع العمم أنو لا يوجد ىناك عبارات صحيحة وا 
وسيتم التعامل معيا بسرية ، أن نتائج ىذه الاستبانة إنما ىي لأغراض البحث العممي فقطو ، لمفرد
 تامة.

 
 ، ، ، شاكرين حسن تعاونكم معنا

 

 الباحث 

 الشريف ياسر محمد 
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 بصورتو النيائية ميارات التفكيرمقياس 
إلي حذ  نعم العبارة الرقم

 ما
 لا

    عزط١غ رس١ًٍ فىشر١ٓ أٚ أوثش.أ .2

    ػٓ ٔمبط الارفبق ٚٔمبط الاخزلاف ث١ٓ الأش١بء ٚالأزذاس ٚاٌظٛا٘ش. أثسش .1

    ١ٌٚظ ِٛخٛدا  فٟ ا٢خش.، ِب ٘ٛ ِٛخٛد فٟ شٟء ألازع .2

    زذد اٌؼلالخ ث١ٓ زذس خبسٍٜ ٚزذس ربس٠خٟ ِؼ١ٓ.أ .3

    الأش١بء.دسن اٌؼلالخ ث١ٓ أ .4

    أٔظش ٌلأش١بء ٔظشح ػ١ّمخ ِزفسظخ ٌفّٙٙب. .5

    .ٚاٌظٛا٘ش، ٚالأزذاس، ػٓ ٔمبط الاخزلاف ث١ٓ الأش١بء أثسش .6

    .ِخزٍفخ أش١بءاٌّمبسٔخ ث١ٓ  ٌٝذٞ اٌمذسح ػٍ .7

    ه.ػٍٝ خّغ اٌّؼٍِٛبد زٛي اٌّشىٍخ اٌزٟ رٛاخٙ أػًّ .8

    .ثبٌدٛأت الإ٠دبث١خ ٚاٌغٍج١خ ٌٍسٍٛي اٌّمزشزخ وبفخ أفىش .20

    .اٌزٟ لذ رظٍر ٌسً اٌّشىٍخػٍٝ خّغ اٌجذائً  أسوض .22

    .ٌذٞ اٌمذسح ػٍٝ اٌزؼبًِ ِغ ِشىلاد اٌس١بح ا١ِٛ١ٌخ .21

    .رسذ٠ذ اٌّشىٍخ ثشىً ٚاضر أزبٚي .22

    .أعٍٛثب  ِٕظّب  فٟ ِٛاخٙخ اٌّشىلاد أعزخذَ .23

    ٚطف ِسذداد اٌّشىٍخ. أعزط١غ .24

    ّشىٍخ.ٌذٞ اٌمذسح ػٍٝ خّغ اٌّؼٍِٛبد اٌّزؼٍمخ ثبٌ .25

    .اٌّزؼٍمخ ثبٌّشىٍخ فشع اٌفشٚع ٌٝذٞ اٌمذسح ػٍ .26

    ٚرم١ّٙب. اٌٛطٛي ئٌٝ إٌزبئح ٌٝذٞ اٌمذسح ػٍ .27

    أعدً اٌّلازظبد ثظٛسح ِٕظّخ. .28

    أعزط١غ اخزجبس طسخ اٌفشٚع اٌزٟ رُ ثٕبؤ٘ب. .10

    أعزط١غ رفى١ه الأش١بء ئٌٝ ِىٛٔبرٙب الأعبع١خ. .12

    .ءأرّىٓ اٌزؼشف ػٍٟ رفبط١ً اٌشٟ .11

    ثاِىبٟٔ اٌزؼشف ػٍٟ الأعجبة اٌزٟ أدد ئٌٝ زذٚس اٌشٟء. .12

    فه ظب٘شح و١ٍخ ِشوجخ ئٌٝ ِىٛٔبرٙب اٌدضئ١خ. ٌذٞ اٌمذسح ػٍٟ .13

    أعزط١غ اوزشبف اٌغشع ِٓ اٌشٟء ز١ٓ رٛفش ث١بٔبد. .14

    أعزخٍض ِٓ أش١بء ِشوجخ ِجبدب ٚل١ُ. .15

    أزذد اٌؼلالبد ث١ٓ اٌظٛا٘ش ٚالأش١بء. .16

    .ثا٠دبص ِب رُ ػشضٗ خلاي اٌذسط رٍخ١ضعزط١غ أ .17

    .ثأعٍٛثه اٌخبص ئػبدح ط١بغخ اٌفىشح اٌشئ١غخ ٌّٛضٛع اٌذسط ثاِىبٟٔ .18

    .أٚ ِىبْ ٌّإعغٗعزط١غ ٚطف ص٠بسح ١ِذا١ٔخ لّذ ثٙب أ .20
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    ثطً أٚ شخظ١خ ٚط١ٕخ أٚ ربس٠خ١خ. ػٓ أػّبي ب  رمذ٠ُ ٍِخظ ثاِىبٟٔ .22

    ئدسان اٌؼلالخ ث١ٓ ِىٛٔبد اٌّٛضٛع اٌّشاد رٍخ١ظٗ ثاِىبٟٔ .21

    رٍخ١ظٗ. ُئطذاس أزىبَ ردبٖ ِب ر ثاِىبٟٔ .22

    رٕزجٗ ئٌٟ اٌّؼبٟٔ أوثش ِٓ الا٘زّبَ ثبلأٌفبظ. .23

    ٍٝ اٌشؼٛة اٌّغزؼّشح.ئثذاء اٌشأٞ زٛي اٌّّبسعبد اٌٛزش١خ ٌٍمٜٛ الاعزؼّبس٠خ ػ .24

    ئطذاس أزىبَ زٛي ِغزٜٛ الاعزثّبساد اٌؼشث١خ ٌٍثشٚاد اٌطج١ؼ١خ أعزط١غ  .25

    ٚاٌزٟ رجثٙب ٚعبئً الإػلاَ اٌّخزٍفخ.، الأزذاس اٌدبس٠خ راد اٌؼلالخ ثبٌذسط أل١ُ .26

    ئطذاس أزىبَ زٛي اٌّشىلاد الاخزّبػ١خ اٌّخزٍفخ. ٌذٞ اٌّمذسح ػٍٝ .27

    .إٌظش فٟ اٌسٍٛي ثؼذ رطج١مٙب ثٕبء ػٍٝ ِذٜ ٔدبزٙب أػ١ذ .28

    ٝ رث١ّٓ دٚس ئ٠دبثٟ.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .30

    ٝ اٌٛطٛي ئٌٝ اعزٕزبخبد ِخزٍفخ ٌسً ِشىٍٗ ِب.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .32

    ٌذٞ اٌمذسح أْ رىْٛ ٔز١دخ اٌّسىّخ ِٛضٛػ١خ ٚٚالؼ١خ. .31

    ٝ الأش١بء ٚاٌظٛا٘ش.أزذد ِؼب١٠ش ٌؼ١ٍّخ اٌسىُ ػٍ .32

    لأٞ ػًّ رمَٛ ثٗ. اٌٙذف رسذدأعزط١غ  .33

    .الأ١ّ٘خ زغت الأ٠ٌٛٚبد رشر١ت ثاِىبٟٔ .34

    .إٌّبعجخ اٌسٍٛي ٌٙب ٚرضغ اٌخطخ رٕف١ز خلايثٙه ردب لذ اٌزٟ ٌٍّشىلاد اززّبلاد أضغ .35

    .اٌخطخ رٕف١ز فٟ اٌجذءأعزط١غ  .36

    اٌسٍٛي إٌّبعجخ.خطخ ٌزٕف١ز  أضغ .37

    ٚضغ خطظ ثذ٠ٍخ ِشرجطخ. ٌذٞ اٌمذسح ػٍٟ .38

    ٝ فشع فشٚضب  ِٕبعجخ ٌٍّشىٍخ.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .40

    ػًّ ِٛاصٔخ ث١ٓ اٌٛالغ ٚالأ٘ذاف. ثاِىبٟٔ .42

    أعزط١غ رمغ١ُ اٌخطخ ئٌٟ ِشازً ِٕزظّخ. .41

    .اٌمشاس ارخبر ٠زطٍت اٌزٞ اٌّٛلف زذدأ .42

    .اٌّطٍٛة ٌٍمشاس ثذائً فٟ بٌزفى١شث ألَٛ .43

ا إٌّبعت اٌمشاس أرخز .44     .ػ١ٍٙب اٌسظٛي رُ اٌزٟ اٌظس١سخ اٌّؼٍِٛبد ػٍٝ ثٕبء 

    .لَٛ ثبعزشخبع اٌّؼٍِٛبد اٌزٟ زظٍذ ػ١ٍٙب ِٓ اٌخجشاد اٌغبثمخ ٚاٌزٟ رغبػذن ػٍٝ ارخبر اٌمشاسأ .45

    مٗ ٚع١ٍّخ.أعزط١غ اعزخذاَ لٕٛاد ارظبي دل١ .46

    أساػٟ اٌزٛل١ذ فٟ ارخبر اٌمشاس. .47

    ٚاٌمٛا١ٔٓ اٌزٟ رؼٍّزٙب فٟ زً ِشىٍخ فٟ ِٛالف خذ٠ذح.، أعزخذَ اٌّفب١ُ٘ .48

    ٌذٞ اٌمذسح ػٍٝ اعزخذاَ الأفىبس.  .50

    ثاِىبٟٔ اعزؼّبي اٌجشا١٘ٓ. .52

    أعزخذَ اٌّٛاد اٌّزؼٍّخ فٟ ِٛالف خذ٠ذح. .51

    ٝ اعزخذاَ الأعٍٛة اٌؼٍّٟ فٟ زً اٌّشىلاد.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .52
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    ٝ ئ٠دبد أوثش ِٓ زً ٌٍّشىٍخ اٌٛازذح.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .53

    ٝ اٌزفى١ش فٟ اردب٘بد ِزؼذدح.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .54

    ٝ اعزخذاَ اٌسمبئك ٚإٌظش٠بد ٚاٌمٛا١ٔٓ فٟ زً ِشىٍخ ِب.ٌذٞ اٌمذسح ػٍ .55

    ٝ ئدسان اٌىث١ش ِٓ اٌّشىلاد فٟ اٌّٛلف اٌٛازذ.ٌٍذٞ اٌمذسح ػ .56

    أضشة أِثٍخ ثغٌٙٛخ ػٍٝ اٌمٛا١ٔٓ ٚاٌّؼشفخ اٌؼبِخ. .57

    أٚظف اٌّؼٍِٛبد إٌظش٠خ فٟ ز١برٟ اٌؼ١ٍّخ. .58
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 (5ممحق)

 اسية بمحافظة الوسطىبرنامج إرشادي لتنمية ميارات التفكير لدى المتأخرين دراسياً في المرحمة الأس

 موضوع الجمسة رقم الجمسة م

 تعارؼ ) بناء العلاقة الإرشادية ( تكقعات المشاركيف في البرنامج. الجمسة الأكلى .2

 الجمسة الثانية .1
 ) مناقشة مفيكـ التفكير(ك )مناقشة مظاىر كأشكاؿ التفكير( )الآثار التفكير الإ

 يجابية(.

 .المشكػلات حػؿ ةالجمسة الثالث .2

 .التػحميؿ الجمسة الرابعة .3

 .التػطبيؽ ةالجمسة الخامس .4

 .التػقييـ الجمسة السادسة .5

 .الػقرار اتػخاذ  الجمسة السابعة .6

 .التخػطيط الجمسة الثامنة .7

 .المقػارنة ةالجمسة التاسع 

 .لتمػخيصا ةالجمسة العاشر  .20

 )إنياء البرنامج كتقكيمو( جمسة ختامية. ية عشرالجمسة الحاد .22

 
 
 
 
 
 

http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#first
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#third
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#third
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#fifth
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#fifth
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#forth
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#forth
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#second
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#sixth
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#sixth
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#eight
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#eight
http://www.debono.edu.jo/training_bags.htm#nine
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 جمسات البرنامج الإرشادي
 (.وتوقعات المشاركينبناء العلاقة الإرشادية +  و+) عنوان الجمسة (: ) تعارف الجمسة الأولي:

 بناء العلاقة الإرشادية مف حيث:أىداف الجمسة الإرشادية: 

 ف الباحث كالمشاركيف.التعارؼ بي .2

 كبيف المشاركيف كبعضيـ البعض.، كسر الحاجز النفسي بيف الباحث كالمشاركيف مف جية .1

  .تكضيح أىداؼ البرنامج كمناقشتيا .2

 الحضكر كفي ىكالالتزاـ بذلؾ مف خلاؿ المكاظبة عم، تزكيد الطلاب بعدد الجمسات كمكاعيدىا .3
  كالمكاف المحدد.، المكعد

 كاحتراـ آراء الآخريف(.، يف الجمسات ) كالمشاركة كالالتزاـ بمكاعيد الجمساتقكان ىالاتفاؽ عم .4

 استطلاع آراء أفراد المجمكعة لمبرنامج كتسجيؿ الملاحظات..5

 تحديد الطلاب للأىداؼ التي يتكقعكف تحقيقيا مف خلاؿ المشاركة في البرنامج..6

 كالتعاكني عند الطلاب.، تنمية العمؿ الجمعي.7

 كشامؿ حكؿ مكضكع قمؽ الامتحاف.، تصكر كاضحإعطاء .8

 الفنيات المستخدمة:

 المناقشة كالحكار. .2

 .مف خلاؿ العصؼ الذىني مجمكعات العمؿ .1
 

 المدة الزمنية لمجمسة:

 ( دقيقة. 70 -50يستغرؽ النشاط في الجمسة لمدة زمنية ما بيف ) 
 

 الخطوات الإجرائية المتبعة لمجمسة:

   كيترؾ المجاؿ لممشاركيف ، كقاـ بالتعريؼ عف نفسو، الترحيب بالمشاركيفالباحث ب قاـفي البداية
 كالتعريؼ بأنفسيـ.، لمتعارؼ

  كآليات العمؿ ، كما يحتكيو مف جمسات، الباحث بإعطاء فكرة عف ماىية البرنامج الإرشادم قاـثـ
تنمية ميارات ي كأىمية تنفيذ البرنامج الذم يكمف أىميتو ف، كالأنشطة التي سكؼ يستخدميا، داخمو
في ىذه الجمسة  ميمةكيمكف تحدم النقاط ال، ريف دراسيان في المرحمة الأساسيةلدل المتأخ التفكير
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 :تيفي الآ

 كآليات العمؿ فيو.، كأدكات، كأنشطتو، كجمساتو، الباحث بتكضيح ماىية البرنامج قاـ  .2

مج الإرشادم بشكؿ كالبرنا، كمف ثـ تحدث الباحث عف الأىداؼ العامة كالخاصة بشكؿ عاـ .1
 خاص.

لدل المتأخريف  تنمية ميارات التفكيرالباحث بتكضيح أىمية البرنامج الإرشادم في  قاـك   .2
 .دراسيان في المرحمة الأساسية

ككذلؾ قكانيف العمؿ الجماعي ، ناقش الباحث مع المشاركيف مكاعيد كعدد الجمسات كأخيران   .3
كتختار كؿ ، مجمكعات صغيرة ىـ تقسيـ المشاركيف إلك يت، التي تسكد الجمسات الخاصة بالبرنامج

 مجمكعة متحدثاي باسميا.

 جميع تساؤلات المشاركيف بصراحة كصدؽ. عفالباحث بالإجابة  قاـ .4

ثـ ترؾ الباحث الفرصة لكؿ طالب مشارؾ لمحديث عف تكقعاتو التي يتمني تحقيقيا مف مشاركتو .5
 ىذه التكقعات. ىبالتعميؽ عمالباحث كمف ثـ سيقكـ في البرنامج الإرشادم 

كما ىي تصكرات كؿ ، الباحث كذلؾ بمناقشة تكقعات المشاركيف في الجمسات الإرشادية قاـثـ  .6
 الأمنيات التي يرجك تحقيقيا مف خلاؿ ىذا البرنامج(.ك ، ) التكقعات :مشارؾ في البرنامج مف حيث

كالتكقعات كمراجعتيا مع أفراد ، فكاركالأ، الباحث بكتابة سمسمة مف الاستنتاجات قاـكمف ثـ  .7
 . بميارات التفكيركتحديد العناصر الأكثر ارتباطان ، المجمكعة

كىي قراءة بعض الكتب ، الباحث بإعطاء نشاط بيتي تحضيران لمجمسة القادمة قاـكأخيران  .8
 .ميارات التفكيركالنشرات كالمقالات كالقصص اليادفة ك التي تتحدث عف 

  مف خلاؿ بطاقة التقكيـ المرحمي لمجمسات ) نمكذج بطاقة تقكيـ الجمسات تقكيـ الجمسة
 المرحمي (.

 

 الآثار السمبية الناتجة (و ، الأعراض و، التفكير: )عنوان الجمسة (: )مفيوم الثانيةالجمسة 
 

 أىداف الجمسة الإرشادية:

  ؿ خاص.بشك كميارات التفكيربشكؿ عاـ  التفكيرإعطاء تصكر كاضح كشامؿ عف مفيكـ 

  كمصادره. التفكيرالحديث عف أنكاع كأشكاؿ 

 لمتفكير لمخاطئيجابية كالسمبية الآثار الإ ىالكقكؼ عم. 
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  العقمية (.ك ، الاجتماعيةك ، الجسميةك ، ) النفسيةالخاطئ لمتفكيرمناقشة الأعراض الناتجة عف 

 الفنيات المستخدمة:

 المناقشة كالحكار.  .2

 .(L.C. D )از جي ىعم(  Power Pointعرض شرائح )  .1

ثارة الايجابية كالسمبية، التفكير كمياراتونشرات كمطكيات ) مادة نظرية تتحدث عف  .2  (. كا 

 مجمكعات عمؿ صغيرة لمنقاش كالحكار. .3

 المدة الزمنية لمجمسة:

 ( دقيقة. 70 -50يستغرؽ النشاط في الجمسة مدة زمنية ما بيف ) 

 الخطوات الإجرائية لمجمسة:

 المشاركيف ما تـ الحديث عنو في الجمسة السابقة لكي يتـ الربط بيف  الباحث بمراجعة قاـ
 .الجمسات

 طلاع الطلاب عمى الخطكط الرئيسة لمجمسة، التمييد لمكضكع الجمسة كتذكير الطلاب ، كا 
 كقكاعد العمؿ الإرشادم.، بقكانيف

  ستثارة أفكار كأعراضو مف خلاؿ ا، التفكيرطرح الباحث عدة أسئمة لمتعرؼ عمى مفيكـ ب قاـ ثـ
 الباحث بتعديؿ بعض ىذه المفاىيـ كمف ىذه الأسئمة: سيقكـ ك، الطلاب

 لكؿ طالب ؟ ( التفكيرلدل كؿ كاحد مف المشاركيف ؟ ) ماذا يعني  التفكير.ما مفيكـ 2

 خاصة ؟ة ئالتفكير الخاطك ، عامة التفكير. ما الأعراض التي يشعر بيا الطالب عند حدكث 1

 .التساؤلات ىبالإجابة عم كفئ ؟ كقاـ المشاركالتفكير الخاطية الناتجة عف .ما الآثار السمب2
   قاـثـ  ( الباحث بعرض عرض شرائحPower Point )  كأنكاع ، التفكيرتكضح مفيكـ

أسئمة كاستفسارات الطلاب حكؿ مكضكع  ىثـ قاـ بالإجابة عمالايجابي  التفكيركخصكصان ، التفكير
 .النقاش

يـ الجمسة مف خلاؿ بطاقة التقكيـ المرحمي لمجمسات ) نمكذج بطاقة تقكيـ تقكيـ الجمسة: تقك 
 الجمسات(. 
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 .(حل المشكلاتميارات واستراتجيات  ى)التدريب عم وان الجمسة (:: )عنالثالثةالجمسة 

 أىداف الجمسة الإرشادية: 

 أن: ةيتوقع من المشاركين بعد تطبيق الجمسة الآتي

  " حؿ المشكلات" يحددكا مفيكـ ميارة. 

 يستنتجكا المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة حؿ المشكلات. 

 ."يتكصمكا إلى كضع مؤشرات خاصة بميارة " حؿ المشكلات 

 .يقدمكا أمثمة كنماذج متنكعة عمى ميارة " حؿ المشكلات 

  ."يقدمكا أمثمة كنماذج متنكعة عمى ميارة " حؿ المشكلات 

 ."يطبقكا ميارة " حؿ المشكلات 

 

 فنيات المستخدمة:ال 

 كالأسئمة المفتكحة. الإلقاء  .2

 الحكار كالنقاش. .1

 مجمكعات عمؿ صغيرة. .2

 (.L.C. Dجياز )  ى( عم Power Pointعرض فيديك شرائح )   .3

 المدة الزمنية لمجمسة: 

 ( دقيقة. 70 -50يستغرؽ النشاط في الجمسة مدة زمنية ما بيف ) 
 الخطوات الإجرائية لمجمسة: 

 ـ ك قيكيطمب مف أحد الطلاب أف ، كشكرىـ عمى حسف التزاميـ، ترحيب بالطلاببدأ الباحث بال
 بتمخيص ما كرد في الجمسة السابقة بصكرة سريعة.

   ك تكضيح أىمية تمؾ ، بعرض أىداؼ المادة التدريبية ) الميارة(الباحث بالحديث  قاـثـ
جياز الكمبيكتر  ىمع(  Power Pointكذلؾ باستخداـ عرض شرائح ) ، لدل الطلابالميارات 

 (L.C. D). 
  بعرض مثالان )نمكذجان( خاصان لميارة " حؿ المشكلات" يشكؿ مدخلان لممادة الباحث  قاـ ثـ كمف

 .التدريبية

  تطبيؽ الأنشطة.مجمكعات عمؿ صغيرة يتـ مف خلاليا  ىتقسيـ المشاركيف إلتـ كثـ 
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 الملاحق

ى

 (1نشاط رقم)

 " حل المشكلات "  حدّد وأفراد مجموعتك مفيوماً مناسباً لميارة

 عرض الباحث مفيكـ ميارة " حؿ المشكلات" كيناقشيا مع المشاركيف. 
 حل المشكلات:  

، كمما كمؼ بأداء كاجب، كيمارسو عمى مستكيات متنكعة مف التعقيد، نشاط حيكم يقكـ بو الإنساف 
ية لممشكلات التي أك طمب منو إيجاد حمكلان مناسبة كمنطق، أك طمب منو اتخاذ قراران في مكضكع ما

  تكاجيو في الحياة العامة.
 (2نشاط رقم) 

 ما المتطمبات القبمية التي تستنتجيا لتعميم ميارة حل المشكلات؟

 عرض الباحث المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة " حؿ المشكلات" 

 .الطلاقة في التفكير 

  .القدرة عمى التفكير التأممي 

  .القدرة عمى النقد 

  .الدافعية 

  (3ط رقم )نشا

 ما الخطكات المتبعة في تطبيؽ ميارة حؿ المشكلات

  .سكؼ يعرض المدرٌب خطكات تطبيؽ ميارة حؿ المشكمة كيناقشيا مع المتدربيف

 .تحديد المشكمة 
 .تحميؿ المشكمة 
 .كضع البدائؿ 
 .اختيار البديؿ 
  .الكصكؿ إلى حؿ 

 تقويم الجمسة:

مي لمجمسات ) نمكذج بطاقة تقكيـ الجمسات تقكيـ الجمسة مف خلاؿ بطاقة التقكيـ المرح 
 .المرحمي (
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 الملاحق

ى

 .(التحميلميارات واستراتجيات  ى)التدريب عم )عنوان الجمسة (: :الرابعةالجمسة 

 أىداف الجمسة الإرشادية: 

 أن: ةيتوقع من المشاركين بعد تطبيق الجمسة الآتي

  ."يحددكا مفيكـ ميارة " التحميؿ 

  لتعمـ ميارة" التحميؿ". يستنتجكا المتطمبات القبمية 

  ."يتكصمكا إلى كضع مؤشرات خاصة بميارة " التحميؿ 

 كنماذج متنكعة عمى ميارة " التحميؿ". ، يقدمكا أمثمة 

 .يطبقكا ميارة " التحميؿ 

 :الفنيات المستخدمة 

 المحاضرة البسيطة.  .2

 الحكار كالنقاش. .1

 .العصؼ الذىنيك ، مجمكعات عمؿ صغيرة .2

 (.L.C.D( عمى جياز )Power Pointعرض فيديك شرائح ) .3

 المدة الزمنية لمجمسة: 

 ( دقيقة. 70 -50يستغرؽ النشاط في الجمسة مدة زمنية ما بيف ) 

 الخطوات الإجرائية لمجمسة: 

  يقكـكيطمب مف أحد الطلاب أف ، كشكرىـ عمى حسف التزاميـ، الباحث بالترحيب بالطلاب بدأ 
 سريعة. بتمخيص ما كرد في الجمسة السابقة بصكرة

   ك تكضيح أىمية تمؾ ، بعرض أىداؼ المادة التدريبية ) الميارة(الباحث بالحديث  قاـثـ
جياز الكمبيكتر  مىع(  Power Pointكذلؾ باستخداـ عرض شرائح ) ، لدل الطلابالميارات 

 (L.C. D). 

   دة التدريبيةالتحميؿ " يشكؿ مدخلان لمما بعرض مثالان )نمكذجان( خاصان بميارة "الباحث  قاـك. 

 ثـ ، ككؿ مجمكعة تقكـ باختيار ممثؿ بالعمؿ الفردم، مجمكعات عمؿ ىثـ تقسيـ المشاركيف إل
 تطبيؽ أنشطة.مف خلاليا  العمؿ عمى شكؿ مجمكعات ثنائية أك مجمكعات متكاممة حسب النشاط
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 الملاحق

ى

 (1نشاط رقم)

 حدّد وأفراد مجموعتك مفيوماً مناسباً لميارة " التحميل " 

 مفيكـ ميارة " التحميؿ" كيناقشيا مع المشاركيف. ث الباحعرض 
 التحميل:  

قامة ، كالمعقدة إلى أجزاء صغيرة مع تحديد مسمياتيا، تجزئة المعمكمات المركبة  كأصنافيا كا 
 كاتخاذ القرارات المتعمقة بعمميات أخرل. ، علاقات مناسبة بيف الأجزاء

 (2نشاط رقم)

  جيا لتعمم ميارة التحميل؟ما المتطمبات القبمية التي تستنت

 المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة " التحميؿ" الباحث يعرض 

  .الطلاقة في التفكير 

  .القدرة عمى التحميؿ 

 القدرة عمى المقارنة. 

 القدرة عمى المكازنة . 

 (3نشاط رقم)

 ما الخطوات المتبعة لتطبيق ميارة "التحميل"؟ 

 ؿ كيناقشيا مع المشاركيف خطكات تطبيؽ ميارة التحميالباحث عرض 

  .تحميؿ المركب الكمي إلى أجزاء 

  .القدرة عمى الربط بيف ىذه الأجزاء 

  .اختيار الأجزاء الميمة التي يتككف منيا الشيء الذم تـ تحميمو 

 (4نشاط رقم)

 نشاط تطبيقي: 

 إجراءات التنفيذ: 

  ثمانية أنشطة عمى المتدربيف. الباحث كزع 

 ة أنشطة. يختار المشاركيف أربع 
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 الملاحق

ى

  .تجيب المجمكعات كافة عف كؿ نشاط عمى حدة 

  (دقيقة. 24يحدد زمف تنفيذ كؿ نشاط كمناقشتو بػ ) 

  مف المشاركيف تطبيؽ ميارة "التحميؿ" عمييا في ضكء مفاىيـ التدريب كمعطياتو الباحث يطمب
 السابقة. 

 حكاران بيف المجمكعات. الباحث ر اد 

 كفي بمدؾ أيضان. أعط، صرة في دكؿ كثيرة مف العالـ.البطالة إحدل المشكلات المعا2

 تصكران لأسباب ىذه المشكمة كشخص محمؿ لممشكلات المحمية في كزارة التخطيط.  

 حمؿ ىذه المشكمة. ، .تخيؿ أف مدينتؾ تعيش أزمة مياه خانقة1

لمياه خلاؿ تفكيرؾ بيذه المشكمة مف الضركرم أف تطمع عمى معدؿ استيلاؾ الفرد العادم مف ا
 خلاؿ اليكـ: 

 ( جالكنان 14استحماـ) -

 (جالكنا  10)  تنظيؼ الأكاني المنزلية-

 ( جالكنات 3 (جالكنات استعمالات أخرل) 4)  تنظيؼ الحماـ-

كبدأ الناس يفكركف بتكفير ، كأصبح سعره عاليان جدان ، .تخيؿ أف سعر الكقكد ارتفع بشكؿ مفاجىء2
 لطاقة بشكؿ أكفر ؟ الطاقة. حمؿ كيؼ تستطيع استخداـ ا

 .خلاؿ فترة المراىقة يبدأ الفرد بالتفكير في مينة المستقبؿ.3

 ىؿ فكٌرت في مينة المستقبؿ؟ حمؿ عممية اختيارؾ لمينة المستقبؿ؟ 

  .حمؿ المشكلات في الأناشيد المشيكرة ؟4

 . حمٌؿ "التمكث البيئي" ؟5

 .حمٌؿ "الخطر" ؟6

كىذه المشكمة ىي "ضعؼ التحصيؿ " عند ، المدارس .ىناؾ مشكمة كبيرة تعاني منيا إحدل7
 الطمبة. 

ميارة التحميؿ التي تدرٌبت  ىؿ تستطيع تناكؿ ىذه المشكمة ككضع الحمكؿ المناسبة ليا مستخدمان 
 عمييا؟ 
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 الملاحق

ى

 .(التطبيقميارات واستراتجيات  ى)التدريب عم )عنوان الجمسة (: :الخامسةالجمسة 

 أىداف الجمسة الإرشادية: 

 أن: ةمن المشاركين بعد تطبيق الجمسة الآتييتوقع 

  ."يحددكا مفيكـ ميارة "التطبيؽ 

  ."يستنتجكا المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة "التطبيؽ 

  ."يتكصمكا إلى كضع مؤشرات خاصة بميارة " التطبيؽ 

 كنماذج متنكعة عمى ميارة " التطبيؽ". ، يقدمكا أمثمة 

  ."يطبقكا ميارة " التطبيؽ 

  المستخدمة:الفنيات 

 كالأسئمة المفتكحة. الإلقاء  .2

 الحكار كالنقاش. .1

 مجمكعات عمؿ صغيرة. .2

 (.L.C. Dجياز )  ى( عم Power Pointعرض فيديك شرائح )   .3

 المدة الزمنية لمجمسة: 

 ( دقيقة. 70 -50يستغرؽ النشاط في الجمسة لمدة زمنية ما بيف ) 

 الخطوات الإجرائية لمجمسة: 

  يقكـكيطمب مف أحد الطلاب أف ، كشكرىـ عمى حسف التزاميـ، ب بالطلابالباحث بالترحي بدأ 
 بتمخيص ما كرد في الجمسة السابقة بصكرة سريعة.

   ك تكضيح أىمية تمؾ ، يعرض أىداؼ المادة التدريبية ) الميارة(الباحث بالحديث  قاـثـ
ياز الكمبيكتر ج ىعم(  Power Pointكذلؾ باستخداـ عرض شرائح ) ، لدل الطلابالميارات 

 (L.C. D). 

  التطبيؽ " يشكؿ مدخلان لممادة  بعرض مثالان )نمكذجان( خاصان بميارة "الباحث  قاـ ثـ كمف
 .التدريبية
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 الملاحق

ى

 ككؿ مجمكعة تقكـ باختيار ممثؿ بالعمؿ الفردم، مجمكعات عمؿ ىكثـ تقسيـ المشاركيف إل ،
تطبيؽ أنشطة مف خلاليا  نشاطالعمؿ عمى شكؿ مجمكعات ثنائية أك مجمكعات متكاممة حسب ال

 متنكعة.
 (1نشاط رقم)

 حدّد وأفراد مجموعتك مفيوماً مناسباً لميارة " التطبيق " 

 مفيكـ ميارة " التطبيؽ " كيناقشيا مع المشاركيف. الباحث عرض 
 التطبيق:  

مشكمة كالمعمكمات التي سبؽ تعمميا في حؿ ، كالنظريات، كالحقائؽ، كالقكانيف، استخداـ المفاىيـ
 .تعرض في مكقؼ جديد أك محتكل جديد غير مألكؼ

 (2نشاط رقم)

 ما المتطمبات القبمية التي تستنتجيا لتعمم ميارة " التطبيق"؟

 المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة " التطبيؽ " الباحث عرض 

  .الطلاقة في التفكير 

  .القدرة عمى التطبيؽ 

 .القدرة عمى استعماؿ البراىيف 

  استخداـ الأفكار.القدرة عمى  

 (3نشاط رقم)

 " ؟ما الخطوات المتبعة لتطبيق ميارة التطبيق  
 كيناقشيا مع المشاركيف.  خطكات تطبيؽ ميارة التطبيؽالباحث عرض 

  .التعرٌؼ عمى الحقائؽ ذات العلاقة بالمكقؼ 

  .التأكد مف كجكد حقائؽ أك معمكمات ناقصة أك زائدة 

  يمكف تطبيقيا في المكقؼ مكضع السؤاؿ.  التي المبادئتكافر القكانيف أك 

  المبادئمعرفة طريقة تطبيؽ ىذه القكانيف أك . 
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 قالملاح

ى

 (4نشاط رقم)

 نشاط تطبيقي

 إجراءات التنفيذ: 

  ثمانية أنشطة عمى المشاركيف. الباحث يكزع 

  .يختار المشاركيف أربعة أنشطة 

  .تجيب المجمكعات كافة عف كؿ نشاط عمى حدة 

 ( دقيقة. 24شاط كمناقشتو بػ )يحدد زمف تنفيذ كؿ ن 

  مف المتدربيف تطبيؽ ميارة "التطبيؽ" عمييا في ضكء مفاىيـ التدريب كمعطياتو الباحث يطمب
 السابقة. 

 حكاران بيف المجمكعات. الباحث ر اد 

  .كالميزاف مثلان ، .عرض كيفية الاستخداـ الصحيح لأحد الأجيزة2

  .الأنشطة المدرسية لبياف، كألعابان ، كلكحات، . صمـ مسابقات1

  .. خطط لمسرحيات بيدؼ رفع الركح المعنكية في المدرسة2

حيث يتـ ، . تعد البطاطا الجافة أحد أنكاع الأغذية الرئيسة في دكلة بكليفيا/أمريكا الجنكبية3
كىذا ، كترش بالماء، كتغطى بالقش، فتكضع عمى الجباؿ العالية في الميؿ، تجفيفيا بطريقة بدائية

، حرارة الطقس كترتفع درجة، كفي اليكـ التالي كبعدما تشرؽ الشمس، إلى تجمدىا في الميؿيؤدم 
كتتكرر العممية لعدة ، يتـ الضغط عمى البطاطا بالأرجؿ مف قبؿ المزارعيف حتى يسيؿ منيا الماء

بحيث يتـ ، كتحفظ في أكياس كتستخدـ عند الحاجة، أياـ حتى يصغر حجـ البطاطا ثـ يتـ تجفيفيا
كالدجاج كصمصة الطماطـ  ثـ تطيى مع المكاد الغذائية، طيييا بالماء أكلان حتى تستعيد طراكتيا

 كدكمان تأخذ طعـ الصنؼ الذم تطيى معو كمذاقو. 

فكٌر في طريقة معينة جديدة يمكف استخداميا لأكؿ مرة في حفظ أحد المنتجات الغذائية الكطنية 
كالاستفادة منيا ، ييا بكثرة بحيث يمكف حفظيا طكاؿ العاـالتي تزرع محميان كتتكافر في مكاسـ جن

كالمتعارؼ عمى طريقة ، بالإضافة إلى المكاد الغذائية الرئيسة المعركفة، كمادة غذائية رئيسة
 حفظيا. عممان أف المحصكؿ الذم ستختاره لـ يسبؽ أف تـ حفظو. 

 .. طريقة الحفظ1 . اسـ المحصكؿ الزراعي2

 كعيف عمييا سير الحممة الفرنسية التي قاـ بيا نابميكف. ، ف العربي. ارسـ خريطة الكط2
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 الملاحق

ى

 كزٌع حقكؿ البتركؿ الميمة. ، . عمى خريطة الكطف العربي الصماء3

، إذا كزعت الريالات بالتساكم عمى ثلاثة أشخاص، . كيس يحتكم عمى عدد كبير مف الريالات4
أك ثمانية لا يبقى منيا شيء. فما ىك ، أك سبعة، أك ستة، أك خمسة أشخاص، أك أربعة أشخاص

 أقؿ عدد مف الريالات يمكف أف يككف في الكيس حتى يحقؽ المطمكب؟ 

( شيقؿ. أكجد 24000كترؾ مبمغنا مف الماؿ مقداره )، بنت كزكجة كأخ كأـ كأب ده. مات رجؿ عن5
 نصيب كؿ مف الكرثة المذككريف.

 .(التقييمميارات واستراتجيات  ى)التدريب عم : )عنوان الجمسة (:السادسةالجمسة 

 أىداف الجمسة الإرشادية: 

 أن: ن المشاركين بعد تطبيق الجمسة الأتيةيتوقع م

  ."يحددكا مفيكـ ميارة " التقييـ 

  ."يستنتجكا المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة "التقييـ 

  ."يتكصمكا إلى كضع مؤشرات خاصة بميارة " التقييـ 

 نكعة عمى ميارة " التقييـ". كنماذج مت، يقدمكا أمثمة 

  .يطبقكا ميارة " التقييـ 
 :الفنيات المستخدمة 

 كالأسئمة المفتكحة. الإلقاء  .2

 الحكار كالنقاش. .1

 مجمكعات عمؿ صغيرة. .2

 (.L.C. Dجياز )  ى( عم Power Pointعرض فيديك شرائح )   .3

 المدة الزمنية لمجمسة: 

 ( دقيقة. 70 -50يستغرؽ النشاط في الجمسة لمدة زمنية ما بيف ) 
 الخطوات الإجرائية لمجمسة: 

  يقكـكيطمب مف أحد الطلاب أف ، كشكرىـ عمى حسف التزاميـ، الباحث بالترحيب بالطلاب بدأ 
 بتمخيص ما كرد في الجمسة السابقة بصكرة سريعة.
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 الملاحق

ى

   ك تكضيح أىمية تمؾ ، ك بعرض أىداؼ المادة التدريبية ) الميارة(الباحث بالحديث  قاـثـ
جياز الكمبيكتر  ىعم(  Power Pointكذلؾ باستخداـ عرض شرائح ) ، الطلاب لدليارات الم
 (L.C. D). 

   بعرض مثالان )نمكذجان( خاصان بميارة " التقييـ " يشكؿ مدخلان لممادة الباحث  قاـثـ كمف
 .التدريبية

 الفردم ككؿ مجمكعة تقكـ باختيار ممثؿ بالعمؿ، مجمكعات عمؿ ىكثـ تقسيـ المشاركيف إل ،
 تطبيؽ أنشطة.مف خلاليا  العمؿ عمى شكؿ مجمكعات ثنائية أك مجمكعات متكاممة حسب النشاط

 (1نشاط رقم)

 حدّد وأفراد مجموعتك مفيوماً مناسباً لميارة " التقييم " 

 عرض الباحث مفيكـ ميارة " التقييـ " كيناقشيا مع المشاركيف. 
 التقييم: 

كتثمينيا مف جية القدر أك القيمة أك النكع. كمف ، ء أك الأنشطةالحكـ عمى الأفكار أك الأشيا 
خلاؿ ىذه الميارة يتعمـ الفرد كيؼ يطمؽ الأحكاـ عمى نكع الفكرة اعتمادان عمى معايير محددة؟ مما 

كما يستطيع الفرد مف خلاؿ ميارة التقييـ تككيف مسممات ثابتة  .يؤدم إلى دعـ الفكرة أك رفضيا
 يا. يؤيدىا كيدافع عن

  (2نشاط رقم )

 ما المتطمبات القبمية التي تستنتجيا لتعمم ميارة " التقييم" ؟

 عرض الباحث المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة " التقييـ ". 

  .القدرة عمى الحكـ 

 كتكضيح الأسباب، القدرة عمى الاختيار.  

 .القدرة عمى تفنيد الادعاءات 

 .القدرة عمى إبداء الرأم  
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  (3)نشاط رقم

 ما الخطوات المتبعة لتطبيق ميارة التقييم؟

 كيناقشيا مع المشاركيف. عرض الباحث خطكات تطبيؽ ميارة التقييـ

  .استخداـ تقنيات تقكيمية مثؿ: تقكيـ الحقيبة كالممؼ)الصحيفة( كقكائـ الرصد 

  .تقديـ تعميمات كاضحة كمختصرة كمفصمة 

  .تكفير المناخ الإيجابي 

 ة مف التقكيـ. تطكير أشكاؿ مختمف 

  .تحديد الأبعاد المختمفة لمعايير التقكيـ 
  (4نشاط رقم))

 نشاط تطبيقي 

 إجراءات التنفيذ: 

  .كزع المدرب ثمانية أنشطة عمى المتدربيف 

  .يختار المتدربكف أربعة أنشطة 

  .تجيب المجمكعات كافة عف كؿ نشاط عمى حدة 

 ة. (دقيق 24 )يحدد زمف تنفيذ كؿ نشاط كمناقشتو بػ 

 كمعطياتو ، يطمب المدرب مف المتدربيف تطبيؽ ميارة "التقييـ" عمييا في ضكء مفاىيـ التدريب
 السابقة. 

 ر المدرب حكاران بيف المجمكعات. اد 

يرل أنو نعمة حباىا ، كالآخر، أحدىما يرل أف البتركؿ العربي نقمة، . أصدر حكمان عمى رأييف2
 الله لمعرب. 

حسنت الأحكاؿ ، يرل أف الحممة الفرنسية نعمة عمى مصر، أحدىما، . أصدر حكمان عمى رأييف1
 يرل أنيا نقمة دمرت البلاد كحرمتيا مف الحرية. ، كالآخر، الاقتصادية

. قدـ مرافعة قضائية لقضية منتشرة عمى السطح حاليان مكضحان الأدلة التي استندت إلييا في 2
 مرافعتؾ. 
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 حدد أم الخطط أفضؿ في الحفاظ عمى الأغناـ. ، غناـ. باستخداـ المعمكمات كافة حكؿ الأ3

الصعكبات التي قد تظير في أثناء ك ، كقبكؿ المجتمع، كالكقت، ، يمكف لممحكات أف تتضـ: التكمفة
 التنفيذ. 

  .. حدد مف بيف ركايتيف أييما أكثر كاقعية في تشخيص الحادث4

يفي التحصيؿ في مادة . درج كفؽ المستكل مجمكعة مف الخطط لمساعدة الطمبة ضع5
 كقرر أييا ستثبت فاعمية بصكرة أكثر.  .الرياضيات

  .. ضع معايير ضركرية يقتضي تكافرىا في المراجع الجيدة6

 كالمبادئ التي تؤمف بيا.، . قيٌـ حركة التغيٌر الاجتماعي في ضكء القيـ7
 .(تخاذ القراراميارات واستراتجيات  ى)التدريب عم )عنوان الجمسة (: :السابعةالجمسة 

 أىداف الجمسة الإرشادية: 

 أن: ةيتوقع من المشاركين بعد تطبيق الجمسة الآتي

  ."يحددكا مفيكـ ميارة " اتخاذ القرار 

  .يستنتجكا المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة اتخاذ القرار 

  ."يتكصمكا إلى كضع مؤشرات خاصة بميارة " اتخاذ القرار 

 عمى ميارة " اتخاذ القرار".  يقدمكا أمثمة كنماذج متنكعة 

  ."يحممكا ميارة " اتخاذ القرار 

 :الفنيات المستخدمة 

 كالأسئمة المفتكحة. الإلقاء  .2

 الحكار كالنقاش. .1

 مجمكعات عمؿ صغيرة. .2

 (.L.C. Dجياز )  ى( عم Power Pointعرض فيديك شرائح )   .3

 المدة الزمنية لمجمسة: 

 ( دقيقة. 70 -50بيف ) يستغرؽ النشاط في الجمسة لمدة زمنية ما 
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 الخطوات الإجرائية لمجمسة: 

  يقكـ كيطمب مف أحد الطلاب أف ، كشكرىـ عمى حسف التزاميـ، الباحث بالترحيب بالطلاب بدأ
 بتمخيص ما كرد في الجمسة السابقة بصكرة سريعة.

   تمؾ  ك تكضيح أىمية، ك يعرض أىداؼ المادة التدريبية ) الميارة(الباحث بالحديث  قاـثـ
جياز الكمبيكتر  ىعم(  Power Pointكذلؾ باستخداـ عرض شرائح ) ، لدل الطلابالميارات 

 (L.C. D). 

  بعرض مثالان )نمكذجان( خاصان بميارة " " اتخاذ القرار " يشكؿ مدخلان لممادة الباحث  ثـ قاـكمن
 .التدريبية

 تطبيؽ أنشطة. مجمكعات عمؿ صغيرة يتـ مف خلاليا ىكثـ تـ تقسيـ المشاركيف إل 
 (1نشاط رقم)

 حدّد وأفراد مجموعتك مفيوماً مناسباً لميارة " اتخاذ القرار " 

 عرض الباحث مفيكـ ميارة " اتخاذ القرار" كيناقشيا مع المشاركيف. 
 اتخاذ القرار:  

 كرؤيتو بشكؿ أكسع مف أجؿ الكصكؿ إلى قرار سميـ. ، القدرة عمى التفاعؿ مع المكقؼ الحالي 

  (2رقم )نشاط 

  ما المتطمبات القبمية التي تستنتجيا لتعمم ميارة " اتخاذ القرار"؟

 يعرض الباحث المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة " اتخاذ القرار" 

  .القدرة عمى التخيٌؿ 

  .القدرة عمى الربط 

  القدرة عمى الاستنتاج 

 القدرة عمى حؿ المشكلات. 

 القدرة عمى جمع المعمكمات. 
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  (3)نشاط رقم 

 ما الخطوات المتبعة لتطبيق ميارة اتخاذ القرار؟

 كيناقشيا مع المشاركيف.، عرض الباحث خطكات تطبيؽ ميارة اتخاذ القرار

  .تحديد المشكمة أك المكضكع أك اليدؼ 

 كالبدائؿ كالحمكؿ. ، كضع الخيارات 

 كالحمكؿ المقترحة،  تقييـ الخيارات 

  .تكقع نتائج ىذه الخيارات كالحمكؿ 

 تيار الحؿ أك القرار الأفضؿ. اخ 

  (4نشاط رقم )

 نشاط تطبيقي

 إجراءات التنفيذ: 

  .كزع الباحث ثمانية أنشطة عمى المشاركيف 

  .يختار المشاركيف أربعة أنشطة 

  .تجيب المجمكعات كافة عف كؿ نشاط عمى حدة 

 دقيقة.  (24ف تنفيذ كؿ نشاط كمناقشتو بػ)يحدد زم 

 طبيؽ ميارة "اتخاذ القرار" عمييا في ضكء مفاىيـ التدريب طمب الباحث مف المشاركيف ت
 كمعطياتو السابقة. 

 ر الباحث حكاران بيف المجمكعات. اد 

ماذا ستعمؿ؟ )شريطة ، . افترض أنؾ عيٌنت مديران لمصنع يعاني مف مشكلات مختمفة في الإنتاج2
 أف لا يككف القرار ىك إغلاؽ المصنع(. 

فما ، كعميؾ أف تتخذ قراران ما، كفجأة تسمع صكتان غير عادم، . أنت تجمس كحدؾ في المنزؿ1
 أف تفعمو في تمؾ المحظة؟  الذم يجب

ىؿ تنبو جيرانؾ بشأف ذلؾ ، ماذا عميؾ أف تفعؿ، . تشاىد لصان يحاكؿ سرقة منزؿ أحد جيرانؾ2
 أـ ماذا؟  أـ تقكـ بإبلاغ الشرطة؟، المص؟
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حداث ، فات غير سميمةيقكـ بشكؿ مفاجئ بتصر ، . لديؾ صديؽ عزيز3 مثؿ: تخريب الممتمكات كا 
  .أعماؿ الشغب كالفكضى... إلخ

 أـ تقطع علاقتؾ بو؟، ما الذم يجب عميؾ أف تفعمو مع ىذا الصديؽ؟ ىؿ تبقى عمى علاقة معو
 كلماذا؟ 

، ىؿ يبقى مع كالده، يعرض عميو عمؿ بعيد عف المنزؿ، . شاب يعيش مع كالده الكبير في السف4
 و كيذىب إلى عممو الجديد؟ كلماذا؟ أـ يترك

 ككيؼ قمت باتخاذه؟ ، أىـ قرار اتخذتو في حياتؾ . ما5

. ىؿ الامتحانات ضركرة لجعؿ الطمبة يجتيدكف في دراستيـ؟ كىؿ ىي ضركرة كذلؾ لاختيار 6
 كتكصؿ إلى قرار محدد. ، أفضؿ الطمبة لمتعميـ المتقدـ؟ فكر في ىذا

كأنت ترل أف مف الميـ جدا حضكر ، مى شاشة )التمفزيكف( اليكـ. ىناؾ مباراة ىامة ستعرض ع7
يجب أف تدرس كتستعد لو. كيؼ تتخذ القرار ، في حيف أف لديؾ اختباران ميمان يكـ غد، ىذه المباراة
  المناسب؟

 .(التخطيطميارات واستراتجيات  ىلتدريب عم)ا : )عنوان الجمسة (:الثامنةالجمسة 

 :أىداف الجمسة الإرشادية 
 أن: ةيتوقع من المشاركين بعد تطبيق الجمسة الآتي

   ."يحددكا مفيكـ ميارة " التخطيط 

  ."يستنتجكا المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة "التخطيط 

  ."يتكصمكا إلى كضع مؤشرات خاصة بميارة " التخطيط 

 كنماذج متنكعة عمى ميارة " التخطيط". ، يقدمكا أمثمة 

 ."يطبقكا ميارة " التخطيط  
 :الفنيات المستخدمة 

 كالأسئمة المفتكحة. الإلقاء  .2

 الحكار كالنقاش. .1

 مجمكعات عمؿ صغيرة. .2

 (.L.C. Dجياز )  ى( عم Power Pointعرض فيديك شرائح )   .3
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 المدة الزمنية لمجمسة: 

 ( دقيقة. 70 -50يستغرؽ النشاط في الجمسة لمدة زمنية ما بيف ) 
 الخطوات الإجرائية لمجمسة: 

  يقكـكيطمب مف أحد الطلاب أف ، كشكرىـ عمى حسف التزاميـ، حث بالترحيب بالطلابالبا بدأ 
 بتمخيص ما كرد في الجمسة السابقة بصكرة سريعة.

   ك تكضيح أىمية تمؾ ، يعرض أىداؼ المادة التدريبية ) الميارة(الباحث بالحديث  قاـثـ
جياز الكمبيكتر  ىعم(  Power Pointكذلؾ باستخداـ عرض شرائح ) ، لدل الطلابالميارات 

 (L.C. D). 

  بعرض مثالان )نمكذجان( خاصان بميارة " التخطيط " يشكؿ مدخلان لممادة الباحث  قاـ ثـ كمف
 .التدريبية

  تطبيؽ أنشطة.كثـ تـ تقسيـ المشاركيف إلي مجمكعات عمؿ صغيرة يتـ مف خلاليا 
 (1) نشاط رقم

 رة " التخطيط " حدّد وأفراد مجموعتك مفيوماً مناسباً لميا

 " كيناقشيا مع المشاركيف.  عرض الباحث مفيكـ ميارة " التخطيط

 التخطيط:  

، عممية بناء الإجراءات ػ خطكة بخطكة ػ التي تتخذ لمتكصؿ إلى إنجاز يحقؽ اليدؼ المكضكع سابقان 
ز شؾ أف استخداـ ىذه الميارة يساعد الفرد في التعرؼ عمى أىمية التنظيـ مف أجؿ إنجاكلا

  .فالتخطيط يكفر الكقت كيقمؿ الجيد كيزيد مف كفاءة العمؿ، الميمات
 (2نشاط رقم )

 ما المتطمبات القبمية التي تستنتجيا لتعمم ميارة " التخطيط؟

 عرض الباحث المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة " التخطيط " 

 القدرة عمى تكقٌع النتائج. 

 القدرة عمى تحديد الأىداؼ. 

 ديد السمبيات كالإيجابياتالقدرة عمى تح. 

 القدرة عمى تنظيـ الأشياء . 
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 (3نشاط رقم )

 ما الخطوات المتبعة لتطبيق ميارة التخطيط؟

 عرض الباحث خطكات تطبيؽ ميارة التخطيط كيناقشيا مع المشاركيف.

  .تحديد المشركع أك الميمٌة المراد تنفيذىا 

  .إعداد قائمة بأىـ المنجزات 

 كالكقت اللازـ ، كالخطكات، الضركرية لإنجاز المشركع تتضمف نقطة البدء إعداد قائمة بالمكاد
 لمتنفيذ. 

 أك الصعكبات التي قد تعترض سبيؿ إنجاز المشركع. ، تحديد المشكلات 

 (4نشاط رقم )

 نشاط تطبيقي 

 إجراءات التنفيذ: 

  .كزع المدرب ثمانية أنشطة عمى المشاركيف 

  .يختار المشاركيف أربعة أنشطة 

 يب المجمكعات كافة عف كؿ نشاط عمى حدة. تج 

  (دقيقة.  24يحدد زمف تنفيذ كؿ نشاط كمناقشتو بػ) 

  طمب الباحث مف المشاركيف تطبيؽ ميارة "التطبيؽ" عمييا في ضكء مفاىيـ التدريب كمعطياتو
 السابقة. 

 ر الباحث حكاران بيف المجمكعات. اد 

 لمركرم في المدف. ضع خطة يمكف بكساطتيا القضاء عمى الازدحاـ ا .2

كيؼ يمكف أف تخطط لمقبض عمى  .يعمؿ أحد المصكص عمى سرقة نكع محدد مف السيارات .1
 ذلؾ المص؟ 

كيؼ يمكف أف تعمؿ  .كىذه الجريدة مبيعاتيا قميمة جدان ، رئيسان لتحرير جريدة ما تخيؿ نفسؾ .2
 عمى زيادة مبيعات ىذه الجريدة؟ 

 .فحة المخدرات () مكا :خطط لميرجاف حكؿ قضية ساخنة مثؿ .3
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خطط تصميمان لمكحة جدارية عف إساءة استخداـ الأدكية أك طرؽ الأمف كالسلامة في ساحات  .4
  .المعب

  .خطط لإعداد قامكس جيب صغير تعده بنفسؾ .5

 تخيؿ أنؾ ابف بطكطة كخطط لرحمة طكيمة  .6

 .خطط لرحمة بحرية غير مسبكقة .7

 يارات واستراتجيات المقارنة(.م ى)التدريب عم )عنوان الجمسة (: :التاسعةالجمسة 

 أىداف الجمسة الإرشادية: 

 أن: ةتييتوقع من المشاركين بعد تطبيق الجمسة الآ

  ."يحددكا مفيكـ ميارة " المقارنة 

  ."يستنتجكا المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة "المقارنة 

  ."يتكصمكا إلى كضع مؤشرات خاصة بميارة " المقارنة 

 متنكعة عمى ميارة " المقارنة". كنماذج ، يقدمكا أمثمة 

  ."يطبقكا ميارة " المقارنة 

 :الفنيات المستخدمة 

 الإلقاء كالأسئمة المفتكحة.  .1

 الحكار كالنقاش. .2

 مجمكعات عمؿ صغيرة. .3

 (.L.C. Dجياز )  ى( عم Power Pointعرض فيديك شرائح )   .4
 المدة الزمنية لمجمسة: 

 ( دقيقة. 80 -60يف )يستغرؽ النشاط في الجمسة لمدة زمنية ما ب 

 الخطوات الإجرائية لمجمسة: 

  يقكـكيطمب مف أحد الطلاب أف ، كشكرىـ عمى حسف التزاميـ، بدأ الباحث بالترحيب بالطلاب 
 بتمخيص ما كرد في الجمسة السابقة بصكرة سريعة.

   لميارات الباحث بالحديث يعرض أىداؼ المادة التدريبية ) الميارة( ك تكضيح أىمية تمؾ ا قاـثـ
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 .L.C) جياز الكمبيكتر  ىعم(  Power Pointكذلؾ باستخداـ عرض شرائح ) ، الطلاب للد
D). 

   المقارنة " يشكؿ مدخلان لممادة التدريبية. الباحث بعرض مثالان )نمكذجان( خاصان بميارة " قاـكمف 

 الفردم العمؿبككؿ مجمكعة تقكـ باختيار ممثؿ ، مجمكعات عمؿ ىكثـ تقسيـ المشاركيف إل ،
 العمؿ عمى شكؿ مجمكعات ثنائية أك مجمكعات متكاممة حسب النشاط مف خلاليا تطبيؽ أنشطة.

 (1) نشاط رقم

 "  حدّد وأفراد مجموعتك مفيوماً مناسباً لميارة " المقارنة

 عرض الباحث مفيكـ ميارة " المقارنة " كيناقشيا مع المشاركيف. 
 المقارنة:  

أك أكثر عف طريؽ تفحص العلاقات ، كأكجو الاختلاؼ بيف شيئيف ،التعرٌؼ عمى أكجو الشبو
مفقكد في  كاأ، كرؤية ما ىك مكجكد في أحدىـ، كالبحث عف نقاط الاتفاؽ كنقاط الاختلاؼ، بينيما

كما أف المقارنة تساعد الفرد في ، الآخر كتعد ميارة المقارنة أساسان لعممية الملاحظة كالتصنيؼ
 الأشياء. استنباط العلاقات بيف 

 (2) نشاط رقم

 ؟" ما المتطمبات القبمية التي تستنتجيا لتعمم ميارة " المقارنة

 عرض الباحث المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة " المقارنة "

  القدرة عمى استخداـ الخبرات السابقة. 

 دقة الملاحظة. 

 القدرة عمى تحميؿ المعمكمات كتنظيميا.  

 مركنة التفكير.  

 (3)منشاط رق

 "؟  ا الخطوات المتبعة لتطبيق ميارة " المقارنةم

 .كيناقشيا مع المشاركيف المقارنةعرض الباحث خطكات تطبيؽ ميارة 

  .فحص الأشياء المراد مقارنتيا 
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 كالاختلاؼ فييا. ، التعرؼ عمى جكانب التشابو 

 كالمختمفات فييا. ، تصنيؼ المتشابيات 

 ابو كالاختلاؼ. استخلاص النتائج بناء عمى معرفة سمات التش 
 (4)منشاط رق

 نشاط تطبيقي 

 إجراءات التنفيذ: 

  .كزع الباحث ثمانية أنشطة عمى المتدربيف 

  .يختار المشارككف أربعة أنشطة 

  .تجيب المجمكعات كافة عف كؿ نشاط عمى حدة 

 دقيقة.  (15ػ )يحدد زمف تنفيذ كؿ نشاط كمناقشتو ب 

 لتطبيؽ" عمييا في ضكء مفاىيـ التدريب كمعطياتو تطبيؽ ميارة "ا كفطمب الباحث مف المشارك
 السابقة. 

 ( 100، 1 ):.قارف بيف الرقميف1

 ..قارف بيف غزكة بدر كغزكة أحد2

 سنة؟ ( 50 ).كيؼ تختمؼ القيـ الأسرية في المجتمع العربي المعاصر عمٌا كانت عميو قبؿ3

 بيف ىذه الأشياء:  حاكؿ إيجاد نقاط التشابو، .لديؾ مجمكعة مف الأشياء المختمفة4

  .الكتاب –البرتقالة -

 .قيادة السيارة -مشاىدة التمفزيكف-

 .النكـ -تنظيؼ الأسناف-

 .ما أكجو التشابو كالاختلاؼ بيف "رحمة مدرسية" ك"اختبار"؟ 5

 ك"الشخص الكسكؿ؟ ، كالاختلاؼ بيف "الشخص الفقير"، .ما أكجو التشابو6

نفاؽ النقكد ، إنفاؽ النقكد عمى التكنكلكجيا الحديثة المتطكرة بيف :. ما أكجو التشابو ك الاختلاؼ7 كا 
 عمى التعميـ؟ 
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كلديو دقة في ، مخمص في عممو، .مف المعركؼ أف الشعب الياباني شعب منظـ يحب العمؿ8
 إلخ 000المكاعيد 

كيؼ تستطيع أف  ثـ عدت إلى بمدؾ.، تخيؿ نفسؾ أنؾ عشت لفترة معينة بيف أفراد ىذا المجتمع
 كظؼ عممية المقارنة مف أجؿ تعميـ الفائدة عمى بمدؾ؟ت

 (.التمخيصميارات واستراتجيات  ى)التدريب عم : )عنوان الجمسة (:العاشرةالجمسة 

 أىداف الجمسة الإرشادية: 

 أن: ةلآتييتوقع من المشاركين بعد تطبيق الجمسة ا

  ."يحددكا مفيكـ ميارة " التمخيص 

  لتعمـ ميارة "التمخيص". يستنتجكا المتطمبات القبمية 

  ."يتكصمكا إلى كضع مؤشرات خاصة بميارة " التمخيص 

  ."يقدمكا أمثمة كنماذج متنكعة عمى ميارة " التمخيص 

 ."يطبقكا ميارة " التمخيص  
 :الفنيات المستخدمة 

 الإلقاء كالأسئمة المفتكحة.  .1

 الحكار كالنقاش. .2

 مجمكعات عمؿ صغيرة. .3

 (.L.C. Dجياز )  ى( عم Power Pointعرض فيديك شرائح )   .4

 المدة الزمنية لمجمسة: 

 ( دقيقة. 80 -60يستغرؽ النشاط في الجمسة لمدة زمنية ما بيف ) 
 الخطوات الإجرائية لمجمسة: 

  يقكـكيطمب مف أحد الطلاب أف ، كشكرىـ عمى حسف التزاميـ، بدأ الباحث بالترحيب بالطلاب 
 ة سريعة.بتمخيص ما كرد في الجمسة السابقة بصكر 

   الباحث بالحديث يعرض أىداؼ المادة التدريبية ) الميارة( ك تكضيح أىمية تمؾ الميارات  قاـثـ
 جياز الكمبيكتر  ىعم(  Power Pointكذلؾ باستخداـ عرض شرائح ) ، الطلاب للد
 (L.C. D). 
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   لممادة " يشكؿ مدخلان  التمخيص الباحث بعرض مثالان )نمكذجان( خاصان بميارة " قاـكمف
 التدريبية.

 العمؿ الفردمبككؿ مجمكعة تقكـ باختيار ممثؿ ، مجمكعات عمؿ ىكثـ تقسيـ المشاركيف إل ،
 العمؿ عمى شكؿ مجمكعات ثنائية أك مجمكعات متكاممة حسب النشاط مف خلاليا تطبيؽ أنشطة.

 (1نشاط رقم)

 "  التمخيصحدّد وأفراد مجموعتك مفيوماً مناسباً لميارة " 

 " كيناقشيا مع المشاركيف.  التمخيصباحث مفيكـ ميارة " يعرض ال

 : التمخيص

، كالتقميؿ مف حجميا مع المحافظة عمى سلامتيا مف الحذؼ أك التشكيو، تقميص الأفكار كاختزاليا
كفصؿ ما ىك أساسي عمٌا ىك غير ، ككذلؾ إعادة صياغتيا عف طريؽ مسح المفردات كالأفكار

بيدؼ استخلاص لب ، الأفكار الكاردة بمغة مف يقكـ بالتمخيصكمعالجة المفاىيـ ك ، أساسي
 ثـ التعبير عنيا بإيجاز ككضكح. ، المكضكع كالأفكار الرئيسة المرتبطة بو

 (2نشاط رقم)

 ؟".التمخيصما المتطمبات القبمية التي تستنتجيا لتعمم ميارة " 

 " التمخيصعرض الباحث المتطمبات القبمية لتعمـ ميارة " 

  عمى قراءة ما بيف السطكر. القدرة 

 كربطيا، كتنقيحيا، القدرة عمى تجريد النقاط البارزة. 

 القدرة عمى إعادة صياغة الفكرة أك الأفكار الرئيسة التي تشكؿ جكىر المكضكع. 

 القدرة عمى ترتيب الأكلكيات. 

 د المكضكعالقدرة عمى تجري . 
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 (3نشاط رقم)

 "؟  التمخيصما الخطوات المتبعة لتطبيق ميارة " 

 كيناقشيا مع المشاركيف  التمخيصعرض الباحث خطكات تطبيؽ ميارة 

  .فيـ المادة المراد تمخيصيا فيمان دقيقان 

  .القدرة عمى إعادة عرضيا 

  .المحافظة عمى الشكؿ العاـ لممادة 

  .تقييـ مدل أىمية مككنات المادة 

  .اتخاذ قرار حكؿ الحذؼ أك التشكيو 
 (4نشاط رقم)

 طبيقي نشاط ت

 إجراءات التنفيذ: 

  .يختار المشارككف أربعة أنشطة 

  .تجيب المجمكعات كافة عف كؿ نشاط عمى حدة 

  (دقيقة.  24يحدد زمف تنفيذ كؿ نشاط كمناقشتو بػ) 

   يطمب الباحث مف المدربيف تطبيؽ ميارة "التطبيؽ" عمييا في ضكء مفاىيـ التدريب كمعطياتو
 السابقة. 

 (كممة.  10كقـ بتمخيصو بما لا يزيد عف) ، مادة تخصصؾ اختر أحد النصكص في .2

 اختر أحد المقالات المكجكدة في إحدل الصحؼ المحمية ثـ قـ بتمخيصيا.  .1

 ثـ قـ بتمخيصيا. ، استمع إلى إحدل المحاضرات التي تناقش قضايا اجتماعية ميمة .2

 أك المسمسلات التي تابعتيا ثـ قـ بتمخيصو. ، اختر أحد الأفلاـ .3

 في جممة كاحدة الكضع العربي الراىف. لخص  .4

اختصر في  .مكضكع الحركب كالآثار المدمرة ليا عمى المجتمعات المعاصرة قضية ميمة جدا .5
 جممة كاحدة "الآثار المدمرة لمحركب" 
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تستمع كؿ يكـ إلى العديد مف نشرات الأخبار. ىؿ تستطيع اختصار ىذه النشرات في جممة  .6
 كاحدة؟ 

كؿ مكضكع المخدرات كالآثار المدمرة لو عمى المجتمع. ىؿ تستطيع تتناقش مع زميمؾ ح .7
 اختصار ىذا النقاش في جممة كاحدة؟ 

 )عنوان الجمسة (: )إنياء البرنامج وتقويمو(. جمسة ختامية :ةعشر  الحاديةالجمسة 

 أىداف الجمسة الإرشادية: 

  في البرنامج. كنقاط الضعؼ، نقاط القكة ىكالكقكؼ عم، تقكيـ الجمسات الإرشادية 

معرفة النتائج التي تكصؿ إلييا المشاركيف مف خلاؿ التدريبات التي استخدمت خلاؿ جمسات 
 البرنامج.

 ف بعد الانتياء مف الجمسات.ك التحسف الذم شعر بو المشارك لمعرفة مد 

 كتكظفيو في حياتيـ.، ف إلي ضركرة الاستمرار في تنفيذ ما تـ اكتسابوك إرشاد المشارك 

 الإجرائية لمجمسة: الخطوات

  الباحث بمراجعة ما تـ الحديث عنو بالجمسة السابقة في عرض ممخص كسريع لجميع ما  سيقكـ
 تـ عرضو في البرنامج الإرشادم.

  الباحث بمراجعة البرامج كالأنشطة كالمكضكعات التي تمت مناقشتيا في الجماعة  سيقكـ ثـ
 كتشجيع 

 في حياتيـ اليكمية.، فادة مما تعممكه كتطبيقوكالاست، أعضاء الجماعة عمى الاستمرار

  كالمعكقات التي كاجيتيـ أثناء تنفيذ ، الباحث بمناقشة المشاركيف في الصعكبات كمف سيقكـ
 البرنامج ككيفية التغمب عمييا.

   جؿ أالمجيكد الذم بذلكه معو مف  ىالباحث بشكر المشاركيف في البرنامج عم سيقكـفي النياية
 كيعرب ليـ عف سعادتو بالفترة التي قضاىا معيـ أثناء تنفيذ البرنامج. ، عمؿإنجاح ىذا ال

 وتتم الجمسة الختامية من خلال تقييم البرنامج من عدة طرق:

   في القياس القبمي قبؿ تنفيذ البرنامج  تنمية ميارات التفكير لمقارنة أفراد المجمكعة في مستك
 حظة الفرؽ الحاصؿ بيف القياسيف.كملا، كالقياس البعدم بعد تنفيذ البرنامج

  كالنتائج التي لاحظكىا خلاؿ تنفيذ الجمسات.، تقييـ الطلاب أنفسيـ لمبرنامج 

  .المتابعة كالملاحظة لمطلاب في الفترة القادمة 
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 (6ممحق)

 صور الطلاب
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