


 غةةةةةةةة   - الإسةةةةةةةة م    الجامعةةةةةةةة 

   

 العل ةةةةةةةةةا الدراسةةةةةةةةةا  عمةةةةةةةةةا  

   
 الترب ةةةةةةةةةةةةةةةةةةة  كل ةةةةةةةةةةةةةةةةةةة 

   
 ال  سةةة  الإرشةةةا /  الةةة    علةةة  قسةةة 

   
  
 

 
 

 انكزيم  انقزآنانذكاء وعلاقته بحفظ 
 "ة"دراسة مقارن

 
 
 

 :إعداد الطالبة
 الطويل     على نرمين نعيم 

  
 :إشراف

 سناء إبراهيم أبو دقة  د . أ
 
 

رشاد النفسي من قسم علم الماجستير في الإ متطلباتللحصول على استكمالًا سة ت هذه الدراقدم
 غزة  –الارشاد النفسي بكلية التربية بالجامعة الاسلامية  -النفس

 
 

 م     1031  -هـ 3414
 

 





 

  
 أ 

 
  

 إهداء
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 إلى ؿن غردني ذتائلًا ؿن ـورِ ، وبذوراً ؿن عطاء

  إلى ؿن ؽىنَ دبباً في تعلومي وتثقوفي وتيدقبي  وتهذقبي 

 إلى ؿنِ تدؿعُ عوني بذؽراه ، و قلهج ؾساـي داعوا ربي روبَ ؾقوىفـ 

 ..  لى والدي طيَّب الله ثراهإ

 

 إلى ؿنِ احتوتني ؼلباً ، واحتضنتني ذقاءّ  ، وبذؾتِ في دعادتي ؿا لِم قُبذلِ 

 إلى ؿنِ ؽاـت دندي وعوـي وؿلجيي حيَن ضوقي ، وؿيؿني حيَن خوفي 

 وأؿي اؾرءوم أرال الله في عمرفا .  إلى والدتي الحنونْ

 

 ي باؾثميِن ؽي أصلُ إلى فنى اؾوومِ إلى ؿن ؽىنَ ؾي عوـاً ودنداً ، وؿدَّـ

 زوجي الغاليإلى رػوق دربي 

 

 إلى ؿنِ رآفم ؼلبي ؼبلَ عوني .. إلى تلكْ اؾبسمة اؾتي ؿنحتني الأؿلِ وحبُ الحوىفـ 

 أبنائي لانا وحامد 

 

 إلى ؿنِ فمِ دندي وعزوتي في فذفـ الحواة  بعدَ ربي 

 مروـي حباً .إلى ؿنِ أغدؼوـي  ػضلًا ، وأودعوـي ؽرؿاً ، وغ

 أخوتي وأخواتي
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 الذكرىوالتقدور

 الشكر والتقدير
الحمد لله رب العالميف ، لو سبحانو الفضؿ والمنة ، أعاف فيسر ، ويسر فأعاف ، الميـ عممنا مآ 

وعمى  ينفعنا ، وانفعنا بما عممتنا إنؾ أنت السميع العميـ ، والصلبة والسلبـ عمى سيدنا محمد 
 آلة  وصحبة أجمعيف .. 

أولًا وأخيراً عمى نعمتو وفضمو وكرمة بإنجاز ىذه الدراسة .. ومف منطمؽ قوؿ الرسوؿ الحمد الله 
 مف لا يشكر الناس لا يشكر لله ( فإنني أتقدـ بخالص تقديري لصرحنا الشامخ ، وعزوتنا ( :

 الخالدة ، ومنارتنا الزاخرة بالمعرفة.
 اصمت في دربيا حتى تميزت بجدارةػ و  ، ورغَـ الصعاب اتمؾَ السماء التي رفضت الاستكانة لعدوى

 الإسلبمية الوفاء أقدمو لجامعتنا البارقة بالتميز .. الجامعة شكري عمى مناضد
ويسترسؿُ شكري عمى أطباؽ مف نور أقدميا لمفْ منحتني مف وقتيا أثمنو كي تطوًّؽ يميني بالعمِـ 

َـ اليأسُ  تمؾَ التي كآفَ سعييا حثيثاً لتقدمي وازدىاري ، وكانت والمعرفة الشمعة التي كمما أظم
أنا عميو  ففتحتْ لي قمبيا وعقميا ،  حتى  كنتُ ما طريقي أضاءت نفسيا لتزويدي بشغؼِ المواصمة

 الآف إلى مشرفة رسالتي الموقرة .. سناء أبو دقو ..
ثرائيا ب توجيياتيـ كما أتقدـ بالشكر والتقدير إلى لجنة المناقشة لتفضميـ بقبوؿ مناقشة ىذه الدراسة وا 

 القيمة 
ْـ تتوانىلمكتبة الجامعة  ممتنةكمآ ودائما أكوفُ  عف تقديِـ يدِ العوفْ في كؿْ مآ  الإسلبمية التي ل
وأخصْ بالذكر ..  الكتبْ طائعو في يميني وأسقوني المعرفة مف منيميـ الخصب ااحتجتو .. فسخرو 

 .فبارؾ الله فية الأستاذ : محمد أبو ستو  
والنجاح ، وكؿ مف قدـ  ـ بجزيؿ الشكر والامتناف مف كؿ مف ميدو لي سبيؿ الارتقاءوأخيراً .. أتقد

 وعائمة زوجي عائمتي تواضع مف أفرادلي العوف لإتماـ ىذآ العمؿ الم
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 ممخص الدراسة
 الكريـ والتعرؼ عمى مستوى القرآفىدفت الدراسة الى التعرؼ عمى العلبقة بيف الذكاء وحفظ 

الكريـ. والتعرؼ  عما إذا كاف  القرآفالانفعالي( لدى طالبات حفظة  –الاجتماعي  – )الذكاء العاـ
افظات الانفعالي( بيف طالبات ح-الاجتماعي  -الذكاء )العاـفي ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية 

لة ذات دلا اغير الحافظات لمقراف الكريـ . و معرفة ما إذا كاف ىناؾ فروقالالكريـ والطالبات  القرآف
الكريـ يعزى لمقدار  القرآفالانفعالي ( لدى حافظات –الاجتماعي –الذكاء)العاـ في إحصائية 

الحفظ والمستوى الدراسي واستخدمت الباحثة المنيج المقارف وتكونت العينة الاستطلبعية لمدراسة 
ـ وذلؾ  ( طالبة غير حافظاً لمقراف الكري10( طالبةً حافظاً لمقراف الكريـ، و)10( منيـ )00)

وقد  ( طالبة،100لمتحقؽ مف صدؽ وثبات أدوات الدراسة ، كما تكونت العينة الفعمية لمدراسة مف )
تـ استخداـ ثلبث أدوات لتحقيؽ أىداؼ الدراسة وىى اختبار الذكاء مف إعداد  أحمد زكى صالح. 

عداد الباحثة واستبانة الذكاء الانفعالي مف إعداد الباحثة واستبانة الذكاء الاجتماعي مف إ
واستخدمت الباحثة اساليب احصائية عديدة ،ومنيا المتوسط الحسابي  والانحراؼ المعياري والوزف 

( ، ومعامؿ جتماف واختبار الفا كرومباخ  واسموب التحميؿ التبايف الثنائي، Tالنسبي ، واختبار )
 وقد توصمت الدراسة الحالية إلى النتائج التالية: 

  (  وىذا يدؿ عمى أف الذكاء 917339الكريـ بمغ)  القرآفالعاـ عند حفظة اف مستوى  الذكاء%
% ( وىذا يدؿ 93791)  ف مستوى الذكاء الانفعالي بمغأالكريـ مرتفع و  القرآفدى حافظات ل

واف مستوى  الذكاء الاجتماعي ، الكريـ  مرتفع القرآفعمى أف الذكاء الانفعالي لدى حافظات 
 .الكريـ مرتفع القرآفمى الذكاء الاجتماعي لدى حافظات ( وىذا يدؿ ع39793بمغ )

  ،وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في )الذكاء العاـ( بيف طالبات الحافظات لمقراف الكريـ
والطالبات الغير حافظات لمقراف الكريـ ولقد كانت الفروؽ لصالح الطالبات الحافظات لمقراف 

 الكريـ.
 الذكاء الانفعالي( بيف طالبات الحافظات لمقراف الكريـ،  وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في(

وطالبات الغير حافظات لمقراف الكريـ ولقد كانت الفروؽ لصالح الطالبات الحافظات لمقراف 
 الكريـ.

  ،وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في )الذكاء الاجتماعي( بيف طالبات الحافظات لمقراف الكريـ
قراف الكريـ ولقد كانت الفروؽ لصالح الطالبات الحافظات لمقراف والطالبات الغير حافظات لم

 الكريـ.
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  عدـ وجود فروؽ دالة إحصائية بيف المستوى الدراسي لمصفوؼ السابع والثامف والتاسع عمى
 الذكاء العاـ والانفعالي والاجتماعي

  30وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مقدار الحفظ في الذكاء العاـ بيف الأقؿ مف       
 جزء، 13جزء لصالح الأكثر مف  13أجزاء والأكثر مف 

 .عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مقدار الحفظ في الذكاء الانفعالي والاجتماعي 
  لا يوجد تأثير داؿ إحصائياً في الذكاء العاـ والوجداني والاجتماعي في مقدار الحفظ عمى

 المستوى الدراسي. 

 ضوء نتائجيا بعدة توصيات اىميا:  وقد خرجت الدراسة في

   الكريـ بقدر المستطاع لما لو الاثر الايجابي عمى ارتفاع نسبة  الذكاء)العاـ  القرآفحفظ
 والاجتماعي والانفعالي( 

  توعية الاباء مف خلبؿ عقد ندوات تثقيفية في المدارس بأىمية تربية الابناء تربية اسلبمية
نة النبوية المطيرة وحثيـ عمى استخداـ اساليب تنشئة الكريـ والس القرآفبحتو في ظؿ 

 اجتماعية سميمة مستندة الى مبادئ الديف الإسلبمي  
  الاىتماـ بشكؿ كبير مف قبؿ الاباء والاميات والمربيف التربوييف بالحاؽ الاطفاؿ في سف مبكرة

ثر الكبير والبالغ في الكريـ  التي تقاـ في المساجد لما لو الا القرآفمف حياتيـ  بحمقات تحفيظ 
 .نضوج شخصية الطفؿ مف الناحية الانفعالية والاجتماعية
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Abstract 
  

This study aims to identify the relationship between intelligence and 

memorizing the Holy Quran and to identify the intelligence (general - 

social - emotional) of female students who memorized the Quran. It also 

seeks to identify if there are statistical dissimilarities in the mentioned 

levels of intelligence between the students who memorize and who do not 

memorize Quran, and check if there is statistical dissimilarities attributed to 

level of memorization and educational level. The researcher used 

comparative method and the pilot sample consisted of 60 students, 30 of 

them memorize the Holy Quran and the other 30 do not memorize to check 

study tools validity, where the actual study sample included 200 students.  

To achieve study aims, the researcher adopted three tools, which are 

intelligence test of Ahmed Zaki Saleh, emotional and social intelligence 

questionnaires prepared by the researcher herself. Moreover, the researcher 

used numeral statistical methods, including the arrhythmic mean and 

student and Standard deviation and relative weight and (t) test, and atman 

coefficient and Alpha Test Krumbach and the method of contrast Analysis. 
 

Study results: 
  

1. The level of general intelligence of students who memorize the 

Quran reached (83.7799%). This indicates that such level is high, 

besides the high level of emotional intelligence (81.92%), and social 

one (79.51).  

2. There are statistical dissimilarities in the (general intelligence) 

between those who memorize the Holy Quran and those who do not 

in favor of students who memorize Quran.  

3. There are statistical dissimilarities in the (emotional intelligence) in 

favor of students who memorize the Quran. 

4. There are statistical dissimilarities in the (social intelligence) in favor 

of students who memorize the Quran. 

5. There are no statistical dissimilarities between educational level (7
th

, 

8
th

 and 9
th
 grades) and social, emotional and general intelligences. 

6. There are statistical dissimilarities in memorization portion in the 

general intelligence between 10 chapters and 21in favor of 21 

chapters. 
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7. There are no statistical dissimilarities in memorization portion in 

social and emotional intelligences.  

8. There are no statistical dissimilarities in memorization portion in 

general, social and emotional intelligences on the educational level.  

 

Study recommendations: 
 

- Memorizing the Holy Quran as much as possible has positive effect 

on increasing intelligence level (general – emotional – social). 

- Enlighten parents through seminars in schools about the significance 

of right Islamic education in the light of Holy Quran and Prophetic 

Sunna and encourage them to use sound social methods based of 

teachings of Islam.  

- Parents and educators should involve children in early ages in 

memorization circles in mosques as they have great influence on 

child’s emotional and social personalities.   
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 :مقدمة
 ء، ورفعػػةٌ تضػػيمسػػمـ، ووسػػاٌـ يحتفػػي بػػو الصػػدرالكػػريـ شػػرؼ يرنػػو إليػػو ال القػػرآفحفػػظ إف 

يُقػرأ عميػو رحمػةً مػف ، و منػازؿ عميػيف افظ، وبػو يطػأ الحػومنػاؿٌ ينصػو المنيػاج القػويـ الطريؽ السػميـ،
يػؤتى  القػرآفمػف أف  أخبػر ، كما منيفآ ادخموىاأف  الأشيادعمى رؤوسِ  ينادى، يوـ رب العالميف

وعندما يتـ الرضواف يقاؿ لػو اقػرأ وارتػؽ ورتػؿ  ويجعؿ ممف  يوـ القيامة ممبسا حافظة تاج الكرامة
  .كما كنت ترتؿ في الدنيا فاف منزلتؾ عند أخر أية كنت تقرؤىا

، فيحيػا حيػاة سػعيدة ،والروحػي لممسػمـ ،يحقؽ الأمف النفسي ، وحفظو،الكريـ القرآفإف قراءة 
للئنسػػاف مػػف  مناعػػةً الكػػريـ يعطػػى آف القر فػػ ؛ولا عجػػب فػػي ذلػػؾ ،والراحػػة ،والطمأنينػػة ،ىػػا السػػكينةممؤ 

، ويبعد عنو اليأس والتشاؤـ، والأمؿ ،الإنساف بالتفاؤؿ رويشع ،والاضطراب النفسي ،والفزع ،الخوؼ
إلػػػى سػػػموؾ  ،الكػػػريـ القػػػرآفيتػػػرجـ مػػػا أمرنػػػا الله بػػػو فػػػي  ،بعمػػػؿ سػػػميـولا بػػػد لمحػػػافظ أف يتبػػػع حفظػػػو 

قػاؿ الله سػبحانو  الفلبح في الدنيا والآخرة، كماو  ،يروعمى الأمة بالخ، و، فيعود عمييعمؿ بو ،يجابيإ
ونَ الَّذِينَ آَتَقْـاَهُمُ الْؽتَِابَ يَتْؾُوكَهُ حَقَّ تلََِوَتهِِ أُولَئِكَ يُمْمِـوُنَ بهِِ وَمَنْ يَؽْػُرْ بهِِ فَلُولَئِكَ ]وتعالى:  اسُِِ  [هُمُ الَْْ
  .[313]البقرة 

ويضػػع بػػو  )إف الله يرفػػع بيػػذا الكتػػاب أقوامػػاً قػػاؿ:  النبػػي  أف وعػػف عمػػر بػػف الخطػػاب 
 .(103، 9،جب.ت)اخرجة مسمـ ،(آخريف

تجعػػػؿ  التػػػي لمشخصػػػيةيؤكػػػد عمػػػى المظػػػاىر السػػػوية  يقػػػوؿ الميػػػدي أف الػػػديف فػػػي جػػػوىره
يسػيـ  يمكػف أف فالػديف بمفػرده الػذاتوالسيطرة عمػى  والاتزاف ،ممارسات الشخص تسير نحو النضج

الافراد العقيدة الدينية تؤثر في حياة اف  دراسات عديدة حيث تؤكد ي؛في حؿ مشكلبت المرض العقم
 بػػؿ وتشػػير جممػػة الدراسػػات الامبريقيػػة النفسػػيوالاسػتقرار  ،الطمأنينػػة الاسػوياء وتحقػػؽ ليػػـ قػػدرا مػػف 
 كمػػػا وجػػػد )أف الػػػديف يمكػػػف أف يخػػػدـ الصػػػحة العقميػػػة(  :فػػػي مقػػػاؿ لػػػو االتػػػي لخصػػػيا فيكتػػػور دبسػػػتو 

وأيضػػا  كشػػفت دراسػػة اورلػػي)اف التوافػػؽ الشخصػػي والأنشػػطة الدينيػػة باطيػػو بػػيف مػػوبيرج علبقػػة ارت
 .(10-19 :1000، )المزيني الأكثر سعادة كانوا الاكثر نشاطا في الممارسات الدينية( دالأفرا

 ،والاجتماعية ،مف النواحي العقمية الحافظةشخصية  في اً يجابيإ اً الكريـ يؤثر تأثير  القرآفإف 
ف لأ ،نمو شخصية متكاممة مف كافة الجوانبإلى  ف ىذا التأثير يؤدىا  و  ،والأخلبقية ،والانفعالية

فيو يربي المسمـ عمى أفضؿ القيـ  ،والجسدية ،والعقمية ،الصحة النفسيةبالكريـ يعتني  القرآف
 ، وحب الآخريف،وحسف الخمؽ ، والتواضع،والتفاؤؿ ،يعوده عمى الصبرو  ،لإدارة حياتو الدنيوية

اءِ  :قاؿ تعالى ،مما يبرز دورىـ في تنمية الصحة النفسية ،محوالتسا َّ ابرِِينَ فِِ البلَْسَاءِ وَالضََّّ ]وَالصَّ

]خُذِ العَػْوَ وَأْمُرْ  :وقاؿ تعالى،  333البقرة: وَحِيَن البَلْسِ أُولَئِكَ الَّذِينَ صَدَقُوا وَأُولَئِكَ هُمُ ادُتَّؼُونَ[
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اء ] :وقاؿ تعالى 399الأعراؼ: اهِؾيَِن[باِلعُرْفِ وَأَطْرِضْ طَنِ الَ  سُولُ اللََِّّ وَالَّذِينَ مَعَهُ أَشِدَّ دٌ رَّ َؿَّ مُّح

ارِ رُحَََاء بَقْـَفُمْ   [طَذَ الْؽُػَّ

 إلىيستند  الذي ،وتعزيز التفكير العممي ،الكريـ يعمؿ عمى تنمية وتطوير العقؿالقرآف ف
 القرآف د عمى النمو الانفعالي الجيد لدى حافظةيساعكما و  ،إلى الحقيقة توصمناحقائؽ عممية 

]الَّذِينَ يُـػِؼُونَ فِِ قاؿ تعالى :  ،وضبطيا ،عمى التحكـ في الانفعالاتويزيد مف القدرة  ،الكريـ

اءِ وَالْؽَاضؿِِيَن الْغَقْظَ وَالْعَافيَِن طَنِ الـَّاسِ وَاللََُّّ يُُبِح ادُْحْسِـيَِن[ َّ اءِ وَالضََّّ َّ  314ؿ عمراف : آ السََّّ
ومبادئ في كيفية  اً وضع أسس ، حيثالكريـ بالمجتمع القرآفمدى عناية أيضاً لا ننسى كما 

ثمار التكافؿ الاجتماعي الكريـ  القرآفعزز فقد ، ومراعاة مشاعرىـ، واحتراميـ، التعامؿ مع الآخريف
قِ وَادَْغْرِبِ وَلَؽنَِّ الْزَِّ مَنْ ءَامَنَ لَقْسَ الزَِّ أَنْ تُوَلحوا وُجُوهَؽُ ] :في قمب الحافظ، فقاؿ تعالى مْ قِبَلَ ادَْشِْْ

َ وَءَاتَى ادَْالَ طَذَ حُبنهِ ذَوِي الْؼُرْبَى وَا لْقَتَامَى وَادَْسَاكيَِن وَابْنَ باِللَِّ وَالْقَوْمِ إخَِرِ وَادَْلَئِؽَةِ وَالْؽتَِابِ وَالـَّبيِنن

ائِؾيَِن وَ  بقِلِ وَالسَّ ابرِِينَ فِِ السَّ كَاةَ وَادُْوفُونَ بعَِفْدِهِمْ إذَِا طَاهَدُوا وَالصَّ لَةََ وَءَاتَى الزَّ قَابِ وَأَقَامَ الصَّ فِِ الرن

اءِ وَحِيَن الْبَلسِ أُولَئِكَ الَّذِينَ صَدَقُوا وَأُولَئكَِ هُمُ ادُْتَّؼُونَ  َّ  .. (333)البقرة: [الْبَلْسَاءِ وَالضََّّ
عػػلبج الأمػػراض ب فيػػو يعتنػػي أيضػػاً  ،مثممػػا يعمػػؿ عمػػى تحقيػػؽ الصػػحة النفسػػيةالكػػريـ القػػرآف و 
لػػدى الحافظػػة القػػدرة عمػػى  الكػػريـ ينمػػي القػػرآفف حفػػظ أوجػػدنا تعػػالى لولػػو تأممنػػا آيػػات الله  ،النفسػػية

َِيَ ): تعػالى قاؿ ،والغـ ،واليـ ،واليأس ،والحزف ،كالخوؼ ؛التخمص مف المشاعر السمبية قُللْ يَلا طِبَلا

ةِ اللََِّّالَّ  حََْ فُوا طَذَ أَكػُسِفِمْ ٓ تَؼْـَطُوا مِن رَّ   (91)الزمر : .... (ذِينَ أَسَِْ
، إضػػافة والجسػػد ،الػػنفسعمػػى ثػػر ممحػػوظ ألػػو  ،مػػرتلبً  إليػػووالاسػػتماع  ،الكػػريـ القػػرآفف قػػراءة أ 
ة لا تحتػاج وىػذه حقيقػة مشػاىد ،والأحاسػيس ،والمشػاعر ،الكريـ لػو تػأثير عمػى الجسػـ القرآف إلى أف

وبعػد  ،عمػى الإنسػاف القػرآفثػر أحػد البػاحثيف دراسػة لمعرفػة أوقػد أجػرى  ،جػؿ قبوليػاأإلى برىاف مػف 
حػػداث تغيػػرات فسػػيولوجي ،تيدئػػة التػػوترفػػي  إيجػػابيثػػر ألمقػػرآف ف أعػػدة تجػػارب أثبتػػت الدراسػػات   ،ةوا 

صػػوت : "الأوؿ ؛مميفعمػػى الػػنفس البشػػرية إلػػى عػػا القػػرآفويمكػػف أف يعػػزى تػػأثير  ،ونفسػػية فػػي الفػػرد
فيػػػـ معنػػػى الآيػػػات  والثػػػاني: ،سػػػواء كػػػاف المسػػػتمع قػػػد فيميػػػا أـ لا ،الألفػػػاظ القرآنيػػػة بالمغػػػة العربيػػػة 

 (133: 1009)رجب، " القرآنية
، ويؤكػد وأجنبػي ،وعمى كؿ شخص عربػي ،وكافر ،عمى كؿ مسمـ تأثيرالكريـ لو  القرآفف إ

، روحػي تيتػز داخػؿ جسػمي" فأشعرت  ،القرآفقرأت  كمما : لشاعر الألماني "غوتو"ذلؾ ما قالو ا
 ( 403، 1033)البشتاوى ، ."عتقد ىذا كما يعتقدة كؿ مسمـأ نىا  و  ،كتاب الكتب القرآف" :وقاؿ

ف تفاعؿ البيئةو  يمعباف فيما  وتقوية الذكاء العاـ، ،في تنميةتأثيرات كبيرة  فيؤثرا ،والوراثة ،ا 
، وأكثػر فعاليػة ،بؿ وقد يكوف دور البيئة في ىذا المجػاؿ أقػوى ،ليفي تنمية الذكاء الانفعا ميماً  دوراً 

 (.04: 1001 )المغازى .الذكاء العاـ ي حاؿفمما ىي عميو 
ف يػػػؤدى إلػػػى النجػػػاح فػػػػي أيتوقػػػع  ،والاجتمػػػػاعي ،ويؤكػػػد إليػػػاس عمػػػى أف الػػػتعمـ الوجػػػداني

ذا كػاف  والعائمػة، ،صػدقاءوالسميمة مع الأ ،ةحلى إقامة العلبقات الصحيا  و  وموقع العمؿ، المدرسة، وا 
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نيـ سيجدوف صعوبة في اتخػاذ القػرارات البسػيطة عمػى الأعمػاؿ إالأطفاؿ غير مدركيف لمشاعرىـ، ف
 (90:  1009. )محمد، ما يريدوفولا يستطعوف التعبير ع المندفعة،

يػػػػرتبط  ،والاجتمػػػػاعي ،إلػػػػى أف سػػػػوء التكيػػػػؼ الشخصػػػػي (Terrasi:1989)ويشػػػػير تيػػػػرازى
عمػى ميػارات  بػد مػف التػدريب نػو لاأو  ،بميػارات النمػو الاجتمػاعي لػدى الفػرد يجابيػاً وا   ،اً وثيقػ ارتباطػاً 

: 1009. )المنيػزؿ،جػؿ مسػاعدة الفػرد عمػى التكيػؼ الاجتمػاعي مػع الآخػريفأمف  ؛النمو الاجتماعي
0). 

حيػػث أف الػػذكاء  ،والانفعػػالي ،يختمػػؼ عػػف الػػذكاء الاجتمػػاعي ،ويتضػػح لنػػا أف الػػذكاء العػػاـ
بينما الذكاء  ،أكثر مف اكتسابو مف البيئة وراثياً  ويكوف مكتسباً  ،يعتمد عمى المعمومات المجردة العاـ

والمدرسػة ليػا  ،فالأسػرة ؛والتنشػئة الأسػرية ،والوجداني قد يكوف اكتسابو مف خلبؿ البيئػة ،الاجتماعي
 والاجتماعي. ،ثر كبير في رفع نسبة الذكاء الانفعاليأ

ميمػاً  أساسػاً يمثػؿ لنػا الكػريـ  القرآفحفظ فإف  ولًا، وفمسطيني ثانياً،إسلبمي أنحف كمجتمع و 
الفمسػطينية  روالأسػ ،ومراكػز التحفػيظ ،لػذا تسػعى كثيػر مػف المؤسسػات الدينيػة مف أساسيات التربية؛
لكػػريـ عمػػى كافػػة  القػػرآفثػػر ألإيمػػانيـ الكامػػؿ بمػػدى الصػػغر؛ الكػػريـ منػػذ  القػػرآفإلػػى تعمػػيـ أطفػػاليـ 

 .أخلبقيةأو  ،سموكيةأو  ،اجتماعيةأو  ،نفسيةكانت ىذه الجوانب سواء  ،مختمفة لمفردالجوانب ال
 ،(1001ومنيػػا دراسػػة )بػػدر : ؛ىنػػاؾ العديػػد مػػف الدراسػػات التػػي تناولػػت الػػذكاء الوجػػدانيو 

كمػػا أف  ،(1004ودراسػػة )رزؽ الله ،،(1001ودراسػػة )اليريػػدى، ،(1001 بودراسػػة )موسػػى الخطػػا
ودراسػػػػة )الدسػػػػوقي  ،(1001كدراسػػػػة )عثمػػػػاف ،وحسػػػػف ؛ت الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعيىنػػػػاؾ دراسػػػػات تناولػػػػ

ىنػػػػػاؾ دراسػػػػػات تناولػػػػػت عينػػػػػة الدراسػػػػػة كمػػػػػا فػػػػػي دراسػػػػػة و  .  (1003ودراسػػػػػة )القػػػػػدرة ، ،(1001،
 الغامػػػػػػػديودراسػػػػػػػة ) ،(1003ودراسػػػػػػػة )رضػػػػػػػا، ،(1009الصػػػػػػػنيع،)ودراسػػػػػػػة  ،(3993)المغامسػػػػػػػي،

 .(1004ودراسة )المغامسي ، ،(1003،
؛ كدراسػػػػػػة الدراسػػػػػػة تبػػػػػػيف متغيػػػػػػرا ىنػػػػػػاؾ دراسػػػػػػات جمعػػػػػػت مػػػػػػا ى ذلػػػػػػؾ فػػػػػػإفإضػػػػػػافة إلػػػػػػ

 ،ومسػػتوى التفكيػػر التجريػػدي ،القػػرآفالتػػي ىػػدفت إلػػى معرفػػة العلبقػػة بػػيف حفػػظ (، 1003)الشػػاعر،
) مثػؿ دراسػة ف ىنػاؾ دراسػات أو  ،الكريـ القرآفحسب نظرية بياجية لمنمو العقمي لدى مراكز تحفيظ 

عمػػػػى تنميػػػػة التفكيػػػػر  ،الكػػػػريـ القػػػػرآفثػػػػر حفػػػػظ أإلػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى ( التػػػػي ىػػػػدفت 1001الثبيتػػػػى ،
التػػي وردت فػػي  ،تناولػػت تحديػػد العمميػػات العقميػػةالتػػي ( 3999)عبػػد الله ،دراسػػة وأيضػػا  ،الابتكػػاري
ضػػػح علبقػػػة ىػػػذه العمميػػػات ببعضػػػيا يجػػػاد تنظػػػيـ يو ا  و  ،ومعرفػػػة خصػػػائص كػػػؿ منيػػػا ،الكػػػريـ القػػػرآف

 .وية المترتبة عمييالدلالات التربواستخلبص ا ،خرالآ
وىػػػى  ؛مػػػف أىميػػػة العينػػػة التػػػي تتناوليػػػاوأىميتيػػػا وتيػػػا قمد سػػػتتفالحاليػػػة أمػػػا ىػػػذه الدراسػػػة 

لػدى  ،والاجتمػاعي ،والػذكاء الوجػداني ،مف حيث معرفة مستوى الػذكاء العػاـ ،الكريـ القرآف حافظات
الاجتمػػػػػاعي( بػػػػػيف  –الوجػػػػػداني  –ومعرفػػػػػة  الفػػػػػروؽ فػػػػػي )الػػػػػذكاء العػػػػػاـ  ،الكػػػػػريـ القػػػػػرآفحافظػػػػػات 
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 الفصلىالأول:ىخلفوةىالدرادة

لأحمػػػد زكػػػى  ،العػػػاـ ءخػػػلبؿ تطبيػػػؽ اختبػػػار الػػػذكا فوغيػػػر الحافظػػػات مػػػ ،الكػػػريـمقػػػرآف لالحافظػػػات 
  .والذكاء الاجتماعي عمى العينة ،ومقياس الذكاء الوجداني ،صالح

الكريـ عمى ذكاء  القرآفثار حفظ آفي الدراسة الحالية بالتعرؼ عمى  اىتمت الباحثةوقد 
 ،بأكممو ععمى المجتمأو  ،الكريـ سواء عمى الفرد القرآفمعرفة آثار حفظ أف و  ،يالفمسطينالطالب 

 والتمسؾ بو . ،وتدبره ،وحفظو ،الكريـ القرآفعزز مدى أىمية التمسؾ بقراءة ي
 : ماالآتي والتي تتمثؿ في التساؤؿ الرئيس ،مشكمة الدراسة الحاليةومف ىنا برزت 

 الكريـ؟ القرآفعلاقة الذكاء بحفظ 
  

 مشكمة الدراسة:
 :تتمثؿ أسئمة الدراسة بالآتي

 الكريـ؟قرآف لمالحافظات طالبات ال( لدى  الانفعالي -الاجتماعي–ما مستوى الذكاء )العاـ  .3
الانفعػػالي ( بػػيف  –الاجتمػػاعي  –العػػاـ )الػػذكاء فػػي  إحصػػائيةىػػؿ توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة  .1

 ؟ كريـ اللمقرآف  وغير الحافظات ،مقرآفلالحافظات الطالبات 

الانفعػػػالي ( لػػػدى –الاجتمػػػاعي –العػػػاـ )ىػػػؿ توجػػػد فػػػروؽ ذات دلالػػػة احصػػػائية فػػػي الػػػذكاء  .1
 ؟، والمستوى الدراسييعزى لمقدار الحفظ ،الكريـمقرآف لالحافظات الطالبات 

 أىداؼ الدراسة:
 تهذف انذراسة انحانٍة انى:

 اتفظػػػاحالطالبػػػات ال ( لػػػدى الانفعػػػالي –الاجتمػػػاعي  –التعػػػرؼ عمػػػى مسػػػتوى ) الػػػذكاء العػػػاـ  .3
 الكريـ.مقرآف ل

الانفعػالي( -الاجتمػاعي  -العػاـفي الذكاء )معرفة ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية  .1
 . لمقرآف الكريـ وغير الحافظاتالحافظات، طالبات البيف 

الانفعػالي( –الاجتمػاعي –)العػاـ الػذكاءفػي  معرفة ما إذا كاف ىناؾ فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية .1
 والمستوى الدراسي؟ ،يعزى لمقدار الحفظ ،الكريـمقرآف لحافظات الطالبات اللدى 
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 الفصلىالأول:ىخلفوةىالدرادة

 أىمية الدراسة:
 تتمثؿ أىمية الدراسة الحالية في جانبيف:

 في: أولًا: الجانب النظري، ويتمثؿ 

والذكاء )العاـ  ،الكريـ القرآف عممية حفظشؼ الدراسة الحالية عف العلبقة بيف مف المتوقع أف تك .3
الكػريـ  القػرآفوىػى حفظػة  ،الضػوء عمػى  شػريحة ميمػة أف تسػمطو  ،( الانفعػالي–الاجتماعي  –

 ؿ خاص.والمجتمع الفمسطيني بشك ،بشكؿ عاـ الإسلبميفي المجتمع 

 تناولتيػػا يلبقتيػػا بػػالمتغيرات التػػوع ،التػػي تناولػػت أفػػراد عينػػة الدراسػػة ،نػػدرة الأبحػػاث والدراسػػات .1
 ، وذلؾ عمى حد عمـ الباحثة.فمسطينيةالحالية في البيئة الالدراسة 

لػػدى  ،والاجتمػػاعي ،والانفعػػالي ،تسػػاىـ الدراسػػة الحاليػػة فػػي التعػػرؼ عمػػى مسػػتوى الػػذكاء العػػاـ .1
 .القرآفحفظة 

 الجانب التطبيقي ويتمثؿ في:
، ومػػػع يمكػػػف أف تفيػػػدنا الدراسػػػة الحاليػػػة فػػػي معرفػػػة طريقػػػة تعامػػػؿ الحػػػافظ لكتػػػاب الله مػػػع نفسػػػو .3

 .فعالاتو في الظروؼ المختمفة ومع ان الآخريف
 يسػػػػاىـ فػػػػي مسػػػػاعدة المتخصصػػػػيف،قػػػػد  ،التعػػػػرؼ عمػػػػى طبيعػػػػة العلبقػػػػة بػػػػيف مفػػػػاىيـ الدراسػػػػة .1

سػاعد فػي اختيػار الأسػموب المناسػب لمتعامػؿ مػع عينػة ي وأيضاً  ،في العممية التعميمية فوالتربويي
 .عمى اعتبار خصوصيتيـ في المعاممة القرآفحفظة 

 .في ضوء النتائج الحالية ،القرآفاسة في وضع برامج إرشادية لدى حفظة تكمف أىمية ىذه الدر  .1
الكػريـ فػي تنميػة ميػارات  القػرآفثػر أفي التعرؼ عمى  ،الباحثيف تفتح الدراسة الحالية الأفؽ أماـ .4

 .أخرى

 مصطمحات الدراسة:
 الذكاء العاـ: 

مجموعة  لمذكاء، بأنو لححمد زكى صاأت الباحثة تعريؼ تبنّ  :جرائي لمذكاء العاـالتعريؼ الإ
 ،التي تقيس مظير مف مظاىر النشاط العقمي ،التي تشترؾ في كؿ الاختبارات ،أساليب الأداء

: 1001. )النياؿ،ضعيفاً  وترتبط بيا ارتباطاً  ،والتي تتميز عف غيرىا مف أساليب الأداء الأخرى
33.) 
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 الفصلىالأول:ىخلفوةىالدرادة

 :الانفعالي الذكاء
 :مذكاء الانفعاليلالتعريؼ الإجرائي 

دارتيا ،يميايوتق ،ومشاعر الآخريف ،ـ الفرد لمشاعرهفي لتحقيؽ أىدافو التي  ،وتوظيفيا ،وا 
 قياسووسوؼ يتـ  ،وتفيـ مشاعرىـ ،فعمى التفاعؿ مع الآخري وأف يكوف قادراً  ،موصوؿ إليياليسعى 

  بإعدادىا.قامت الباحثة التي  الأداةمف خلبؿ 
 الذكاء الاجتماعي:

  :الاجتماعي تعريؼ الإجرائي لمذكاءال
 ؿوالتفاع ،وتحميؿ سموؾ الآخريف ،وفيـ ،قدرة الفرد عمى استقباؿ الاتصالات غير المفظية

عمى  ومف خلبؿ قدرت ،والتعامؿ معيا بمباقة اجتماعية ،والتكيؼ مع المواقؼ الاجتماعية ،معيـ
 ؿ الأداة التيسوؼ يتـ قياسو مف خلبو  ،والمشاركة في النشاطات الاجتماعية ،التحكـ في انفعالاتو

 عدادىا. بإقامت الباحثة 
 الكريـ: القرآفطمبة حفظة ال

في مخيمات  (اً ءجز  10و اً،جزء 10و ،أجزاء 30)الكريـ  القرآفمف  احفظو الطمبة الذيف 
  .تاج الوقار

 حدود الدراسة:
  .(ـ1031-1033: تـ إجراء ىذه الدراسة عاـ )يالحد الزمان .3
فػػػي  والمػػػدارس والمسػػػاجد، ،القػػػرآفمراكػػػز تحفػػػيظ فػػػي راسػػػة : تػػػـ تطبيػػػؽ ىػػػذه الدالحػػػد المكػػػاني .1

 . محافظة غزة
مقػػػرآف لحافظػػػات اللطالبػػػات مػػػف ا: تػػػـ تطبيػػػؽ ىػػػذه الدراسػػػة عمػػػى عينػػػو عشػػػوائية الحػػػد البشػػػري .1

 الكريـ .مقرآف لحافظات اللطالبات غير مف اوعينة  الكريـ،
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 انفصم انثاني
 الإطـار اننظــزي

 الإطـار انُظــريانفصم انثاًَ: 

 

 الذكاء العاـ.أولا : 
  ًالوجداني ء: الذكاثانيا.  
  ًالاجتماعي ء: الذكاثالثا.  
  ًتنمية الذكاء الانفعالي والاجتماعيرابعا :.  
  ًالكريـ  القرآف ظ: حفخامسا. 
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 الفصلىالثاني:ىالإطـارىالنظــري

 :مقدمة
التي تحدثت عف متغيرات الدراسة  ،يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لأىـ الأطر النظرية

 ،وأنواعووىو الذكاء  ،عمـ النفس النفسية في مجالاتالأحد  بالتطرؽ إلىستقوـ الباحثة و الية، الح
سيتـ و  ،كؿ عمى حدة ،والذكاء الاجتماعي الانفعاليالذكاء الذكاء العاـ،  تحديداً  وستتناوؿ الباحثة 

 أيضاً التطرؽ لمحديث عف عينة الدراسة.

 :: الذكاء العاـأولاً 
حيث  ؛في العيد القديـ اً كبير  اً قت اىتماملاأىـ المجالات النفسية التي يعتبر الذكاء مف 

وذلؾ لأىميتو الكبرى ؛ والتربوية حوؿ ىذا الموضوع ،والبحوث النفسية ،كثير مف الدراساتالأجريت 
مف التي  ،في مواجية مشكلبت الحياة، ولدوره العظيـ والمينية، والدراسية، في الحياة الشخصية

تو سواء ومف ثـ العمؿ عمى تنمي ،ومعرفة الفروؽ الفردية بيف الأشخاص ،واجو الإنسافممكف أف تال
 في المدرسة.أو  ،في الأسرة

فقد حظي باىتماـ العديد مف الفلبسفة  ء ليس حديث عيد،إف الاىتماـ بموضوع الذكا
لكائنات البشرية، والتعمـ لدى ا المتعمقة بتفسير طبيعة المعرفة ،تيـ الأولىامف خلبؿ كتاب ،القدماء

، التي لاختلبؼ البيئات تبعاً  ،بما فييا الذكاء ،رى أرسطو أف الأفراد يختمفوف في خصائصيـفي
في حيف يرى أفلبطوف أف الذكاء قدرة فطرية تتجمى في قدرة الأفراد  ،ويتفاعموف معيا ،وف فيياينشأ

 (101 :1003الينداوى: زغمزؿ،)ال. والتكيؼ مع الأوضاع المختمفة ،واكتساب الخبرات ،عمى التعمـ

 :مفيوـ الذكاء العاـ
وشعوره بالمواقؼ  ،مة تفكيره: "القدرة العامة لمفرد عمى ملبءبأنوالذكاء العاـ شترف  يعرؼ

 ."حياةوظروؼ ال ،الجديدة
 ،الصعوبة :، تتميز بما يأتي"القدرة عمى القياـ بأوجو مف النشاط بأنو: ويعرفو ستودارد

والاحتفاظ بيذه الجوانب تحت ظروؼ  ،والقيمة الاجتماعية ،والاندفاع ،والاقتصاد ،والتحرر ،والتعقد
 .(109 :1003 الينداوى، " )الزغموؿ،نتقاليةومقاومة العوامؿ الا ،تتطمب تركيز الجيد

 ،ويظير في مجالات متعددة كذلؾ ،ويعرفو جاردنر أف الذكاء مكوف مف قدرات متعددة
أو  ،لقدرة عمى تعديؿ تغيير المنتجات المعتمدة في نمط ثقافيفي اأو  ،سواء في حؿ المشكلبت

 .(301 :1009 ،نة )غباري ، وآخروفأنماط ثقافية معي
وتتضمف القدرة عمى  ،القدرة عمى استجابة موافقة لمبيئةبأنو: عرؼ دوجلبس توـ الذكاء وي

 ،ظيـ ذلؾ كمو في أشكاؿوتن ،وجمع المعمومات ،واكتساب أنواع الميارة ،والانتفاع بالخبرة ،التعمـ
 (100 :1030 ،)قطامى .تسيـ في تنظيـ التفكير والسموؾ ، وحمقات متناسقة،وصور نافعة
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 ،والتوجيو اليادؼ لمسموؾ ،والحكـ الصحيح ،والفيـ ،القدرة عمى الابتكاربأنو: " بينية ووعرف
 .والنقد الذاتي"

 ،والتفكير المنطقي ،مؿ اليادؼ" القدرة الكمية لمفرد عمى الع بأنو: الذكاء وكسمر وعرؼ
 .(31: 1003والتفاعؿ الناجح في البيئة")عموات،

مجموعة أساليب الأداء التي تشترؾ في كؿ بأنو: "حمد زكى صالح الذكاء ويعرؼ أ
والتي تتميز عف غيرىا مف أساليب  ،ى مظير مف مظاىر النشاط العقميأالتي تقيس  ،الاختبارات

 .(33: 1001 )النياؿ، "ضعيفاً  ارتباطاً وترتبط بيا  ،الأداء الأخرى
قيسو اختبارات ، الذي يقوؿ أف الذكاء ىو: "ما تومف التعاريؼ الحديثة لمذكاء تعريؼ يورنج

 .لمشكلبت التي يطمب مف الفرد حميا"التي تضـ مجموعة مختمفة مف ا ،الذكاء
بالنشاط الذي يمتاز القدرة عمى القياـ " :ومف التعاريؼ السيكولوجية الحديثة أف الذكاء ىو

 ،والقيمة الاجتماعية ،والاندفاع نحو ىدؼ معيف ،والاقتصاد ،والتجريد ،والتعقيد ،بالصعوبة
 )مف رأيي تكتبي كممة النشاطات(، عمى القياـ بيذه المناشط عمى أف يكوف الفرد قادراً  ،والابتكار

 .( 319 :3993عيسوى ،)ال " ومقاومة الانفعالات ،جيدمل تحت الظروؼ التي تتطمب تركيزاً 
 في الذكاء: الآتيةجمع عمى وجود القدرات ف معظـ تعريفات الذكاء تُ إفوميما يكف مف أمر، 

والاستفادة مف التعمـ  ،والمجردة ،المعارؼ الحسيةو  ،واكتساب الخبرات ،القدرة عمى التعمـ .3
 .للبحؽالسابؽ في التعمـ ا

لمعالجة  ؛والخبرات ،مف توظيؼ المعارؼ ،فةوغير المألو  ،القدرة عمى حؿ المشكلبت المألوفة .1
 يا الأفراد.ييواج التيالمواقؼ المختمفة 

المختمفة مف خلبؿ  ،والاجتماعية ،والمواقؼ المادية ،القدرة عمى التكيؼ مع الأوضاع .1
إلى القدرة عمى تشكيؿ العلبقات الاجتماعية  ةالاستجابة بطريقة فعالة لتمؾ المواقؼ، إضاف

 المستمرة.

التي ليس  ،والمبادئ المجردة ،والمفاىيـ ،الرموز ـة عمى التفكير المجرد مف خلبؿ استخداالقدر  .4
 ليا تمثيؿ مادي محسوس في الواقع.

 إجرائياً  تعريفاً  يدفع العديد مف عمماء النفس إلى تبن   ،وتنوعيا ،إف تعدد تعريفات الذكاء
 ،جرائى لمذكاءويشير التعريؼ الإ ،في محاولة لإزالة الغموض الذي يكتنؼ ىذا الموضوع ،لمذكاء

 (.100: 1003)زغموؿ ، الينداوى ، ف الذكاء ىو ما تقيسو اختبارات الذكاء"أ
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مجموعة أساليب  إجرائي، وىوتعريؼ وقد تبنت الباحثة تعريؼ أحمد زكي صالح لمذكاء ك
والتي تتميز  ،مظير مف مظاىر النشاط العقميالتي تقيس  ،رؾ في كؿ الاختباراتالتي تشت ،الأداء

 .ضعيفاً  وترتبط بيا ارتباطاً  ،عف غيرىا مف أساليب الأداء الأخرى

 النظريات التي تفسر الذكاء:
، أو تفسير ظاىرة ما ،تحاوؿ شرح التي ،مف المحددات المرتبطة مجموعة ىيلنظرية ا

أو  ،ياً ف تقدـ تفسيرات عممية منيجأحاولت  التيتمؾ النظريات  ؛ويقصد بنظريات التكويف العقمي
 . وأنواع العوامؿ التي تكونو ،وعواممو ،ومكوناتو ،مف حيث محدداتو ،لمنشاط العقمي منطقياً 

 (93 :1030شعيرة ، أبو)غباري، 

أف ىناؾ ، وتبيف مف خلبؿ اطلبع الباحثة، النظريات التي تحدثت عف الذكاءتعددت ولقد 
 :يأتي ماوسوؼ نذكرىا في ،ف الذكاءثة عونظرة حديثة تناولت نظريات حدي ،نظرة تقميدية لمذكاء

  النظرة التقميدية لمذكاء:(  1) 
 ،منذ بداية ىذا القػرف ،بأكبر قدر مف اىتماـ عمماء النفس ينسانمفيوـ الذكاء الإ لقد حظي

 ،نيػػػائي مػػػف الدراسػػػات ف ىػػػذا الاىتمػػػاـ قػػػد انعكػػػس فػػػي عػػػدد لاأوعمػػػى الػػػرغـ مػػػف  ،وحتػػػى نيايتػػػو
ف ىػػذه الدراسػات والبحػػوث ألا إ ،اولػت الػػذكاء عمػى مػدى العقػػود العشػروالنظريػات التػػي تن ،والبحػوث

لػـ تصػؿ إلػى تصػور  ،وتبػايف النظريػات التػي اشػتقت منيػا ،وأسػاليبيا ،جيػاىوتعػدد منا ،عمى كثرتيا
وأسػػػاليب  ، ومظػػاىره،وخصائصػػو ،ومكوناتػػو ينسػػانتكامػػؿ تحػػت لوائػػو طبيعػػة الػػػذكاء الإف تأيمكػػف 

ثػـ  ،إلػى التكػويف الثنػائي ،يحػاداينت النظرة لمفيوـ الذكاء مػف التكػويف الأوتب ،وقياسو ،التعبير عنو
 .(43: 1004،الخزندار،  ة)عفان .إلى التكويف المتعدد الأبعاد

 :) أ ( نظرية العامميف لسيبرماف

عمى التحميؿ  تأسستأوؿ نظرية  ،تعتبر نظرية عالـ النفس البريطاني تشارلز سبيرماف
وتمخص  ،ـ طريقة التحميؿ العاممي لمكشؼ عف القدرات العقمية المختمفةوتـ استخدا ،الإحصائي

 :يف ىمانظرية سبيرماف النشاط المعرفي في عامميف أساسي

قدرة تشترؾ في كؿ أو  ،( الذي اعتبره سبيرماف طاقة عقمية عامةG:العامؿ العاـ )العامؿ الأوؿ
 .التي تعتمد عمى القدرة المعرفية عماؿالأ

اؽ الظاىرة التي يقيسيا وىو لا يتجاوز نطعامؿ النوعي، الأو  ،(S: العامؿ الخاص )يالعامؿ الثان
  .ر، ومف اختبار لآخنو يختمؼ مف ظاىرة لأخرىأكما  ،الاختبار
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أف يشترؾ  بينما لا يمكف ،ويرى سبيرماف أف جميع الاختبارات تشترؾ في العامؿ العاـ
تلبؼ يفسر اخ وىو ما ،خرالعاـ مف اختبار لآ ويختمؼ مقدار العامؿاختباراف في عامؿ واحد، 

د تشبع الاختبارات بالعامؿ وتتزايد قيمة معامؿ الارتباط بقدر تزاي معاملبت الارتباط في قيمتيا،
 .(39: 1001)النياؿ، العاـ

 :ريتو تعرضت لبعض الانتقادات، منياإلا أف نظ جيود سبيرماف،وبالرغـ 

 يا أبحاثو.بدأ سيبرماف بالتي صغر حجـ العينة  .3

بالرغـ مف أف أكثر التجارب التي ، ر نظرية سيبرماف بصورتيا الأولى لمعوامؿ الطائفيةتنك   .1
برماف إلى الاعتراؼ وقد اضطر سي، كانت تؤكد وجود ىذه العوامؿ، عاصرت ىذه النظرية

 تافية في أىميتيا. ،لكنة نعتيا بأنيا ضيقة في مداىا ،بتمؾ العوامؿ

تي يقرىا الرتباطية ليس ىو التفسير الوحيد لممصفوفة الا ،ؿ العاـيؤكد تمسوف أف العام .1
نما ىي أحد التفسيرات الممكنة ،سيبرماف  (149:3994. )السيد، وا 

 ثورندايؾ )العوامؿ المتعددة(:  نظرية) ب ( 

الذي اعتقد أف الذكاء يتكوف مف مجموعة مف  ،ترجع ىذه النظرية إلى عالـ النفس ثورنديؾ
يتطمب وجود عدد  ،فإف القياـ بأي عممية عقمية ،ليذه النظرية وطبقاً  ،المتعددةلقدرات أو االعوامؿ 
كما تختمؼ القدرات  ،وتختمؼ العمميات العقمية قدرات العقمية التي تعمؿ بشكؿ متضامف،مف ال

ود ، ويرجع ذلؾ إلى وجباط بيف عممية عقمية وعممية أخرىوقد يوجد ارت ،الطائفية اللبزمة لمقياـ بيا
ولكف  ،فإنو لا يوجد ما يسمى بالذكاء العاـلنظرية ثورنديؾ،  طبقاً كة بيف العمميتيف، و عوامؿ مشتر 

 توجد عمميات عقمية نوعية.

إلى وحدات أو  ،تقسـ الذكاء إلى ذرات ،أف نظرية ثورنديؾ نظرية تحميمية ذرية ومف الواضح
 ،لذلؾ يمكف ضـ جميع العمميات العقميةو  ،جزئية، ولكنيا تعترؼ بوجود ارتباط بيف ىذه العمميات

، وبالمثؿ ىناؾ المغوية، ومف ثـ يمكف تجميعيا تحت القدرة التي تظير في النشاط المغوي مثلبً 
وضع ثورنديؾ اختباره في الذكاء الذي  ،ليذه النظرية وطبقاً  ، وىكذا،والقدرة الكتابية ،القدرة الحسابية

 يتكوف مف أربعة أقساـ ىي:

 اختبار أتباع التعميمات. -4اختبار الكممات.  -1العمميات الحسابية،   -1، لجمؿإكماؿ ا -3
 .( 313 :3993،)العيسوي 
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 )ج( نظرية القدرات الأولية:

يتدخؿ في كافة الأنشطة  ،مف حيث وجود عامؿ عاـ في الذكاء ،انتقد ثرستوف نظرية سيبرماف
البعض، ولكنيا ليست  متميزة عف بعضيا ،في الذكاءعدة واقترح وجود قدرات أساسية  العقمية،
والقدرة  ،والقدرة عمى التذكر والطلبقة المفظية، ،في القدرة العدديةىذه القدرات تتمثؿ و  ،تماماً  مستقمة
 .وقدرة الاستدلاؿ ،وسرعة الإدراؾ ،والقدرة المكانية ،المفظية

 ،ورة تفوقو في القدرات الأخرىويرى  ثيرستوف أف تفوؽ الفرد في إحدى ىذه القدرات لا يعنى بالضر 
س الوقت ضعيؼ في القدرة لكنو بنف ،فقد تكوف لدى الفرد قدرة عالية عمى إدراؾ العلبقات المكانية

 ،والعامؿ المغوي ،وىى  العامؿ العددي ؛ولقد وضع ثيرستوف اختبارات تقيس ىذه العوامؿالمفظية، 
  .والتذكر ،يوالعامؿ العقم ،والطلبقة المفظية ،والعامؿ المكاني

ترتبط بدرجة ضعيفة أو  ،وبالرغـ مف أف ثرستوف يرى أف ىذه العوامؿ تتميز عف بعضيا البعض
والتي تعزى  ،دلت التجارب عمى وجود بعض الارتباطاتفقد  ،فيما بينيا، إلا أف النتيجة خلبؼ ذلؾ

 عاماً  وامؿ عاملبً ليذا يضيؼ أتباع ثرستوف إلى ىذه الع ،، غير العوامؿ الأوليةإلى عوامؿ أخرى
 .كما ىو الحاؿ في نظرية سيبرماف ،غير أنيـ لا يعطونو أىمية ،مف الدرجة الثانية
 (109: 1003)الزغموؿ،الينداوى،

 :نظرية جاف بياجيو )د (

، فكتب بغزارة عف نمو النمو العقمي لدى الأطفاؿ جيودىـ لدراسة اسو مف الذيف كرّ  يعد جاف بياجيو
وكاف لدراستو ونظرياتو عف النمو العقمي تأثيرىا المباشر في الممارسات  ،الذكاء عند الأطفاؿ

  .التربوية المختمفة

 أثناء مراحؿ النمو المبكرة، ،أف الذكاء ظاىرة تتضمف تغيرات كيفية ـ3943تصور جاف بياجية 
بطريقة كيفية عف  لتتميز كؿ سمسمة مف مراحؿ النمو ؛بحيث تختمؼ وظيفتو مف مرحمة لأخرى

 ىما: ؛الانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرى يعتمد عمى وظيفيتيف مف الذكاءكما أف  ،راحؿ الأخرىالم
 .والمواءمة ،الاستيعاب

بينما نجد أف  ،وخبراتو مع البيئة ،ويشير الاستيعاب إلى الطريقة التي يدمج فييا الطفؿ
تقبؿ و  ،جابة المناسبةلؾ لكي يتمكف مف القياـ بالاستوذ ،تعنى تعديؿ الطفؿ لما استوعبوالمواءمة 

 .(91: 1001الخبرات الجديدة )النياؿ، 
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 نظرية كاتؿ: الذكاء السيّاؿ والذكاء المتبمور (ىػ) 

 ىما:، يفترض كاتؿ نوعيف مف الذكاء

مقدرات الذىنية، والكفاءات، ويتضمف قدرات غير لالمتضمف وىو الذكاء  :أولًا: الذكاء المرف السيّاؿ
دراؾ العلبقػػػات الزمنيػػػة والمكانيػػػةلفظيػػػة مثػػػؿ قػػػدرات الاسػػػت وتكػػػوف ىػػػػذه  ،دلاؿ المغويػػػة والعدديػػػة، وا 

 .التعمـ المدرسيبولا  ،القدرات غير متأثرة بالعوامؿ الثقافية

ويتضػمف التفكيػر  ،يشػكؿ قيمػة اليػرـيفتػرض أف الػذكاء العػاـ وفػؽ تصػور كاتػؿ يعػد تفكيػراً، الذكاء و 
الجديػػدة وتتطمػػب مسػػتوى مرنػػاً مػػف التفكيػػر   والمفػػاىيـ الفعمػػي: وىػػي تفكيػػر معالجػػة الأشػػياء المجػػردة

 15لمبحث عف الأنماط الجديدة التي توضع فييا الأفكار. ويستمر ىذا الذكاء في التطور حتى سف 
 سنة، ويتأثر بالعوامؿ الوراثية والفسيولوجية.

ات التفسػػير، التعميػػؿ، والػػتعمـ مػػف قػػدر  ،والتحصػػيؿ ،يتػػأثر بالعوامػػؿ الثقافيػػةو : ثانيػػاً: الػػذكاء المتبمػػور
تجميعػػػػاً لمعمميػػػػات الذىنيػػػػة  التفكيػػػػر المتبمػػػػوريمثػػػػؿ و ( Catel,1971والميػػػػارات المفظيػػػػة والعدديػػػػة )

تضمف إجراء توقعات ذىنية لممعمومػات غيػر الظػاىرة فػي ويالمتضمنة مفردات، أو معمومات عامة، 
البيئيػػػة التػػػي يعػػػيش ضػػػمنيا والمػػػدخلبت  ،المحتػػوى، ويتػػػأثر ىػػػذا التفكيػػػر بمػػػدخلبت الػػػتعمـ المدرسػػي

 (.  110: 1030)قطامى،  المتعمـ

 : النظرة الحديثة لمذكاء( 2)
مكانية تنميتومع تطور   توضح ،، فقد ظيرت في السنوات الأخيرة اجتيادات نظريةمفيوـ الذكاء وا 

 داعوتطويرىا والتي تس ليا دور فعاؿ في تنميتياالبيئة إلى أف ىناؾ أنواع متعددة مف الذكاء واف 
العامة بخلبؼ الذكاء التقميدي الذي ينحصر فقط  في  ـفي حياتيعمى التكيؼ والنجاح  أصحابيا

 .الذكاء التقميدية المناىج الدراسية واختباراتمدى نجاحو في 

 :النموذج المعرفي المعموماتي ) أ(

اء الػذكاء المعرفػي، والػذك :ىػي ،ـ( الػذكاء إلػى ثلبثػة أنػواع1973صنؼ "أبو حطػب" عػاـ ) 
نػػػوع المعمومػػػات التػػػي  ،الاجتمػػػاعي، والػػػذكاء الوجػػػداني، واسػػػتخدـ فػػػي سػػػعيو لتصػػػنيؼ أنػػػواع الػػػذكاء

يمكػػػف أف يضػػػع حػػػلًب لمشػػػكمة تصػػػنيؼ أنػػػواع  ،ينشػػػط فييػػػا عقػػػؿ الإنسػػػاف، واعتبرىػػػا متغيػػػراً مسػػػتقلبً 
ـ( إلػى سػبعة أنػواع: 1978الذكاء، ولقػد أسػفر ذلػؾ عػف وضػع تصػور لتصػنيؼ أنػواع الػذكاء عػاـ )

لػػػذكاء الحسػػػي، والػػػذكاء الحركػػػي، والػػػذكاء الإداري، والػػػذكاء الرمػػػزي، والػػػذكاء الشخصػػػي، والػػػذكاء ا
ـ( عػػػرض نموذجػػػو بإعػػػادة 1983ففػػػي عػػػاـ ) ؛واسػػػتمر "أبػػػو حطػػػب" بتطػػػوير نموذجػػػو ،الاجتمػػػاعي

)العلبقػػػػػات مػػػػػع الموضػػػػػوعات  ،غيػػػػػر الشخصػػػػػيأو  ،التصػػػػػنيؼ الثلبثػػػػػي وىػػػػػو الػػػػػذكاء الموضػػػػػوعي
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، والػػػذكاء الشخصػػػي )العلبقػػػات داخػػػؿ لاجتمػػػاعي )العلبقػػػات بػػػيف الأشػػػخاص(ء االمحايػػػدة( ، والػػػذكا
مػػػي توضػػػيح وفيمػػػا ي، باعتبػػػاره أحػػػد متغيػػػرات الػػػتحكـ ،فػػػي ضػػػوء نػػػوع المعمومػػػات ،الشػػػخص الواحػػػد(

 :لمتصنيؼ الثلبثي لمذكاء

: وىػػو غيػػر شخصػػي، وىػػو فػػي جػػوىره عمميػػات التعامػػؿ مػػع المعمومػػات الػػذكاء الموعػػوعي -1
النوع الذي ينتمي إلى العالـ المػادي الخػارجي، ويسػتخدـ الإنسػاف معيػا طريقػة المحايدة مف 

 الفحص الخارجي.

: يعنػػػػػػي إدراؾ العلبقػػػػػػات بػػػػػػػيف الأشػػػػػػخاص، والػػػػػػذي يشػػػػػػػمؿ الإدراؾ الػػػػػػذكاء الاجتمػػػػػػػاعي -2
دراؾ الأشػخاص، وكػؿ المػواد، والرمػوز التػي تسػتخدـ اجتماعيػاً، ويػتـ تناوليػا  الاجتماعي، وا 

 الفحص بالمشاركة.أو  ،بادؿبطريقة الفحص المت

: ويقصػد بػو مػػدى إدراكنػا لعالمنػا الشخصػػي، وخبراتنػا الذاتيػة، ومشػػاعرنا  الػذكاء الشخصػػي -3
الخاصة، وتقييمنا لدوافعنا، وانفعالاتنا، وقدراتنا، وقيمنا، ومعتقداتنا، وأفكارنػا، وآرائنػا، ومثمنػا 

 سؾ..!"العميا، وربط بينو وبيف مقولة "سقراط" الشييرة: "اعرؼ نف

 ؛ذات الطػػػابع الأكػػػاديمي ،فالػػػذكاء الموضػػػوعي يػػػرتبط بػػػالمواد الدراسػػػية، والمجػػػالات المينيػػػة
يػػرتبط بالمجػػالات ذات الصػػمة  ،والأعمػػاؿ الكتابيػػة، بينمػػا الػػذكاء الاجتمػػاعي ؛والرياضػػيات ؛كػػالعموـ

الػػػػػذكاء أمػػػػا  ، والتػػػػػدريس. ايػػػػةمثػػػػؿ: الخدمػػػػة الاجتماعيػػػػػة، والطػػػػب، والدع ؛بالتفاعػػػػؿ مػػػػع الآخػػػػػريف
 ، والأدب.كالػػػػػػػػػديف، والفػػػػػػػػػف ؛الشخصػػػػػػػػػي فيػػػػػػػػػرتبط بالمجػػػػػػػػػالات ذات الصػػػػػػػػػمة بالوجػػػػػػػػػداف الإنسػػػػػػػػػاني

 .(04: 1004،الخزندار، ة)عفان

 نظرية سترنبرغ لمذكاء  )ب(

عمػى  الإنسػانيالتػي تعتمػد فػي تفسػير الػذكاء  ،لقد اعتػرض سػتيرنبرغ عمػى الأسػاليب التقميديػة
نيج لا يكشػػؼ بصػػورة واضػػحة عػػف يػػث يػػرى أف ىػػذا الػػح ؛يأسػػاس اسػػتخداـ مػػنيج التحميػػؿ العػػامم

لػذا اعتمػد  مػؾ التػي تتعمػؽ بمعالجػة المعمومػات،لاسػيما ت ،الحقيقيػة التػي يشػتممياالمعرفيػة  العمميات 
ة المعمومػات التػي يسػتخدميا الأفػراد فػي التعامػؿ جلحميؿ بنية الذكاء عمى أساليب معاستيرنبرغ في ت

إضػػافة إلػػى  ،اختبػػارات الػػذكاء ىمؿ عمػػتوالتػػي تشػػ ،ة والأكاديميػػة (مػػع المشػػكلبت المتعػػددة )الحياتيػػ
 .(139 :1003 الينداوى، ،)الزغموؿز بيا الأفراد مثؿ ىذه المياراتالسرعة التي ينج

حيػث يػرى أف الػذكاء  ؛تدعى النظرية الثلبثية لمذكاء ،وتوصؿ ستيرنبرغ إلى نظرية في الذكاء
 : ية أبعاد، ىيتألؼ مف ثلبث
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التفاعػػؿ مػػع الموقػػؼ بفاعميػػة، ، كوسػػموكو الػػذكي ،وتتضػػمف الػػربط بػػيف خبػػرات الفػػرد :لخبػػراتأولًا: ا
والوصػػوؿ إلػػى خبػػرات مختمفػػة فػػي الحمػػوؿ الجديػػدة، ثػػـ معالجػػة المواقػػؼ المألوفػػة لػػدى الفػػرد بطريقػػة 

 غير مألوفة لموصوؿ إلى شيء جديد. ،جديدة

والاجتماعيػػػة،  ،فػػػي السػػػياقات البيئيػػػة ،الفػػػردوتتمثػػػؿ السػػػياقات التػػػي يتفاعػػػؿ معيػػػا  :ثانيػػػاً: السػػػياؽ
 ،ويػرتبط سػموؾ الفػرد فػي ىػذه السػياقات بالتفػاعلبت اليوميػة ،التي يحدث فييػا سػموؾ الفػرد ،والمادية

 .التحصيمي الذكاء الأكاديمي، و الإبداعيوتتضمف ىذه المواقؼ:الذكاء العممي الذكاء 

؛ رئيسػػة ،الػذي يتضػػمف ثػلبث عمميػات معرفيػة ،فػيبعػد المعر ويشػكؿ ال: ثالثػاً: المكونػات والعمميػػات 
وخطػػػوات حػػػؿ المشػػػكمة باسػػػتخداـ  ميػػػات التخطػػػيط فػػػي إجػػػراء الميمػػػةعم عمميػػػات مػػػا ورائيػػػةمثػػػؿ: 

عمميات الإدراؾ الحسػي، والخبػرات المخزونػة، والخطػط الذىنيػة و  ،عمميات أدائيةو  الذىنية،العمميات 
 (226: 2010، )قطامي .الميمة داءلأامنظومة التي تضع الاستراتيجيات الذىنية في 

 : نظرية الذكاء المتعدد:)ج(

نتيجة لأبحاثو المتعددة في مجاؿ القدرات  ،القرف الماضيمف ات يستينالتوصؿ جيمفورد في 
 ،ثلبثة أبعادمف يتألؼ  ،فيو يرى أف الذكاء تكويف معقد ،إلى نموذج جديد لتفسير الذكاء ،العقمية

 ، وبعد النواتج.وبعد المحتوى ،بعد العمميات العقميةه الأبعاد ىي وىذ ،سماىا بأوجو الذكاءأ

 ،والتذكر ،المعرفةأو  ،الإدراؾ يى ؛ةفتنقسـ إلى ست قدرات رئيسلعقمية أـ العمميات ا
 أما المحتويات فتنقسـ إلى، والتسجيؿ الذاكري ،والتقويـ ،والتفكير المتشعب ،والتفكير المتقارب
 .، والسموكيوالمغوي الرمزي، ،السمعي ي،البصر   ىي ؛خمسة محتويات

النواتج وتتمثؿ في النتائج المترتبة مف تطبيؽ العمميات العقمية عمى المحتويات المختمفة أما 
 والعلبقات والأنظمة والتحويلبت والتطبيقات   ،والفئات ،الوحدات ىي؛ ستة نواتجعمى شتمؿ تو 

 ،مف عدد كبير مف القدرات المنفصمةتتألؼ  ،يرى أف الذكاء بنية معقدةفأما جاردنر 
تختص بو  ،مف الذكاء خاصاً  بحيث تشكؿ كؿ قدرة منيا نوعاً  ؛عف بعضيا البعض والمستقمة نسبياً 

 .(133-130 :1003) الزغموؿ واليندواى ،. منطقة معينة مف الدماغ

 : ىي ،بدرجات متباينة ،ف جميع الأفراد لدييـ أنواع مختمفة مف الذكاءاتكما أ
استيعاب معاني  أي ومدلولاتيا، ،ونوع الكممات ،يتضمف الحساسية لممعاني كاء المغوي:الذ .3

ويطمؽ عمى ىذا الذكاء "الذكاء  ،والفكاىات المغوية ،والتحميؿ المغوي ،ومدلولات الكممات
 المفظي".
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 ،والبراىيف ،يتضمف القدرة عمى معالجة السلبسؿ مف الحجج الرياعي: –الذكاء المنطقي  .1
 ،يتطمب استخداـ العلبقات المجردة وتقديرىا أي، اودلالتي ،لمتعرؼ عمى أنماطيا ؛ئعوالوقا

 التعميـ، الاستدلاؿ، التصنيؼ، التجميع في فئات،؛ ومف العمميات المستخدمة في ىذا الذكاء
 المعالجات الحسابية. اختبار الفروض،

ف ، وتعييالأوزاف الشعريةو  ،والألحاف ،تضمف الحساسية لاتساؽ الأصواتي الذكاء الموسيقي: .1
 لقطعة موسيقية ما. ىوالموسيق ،والميزاف ،والتناغـ ،طبقة الصوتأو  ،درجة النغـ

ومعالجة الموضوعات  ،يتضمف القدرة عمى استخداـ الجسـ ببراعة الحركي: –الذكاء الجسمي .4
 ،ة الجسـومعرف ،ةيى يرتبط بالحركات الطبيعأ لمتعبير عف الأفكار والمشاعر، يدوياً بميارة،

 تويتضمف ىذا الذكاء ميارا ،التي تتحكـ في الحركات الإرادية ،ويشمؿ القشرة المخية المحركة
 (19:1004)الدردير، . وغيرىا ،المرونة والسرعة القوة، الميارة، التآزر، ؛جسمية معينة منيا

 ،والفراغ ،ؿوالشك ،والموقع ،عمى إدراؾ المكاف القدرة : ويتمثؿ فيالبصريأو  الذكاء المكاني .9
وتوجد مثؿ ىذه القدرة لدى  ،والفراغ ،وأداء التحويلبت لممدركات البصرية المختمفة بالمكاف

 .فالرياضيي فاللبعبي
لؤفراد مف لوالاستجابة بشكؿ لائؽ  ،عمى فيـ الآخريفالقدرة  : يتمثؿ فيالذكاء الاجتماعي .0

، الصداقات وتكويف ،ت الاجتماعيةوالقدرة عمى تشكيؿ العلبقا ،ذوى الأمزجة والدوافع المختمفة
 ،فيومثؿ ىذه القدرة توجد لدى المعالجيف النفسي، إلى التعرؼ عمى رغبات الآخريف ةإضاف

 .ورجاؿ الديف ،وموظفي الدعاية والإعلبـ ،وموظفي العلبقات العامة ،ورجاؿ المبيعات

ديد إمكانيات وتح ،يتمثؿ في القدرة عمى التعرؼ عمى المشاعر الذاتية الذكاء الشخصي: .3
 (134: 1003، الينداوي)الزغموؿ ، .ونقاط الضعؼ والقوة فييا ،الذات

نباتات( أو  القدرة البشرية عمى تمييز الكائنات الحية )حيواناتويتمثؿ في : الذكاء الطبيعي .9
 ،تشكيلبت الصخور ،في عالـ الطبيعة )السحب الأخرىإلى الحساسية لممظاىر  إضافة
 ...الخ(

 ،والحقائؽ الأساسية ،والموت ،تتعمؽ بالحياة أسئمةالميؿ إلى التوقؼ عند ىو  :ديالوجو الذكاء  .9
 .(30: 1001 ،)حسيف (ومف ثـ التأمؿ فييا
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  :ات المتعددةلمذكاء مبادئ نظرية جاردنر

مف نقاط القوة والضعؼ في القدرات  ،فريدة أنماطاً الناس يممكوف  فأويرى جاردنر 
وذلؾ يعتمد عمى  مناسبة لكؿ شخص، أدواتلضروري فيـ وتطوير وعمية يصبح مف ا ،المختمفة

 :ىما فيأساسيافتراضيف 
 لتالي نحف لا نتعمـ بنفس الطريقة.وبا ،البشر ليـ اختلبفات في القدرات والاىتمامات إف -3

 .تعممويمكف  يءنتعمـ كؿ ش فأنحف لا نستطيع  -1

 :ييمي كما في ،ات المتعددةالذكاءالمبادئ التي قامت عمييا نظرية  أما

 عدة، ومختمفة. أنواعبؿ ىو  ،واحداً  الذكاء ليس نوعاً  -3

 الذكاء. أنواعيتمتع بخميط مف  ،وفريد مف نوعو ،كؿ شخص متميز -1

عمى أو  ،صعيد الداخمي لمشخصالكاف عمى  إف ،الذكاء في النمو والتطور أنواعتختمؼ  -1
 .الأشخاصالصعيد البيني فيما بيف 

 يناميكية.، ودالذكاء كميا حيوية أنواع -4

 (.30 :1004الخزندار، وتعريفيا )عفانة، ،ووصفيا ،وتمييزىا ،الذكاء أنواعيمكف تحديد  -9
 ىمية الذكاء المتعدد: أ

ركزت  أنياحيث  ؛التربويليا دور كبير في الجانب  التيتعتبر ىذه النظرية مف النظريات 
بسبب  ،ودفنيا ،واىبالكثير مف الم إغفاؿفقد تـ  ،الأخرىغفمت عنيا النظريات  أمورعمى 

الكشؼ عف  فيبعكس ىذه النظرية التي تساعد  ،واختبارات الذكاء ،الاعتماد عمى التقييـ الفردي
 .والفروؽ الفردية ،القدرات

 ،قدراتو ئـوالتي تلب ،و كؿ فرد لموظيفية التي تناسبويوج   أفكما تساعد ىذه النظرية عمى 
يساعد ذلؾ عمى حؿ قد ، فوبشكؿ جيد ،الذكاء المناسب ما استخدـ نوع فإذا ينجح فييا، فأويتوقع 

 (90 :1030 شعيرة، وأبو )غباري،المشاكؿ. كثير مف 

بفعالية  ىترقميمة، تقدمة لممتعمميف مف تطبيقات بما فقد أتى الاىتماـ بيذه النظرية 
ة استخداـ كيفيوتبيف ليـ  ،وقدرات الآخريف ،فيي تساعدىـ عمى فيـ قدراتيـ نجازاتيـ التعميمية،إ

 ينيا تبنأكما  ،مموا عمى تطوير نقاط الضعؼ لدييـويع ،جؿ تعمـ أفضؿأمف  ؛مكامف القوة لدييـ
وتزودىـ بخبرات تعميمية أكثر  ،لخوض المخاطر التعميمية المختمفة ؛لدييـ صفات الثقة بالنفس

 .تعميمية الذاتيةجيات اليوالاسترات ،لمميارات واتقاناً  ،ويصبحوا أكثر نجاحاً  ،مقاومة لمنسياف
 (.390:  1003)حماد،
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ونظرية الذكاءات  ،أوجو المقارنة بيف وجية النظر التقميدية لمذكاء التالي جدوؿاليوضح لنا و 
 .(36 :2003)حسيف، المتعددة 

 (1.2جدوؿ رقـ )
 ونظرية الذكاءات المتعددة  التقميدية لمذكاء النظره أوجو المقارنة بيف

 نظرية الذكاءات المتعددة  ـ كاء التقميدية لمذ هالنظر   ـ
 الأسئمةيمكف قياس الذكاء مف خلبؿ اختبارات  -1

 والإجابات القصيرة مثؿ:
 لمذكاء )الصورة الرابعة(. مقياس ستانفرد بينيو-
 .مقياس ويكسمر لذكاء الأطفاؿ -
    .مقياس وودكوؾ جونسوف لمقدرات المعرفية -
 .اختبار الاستعدادات المدرسية -
 

تقييـ الذكاءات المتعددة للؤفراد مف خلبؿ  - -1
حؿ  ونماذج  وأنماط ،التعمـ ونماذج ،أنماط

  .المشكلبت
والإجابات  ،الأسئمةلا يتـ استخداـ اختبارات  -

أو  ،لأنيا لا تقيس الفيـ العميؽ نظراً  ،القصيرة
نواحي التميز المتداخمة أو  ،التعمؽ في الاستيعاب

  .لدى الفرد
وقدرة  ،يارات الروتينية لمتذكرتقيس فقط الم -

 ،مف خلبؿ اختبارات الأسئمة أدائياالفرد عمى 
 .والإجابات القصيرة

ولكف كؿ إنساف  ،الإنساف لدية كؿ أنواع الذكاءات -2 .ثابتةولدية كمية ذكاء  الإنسافيولد  -2
  .مجموعة فريدة تعبر عنوأو  ،لدية بروفيؿ

فيناؾ  ،يمكف تحسيف وتنمية كؿ أنواع الذكاءات -3  .الحياة مستوى الذكاء لا يتغير عبر سنوات -3
ف في نوع واحد بعض الأشخاص يكونوف متميزو 

 ـ.أقرانيعف الآخريف مف  ،مف أنواع الذكاءات
والتي تعكس  ،نماذج عديدة لمذكاءأو  ،أنماطىناؾ  -4  .ومنطقية ،رات لغويةيتكوف الذكاء مف قد -4

 .الـمختمفة لمتفاعؿ مع الع اً طرق
 ،يقوـ المعمموف بشرح في الممارسة التقميدية، -5

 ،وتعميـ المادة المدرسية لجميع التلبميذ ،وتدريس
  .ولكؿ واحد منيـ

وجوانب القوة  ييتـ المعمموف بفردية المتعمـ، -5
  .والتركيز عمى تنميتيا هبفرد والضعؼ لديو

أو  ،أنماطأو  ،أنشطةوـ المعمموف بتصميـ يق -6 .مادة دراسيةأو  .يقوـ المعمموف بتدريس موضوع -6
 ،سؤاؿ ماأو  ،تدور حوؿ قضية ما بناءات لمتعمـ،

ويقوـ  ،البعض بعضيابوربط الموضوعات 
المعمموف بتطوير الاستراتيجيات التي تسمح 

ذات قيمة  ،أنماط فريدةأو  ،لمتلبميذ بعرض تجارب
  .ليـ ولمجتمعيـ
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 ، ومتعػػػددة؛النظريػػػات التػػػي درسػػػت الػػػذكاء كانػػػت كثيػػػرة يتضػػػح لنػػػا مػػػف العػػػرض السػػػابؽ أف  
 ،ورأت أف الػػذكاء يتكػػوف مػػف عامػػؿ عػػاـ ،نظػػرت لمػػذكاء بشػػكؿ بسػػيطالتػػي  ،أوليػا  نظريػػة سػػبيرمافف

رأت أف الػػػذكاء يتكػػػوف مػػػف مجموعػػػة مػػػف العوامػػػؿ ، التػػػي نظريػػػة ثورنػػػدايؾ تمتيػػػا، ثػػػـ وعامػػػؿ خػػػاص
شتركة بػيف ويرجع ذلؾ إلى وجود عوامؿ م ،قمية وأخرىبيف كؿ عممية ع ارتباطنو يوجد أو  ،المتعددة
 ،حػددوا بنيػة القػدرات العقميػة بتفصػيؿ أكثػرفيػـ  ،وكاتػؿ ،ؾ نظريػة ثورسػتوفلػوتأتى بعد ذ ،تيفيالعمم

اعتبػر و  ،ة المعمومػات لمػذكاءحميؿ بنية الذكاء عمى أسػاليب معالجػاعتمد في تف ،ستيرنبرغأما نظرية 
أمػػا نظريػػة  .  المكونػػات والعمميػات الخبػػرات، السػياؽ،، ىػػي: لمػذكاء ىنػاؾ ثلبثػػة مظػاىر أساسػػية أف

التػي يقػوـ  ،الػذكاءات المتعػددةأو  ،مف القدرات المنفصمة مف كثيريتألؼ  الذكاء أفرأت فقد جاردنر 
ربطػػت بػػيف معػػاني  االنظريػػة أنيػػومػػا يميػػز ىػػذه  ،الآخػػرعػػف  اسػػتقلبلًا نسػػبياً  كػػؿ منيػػا بعممػػو مسػػتقلبً 
 .الذكاء في الحياة العامة

مػػػا أف يسػػػتطيع إ ،ممكػػػة عقميػػػة واحػػػدةأنػػػو ذكاء لمػػػ تنظػػػر التقميديػػػةالنظريػػػات أف وتػػػرى الباحثػػػة 
وتحصػر  ،التقميديػة  تقمػؿ مػف طاقػات الفػرد وقدراتػو المختمفػة فالنظريات ،وأما لا ،الإنساف أف يمتمكو

بينت أف ىناؾ ، الحديثة لمذكاء النظرياتبينما أتت  ؛ء الفرد في مدى نجاحو وتفوقو في المدرسةذكا
 تسػاعد ،نيػا تحتػاج إلػى جػو وبيئػة مناسػبةأو بشكؿ سميـ، تنمو  ،ومختمفة عند الأفراد متعددة اتذكاء

 .والمدرسة ،وتنميتيا مف خلبؿ الأسرة ،ات تعديمياالذكاء هويمكف ليذ ،عمى نموىا

 :س الذكاءقيا

وتػتلبءـ مػع الأفػراد الػذيف  ،أعدت لتناسػب مختمػؼ الأغػراض ،يقاس الذكاء باختبارات متنوعة
ثػػػـ  ـ،3909عػػػاـ  ، اختبػػػار سػػػتانفورد بينيػػػووقػػػد كػػػاف أوؿ اختبػػػار يعػػػد ليػػػذا الغػػػرض تطبػػػؽ عمػػػييـ،
ـ، 3900خػر تعػديؿ لػو عػاـ آوكػاف  ـ،3930 ،ـ3933 ،ـ3909تعديلبت متعػددة فػي  وأجريت عمي

مػف سػف سػنتيف حتػى  ويستخدـ في قياس الػذكاء ابتػداءً  ،مف النوع الفردي المتنوع الاختبارعد ىذا يو 
 .مستوى الراشد المتفوؽ

 ،فيػػػي تمػػػؾ التػػػي يمكػػػف تطبيقيػػػا عمػػػى مجموعػػػة مػػػف الأفػػػراد ،الػػػذكاء الجماعيػػػة اختبػػػاراتأمػػػا 
 .يةغير لفظأو  ،وقد تكوف الاختبارات لفظية، بواسطة فاحص واحد في وقت واحد

ويصػمح لقيػاس  ،إسماعيؿ القباني مف إعدادالمفظية اختبار الذكاء الابتدائي،  الاختباراتومف 
يقيس ذكاء تلبميذ ، الذي اختبار الذكاء الثانويكذلؾ و ، والإعدادية، ذكاء تلبميذ المرحمتيف الابتدائية

، مػف إعػداد الإعػداديذكاء اختبار الػكذلؾ و ، إعداد إسماعيؿ القباني، مف المرحمة الثانوية والراشديف

http://www.sojoood.com/vb/showthread.php?t=1475
http://www.sojoood.com/vb/showthread.php?t=1475


 

  
13 

 
  

 الفصلىالثاني:ىالإطـارىالنظــري

اختبػػار مػػف إعػػداد السػػيد محمػػد خيػػري، إضػػافة إلػػى  ،ثػػـ اختبػػار الػػذكاء العػػاليالسػػيد محمػػد خيػػري، 
 .إعداد احمد زكى صالح  ، مفالقدرات العقمية الأولية

اختبػػػار  فمػػػف أكثرىػػػا اسػػػتخداماً  ،التػػػي تصػػػمح لغيػػػر المتعممػػػيف ،أمػػػا الاختبػػػارات غيػػػر المفظيػػػة
واختبػارات  ،إعػداد عطيػة ىنػا ، مػفواختبار الػذكاء غيػر المفظػي، لأحمد زكى صالح رالذكاء المصو  
 (.94:  1001)النياؿ،  رسـ الرجؿ لجودانؼ اختبار وأخيراً  ،الذكاء لكاتؿ

 :توزيع درجات الذكاء

مف أفراد المجتمػع،  عمى مجموعة عشوائية ،في مجتمع ما ،اختبار في الذكاءعند تطبيؽ أي 
بحيث تتركز غالبيتيـ حوؿ المتوسط، ويتوزع الباقي عمػى  ؛الذكاء تتوزع بيف الأفرادجدنا أف نسب لو 

ويتضػاءؿ عػدد  ،وما فوقو في الجانب المقابؿ فما دوف المتوسط في جانب، بيذا المتوسط، الجانبيف
جميػػع الدراسػػات التػػي اتجيػػت إلػػى  أعطػػت وقػػد ،الأفػػراد فػػي كػػلب الجػػانبيف كممػػا بعػػدنا عػػف المتوسػػط

 (.309: 3939 )محمود،. توزيع الذكاء نفس النتيجةدراسة 

 وفيما يمي وصؼ لفئات الأفراد حسب توزيع درجات الذكاء:

 ،فأكثر 313الذيف تبمغ درجات ذكائيـ  ،: تشمؿ الأفراد المتفوقيف عقمياً فئة الموىوبيف عقمياً  -3
 صحة ونشاطاً  وأكثر ،ويظيروف عمى أنيـ أقوى جسدياً  ،وىؤلاء يمتازوف بقدرات عقمية فائقة

والقدرة عمى التكيؼ مع المواقؼ المختمفة، إلا  ،كما يمتازوف بالاستقرار العاطفي ،مف الآخريف
لأنيـ ينظروف  ؛وعدـ الاىتماـ بالميارات الأكاديمية العادية ،أنيـ سرعاف ما يظيروف الممؿ

 إلييا عمى أنيا مبتذلة.

، ويمتاز ىؤلاء الأفراد 313إلى  313يـ بيف فئة الأذكياء: وتضـ الأفراد الذيف تقع درجات ذكائ -1
 وبمجيود أقؿ. ،وغير الأكاديمية بنجاح ،بقدرتيـ عمى أداء الميمات الأكاديمية

وىؤلاء  ،310إلى  339قع درجات ذكائيـ بيف وتشمؿ الأفراد الذيف ت فئة ما فوؽ المتوسط: -1
 يستطيعوف أداء الميمات المختمفة بسيولة ويسر.

وتشمؿ ىذه الفئة  ،309 -90مؿ الأفراد الذيف تقع درجات ذكائيـ بيف وتش فئة المتوسط:  -4
 ويمتازوف بقدراتيـ العقمية العادية. ،غالبية الأفراد في المجتمع

وىؤلاء  ،99 -93فئة ما دوف المتوسط: وتضـ الأفراد الذيف تبمغ درجات ذكائيـ بيف  -9
 بعض الصعوبات. إلا أنيـ يواجيوف ،يستطيعوف النجاح في الميمات الأكاديمية



 

  
11 

 
  

 الفصلىالثاني:ىالإطـارىالنظــري

ويحتاج ىؤلاء  ،39-30فئة الضعؼ العقمي: وتشمؿ الأفراد الذيف تتراوح درجات ذكائيـ بيف  -0
والقياـ  ،بعض الميارات الأكاديمية ، وقد يستطيعوف النجاح فيالأفراد إلى برامج تعميمية خاصة

 ببعض الميف البسيطة.

ومثؿ ىؤلاء  ،فأقؿ 09كائيـ عند فئة التخمؼ العقمي: وتشمؿ الأفراد الذيف تقع درجات ذ  -3
بحاجة إلى مساعدة الآخريف في تدبير  غالباً ىـ و  وتدريبية خاصة، ،يحتاجوف إلى برامج تعميمية

 (.110: 1003 ،واليندواى أمور حياتيـ )الزغموؿ،

 أثر الوراثة والبيئة عمى الذكاء : 

عػػػػف طريػػػػؽ  ،الأبنػػػػاء بػػػػاء والأجػػػػداد إلػػػػىددت الوراثػػػػة بأنيػػػػا انتقػػػػاؿ الصػػػػفات مػػػػف الآقػػػػد حُػػػػل
ددت بأنيػػػا مجمػػػوع المثيػػػرات التػػػي أمػػػا البيئػػػة فقػػػد حُػػػ، أثنػػػاء تكػػػويف البويضػػػة المخصػػػبة، الموروثػػػات
 طواؿ حياتو. الفرديتعرض ليا 

ومػف كدراسة موضػوعية ،  ،والبيئة ،ثر كؿ مف الوراثةأمتعددة في دراسة  طرؽوقد استخدمت 
لػدور أكػدت معظػـ النتػائج عمػى اوقػد  ،، وغيػر المتماثمػةمةبيف التوائـ المتماث المقارنة أىـ ىذه الطرؽ

تربيػػة التػػوأميف فػػإف  ،النتيجػػة، بنػػاءً عمػػى ىػػذه دالأكبػػر لمعوامػػؿ الوراثيػػة فػػي تحديػػد الفػػروؽ بػػيف الأفػػرا
 .لا يعنى بالضرورة أنيما يعيشاف في بيئيتيف مختمفتيف اختلبفا كبيراً  ،عف بعضيما بعيداً 

وأثبتػت ىػذه الدراسػات  ،لأطفاؿ في بيوت التبني والمؤسسػاتا وقد أجريت دراسات أخرى عمى
 .عمى النمو العقمي للؤطفاؿ تساعد أف البيئة الجيدة

ة يػػوبعػػض الظػروؼ البيئ ،العلبقػة بػيف ذكػػاء الأطفػاؿ ،بحػاث بالدراسػػةكػذلؾ تناولػت بعػػض الأ
كمػا  ،مػاعي للؤسػرةالاجت –المسػتوى الاقتصػادي  ،مسػتوى تعمػيـ الآبػاء ،الوالػديف؛ مثؿ ميف المحددة

العلبقػة  تػـ دراسػةكمػا  ،؛ لمكشؼ عف الفروؽ في الذكاءوالحضر ،أجريت مقارنات بيف سكاف الريؼ
أكػػدت النتػػائج عمػػى أىميػػة الػػدور و  ،، ومسػػتوى ذكػػائيـالأفػػرادي حصػػؿ عميػػو الػػذ ،بػيف مسػػتوى التعمػػيـ

 ئية في تحديد الفروؽ بيف الأفراد.تمعبو العوامؿ البيالذي 

 وبالتػالي فػي تحديػد ذكػائيـ، ،فػي تحديػد الفػروؽ بػيف الأفػراد أف الوراثة تمعب دوراً  عمى الرغـو 
والظػػروؼ  ،بالخصػػائص كبيػػراً  تػػأثيراً  ،ونسػػبة الػػذكاء ،ف البػػاحثيف يتفقػػوف عمػػى تػػأثير النمػػو العقمػػيإفػػ

 ، التي ينشأ فييا الطفؿ.البيئية

عمػى الػرغـ  ،تتميز بالثبات النسػبي، فقد أثبتت البحوث أنيا ما فيما يتعمؽ بثبات نسبة الذكاءأ
ف الآثار التراكمية أكما  ،أثير في زيادة نسبة ذكاء الأطفاؿمف أف برامج الإثراء يمكف أف يكوف ليا ت
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ف يػػأتوف للؤطفػػاؿ الػػذي وبػػالأخص ،وف ليػػا تػػأثير فػػي رفػع نسػػبة الػػذكاءيمكػػف أف يكػػ لمتعمػيـ المدرسػػي،
 (.91-91: 1009)الشيخ ،  .مف بيئات محرومة ثقافياً 

ا غيػػػر مػػػوأني ،يشػػػكلبف الػػػذكاء ،عػػػاملبف متكػػػاملبف ،والبيئػػػة ،أف الوراثػػػةممػػػا سػػػبؽ يتضػػح لنػػػا 
تػػػأتى البيئػػػة لتطػػػور تمػػػؾ ف ،الموروثػػػةالعقميػػػة مػػػف القػػػدرات العديػػػد  ؛ فالإنسػػػاف يولػػػد وَلدَيػػػومتعارضػػػاف

فإمػا  ،ميػة ذكػاء الطفػؿودورىا الفعػاؿ فػي تن ،، كما يظير لنا أىمية البيئةوتنَُم يياقدرات عند الطفؿ ال
، ومػع تطػور مفيػوـ أعمى مف المستوى التي ولػد بػوحتى يصؿ إلى مستوى  ،تطورهأو  ،أف تحد منو

 وأثػراً  ،كبيػراً  تمعػب البيئػة دوراً  ،مػف الػذكاء اً يتضػح أف ىنػاؾ أنواعػ ،نظريػة جػاردنر خصوصاً  ،الذكاء
 .، والذكاء الاجتماعيكالذكاء الانفعالي واضحاً في تنميتيا؛

 نمو الذكاء:

إف النمو العقمي لا يزيد بمقادير ثابتة بتقدـ عمر الطفؿ، إنما يكوف ىذا النمو سريعاً في 
السنوات الخمس الأولى مف حياة الطفؿ ثـ يبطئ بالتدريج بعد ذلؾ ، واختمؼ العمماء في تحديدىـ 

أف  3930د بينيو سنة لمسف التي يقؼ عندىا  الذكاء، فقد اعتبر "ترماف" في تقنينو لاختبار ستانفر 
، ىو 39إلى اعتبار سنة  3913، ثـ عاد بعدىا في تعديؿ 30الذكاء يصؿ إلى أقصاه في سف 

                       .الحد الأعمى الذي يمثؿ العمر الزمني

ىو السف الذي توقؼ عنده التحسف في الذكاء، أما زيادة  10وفي دراسات أخرى كاف سف  
كانت نتيجة زيادة خبرة الفرد بالحياة، وزيادة مصادر معرفتو، وثقافتو. الفروؽ بيف الأفراد ف

 (303-300: 3939)محمود،

 والاجتماعيػة المحيطػة ،إذا ما أعيقت العناصر البيئية الماديػة ؽ،لذلؾ فإف نمو الذكاء يمكف أف يعو 
لأمراض التػي الدماغ، أو أحد اكما أف ىذه الظاىرة يمكف أف تتوقؼ بفعؿ عامؿ بيئي مثؿ إصابات 

ويمكػف أف تػزداد إذا تػوفرت  ،أثنػاء الحمػؿ، أو الإدمػاف، أو ظػروؼ الػولادة الصػعبة الأـ تصاب فييػا
 (232: 2010. )قطامي، الرعاية المناسبة، والتوجيو المناسب، والخبرات الفنية

ور البيئة ويتضح لنا أنو تنوعت الآراء في توقؼ نمو الذكاء لدى الأفراد، إلا أنو يظير لنا أىمية د
في نمو الذكاء، وتطوره، أو توقفو، بمعنى أنو إذا توفرت بيئة ثرية لدى الطفؿ فإف ذلؾ يساعد عمى 

 نمو ذكائو، وذلؾ مف خلبؿ دور الأسرة ، والمدرسة، والبيئة المحيطة بالفرد.
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 والاسترجاع :  بالاحتفاظالذكاء وعلاقتو 

كشػفت أف أصػحاب  ،والكفػاءة العقميػة ، تفػاظإف الدراسات التي أجريت لبياف العلبقة بيف الاح
 ، مما  كانوا قد تعمموه كبرر أاقدمبويحتفظوف  ،قدر عمى التعمـالأىـ  ،في الذكاء الأعمىالمعدلات 

أكدت الدراسات و  بطأ فيو،، والأوالأقؿ قدرة عمى التعمـ ،مف أصحاب المعدلات المتوسطة في الذكاء
 ،أـ ذات طبيعيػػة إدراكيػػة ،كانػػت فكريػػة مجػػردة سػػواءً  ؛راسػػيةفػػي كػػؿ المػػواد الدأف ذلػػؾ كػػاف واضػػحاً 

بعبػػػارة أخػػػرى ىنػػػاؾ  ..الػػػخ.  . ،كممػػػاتأو  ،كانػػػت سلبسػػػؿ أرقػػػاـأو  ،وحركػػػات ،عمػػػى شػػػكؿ صػػػور
وسػػػبب ذلػػػؾ يعػػػود إلػػػى أف أصػػػحاب القػػػدرات  ؛والنسػػػياف ،علبقػػػة عكسػػػية بػػػيف القػػػدرة عمػػػى الاحتفػػػاظ

فػػي فاعميػػاتيـ  كثػػر توسػػعاً أيكونػػوا يميمػػوف لأف وىػػـ  ،ابوالاسػػتيع ،قػػدر عمػػى الفيػػـأ ،العقميػػة العاليػػة
زيػػػد فػػػي تو  ،سػػػيؿ الػػػتعمـتولػػػذلؾ يتعممػػػوف الكثيػػػر مػػػف الأمػػػور التػػػي  ،المعرفيػػػة ـواىتمامػػػاتي ،العقميػػػة

  .الاحتفاظ

  :ىما ،سببيفلتعود  ظوالاحتفا ،بيف الذكاء ةأف العلبقة الوثيق ورأى عدد مف الباحثيف
ويحتفظوف  ،نيـ يتعمموف بصورة أسرعإف ،وخبرة ،وذكاءً  ،نمواً كمما كاف المتعمموف أكثر  -3

منيما  أف كلبً أي  ،ىما مظيراف مف مظاىر الذكاء ،والاحتفاظ ،ف التعمـأكبر؛ لأبقدر 
 ، ونتيجة للآخر.سبب

ف الذكي إف، شيئيف مختمفيفكجانبيف لشيء واحد، وليس التعمـ والاحتفاظ نتعامؿ مع  أننا -1
 ( 1009:349) غباري ، وآخروف ، .، ويحتفظ لمدة أطوؿبطءوينسى ب ،يتعمـ بسرعة

مػػف وسػػائؿ تعزيػػز  إضػػافيتافوسػػميتاف  ،الإبػػداعو  ،الػػذكاء أف ،ويؤكػػد فريػػؽ مػػف عممػػاء الػػنفس
وتقويتيػػػا بعمميػػػات  ،عمميػػػات تنشػػػيط الػػػذاكرة الأعصػػػابويفسػػػر عممػػػاء  ،قػػػدرات الػػػذاكرة عمػػػى التػػػذكر

 ىػيوالقػدرة عمػى اسػترجاعيا كمػا  ،عمى اكتساب معمومػاتوالتدريب العممي لقدرات المخ  ،)المرونة(
اكتسػاب  أنػواعمػف  كاف ذلػؾ نوعػاً  ،والاسترجاع ،كمما زادت الرغبة في الاكتساب نوأو  ،يشدوف تشو 

  .المزيد مف الذكاء

بينمػا الإنسػاف غيػر الػذكي  ،الذكي يقوـ بتنمية قدراتو عمى التذكر بشػكؿ دائػـ الإنسافف أكما 
 إليػو،ويتذكره فقط عندما يحتاج  ،يتركو بمجرد تعممو ،ما فإذا تعمـ شيئاً  ،ذكر لمصدفةيترؾ عممية الت

  ،الأشياء التي تعمميا ف يتذكر دائماً أب ،لكف الذكي يمارس ما يسمى بالإدارة الذاتية الجيدة لمعقؿ

ذا كػاف مكتسػباً  ،بالتػدريب يجػب دعمػو الػذكاء إذا كػاف وراثيػاً  يؤكػد أف وىو مػا دريب كػاف التػ وا 
 ،عتبػػر الإنسػػاف ذكيػػاً كػػي ي ؛وفػػي الحػػالتيف لابػػد مػػف تنشػػيط الػػذاكرة ،ة لاكتسػػابوأحػػد العناصػػر الرئيسػػ
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لا يمكػػف أف نقػػوؿ  ،والقػػدرة عمػػى التػػذكر بصػػفة خاصػػة ،دوف تنشػػيط القػػدرات العقميػػة بصػػفة عامػػةبػػو 
 ( 13 :1001)الاقصري ،. نو يتمتع بذكاء عمى الإطلبؽأعمى الإنساف 

 ،حيػػث يتػػأثر التػػذكر بمسػػتوى ذكػػاء الفػػرد ،المسػػتوى العقمػػي ؛مػػؤثرة فػػي الػػذاكرةمػػف العوامػػؿ الو 
ويتضػػػح ذلػػػؾ فػػػي كػػػؿ  ،والتػػػذكر لػػػدى الأطفػػػاؿ ضػػػعاؼ العقػػػوؿ تكػػػوف ضػػػعيفة ،فالقػػػدرة عمػػػى الػػػتعمـ

تصػؼ الأطفػاؿ الأذكيػاء مػا ي وعمػى العكػس مػف ذلػؾ غالبػاً  ،العمميات العقميػة المكونػة لنشػاط الػذاكرة
 (1009:199باري،وآخروف ) غ ة.يو بذاكرة ق

الػػذاكرة ىػػي القػػدرة عمػػى اسػػتيعاب المعمومػػات واسػػترجاعيا، وأمػػا الػػذكاء  فأمػػف ذلػػؾ ويتضػػح 
رغػـ اخػتلبؼ  نػو أو  والإبػداع، ،والتخيػؿ ،والاسػتنباط ،والػربط ،والتحميؿ ،الفيـفيو القدرة الذىنية عمى 
 ،ويتػػػأثر فػػػي الػػػذاكرة ،لػػػذكاء يػػػؤثرفا ،بينيمػػػا علبقػػػة قويػػػة جػػػداً  إف إلا ،كرةاوظػػػائؼ الػػػذكاء عػػػف الػػػذ

ولكنػػو يحفظػػو لا يسػػتطيع فيمػػو،  يمكف لمطالػػب أف يحفػػظ درسػػاً ؛ فػػوتتػػأثر فػػي الػػذكاء ،والػػذاكرة تػػؤثر
يفيمػػػو مػػػف خػػػلبؿ إيجػػػاد العلبقػػػات بػػػيف مفػػػاىيـ  بينمػػػا يمكػػػف لمطالػػػب أف يحفػػػظ درسػػػاً  ،لمػػػدة قصػػػيرة

استخداـ العمميات العقمية فػي اسػترجاع ومف ىنا تبرز لنا أىمية أطوؿ،  ةلمد، ويستمر حفظو الدرس
 وتقوية الذاكرة. ،وتثبيتيا في الماضي ،تخزينياتـ التى  ،المعمومات
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  :الذكاء الانفعالي :ثانياً 
الػػذي  ،إف متطمبػػات الحيػػاة العصػػرية تتطمػػب مػػف الإنسػػاف أف يتمتػػع بقػػدر كبيػػر مػػف الػػذكاء

حيػث أف الػذكاء العقمػي الػذي يعتمػد  ؛والمينية ،لدراسيةوا ،الشخصيةيساعده عمى النجاح في الحياة 
لػذلؾ ظيػرت نظريػات  ،لمنجػاح فػي الحيػاة، غيػر كػاؼٍ والتفكػر ،والاستنباط ،والاستقراء ،عمى التذكر
ليػاورد أىميػا نظريػة الػذكاءات المتعػددة  ،ات متعػددة للئنسػافذكػاءأكػدت عمػى وجػود  ،حديثة لمػذكاء

والػػذكاء  ،الرياضػػي –والمنطقػػي  ،المغػػويكالػػذكاء  ؛نػػوع مػػف الػػذكاءأكثػػر مػػف تناولػػت التػػي  ،جػػاردنر
 ،والػذكاء الشخصػي ،والذكاء الاجتماعي ،البصريأو  ،والذكاء المكاني ،والذكاء الجسمي ،الموسيقي

 .الذكاء الانفعالي وىو ،اوؿ ىنا الحديث عف نوع مف أنواع الذكاء المتعددنوسنت

عمػى الػذكاء المعرفػي  ،باحثيف لفترة طويمة مػف الػزمفقد اقتصر مفيوـ الذكاء لدى معظـ الو 
 ،والحكػػػػـ ،والاسػػػػتدلاؿ ،كػػػػالتفكير المجػػػػرد ؛الػػػػذي يشػػػػير إلػػػػى مجموعػػػػة مػػػػف القػػػػدرات المعرفيػػػػة ،فقػػػػط

بػالخوؼ مػف  واالػذيف شػعر  ،جيفو أثارت حفيظة بعض السػيكول ةغير أف ىذه النظر  ،وغيرىا ،والذاكرة
وفػػػي مقػػػدمتيا  ،التػػػي تػػػتحكـ فػػػي السػػػموؾ البشػػػري ،خػػػرىسػػػيطرة المدرسػػػة المعرفيػػػة عمػػػى العوامػػػؿ الأ

يجمػع بػػيف  ، باعتبػػاره كائنػاً ممػػا قػد يػؤدى إلػػى اخػتلبؿ النظػرة المتزنػػة إلػى الإنسػاف ،العامػؿ الوجػداني
 (.40: 1009 )معمريو، .والوجداف ،قؿالع

ىو نفسو  ،ويقرر ،ويحسب ،طمؽ أطباء الأعصاب مف فكرة أف الدماغ الذي يفكرانوقد 
أف ينقطع عف  ، لا يعنييكوف الإنساف عقلبنياً  أفْ ف ،، ويفرحويغضب ،ويحب ،يضحؾ لذيا

لدت فكرة الذكاء ومف ىنا وُ  ،، يمنعنا أف نكوف أذكياءوالمشاعر تفغياب الانفعالا ،وانفعالات
 أي"أف يغضب  :رسطوأحيث يقوؿ  ؛فيمف قبؿ الاختصاصي كبيراً  التي تشيد اىتماماً  ،العاطفي
ولميدؼ  ،وفي المكاف المناسب ،لكف أف تغضب مف الشخص المناسب ،ذا أمر سيؿإنساف في
 (309 :1003)جولماف ،  ".فميس ىذا بالأمر السيؿ ،وبالأسموب المناسب ،المناسب

وزيادة  ،ومساعدة الناس عمى تحسيف ،فالذكاء الوجداني لدى جولماف يمثؿ ميارات تنظيـ
 .لعاطفةوا المزاج،و  لمؤثرات،مثؿ الاىتماـ بمفاىيـ ا ،القيـ لدييـ

إلى  ،التي أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية ،وقد أشارت نتائج الدراسات والبحوث السابقة
 تي:الآ

  مف أجؿ النجاح في المدارس ،الذكاء الوجداني عمى قدر كبير مف الأىمية لمتلبميذإف، 
يقاس مف خلبؿ إيجاد نسبة وذلؾ أكثر مف الذكاء الذي  ،كاديميوالأ ،والتفوؽ الدراسي

  (.i.oالذكاء)
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 تفيد في فيـ المشاعر الداخمية لدى  ،والتربوي ،دراسة الذكاء الوجداني في المجاؿ المدرسي
 .وكيؼ يتعامؿ معيا أفراد أسرة التمميذ ،وكيؼ يتعامؿ المعمـ معيا ،التلبميذ

  ًالسموؾ المنتج .دراسة النظاـ السموكي الأكثر إنتاجا() 

 أعمى مستويات الدافعية لدى التلبميذ بمراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي فيـ خصائص. 

 ( 33 :1001)حسيف ، .وأحاسيسيـ ،، ومشاعرىـفيـ طبيعة عواطؼ الآخريف 

 مفيوـ الذكاء الانفعالي:

فيػو عبػارة عػف مجموعػة مػف الصػفات  ،مػف أنػواع الػذكاء المتعػدد يعتبر الذكاء الانفعػالي نػوعٌ 
وانفعػػالات  ،ف الشػػخص مػػف تفيػػـ مشػػاعرهالتػػي تمكّػػ ،والوجدانيػػة ،جتماعيػػةالا توالميػػارا ،الشخصػػية
فقػػد تعػػددت تعريفػػات  ،والاجتماعيػػة ،ترشػػيد حياتػػو النفسػػية ىومػػف ثػػـ يكػػوف أكثػػر قػػدرة عمػػ ،الآخػػريف

 :الذكاء الانفعالي، ومنيا

ـ التػػي تسػػي ،"مجموعػة مػػف الميػػارات الانفعػػالي(: أف الػػذكاء  1990 ،يعرفػو )سػػالوفي، ومػػاير
د نفسو تجػاه الآخػريف المحيطػيف للبنفعالات داخؿ الفر  ،والتنظيـ الفعاؿ ،والتقدير الدقيؽ ،في التعبير

وتحقيػػػؽ  ،نػػو يتضػػػمف القػػدرة عمػػى اسػػػتخداـ المشػػاعر فػػي حفػػز الدافعيػػػة الذاتيػػة لمتخطػػيطأكمػػا بػػو، 
 ( 21: 2004،ر)الدردي .مطالب الحياة

 ؛قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى إدراؾ انفعالاتػػػوىػػػو: "عػػػالي الػػػذكاء الانفأف ( 1997مايروسػػػالوفي ) ويعػػػرؼ
بحيػػث  أخػػرى، انفعػػالات ،ومعرفػػة ،وفيػػـ ،لموصػػوؿ إلػػى تعمػػيـ ذلػػؾ الانفعػػاؿ لممسػػاعدة عمػػى التفكيػػر

 .( 62 :2003)المغازى ، "المتعمؽ بتمؾ الانفعالات ،يؤدى إلى تنظيـ وتطوير النمو الذىني

والقػػدرة عمػػى  ،ز بينيػػايػػوالتمي ،ومعرفتيػػا ،ت" القػػدرة عمػػى فيػػـ الانفعػػالا :ويعرفػػو جولمػػاف بأنػػو
 .(476 : 2006)الشاماف ، ."، والتعامؿ معيا بايجابيةضبطيا

"مجموعػػة منظمػػة مػػف الميػػارات غيػػر  بأنػػة الػػذكاء الانفعػػاليولانجمػػى  وعػػرؼ كػػؿ مػػف مػػارتينز
مبػػات والمتط ،قػػدرة الشػػخص عمػػى مواجيػػة الضػػغوط فػػيالتػػي تػػؤثر  ،والكفػػاءات ،والقػػدرات ،المعرفيػػة
 .(78 :2001،. )السمادونى"البيئية

 ،القدرة عمى إدراؾ المشاعر مف خػلبؿ التفكيػر"( أف الذكاء الانفعالي ىو 200ويرى )جورج، 
 .خريفبحيث يستطيع الفرد أف يؤثر في مشاعر الآ ؛وتنظيـ المشاعر ،وفيـ المعرفة الانفعالية
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وتنػاوؿ  ،وفيـ ،القدرة عمى الإدراؾ"نو يعرفاف الذكاء الانفعالي بأف(  2000أما )ريد وكلبرؾ ،
والعلبقػػػػات مػػػػع  ،والتػػػػزود بالمعمومػػػػات ،واسػػػػتخداميا كمصػػػػدر لمطاقػػػػة الإنسػػػػانية ة،الانفعػػػػالات بفطنػػػػ

 (22: 2003 الأماـ، )زيداف، ".الآخريف

وكيفيػػػة  ،يشػػػير الػػػى معرفػػػة مشػػػاعرؾ" نػػػوأب الانفعػػػاليالػػػذكاء  (ديػػػولكس وىػػػيكس)وقػػػد عػػػرؼ 
والفيػـ لمشػاعر  ،مصػحوبة بالتعػاطؼ ،ىداؼ التنظيميةوتحقيؽ الأ ،داءالأجؿ تحسيف أتوظيفيا مف 

 ( 28 :2004 )الدردير،". لى علبقة ناجحة معيـإمما يؤدى  ،خريفالآ

القػػدرة عمػػى التعػػرؼ ": ( الأمريكيػػة ىػػوworkmindحسػػب تعريػػؼ مؤسسػػة )الانفعػػالي الػػذكاء 
." رفػػة بطػػرؽ فعالػػةواسػػتخداـ المع لنػػاس،وردود الأفعػػاؿ تجػػاه المواقػػؼ وا ،الاسػػتجاباتعمػػى السػػريع 
 (80 :2003 )حسيف،

، "منظومػػػػػة مػػػػػف القػػػػػدرات الانفعاليػػػػػة الشخصػػػػػيةنػػػػػو أالػػػػػذكاء الانفعػػػػػالي اوف بػػػػػار  وقػػػػػد عػػػػػرؼ
 )المممػػػي،" لتػػػي تمػػػنح الفػػػرد القػػػدرة عمػػػى التكيػػػؼ مػػػع الصػػػعوبات المحيطػػػة الضػػػاغطةا ،والاجتماعيػػة

2010: 139). 

 :ينيا عمى النقاط الآتيةالانفعالي فيما بوتتفؽ التعريفات السابقة لمذكاء 

 فرد لمشاعره، ووعيو بيا، وفيمو لياإدراؾ ال. 

 وتفيميا. ،وتقديرىا ،ووعيو بيا ،إدراؾ الفرد لمشاعر الآخريف 

 والآخريفوتوجيييا لدى الفرد ،والتحكـ فييا ،وضبطيا ،والمشاعر ،تنظيـ الانفعالات ،. 

 ولتحسيف الميارات ،لزيادة الدافعية ؛الانفعاليةواستخداـ المعرفة  ،توظيؼ الانفعالات ،
 .وتطوير السموكيات الإيجابية

 والتعاطؼ مع مشاعرىـ. ،والتواصؿ مع الآخريف ،التفاعؿ الاجتماعي 

 .(19: 1001)زيداف، الأماـ ، 

 ،ميػػػايوتقي ،ومشػػػاعر الآخػػػريف ،فيػػػـ الفػػػرد لمشػػػاعره"توتعػػػرؼ الباحثػػػة الػػػذكاء الانفعػػػالي بأنػػػو 
دارتيػػا عمػػى التفاعػػؿ مػػع  وأف يكػػوف قػػادراً  ،موصػػوؿ إلييػػاللتحقيػػؽ أىدافػػو التػػي يسػػعى  ؛وتوظيفيػػا ،وا 
 .، وتفيـ مشاعرىـ" الآخريف
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 الانفعالي:  أبعاد الذكاء 
 :ىي، مكونات حسب نظرية " مايروسالوفي" أربع إلى الانفعالييمكف تصنيؼ الذكاء 

  .الآخريفوانفعالات  ،انفعالاتومتعرؼ عمى لقدرة الفرد  ىي :التعرؼ عمى الانفعالات -1

، وتركيزه ، واستخدامو لترشيد التفكيرالقدرة عمى استثارة الانفعاؿ ىي: توظيؼ الانفعالات -2
 .وتفعيؿ عممية حؿ المشكلبت ،في الميـ

 ،وماىية مكوناتو ،وكيفية تطويره ،الانفعاؿ أسبابىى القدرة عمى فيـ  :فيـ الانفعالات -3
فيي قدرة تعكس الحصيمة المعرفية لمفرد في الجانب  ،التعبير عنوو ، والقدرة عمى التنبؤ بو

  .الانفعالي
بصورة تسمح بالتكيؼ  ،والآخريفانفعالات الذات  إدارةالقدرة عمى  ىيالانفعالات:  إدارة -4

 (.32 :2006الفعاؿ مع الموقؼ )خضر 

 تتمثؿ في: الانفعاليمكونات الذكاء  أفوقد رأى ديولكس وىيكس 
  .(واستخداميا في اتخاذ قرارات جيدة ،ت )معرفة الفرد لمشاعرهالوعي بالذا -1

 إشباعوالقدرة عمى تأجيؿ  ،ولا يعوقو ،الفرد لانفعالاتو بشكؿ يساعده إدارةتنظيـ الذات ) -2
 .(الحاجات

وتوجيييا  ،جؿ تحفيز ذاتوأمف  ؛وتفضيلبتو العميقة حفز الذات )استخداـ الفرد لقيمو، -3
 ( أىدافولتحقيؽ 

نزاع وانفعالات  إدارةوعمى  ،والقدرة عمى فيميا ،الآخريفبمشاعر  الإحساس)التعاطؼ  -4
  (.الآخريف

دارة ،قدرة الفرد عمى قراءةالميارات الاجتماعية ) -5 ، مف خلبؿ علبقتو الآخريفانفعالات  وا 
ظيار ،معيـ  ،، وبناء الثقةوالتفاوض ،الإقناعواستخداـ ميارات  ،الحب والاىتماـ ليـ وا 

 :2004)الدردير ،  والعمؿ ضمف فريؽ عمؿ بصورة فاعمة( ،علبقات ناجحة وتكويف شبكة
28 ) 

مػا لمػف خػلبؿ رصػدىما  ،(2002 ،ومحمػد عبػد السػميع  ،فاروؽ عثمػاف )كما توصؿ كؿ مف
 :، ىيخاصية مركبة مف خمسة مكونات أساسية الانفعاليالذكاء  أف الانفعاليكتب حوؿ الذكاء 
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 ،وتتمثؿ في القدرة عمى الانتباه ،لمذكاء الوجداني الأساسيةة : ىى الركيز نيةالمعرفة الوجدا -1
والوعي بالعلبقة بيف  ،يز بينيايوحسف التم، الجيد للبنفعالات والمشاعر الذاتية والإدراؾ
  .حداثوالأ ،والمشاعر ،الأفكار

وكسب الوقت  ،الانفعالات: تشير إلى القدرة عمى التحكـ في الانفعالات السمبية إدارة -2
  .وممارسة ميارات الحياة بفاعمية ،يجابيةإوتحويميا إلى انفعالات  ،كـ فييالمتح

وتوجيييما إلى  ،والمشاعر ،شير إلى القدرة عمى تنظيـ الانفعالاتي: تنظيـ الانفعالات -3
 .نجازتحقيؽ الإ

 أفدوف  ،والتناغـ معيـ ،والتوحد ،الآخريفانفعالات  إدراؾ: يشير إلى القدرة عمى التعاطؼ -4
  .بالانفعالات الشخصية السموؾ محملبً يكوف 

 ،ومشاعرىـ ،انفعالاتيـ إدراؾ، عف طريؽ الآخريفيجابي في التواصؿ: يشير إلى التأثير الإ -5
 ( 82 :2011)حسيف ،  .وتساندىـ الآخريفومتى تتبع  ،ومعرفة متى تقود
  الآتية: الأبعادالذكاء الانفعالي يشتمؿ عمى  أفكما ذكر ليفنسوف 

وتوضيح العلبقة بيف  ،التي نشعر بيا ،نفعالي: أي القدرة عمى معرفة الانفعالاتالا الإدراؾ -1
  .وما نقولو ،وما نفعمو ،وما نفكر فيو ،رنامشاع

  .والتفكير الواضح ،المشاعر المندفعة إدارةالتحكـ في المشاعر: وتعنى  -2

  .الشخصيوتحمؿ المسؤولية للؤداء  ،: أي المحافظة عمى التكامؿالحيالثقة والضمير  -3

الاىتماـ النشط و  ،بيا والأخذ ،وآرائيـ ،وانفعالاتيـ ،: أي الحساسية لمشاعرىـالآخريففيـ  -4
 تجاىيـ.

  .وتدعيـ قدراتيـ، ومساندتيـ، الآخريف الأفرادلاحتياجات نمو وىي  :الحساسية -5

 ( 24 :2003،  والإماـ)زيداف ، 

 : يى ،أبعادسبعة  إلى يالانفعالتقسيـ الذكاء إلى  (1999،محمد جودة)كما توصؿ 

  .والمشاعر بدقة ،الانفعالات إدراؾالقدرة عمى ىي : بالذات الوعي -1

السمبية، وتيدئة الانفعالات  ،الانفعاؿ إدارة: القدرة عمى مدى التحكـ الذاتي في الانفعالات -2
 وتشجيع الانفعالات الإيجابية.

  .ومسؤولية ،ية: دفع الفرد لأدائو الشخصي باستقلبلالدافعية ويقظة الضمير -3
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  .لتحقيؽ أىدافو لنفسوالقدرة عمى حفز الفرد  إلى: يشير حفز الذات -4
  .وآرائيـ ،وتقدير لانفعالاتيـ ،بتفيـ الآخريف: التفاعؿ مع وتفيميـ الآخريفالتعامؿ مع  -5
 ،القدرة عمى الفيـ الدقيؽ لممشاعر الذاتيةىي : الآخريفوحساسية العلبقة مع  ،تفيـ الذات -6

  .خريفالآومشاعر 
 (.81 : 2011)حسيف ،  .الوضوح والاعتراؼ بالواقع -7

 يتكوف مف: الانفعاليأف الذكاء  (7991،باروف)ويرى 
 ،، والتوكيديةفرعية ىي؛ الوعي بالذات الانفعالية أبعادخمسة وتشمؿ  :الذكاء الشخصي -1

  .وتحقيؽ الذات ،، واعتبار الذاتوالاستقلبلية
والعلبقات بيف  ،والمسؤولية الاجتماعية ،طؼالتعا :، ويشمؿالأشخاصالذكاء بيف  -2

 .الأشخاص
 والمرونة. ،واختبار الواقع ،حؿ المشكلبتفرعية ىي؛  أبعادويضـ ثلبثة  ،القابمية لمتوافؽ -3

 وضبط الاندفاعات.  ،تحمؿ المشقة شمؿ:المشقة، وت إدارة -4

 ( 615 :2010،فرجعبد المجيد ،والتفاؤؿ.) ،السعادة :ىما ،، ويتكوف مف بعديفالمزاج العاـ -5

وقد تحدث كثير مف العمماء عف أبعاد الذكاء الانفعالي، وستتناوؿ الباحثة كؿ بعد عمى حدة، 
 بالتفصيؿ:

 الوعي بالذات: -البعد الأوؿ

ذكػػر فػػاروؽ عثمػػاف، ومحمػػد عبػػد السػػميع أف المعرفػػة الوجدانيػػة ىػػى الركيػػزة الأساسػػية لمػػذكاء 
ه، والإدراؾ الجيػػد للبنفعػػالات، والمشػػاعر الذاتيػػة، وحسػػف الانفعػػالي، وتتمثػػؿ فػػي القػػدرة عمػػى الانتبػػا

 (82، 2011التمييز بينيا، والوعي بالعلبقة بيف الأفكار، والمشاعر، والأحداث. )حسيف ، 

ٌـ مػف مكونػات الػذكاء الانفعػالي ؛ حيػث عػرؼ  ف ميػ بينما اكدد جولماف أف الوعي بالذات مكو 
القػػػدرة عمػػى فيػػـ الشػػػخص لمشػػاعره، وعواطفػػو، وكػػػذلؾ الػػوعي الػػذاتي بأنػػو القػػػدرة عمػػى التصػػرؼ، و 

 (197 2010الدوافع وتأثيرىا عمى الآخريف مف حولو. )غباري ، أبو شعيرة 

وذكر ليفنسوف أف الإدراؾ الانفعالي بعدٌ ميٌـ مف أبعاد الػذكاء الانفعػالي ، ويتمثػؿ فػي  القػدرة 
ف مشاعرنا، ومػا نفكػر فيػو، ومػا نفعمػو، عمى معرفة الانفعالات، التي نشعر بيا، وتوضيح العلبقة بي

 (24، 2003لو. )زيداف ، والاماـ ، وما نقو 
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ويعػػد وعػػي الػػذات أوؿ خطػػوة فػػي ميمػػة إدارة الػػذات وتقويميػػا، فػػالوعي بالأحاسػػيس الداخميػػة 
لػػػدينا منفصػػػؿ عػػػف القػػػدرة عمػػػى العمػػػؿ لتغييرىػػػا، أو تنظيميػػػا، فأحيانػػػاً لا تكػػػوف أفكارنػػػا حياديػػػة فػػػي 

مشػاعرنا، ومراقبتيػا، وتقييميػا. وأحيانػاً نطالػب أنفسػنا بعػدـ التفكيػر بػأمر مػزعج، كنػوع التعرؼ عمى 
ذا لػػػػـ نكػػػػف قػػػػادريف عمػػػػى إدراؾ  مػػػػف اليػػػػروب والانسػػػػحاب النفسػػػػي؛ خوفػػػػاً مػػػػف الإحسػػػػاس بػػػػالألـ، وا 

 (. 34، 2006مشاعرنا، فسيكوف مف الصعب عمينا إدراؾ مشاعر، وأحاسيس الآخريف. )خضر، 

 القدرة عمى التحكـ في الانفعالات: -البعد الثاني

أف إدارة الانفعػػػاؿ ىػػػى القػػػدرة عمػػػى تصػػػريؼ انفعالاتنػػػا بطريقػػػة ( 72،  2006)خضػػػر، يػػػرى 
بنػػػاءة؛ بحيػػػث لا تػػػؤدى الػػػى إيػػػذاء الػػػذات، أو الاخػػػريف، واسػػػتثارة انفعالاتنػػػا فػػػي المواقػػػؼ التػػػي مػػػف 

بالظمـ، ومف ذلؾ أيضاً مقاومة  الواجب تحديد موقفنا النفسي تجاىيا، كإظيار الغضب عندما نشعر
يقػػوؿ النبػػي الأفكػػار السػػمبية، التػػي تقفػػز إلػػى الػػذاكرة أثنػػاء الخػػلبؼ، حتػػى لا تشػػعؿ الموقػػؼ أكثػػر، و 

 .ولكف الشديد مف يممؾ نفسة عند الغضب" ،"ليس الشديد بالصرعة محمد 

مػي نسػػبة ( أف مسػاعدة الطفػؿ فػي الػتحكـ، والسػيطرة عمػى انفعالاتػو، تن1995ويػرى جولمػاف)
ذكائػػو الانفعػػالي ، ويحسػػف التصػػرؼ عنػػدما يكػػوف غاضػػباً، ويسػػتطيع التفػػاىـ مػػع الآخػػر. )حسػػيف ، 

2011  :85  ) 

كفاية إدارة الضغوط: تتمثؿ في القدرة عمى إدارة الضغوط، والتكيؼ معيا بفعالية كبيػرة، وىػذا 
 المكوف لو فرعيف ىما: 

حداث غيػر الملبئمػة، والمواقػؼ الانفعاليػة، تحمؿ الضغوط: وىى القدرة عمى الصمود أماـ الأ
 دوف تراجع، أو تقيقر، والتعامؿ بنشاط، وفعالية مع الضغوط. 

ضػػػبط الانفعػػػالات )الانػػػدفاعات(: ويتمثػػػؿ فػػػي القػػػدرة عمػػػى مقاومػػػة، أو تأجيػػػؿ الانػػػدفاع، أو 
ندفاعات العدوانية الحافز، أو الإغراء؛ لمقياـ بالسموؾ، أو التصرؼ، وىذا يستمزـ القدرة عمى تقبؿ الا

 ( 46 -45:  2012لمشخص، وكوف الفرد ىادئاً. ) القاضي،
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 الدافعية: -البعد الثالث

ذكػر دانييػػؿ جولمػاف أف قػػدرة تحفيػز الػػنفس، أي توجيػو العواطػػؼ فػي خدمػػة ىػدؼ مػػا، أمػػر   
 (85: 2011ميـ يعمؿ عمى تحفيز النفس، وانتباىيا عمى التفوؽ، والابداع.)حسيف ، 

( أف مكونػػات الػػذكاء الانفعػػالي تتمثػػؿ فػػي حفػػز الػػذات، 1999يػػري )ديػػولكس وىػػيكسبينمػػا  
وىػػو اسػػػتخداـ الفػػػرد لقيمتػػػو وتفضػػػيلبتو العميقػػػة؛ مػػػف أجػػػؿ تحفيػػػز ذاتػػػو، وتوجيييػػػا لتحقيػػػؽ أىدافػػػو. 

 (28، 2004)الدردير ، 

غض ب ،الحافز: وىو حب العمؿ تتكوف مف الانفعاليورأى دانياؿ جولماف أف مكونات الذكاء 
 (197 2010)غباري ، أبو شعيرة . والمركز الشخصي ،والترقيات ،جورالنظر عف الأ

مكونػػػػات الػػػػذكاء أف تنظػػػيـ الػػػػذات يعتبػػػر مكػػػػوّفٌ مػػػف (  2004منػػػػاؿ عبػػػد الخػػػػالؽ وأكػػػدت ) 
ومراقبػة تحوليػا مػف حالػة  ،وتنظيميػا ،قصد بو قدرة الفرد عمى تحريؾ طاقتو الانفعاليةالانفعالي ، وي

وممارسػػػة  ،نجػػػازاتلإوا ،فضػػػؿ القػػػراراتأوالميػػػارة فػػػي اسػػتخداميا لصػػػنع  ،الػػػتحكـ فييػػػاو  خػػػرى،ألػػى إ
 (185: 2008)ابو ىاشـ ، .الحياة بفاعمية

والمتطمبات  ،كيفية نجاح الفرد في مواكبة الظروؼ القدرة عمى التوافؽ توضحف أويرى باروف 
وحػػػؿ  ،خػػػريفالتعامػػػؿ مػػػع الآمػػػف خػػػلبؿ زيػػػادة ميػػػارات الفػػػرد فػػػي مرونػػػة  ،والتكيػػػؼ معيػػػا ،البيئيػػػة

 وتتألؼ ىذه القدرة مف ثلبثة مكونات فرعية، ىي: ،ةيالمشكلبت بمنطق

وتنفيذ الحموؿ الفعالة لتمؾ  ،وتوليد المشكلبت،في القدرة عمى حؿ  وتتمثؿ حؿ المشكمة:-1
  .المشكلبت

أو يشعر بو  خبره،ي وىو القدرة عمى تقدير مدى التطابؽ بيف ما :ار الواقع )التحقؽ الواقع (باخت-2
ىو  وما ،يشعر بو الفرد واختبار درجة التطابؽ بيف ما وما ىو موجود بشكؿ موضوعي،، الفرد

 ،الذي يؤيد ويبرز ،لى الدليؿ الموضوعيإجؿ الوصوؿ أيتضمف البحث مف و  ،موجود في الواقع
  .لدى الفرد التيفكار والأ ،والمشاعر ،دراكاتويعزز الإ

 ،وسموكيات الفرد مع المواقؼ المتغيرة ،فكارأالقدرة عمى تكييؼ انفعالات و تتمثؿ في و المرونة: -3
 (45، 2012) القاضي،. وغير المتوقعة المألوفة،وغير 
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القػػدرة عمػػى العمػػؿ أف مػػف  خصػػائص الػػذكاء الانفعػػالي ،  (491، 2006وتػػرى )الشػػاماف ، 
 ،نػػػو لا يخضػػػع لمنػػػزوات العػػػابرةأبمعنػػػى  ف يتمتػػػع الفػػػرد بممكػػػة التػػػوازف النفسػػػي،أأي  ؛ومثػػػابرة ،بجػػػد

مػػع التحمػػي  ،مػػوروالتػػروي فػػي الأ ،بحيػػث تحػػوؿ الانفعػػالات بينػػو وبػػيف القػػدرة عمػػى التفكيػػر المتػػوازف
 .والتفاؤؿ ،والأناة ،بالحمـ

 :القدرة عمى التعاطؼ، والتفاعؿ مع الآخريفالبعد الرابع: 

ؼ يشػػعر الغيػػر أي ميػػارة ويػػذكر دانييػػؿ جولمػػاف أف طاقػػة، أو قػػدرة الفػػرد عمػػى أف يعػػرؼ كيػػ
التعاطؼ، والتي ىي أساس لقدرات الذكاء الانفعالي ، ليا دور أساسي في شتى جوانػب الحيػاة، وأف 
غياب التعاطؼ، والتفيـ والفشؿ في إدراؾ مشاعر الآخر، نقطة عجػز أساسػية فػي الػذكاء الانفعػالي 

اـ بػػالغير ينبػػع مػػف التنػػاغـ ، والػػذي ىػػو فشػػؿ فػػي إنسػػانية الإنسػػاف، فكػػؿ علبمػػة وديػػة، وكػػؿ اىتمػػ
  ( 85:  2011)حسيف ، الوجداني، أي مف القدرة عمى التعاطؼ والتفيـ.

أف التعػػػاطؼ ىػػػو القػػػدرة عمػػػى إدراؾ مػػػا يشػػػعر بػػػو الطػػػرؼ ( 27، 2002) الخضػػػر ، ويػػػرى 
الآخػػر، وىػػو أمػػر يسػػتمزـ قػػدرتنا عمػػى فيػػـ ذواتنػػا، واستشػػعار أحاسيسػػنا أولًا، وىػػى قػػدرة تؤسػػس عمػػى 

ة عمى الوعي بالذات، كما تػؤدى التنشػئة الاجتماعيػة، وخبػرات الطفولػة دوراً ميمػاً فػي نضػجيا، القدر 
فكمػػػػا ىػػػػي ميمػػػػة فػػػػي السػػػػياؽ الاجتمػػػػاعي كالعلبقػػػػة بػػػػيف الأزواج، وجماعػػػػة الأصػػػػدقاء مػػػػثلًب، فػػػػإف 
تطبيقاتيػػػػا فػػػػي المجػػػػاؿ المينػػػػي ميمػػػػةٌ أيضػػػػاً، كمػػػػا فػػػػي علبقػػػػة المػػػػرؤوس برئيسػػػػة، أو زملبئػػػػو، أو 

ور، فلببد لمفرد أف تكوف لو القدرة، والحساسية عمػى قػراءة الإشػارات الانفعاليػة لمطػرؼ المقابػؿ الجمي
 بدقة أولًا، قبؿ اف تتـ عممية التعاطؼ كاستجابة .

ومف جانب آخر فإف الإنساف كائف اجتماعي، وقدرتو في السموؾ مػع الآخػريف بصػورة سػميمة 
ف ا شػػباع حاجاتػػو، وا  لميػػارات الاجتماعيػػة تشػػير إلػػى القػػدرة عمػػى مشػػاعر وميمػػة، ىػػي فػػي بقائػػو، وا 

الآخريف وانفعالاتيـ بالصورة المثمى التي يتطمبيا الموقؼ وىى تظيػر فػي صػور القػدرة عمػى التػأثير 
بػػالآخريف والتواصػػؿ معيػػـ وقيػػادتيـ بشػػكؿ فعػػاؿ، وفريػػؽ العمػػؿ الػػذي يظيػػر أفػػراده تعاونػػاً، وفيمػػاً، 

 حظاً في الوصوؿ لأىدافو. وتواصلبً جيداً فيما بينيـ، أكثر 

وقػػراءة انفعػػالات  إدراؾ،ة الفػػرد عمػػى بأنػػو قػػدر  ( التعػػاطؼ2004منػػاؿ عبػػد الخػػالؽ ) وعرفػػت
 والأخػػذ ،الأفػػرادوالاسػػتجابة ليػػا بموضػػوعية تضػػمف تجنػػب سػػوء الفيػػـ بػػيف  ،والتنػػاغـ معيػػا الآخػػريف،

 أفوالتواصػؿ مػف غيػر  ،يمةعندما يكوف الفرد بصدد اتخاذ قرارات حك الآخريففي الاعتبار مشاعر 
علبقات متبادلػة  إقامةالقدرة عمى  ىيوالميارات الاجتماعية  بانفعالات شخصية، لبً يكوف الفرد محمّ 

 ،وليةؤ ومسػػػ ،ومرونػػػة ،الاجتماعيػػػة بصػػػبر بػػػالأدواروالقيػػػاـ  بإيجابيػػػة،والتفاعػػػؿ معيػػػـ  ،الآخػػػريفمػػػع 
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 -185: 2008ىاشػػـ ، أبػػوبقة جميعيػػا )يفعػػؿ المكونػػات السػػا الػػذيوىػػو المكػػوف  وانفتػػاح، ،ومثػػابرة
186) 

وتتجمى أىمية الذكاء الانفعالي في الوعي بالذات؛ حيث أنيا الخطوة الأولى، والأساسية التػي 
يعتمػد عمييػا الػذكاء الانفعػػالي؛ لأنيػا تجعػؿ الفػػرد لديػة القػدرة عمػى معرفػػة مشػاعره، سػواء إيجابيػػة أو 

منيػػا، وتغييػػر السػػمبي، كمػػا تسػػاعده عمػػى أف يفكػػر فػػي الإيجػػابي  تطػػويرسػػمبية، ويكػػوف قػػادراً عمػػى 
تصرفاتو، وأفعالو، قبؿ أف تصدر منو، وتجعمو يطور الذات نحو الأفضؿ، فالوعي بالمشاعر يجعؿ 
الإنسػػػاف دائمػػػاً يراقػػػب مشػػػاعره واتجاىاتيػػػا، ويعمػػػؿ دائمػػػاً عمػػػى تصػػػحيحيا نحػػػو الطريػػػؽ المسػػػتقيـ، 

دارتيػا ، وتطويرىػا؛ بحيػث يسػاعد عمػى الوصػوؿ إلػى الأىػداؼ التػي ويكوف قادراً عمى الػتحكـ بيػا، وا 
يسػػػعى إلييػػػا، ويكػػػوف أقػػػدر عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت التػػػي تواجيػػػو، وبالتػػػالي فالنجػػػاح عمػػػى المسػػػتوى 
النفسػػي، يولػػد نجاحػػاً عمػػى المسػػتوى الاجتمػػاعي، والشػػخص القػػادر عمػػى فيػػـ مشػػاعره، يكػػوف أيضػػاً 

ىتماـ بيػـ، والتفاعػؿ معيػـ بشػكؿ إيجػابي، قػاؿ تعػالى: لديو القدرة عمى معرفة مشاعر الآخريف، والا
ُ مَلا بؼَِلوْمٍ[ وا مَا بلَِكْػُسِفِمْ إنَِّ اللَََّّ ٓ يُغَرن ُ ُ مَا بؼَِوْمٍ حَتَّى يُغَرن ف مسػألة التغييػر  (13)الرعػد: ]إنَِّ اللَََّّ ٓ يُغَرن وا 

 قطعاً لا تتـ إلا إذا كاف الإنساف مدركاً لما يدور في نفسو.

 : و تعرؼ الباحثة الذكاء الانفعالي

دارتيا وتوظيفيا لتحقيؽ أىدافو التػي يسػعى  فيـ الفرد لمشاعره، ومشاعر الآخريف، وتقييمياػ وا 
 إلى الوصوؿ إلييا وأف يكوف قادرا عمى التفاعؿ مع الآخريف وتفيـ مشاعرىـ .

 :الانفعاليأبعاد الذكاء 
مشاعره وقدرتو عمى تقييمو لذاتو ومعرفة نقاط  الوعي بالذات : وىى قدرة الفرد عمى معرفة .1

 القوة والضعؼ لدية والشعور بأىميتو .

القدرة عمى التحكـ في الانفعالات: قدرة الفرد عمى ادراة انفعالاتو والتحكـ فييا والسيطرة عمييا  .2
 والتكيؼ مع الظروؼ المختمفة. 

واجية المشكلبت وتحمؿ الضغوط، الدافعية : قدرة الفرد عمى استخداـ المشاعر والأنفعلبت لم .3
 وأف يكوف متفائلب وقادراً عمى تطوير قدراتو ومياراتو لتحقيؽ الأىداؼ التي يريد الوصوؿ إلييا 

القدرة عمى التعاطؼ والتفاعؿ مع الآخريف : القدرة عمى فيـ مشاعر الآخريف والاىتماـ الدائـ  .4
 أثير بيـ .باحتياجاتيـ و بناء علبقات ايجابية  مع الآخريف والت
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 لذكاء الانفعالي:سمات ا

يتميػػز عػػف غيػػرة فػػي بعػػض الصػػفات  الانفعػػاليإف الفػػرد الػػذي يمتمػػؾ درجػػة عاليػػة مػػف الػػذكاء 
 مف أىميا: 

 .: أي توجيو العواطؼ لخدمة ىدؼ ماالقدرة عمى الإدارة الذاتية -1

مواجية و  ب ،والصبر عف الرغائ ،معنى تيذيب النفس: بعمى التحكـ في الانفعالاتالقدرة  -2
يكونوف عمى أعمى مستوى مف  ،لأفراد الأذكياء وجدانياً ، فاحباطاتومقاومة الإ ،الصعوبات
  .الانضباط

يع الفػػػػرد بحيػػػػث يسػػػػتط ،أي التعامػػػػؿ مػػػػع المشػػػػاعر المختمفػػػػة :القػػػػدرة عمػػػػى إدارة العواطػػػػؼ -3
ينيضػػػوف مػػػف كبػػػوات  ،الأفراد الػػػذيف يتمتعػػػوف بيػػػذه الميػػػارةالػػػتخمص السػػػريع مػػػف القمػػػؽ، فػػػ

  .كبر مف غيرىـأوتقمباتيا بسرعة  ،ياةالح

، والتعرؼ عمى المشاعر المختمفة ورصدىا ،القدرة عمى معرفة العواطؼ :أي الثقة بالنفس -4
لأنيـ يمتمكوف رؤية واثقة في كؿ ما  ؛سعد حالاً أىـ  ،فالأشخاص الذيف يثقوف بأنفسيـ

  .يتخذونو مف قرارات

الأفراد الذيف ، والوعي بيا، فؼ الآخريفالقدرة عمى تصور عواط ىوالتقمص الوجداني:  -5
يكونوف أكثر قدرة عمى ملبحظة الإشارات الاجتماعية  ،يتمتعوف بممكة التقمص الوجداني

حساساً  وبالتالي أكثر فيماً  ،المختمفة   .باحتياجات الآخريف وا 

نحو  ،: أي قدرة الفرد عمى تصويب عواطؼ الآخريفيو العلبقات الإنسانيةالقدرة عمى توج -6
  .والسموؾ الأمثؿ ،اليدؼ الأفضؿ

نو لا أبمعنى  أي أف يتمتع الفرد بممكة التوازف النفسي، القدرة عمى العمؿ بجد ومثابرة: -7
والتروي  .وبيف القدرة عمى التفكير المتوازف ،وؿ الانفعالات بينوحُ تَ ف ،يخضع لمنزوات العابرة

 (490: 2006ماف ، )الشا. والتفاؤؿ ،والأناة ،مع التحمي بالحمـ ،في الأمور

نػػو أالمرتفػػع  الػػذكاء الانفعػػالي العامػػة لػػذوى سػػماتأف مػػف  (43 -40: 1009، )محمػػد وأشػػار
و ولا تسػػيطر عميػػ ،ولا يخػػاؼ عنػػدما يعبػػر عػػف مشػػاعره ،وبشػػكؿ مباشػػر ،شػػاعره بوضػػوحيعبػر عػػف م
، خيبػة أساليػ الإحبػاط، ،الإحػراج الواجػب الخجػؿ، ،الػذنب ،القمػؽ ،؛ مثػؿ: )الخػوؼالسمبيةالعواطؼ 

، يتػػرؾ مشػػاعره تقػػوده إلػػى در عمػػى قػػراءة الاتصػػاؿ غيػػر المفظػػيقػػا (،الاضػػطياد ،الضػػعؼ ،الأمػػؿ
، والمنطػػػؽ ،، مشػػػاعره متوازنػػػة مػػػع الحػػػؽالتػػػي تػػػؤدى إلػػػى سػػػعادتو الاختيػػػارات الصػػػحيحة والسػػػميمة،
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، قؿ، معتمػػد عمػػى نفسػػو، مسػػت)بالواجػػب ،الػػذنب(لػػيس بسػػبب الإحسػػاس  لرغبتػػو ، يعمػػؿ وفقػػاً والواقػػع
والشػػيرة، قػػادر عمػػى أف يتعػػرؼ عمػػى المشػػاعر المتعػػددة،  ،والثػػروة ،ولا يحفػػز بػػالقوة ،يحفػػز جوىريػػاً 

ي قػو  ،مػرف ،ولكنػو تفػاؤؿ واقعػي ،، يشعر بالتفػاؤؿياح، ييتـ بمشاعر الآخريفيتكمـ عف مشاعره بارت
 بالفشؿ . عبشكؿ عاطفي لا يتطب

تفػػوؽ متوسػػطي  فسػػرو  ،كاء الانفعػػاليتػػي تميػػز مرتفعػػي الػػذوحػػدد جولمػػاف بعػػض الميػػارات ال
 يالتػػػي تعنػػػ ،وىػػػى معرفػػػة الانفعػػػالات الشخصػػػية ،المػػػرتفعيف فيػػػو فػػػي الانجػػػاز عمػػػى ،الػػػذكاء العقمػػػي
دراؾ مشػػػاعر الفػػرد لحظػػة حػػػدوثيا، ،الػػوعي بالػػذات قػػػدرة الفػػرد عمػػػى  يوالتػػي تعنػػ ،وضػػبط الػػػذات وا 

والقدرة عمى استخداـ الدافعية الذاتية  ،ت، وىى مبنية عمى الوعي بالذاالتحكـ في انفعالاتو وتوجيييا
 الابتكاريػػة،و  ،والضػػبط ،وىػػى ميمػػة للبنتبػػاه ،لتوجيػػو الػػدوافع نحػػو الأىػػداؼ التػػي يريػػد الفػػرد تحقيقيػػا

القػػػػدرة عمػػػػى مواجيػػػػة  ، وتعنػػػػيوالحمػػػػاس ،والمثػػػػابرة ،وتأجيػػػػؿ الإشػػػػباع ،والػػػػتحكـ الانفعػػػػالي بالػػػػذات
وىػػػػػو القػػػػػدرة عمػػػػػى إدراؾ  ،والتعػػػػػاطؼ ،للئنجػػػػػازفعيػػػػػة واسػػػػػتمرار الدا ،والػػػػػتخمص منيػػػػػا ،حباطػػػػػاتالإ

 .(340: 1004)ىاشـ، .وفيـ لما يريدونو ،والتصرؼ بحكمة ،انفعالات الآخريف

 ،أف الذكاء الانفعالي يشمؿ عمػى مجموعػة مػف السػمات ،يتضح لنا مف خلبؿ العرض السابؽ
وينبغػػي لكػػؿ فػػرد  ،لي ميػػـفالػػذكاء الانفعػػا ،التػػي تظيػػر لنػػا امػػتلبؾ الشػػخص ليػػذا الػػذكاء ،والصػػفات
ويجعػؿ صػػاحب  ،كبػر قػدر مػف النجػػاح فػي حياتػوأخلبلػو يسػتطيع الإنسػػاف أف يحقػؽ  فمػف ؛امتلبكػو

 ىذا الذكاء يتمتع بصحة نفسية أكثر.

 : الانفعاليقياس الذكاء 

تبػػايف تفسػػير  إلػػىيرجػػع الاخػػتلبؼ بينيػػا و  الانفعػػاليمختمفػػة لقيػػاس الػػذكاء  طػػرؽىنػػاؾ عػػدة 
ىػؿ يفيػػـ  بأنػػو الانفعػاليوالمقصػػود ىنػا تبػػايف مفيػوـ الػػذكاء  وكيفيػػة تعريفػو، الانفعػاليمفيػوـ الػػذكاء 
عمػػى ىػػذا  وبنػػاءً  ،جػػدارة كفايػػة فرديػػةأو  ،قػػدرة عقميػػة معرفيػػةأو  ،نػػو سػػمة  شخصػػيةأويفسػػر عمػػى 

قيػاس  أسػاليبمػف  أنػواعفينػاؾ ثلبثػة  ،أي المقػاييس الانفعػالياختبػارات الػذكاء  أنػواعتعددت  ،الفيـ
 :كالأتيجوف ماير  إلييايشير  الانفعاليالذكاء 

ومفيوـ الذكاء  ،الأقصى الأداءمف خلبؿ اختبارات الانفعالي يقيس الذكاء : الأوؿالاتجاه  -1
ويعتمد  ،ذات الصمة بالمشاعر ،عمى ذلؾ يتعمؽ بالقدرات المعرفية الحقيقية بناءً الانفعالي 

  .وفيكقدرة لماير وسالالانفعالي عمى نموذج الذكاء 
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ومفيوـ الذكاء  ،مف خلبؿ استبيانات التقرير الذاتيالانفعالي يقيس الذكاء  :الاتجاه الثاني -2
 ،كما يدركيا الفرد ذاتياً  ،القدرات المعرفية المرتبطة بالمشاعر يبناء عمى ذلؾ يعنالانفعالي 

 .ـوغيرى ،وسينج ،وجولماف ،اوف-النماذج المختمطة لباأو  ،ويعتمد عمى نموذج السمات

وىى طريقة مشابية لطريقة التقرير  ،يسمى اختبارات تقديرات المحيطيف :لثاالاتجاه الث -3
 ،خرآيتـ التقييـ مف قبؿ شخص  ،نو في ىذه الطريقةأكمف نقطة الخلبؼ تولكف  ،الذاتي

عمى نماذج  أيضاً  الأسموب اويعتمد ىذالقياس،  أداةمف يجيب عمى  نفسووليس الفرد 
 إلى الإشارةويجب  ،وغيرىـ، وسينج ،وجولماف ،اوف-لبارالمختمطة النماذج أو ، السمات

كذلؾ لا يوجد اتفاؽ حوؿ  ،الانفعالي نسب الطرؽ لقياس الذكاء أنو لا يوجد اتفاؽ حوؿ أ
ىما طريقتاف مختمفتاف لقياس نفس  الأداءمقاييس أو  ،كانت مقاييس التقرير الذاتي إذاما 

 ،الأخرىتقيسو الطريقة  الذيوـ مختمؼ عف المفيوـ كؿ طريقة تقيس مفي أف أـ ،المفيوـ
لطريقتاف تقيساف مفيوميف ا أففيرنياـ مف و  ،أكدتو دراسة بيترديسما وىذا 
 .(49 :2012القاضي، ).مختمفيف
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 : الذكاء الاجتماعي:ثالثاً 
ع المحيطػيف إلػى بنػاء علبقػات اجتماعيػة مػ بطبعػو ميالاً  الإنسافف الله سبحانو وتعالى خمؽ إ

 الإنسػافيكتسب  ،والاحتكاؾ مع الناس ،مع التعامؿ، فوالتعاوف في شؤوف الحياة ،لتبادؿ المنافع ؛بو
فالإنسػػاف القػػادر عمػػى فيػػػـ  ،تسػػاعده عمػػى النجػػاح فػػي حياتػػو التػػي ،والخبػػرات ،مػػف الميػػارات اً كثيػػر 

دراؾ مشاعر  في  اً يكوف ناجح ،ىتماـ بيـوالا ،الآخريفوالتواصؿ مع  ،وحالاتيـ المزاجية ،الآخريفوا 
لؾ لا يقػػؿ  لػػذ، إلييػػايسػػعى  يالتػػعمػػى تحقيػػؽ أىدافػػو وطموحاتػػو  اً وقػػادر  ،عػػف نفسػػو ، وراضػػياً حياتػػو

 .الإنسافكبيرة في حياة مف  أىميةلو  لما ،الذكاء الاجتماعي أىمية عف الذكاء العقمي

مػػػف القػػػرف ، والثالػػػث ،نيالاىتمػػػاـ بدراسػػػة الػػػذكاء الاجتمػػػاعي مػػػع بدايػػػة العقػػػديف الثػػػا وقػػػد بػػػدأ
، وقػػد ظيػػر واضػػحاً  ،العشػػريف  وثورنػػدايؾ، وبعػػػد ذلػػؾ مػػف قبػػؿ كػػؿ مػػػف فػػي دراسػػػات كػػؿ مػػف بػػروـ
 ،الاجتمػػاعيويعػػد العػػالـ ثورنػػدايؾ أوؿ مػػف اسػػتخدـ مفيػػوـ الػػذكاء  ،وديمػػيلب وكيتػػنج، وفػػورد جيمفػػورد

والذي يشير إلى  ،الميكانيكيوالذكاء  ،الذكاء المجرد :ىي ،حيث قسـ الذكاء العاـ إلى ثلبثة مظاىر
دارتيا ،القدرة عمى فيـ الأىداؼ  ،إلى القدرة عمى فيـ الآخريفالذكاء الاجتماعي شير يو  . وا 

نػػو أعمػػى  ،بػػالنظر إلػػى الػػذكاء الاجتمػػاعي ،وقػػد تميػػزت فتػػرة السػػبعينات مػػف القػػرف العشػػريف 
إثبػات يشػير إلػى أف الػذكاء  أي إلا أف كيتنج لػـ يجػد ،عف الذكاء العاـ ومتميز ،تكويف مستقؿ بذاتو

حيػػػث يشػػػير إلػػػى أف قيػػػاس الػػػذكاء الاجتمػػػاعي بطبيعتػػػو  ؛كػػػاديمىالاجتمػػػاعي يتميػػػز عػػػف الػػػذكاء الأ
 .حاكمة العقميةم، والالقدرة المفظية المجردةب وثيقاً  ترتبط ارتباطاً  ،يتضمف جوانب لفظية عالية

 حيػػػػث أشػػػػار ؛جتمػػػػاعيينػػػػات القػػػػرف الماضػػػػي ظيػػػػر توجػػػػو حػػػػديث نحػػػػو الػػػػذكاء الاانثموفػػػػي 
 ،تعكس الكفاءة الاجتماعية عند الأفراد التى سموكيات مف العديد مف ستيرنبرج إلى أف الذكاء يتكوف

تقبػػػػؿ الآخػػػريف الاعتػػػػراؼ  :عػػػػدة، منيػػػاخصػػػائص بيتمتػػػػع  ،فػػػالفرد الػػػػذي يمتمػػػؾ الػػػػذكاء الاجتمػػػاعي
إظيػار الفضػوؿ وحػب  ،تصرؼيأو  ،قبؿ أف يتكمـ الضمير الاجتماعي التفكير ممياً  امتلبؾ بالخطأ،
تقػػػدير مػػػدى ارتبػػػاط المعمومػػػات المتػػػوفرة بالمشػػػكمة  ،اـ عادلػػػة وغيػػػر متشػػػددةإصػػػدار أحكػػػ ،المعرفػػػة

 ،والأمانػة مػع نفسػو ومػع الآخػريف الصػراحة ،تيـاة تجػاه رغبػات الآخػريف وحاجػيالحساسػ المطروحة،
 .(1-1 :1009إظيار الاىتماـ بالمحيط المباشر )المنيزؿ، 

ولػػـ يختمػػؼ العممػػاء  ،حيػػث تعػػددت وجيػػات النظػػر ؛الاجتمػػاعي الػػذكاءعممػػاء مفيػػوـ وتنػػاوؿ ال
سػػواء  ،فػػي مختمػػؼ مواقػػؼ حياتنػػا اليوميػػة باعتبػػاره مسػػتخدـ ،حػػوؿ أىميػػة دراسػػة الػػذكاء الاجتمػػاعي

فقدرات  ،حيث يتوقؼ نجاح الفرد في حياتو عمى اكتساب ىذا النوع مف الذكاء ؛المينيةأو  ،الدراسية
وفيػـ مشػاعر  ،فػي أنيػا قػدرات تكشػؼ عػف مػدى ،قدرات الذكاء العاـلاجتماعي يختمؼ عف الذكاء ا
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الحساسػػػية الاجتماعيػػػة لػػػدى و  ،عػػػـيوالتعػػػاطؼ م ،والتػػػأثير بيػػػـ ،والتواصػػػؿ مػػػع الآخػػػريف ،الآخػػػريف
ويتػػأثر الػػذكاء الاجتمػػاعي والإرشػػادات الاجتماعيػػة،  ،والإيمػػاءات ،ومػػدى فيمػػو لمتعبيػػرات، الشػػخص
ومػا يعتبػر  ،فروؽ عبر ثقافػة فػي مفيػوـ الػذكاء الاجتمػاعي  ومكوناتػو توجدنو أأي  ،مجتمعبثقافة ال
 .(103 :1001قد لا يعتبر كذلؾ في ثقافة أخرى. )عثماف ،وحسيف ، ،في ثقافة ما اجتماعياً  ذكاءً 

 مفيوـ الذكاء الاجتماعي:

ودوافعػػو  ،يـ سػػموكياتووتقيػػ ،ويعػػرؼ ثورنػػدايؾ الػػذكاء الاجتمػػاعي بأنػػو قػػدرة المػػرء عمػػى إدراؾ
يجابيػػػػػة مػػػػػف ىػػػػػذه المعمومػػػػػات فػػػػػي المواقػػػػػؼ والاسػػػػػتفادة الإ ،وسػػػػػموكيات ودوافػػػػػع الآخػػػػػريف ،الذاتيػػػػػة

 .الاجتماعية

الػػػػػذكاء الاجتمػػػػػاعي بأنػػػػػو القػػػػػدرة عمػػػػػى إدراؾ الحػػػػػالات المزاجيػػػػػة  (1995)ويعػػػػػرؼ جػػػػػاردنر 
دراؾ نو  ،يػػز بينيػايوالتم ،للآخػريف ضػػمف ذلػؾ الحساسػػية لتعبيػػرات ويت ،ومشػاعرىـ ، ودوافعيػػـ،يػػاىـاوا 
التػػػي تعتبػػػر  ،ز بػػػيف المؤشػػػرات المختمفػػػةيػػػوكػػػذالؾ القػػػدرة عمػػػى التمي ،والإيمػػػاءات ، والصػػػوت،الوجػػػو

 .التػػأثير بػػالآخريففػػي بمػػا يسػػمح  ،مػػع القػػدرة عمػػى الاسػتجابة المناسػػبة ،ىاديػات لمعلبقػػة الاجتماعيػػة
 .(30 -9 :1009، )أبو حلبوة

، السػموؾ ، وفيػـ أنفسػنا لسموؾ الذي يسػاعدنا عمػى فيػـ الآخػريفيعد الذكاء الاجتماعي ىو او 
 ،والقػػدرة عمػػى فيػػـ مشػػاعره ،ف فػػي المواقػػؼ الاجتماعيػػةلأداء الحسَػػا وىػػو أيضػػاً  ،يكػػوف بػػذكاء ولباقػػة
 ،والتواصػػؿ مػػع الآخػػريف ،دراكػػات الفػػرد لنفسػػوإوالإحسػػاس ب ،فيػػـ الػػذات وأيضػػاً  ،ومشػػاعر الآخػػريف

 .(270: 2010 )قطامى، .والتأثير فييـ

وحػؿ المشػكلبت  ،وتبػادؿ المنفعػة ،( بأنو القدرة عمى المشاركة بفعاليػة3999ويعرفو مارولي )
 .الاجتماعية

( عػف ، وتجييز المعمومات )التفكيػر( بأنو قدرة الفرد عمى تذكر3990حطب ) أبوعرفة فؤاد و 
  .وسماتيـ الشخصية ،يـواتجاىات ،ومشاعرىـ ،وأفكارىـ ،فيما يتصؿ بمدركاتيـ ،الأشخاص الآخريف

( بأنو القدرة عمى استخداـ الميارات الاجتماعية في المواقػؼ الاجتماعيػة 3991) وعرفة والتر
 .المناسبة

الجانب  :بأنو مكوف مف جانبيف ىما ،( مفيوـ الذكاء الاجتماعي3999) وآخروفونج  وعرؼ
 ،وغيػػػر المفظػػػي للآخػػػريف ،حػػػؿ رمػػػوز السػػػموؾ المفظػػػيأو  ،ويعنػػػى قػػػدرة الفػػػرد عمػػػى فيػػػـ ،المعرفػػػي
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 )عثماف، .فالآخريوتأثيراتو الشخصية حاؿ التفاعؿ مع  ،والجانب السموكي ويعنى مدى فاعمية الفرد
 (103 :1001 حسف،

والقػػدرة عمػػى التعػػرؼ  ،حسػػف التصػرؼ فػػي المواقػػؼ الاجتماعيػة :كمػا يعرفػػو حامػػد زىػراف بأنػػو
عمػػػى السػػػموؾ  الحكػػػـ وسػػػلبمة ،جػػػوه والأسػػػماءالقػػػدرة عمػػػى تػػػذكر الو و  ،لممػػػتكمـعمػػػى الحالػػػة النفسػػػية 

 .(193: 1001) زىراف،  .والاشتراؾ مع الآخريف في مرحيـ ،والقدرة عمى فيـ النكتة ،ينسانالإ

 ،وفيـ ،قدرة الفرد عمى استقباؿ الاتصالات غير المفظيةىو  :تعريؼ الإجرائي لمذكاء الاجتماعيال
والتعامؿ معيا بمباقة  ،ؼ مع المواقؼ الاجتماعيةوالتكي ،ـمعي ؿوالتفاع ،وتحميؿ سموؾ الآخريف

 الاجتماعية.والمشاركة في النشاطات  ،عمى التحكـ في انفعالاتو ومف خلبؿ قدرت ،اجتماعية

نيػا أإلا  ،ا، أنيا رغـ اختلبؼ مظيرىويتضح مف العرض السابؽ لتعريفات الذكاء الاجتماعي
وكيفيػػػة التواصػػػؿ  ،والاجتماعيػػػة ،سػػػانيةحيػػػث تركػػػز عمػػػى العلبقػػػات الإن ؛تصػػػب فػػػي نفػػػس المحػػػور

تبػػر الوسػػيمة يع ولابػػد لكػػؿ فػػرد أف يتمتػػع بالػػذكاء الاجتمػػاعي، فيػػو ،الاجتمػػاعي مػػع الآخػػريف بنجػػاح
التػي تواجيػو،  التغمػب عمػى المشػاكؿ الحياتيػةساعد الفرد عمى النجاح في الحياة، وتساعد فػي التي ت

 في حياتو. اً وأكثر نجاح ،في المجتمع وتجعمو أكثر اندماجاً 

 :أبعاد الذكاء الاجتماعي
 عف الذكاء الاجتماعي بأنو يتكوف مف خمسة عوامؿ ىي: ( تصوراً 3990قدـ مارلو )

  .وفعاليتو الذاتية ،واىتمامو بالآخريف ،ويشير إلى مستوى ميؿ الفرد :الاتجاه الاجتماعي -3
ي تنشئ التفاعؿ والت ،تشير إلى الأفعاؿ السموكية الملبحظةو  :الميارات الاجتماعية -1

 الاجتماعي.

عندما يرى الآخريف  ،وتشير إلى الدرجة التي عندىا يستثار الفرد انفعالياً  :ميارات التعاطؼ -1
رد عمى فيـ مشاعر وأفكار وىى بذلؾ تساعد الف ،في مشكمةأو  ،في وضع غير سار

 .الآخريف

 .الات الآخريفساسية العالية لانفعوالح ،وتشير إلى التعبير الانفعالي :الانفعالية -4

 .وعدـ الارتياح في حضور الآخريف ،ويتمثؿ في ضعؼ الثقة بالنفس :القمؽ الاجتماعي -9
 (.104: 1001)عثماف،حسف،

 : الآتييرى فورد أف أبعاد الذكاء الاجتماعي تتمخص في و 

 ،والاىتمػػاـ بيػػـ ،مػػع الإخػػلبص ،ووجيػػة نظػػرىـ ،واحتػػراـ حقػػوقيـ ،الحساسػػية لشػػعور الآخػػريف -1
  .عمى تحمؿ المسؤولية الاجتماعية والقدرة
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  .وميارات التواصؿ والقيادة ،وانجازىا ،ومنيا ميارة تحديد الأىداؼ ،التميز بالميارات الاجتماعية-2

والقػدرة  ،وتتضػح فػي التكيػؼ الاجتمػاعي ،وتعتبػر مرادفػة لمػذكاء الاجتمػاعي ،الكفاءة الاجتماعية-3
  .اركة الاجتماعيةوالمش ،والاىتماـ ،عمى التخطيط الاجتماعي

  .والحفاظ عمى كينونة الذات في المواقؼ الاجتماعية ،المفيوـ الموجب عف الذات والتوكيدية -4

 في الآتي:الأبعاد المكونة لمذكاء الاجتماعي  (2001 ،وتمخص )فوقية عبد الفتاح

 خريف مف خلبؿ التواصؿ غير المفظي.القدرة عمى إدراؾ أفكار وانفعالات الآ -1

  .وحؿ المشكلبت ،لقدرة عمى حسف التصرؼا -2

 (.12: 2005والوجوه )أبو حلبوة،  ،القدرة عمى تذكر الأسماء -3
 :ىي ،قدرات لمذكاء الاجتماعيأو  ،ربعة مكوناتأف ىناؾ أويذكر جاردنروىاتش 

وتنظيـ الجيد  ،لبذؿ ؛تتضمف استثارة المبادأة ،: وىى ميارة ضرورية لمقائدتنظيـ الجماعات -1
وىى ميارة تظير ، ىدافياألخدمة  ؛مكانيات كؿ فرد في المجموعةإوتعمؿ عمى توظيؼ  ،ماعتولج

 التيتتمثؿ في الطفؿ الذي يقرر المعبة ، حيث وفي الطفولة ،والمخرجيف ،فيلدى القادة العسكري
 .وىو قائد المجموعة ،يمعبيا الجميع

التى  ،والمنازعات ،حؿ الصراعات: ويتمثؿ ىذا المكوف في القدرة عمى الحموؿ التفاوضية -2
، ويعمؿ عمى حميا حاؿ والخلبفات ،وىو الوسيط الذي يمنع الصراعات ،تحدث بيف الجماعة

طفاؿ الذيف الأ ، حيث نجدوفي الطفولة ،والدبموماسييف ،لدى المحاميفىذه الميارة ظير حدوثيا، وت
  .ذا حدث جداؿإفرد المجموعة أويصمحوف بيف  ،يتوسطوف

دراؾ  ،والتعاطؼ ،في القدرة عمى التواصؿميارة الاتصاؿ تتضح و صاؿ الشخصي: الات -3 وا 
ف يدرؾ أنساف تجعؿ مف اليسير عمى الإ؛ فيي ميارة دراؾالاستجابة بما يناسب ىذا الإ، و المشاعر

زواج مثؿ الأ ،علبقاتالفف تكويف وىو  ،ويستجيب ليا استجابة مناسبة ،خريفمشاعر الآ
كانوا يستطيعوف قراءة  طفالاً فيؤلاء حينما كانوا أ ،وشركاء العمؿ ،ء الحميميفصدقاوالأ ،المخمصيف
  .وكانوا محبوبيف مف زملبئيـ ،الوجوتعبيرات خريف مف مشاعر الآ

 ،وما يشغميـ ،ودوافعيـ ،خريفالقدرة عمى الاستبصار بمشاعر الآ : وىوالتحميؿ الاجتماعي -4
عمى صورىا إلى أكما تؤدى في  ،حميمة بسيولة إلى تكويف علبقات يغيرنا تؤدفمعرفة مشاعر 

 (  110 :2011)حسيف ،  .والإرشادي ،النجاح في العمؿ الجماعي
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( وتتضمف SPACEبكممة ) الاجتماعي( قدرات الذكاء Albrechat, 2004حدد العالـ البرشات )و 
، لبسػػػػاطةالوضػػػػوح وا ، التوافػػػػؽ مػػػػع الػػػػذات ، التفاعػػػػؿ فػػػػي الموقػػػػؼ، الػػػػوعي المػػػػوقفي ىػػػػذه الكممػػػػة:
 (.268: 2010 ،ي)قطامالتعاطؼ 

وصؼ الذكاء الاجتماعي  ،جزء مف نظريتو في الذكاء التكيفيفي ( 1981،جرينسباف)بينما حدد 
 ،تعتمد عمى عمميات نفسية ،تنتظـ في ثلبث فئات ،معرفية ،مف خلبؿ سبعة متغيرات اجتماعية

 ىي: 

التي تصدر عف  ،لتمميحات الاجتماعيةتنعكس في القدرة عمى قراءة ا: و الحساسية الاجتماعية -1
 ىما: ،ف مف المتغيراتياثنبحدد ىذا المفيوـ ت، ويمواقؼ التفاعؿ الاجتماعيخريف في فراد الآالأ
  .والاستدلاؿ الاجتماعي ،خذ الدورأ

التي تقع ضمف التفاعلبت  ،فراد لمعمميات الكامنةفيـ الأ ي: ويعنالاستبصار الاجتماعي -2
 ، الاستبصار النفسي،، ىي: الفيـ الاجتماعيذا المفيوـ ثلبثة متغيراتويحدد ى ،الاجتماعية

 .والحكـ الخمقي

والتأثير في  ،فرادالقدرة عمى التواصؿ الجيد في التفاعلبت بيف الأ يالتواصؿ الاجتماعي: ويعن -3
، : حؿ المشكلبت الاجتماعية، ىماف مف المتغيراتياثنبحدد ىذا المفيوـ ت، ويخريفسموؾ الآ

 .(44: 2007)عطار،  اصؿ المرجعيوالتو 

 :ء الاجتماعي بالآتيحددت أبعاد الذكا ،(2001 ،لوماف وليماف)وفي دراسة 

 .بالآخريفوالاىتماـ  ،الحاجة (أ 

  .في مواقؼ الجماعة لآخريفباالقدرة عمى التأثير  (ب 

 ( 45: 2007) عطار،  الكفاءة في تحديد السموؾ المناسب اجتماعياً  -4

 ىي: ،لمذكاء الاجتماعي أبعاد ةأربع إلى(  49: 2005وتوصؿ)المغازي 
 .الاجتماعية الصعبة : القدرة عمى مواجية وحؿ المواقؼالأوؿالبعد 

  .وانب النفسية لممواقؼ الاجتماعيةالقدرة عمى فيـ الج البعد الثاني:
 .والنكتة ،والمرح ،البعد الثالث: القدرة عمى بث روح الدعابة

 والحكـ النفسية. ،السموؾ الاجتماعي بالأمثمة الشعبيةالبعد الرابع: القدرة عمى فيـ 



 

  
44 

 
  

 الفصلىالثاني:ىالإطـارىالنظــري

 ،ف أبعاد الذكاء الاجتماعي تػتمخص فػي قػدرة الفػرد عمػى فيػـ مشػاعر الآخػريفأوترى الباحثة 
قامة علبقات اجتماعية جيدة ،والتصرؼ في المواقؼ التي تتطمب منو التحكـ في انفعالاتو يكػوف  ،وا 

 .، وأتراحيـومشاركة الآخريف أفراحيـ ،مشاعر الآخريفوالقدرة عمى الإحساس ب ،عنيا اً راضي

 وقد تحدث كثير مف العمماء عف أبعاد الذكاء الاجتماعي، وستتناوؿ الباحثة كؿ بعد بالتفصيؿ: 

 الحساسية الاجتماعية:  -البعد الأوؿ

( إلػػػى أىميػػػة ميػػػارة التواصػػػؿ، واعتبرىػػػا مظيػػػراً ميمػػػاً لمػػػذكاء 1994أشػػػارت دراسػػػة )اوليفػػػر، 
جتمػػاعي، كمػػا أكػػد عمػػى أىميػػة ميػػارة التواصػػؿ غيػػر المفظػػي؛ لأف الأطفػػاؿ الػػذيف يػػنخفض لػػدييـ الا

ميارات الذكاء الاجتماعي، قػد يعػانوف مػف صػعوبات عاليػة فػي تمقػي المعمومػات غيػر المفظيػة، ممػا 
يولد عجزاً في التػأثير الاجتمػاعي لػدييـ، وىػذه الصػعوبات قػد تػرتبط بالتحصػيؿ الدراسػي. )حسػيف ، 

2011 ،116.) 

(، فػػي تحديػػد الػػذكاء الاجتمػػاعي أف يكػػوف لػػدي الفػػرد القػػدرة 1983وتيسػػاؾ) فػػوردبينمػػا أشػػار 
عمى ترميز المعمومات الاجتماعية، مف خلبؿ ميارات عدة، مثؿ: القدرة عمػى قػراءة التمميحػات غيػر 

الآخػػػػر، المفظيػػػػة، وعمػػػػؿ اسػػػػتدلالات اجتماعيػػػػة دقيقػػػػة، ويشػػػػرح ىػػػػذا المفيػػػػوـ عمميػػػػات مثػػػػؿ إدراؾ 
 (  43: 2007والاستبصار الاجتماعي، والوعي بالعلبقات بيف الأفراد. )عطار، 

(، فػػػػي تنػػػػاوليـ لمفيػػػػوـ الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي عمػػػػى دراسػػػػة 1991كمػػػػا ركػػػػز )ريجيػػػػو وزملبئػػػػو:
الاجتمػػاعي، الػػذي ىػػو حجػػر الأسػػاس فػػي الػػذكاء الاجتمػػاعي، وىػػذه  للبتصػػاؿالميػػارات الأساسػػية 

يكوف الفرد ذكياً اجتماعياً؛ لأنيا تمثؿ البنيػة الأساسػية لمػذكاء الاجتمػاعي، الميارات ضرورية، حتى 
وتعتبر ميارة التعبير الانفعالي مف ميػارات التواصػؿ الاجتمػاعي وىػي قػدرة الفػرد فػي التواصػؿ غيػر 
المفظي، وخصوصاً في إرساؿ التعبيرات الانفعالية، وكذلؾ قدرتػو عمػى التعبيػر الػدقيؽ لمػا يشػعر بػو 

غييػػػر فػػػي حالتػػػو الانفعاليػػػة، والحساسػػػية الانفعاليػػػة التػػػي تتمثػػػؿ فػػػي اسػػػتقباؿ الاتصػػػالات غيػػػر مػػػف ت
المفظيػػػة مػػػف الآخػػػريف، وتفسػػػيرىا، ويتصػػػؼ ذوو الحساسػػػية الانفعاليػػػة بالدقػػػة، والبراعػػػة فػػػي تفسػػػير 

 (111:2011 ،الحالات الانفعالية للآخريف. )حسيف

 :العبط الاجتماعي الانفعالي -البعد الثاني

( أف مػػػػػف ميػػػػػارات الػػػػػذكاء الاجتمػػػػػاعي، ميػػػػػارة الضػػػػػبط 1991وزملبئػػػػػو،  ريجيػػػػػوقػػػػػد ركػػػػػز )ل
الانفعالي، وتتمثؿ في قدرة الفرد عمى التحكـ الانفعالي، وعمى توصيؿ انفعالاتو الجزئيػة، مػف خػلبؿ 
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خفػػاء مشػػاعره اذا لػػزـ الأمػػر، وكظػػـ الغػػيظ عنػػد التعػػرض لمواقػػؼ مؤسػػفة  الأدوار التػػي يقػػوـ بيػػا، وا 
 .(111:2011 ،)حسيف

( أف الػػػػذكاء الاجتمػػػاعي يركػػػز عمػػػػى قػػػدرة الفػػػرد فػػػػي الانسػػػجاـ مػػػػع 2008 وأكػػػد )جكنػػػويكز،
لمحيطو الاجتمػاعي، واسػتخداـ قدرتػو ومرونتػو لتطبيػؽ المعرفػة الاجتماعيػة  معرفتوالآخريف، وعمؽ 

وفيمػػو  فػػي حػػؿ مشػػكلبتو، بالإضػػافة الػػى قػػدرة ىػػذا الفػػرد عمػػى اسػػتعماؿ مشػػاعره، وأفكػػاره، وسػػموكو،
 . (420 :2011 ،لذاتو، وللآخريف؛ مف أجؿ حؿ المشكلبت الاجتماعية التي تواجيو )الزعبي

 التفاعؿ الاجتماعي: -البعد الثالث

(  أف مػػف ميػػارة التعبيػػر الاجتمػػاعي تعتبػػر مػػف ميػػارات الػػذكاء 1991 يػػرى )رجيػػو واخػػروف،
دراؾ ا لغيػػػػػر، أو الاشػػػػػتراؾ معيػػػػػـ فػػػػػي الاجتمػػػػػاعي، والتػػػػػي تعنػػػػػي القػػػػػدرة عمػػػػػى التعبيػػػػػر المفظػػػػػي، وا 

المحادثػػػػػات الاجتماعيػػػػػة، ويتميػػػػػز الأفػػػػػراد الػػػػػذيف يحصػػػػػموف عمػػػػػى درجػػػػػة عاليػػػػػة فػػػػػي ىػػػػػذه الميػػػػػارة 
بالاجتماعيػػػػػة، والميػػػػػارة فػػػػػي الاسػػػػػتيلبؿ، وتوجيػػػػػو الحػػػػػديث فػػػػػي أي موضػػػػػوع، والالتػػػػػزاـ بالسػػػػػػموؾ 

امؿ بما يفعمػوف، وكػذلؾ الاجتماعي، وفيـ المعايير الاجتماعية، التي تحكـ ىذا السموؾ، والوعي الك
التمتع بميارة الحساسية الاجتماعية والتي تعني القدرة عمى تفسير التواصؿ المفظي أثناء التفاعؿ مع 

 . (111:2011 ،الآخريف )حسيف

 ييعنػ والػذيالتواصػؿ الاجتمػاعي ب وصؼ الػذكاء الاجتمػاعي (،1981بينما حدد جرينسباف )
حػػدد ىػػذا ت، ويالآخػػريفوالتػػأثير فػػي سػػموؾ  الأفػػراد،ت بػػيف القػػدرة عمػػى التواصػػؿ الجيػػد فػػي التفػػاعلب

والتواصػػػؿ المرجعػػػي )عطػػػار،  ،ىمػػػا: حػػػؿ المشػػػكلبت الاجتماعيػػػة ؛ف مػػػف المتغيػػػراتياثنبػػػالمفيػػػوـ 
2007: 45) 

 البعد الرابع : السموؾ القيادي 

 الػػذكاء الاجتمػػاعي، والػػذي أبعػػادمػػف السػػموؾ القيػػادي بعػػدٌ  أف( 15: 2009 ،وضػػح) المنيػػزؿ
 .وتقديـ الاقتراحات ،خذ زماـ المبادرةأو  الآخريف،القدرة عمى التأثير في  ييعن

( أف السػػػػموؾ القيػػػػادييو بعػػػػد مػػػػف ابعػػػػاد الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي 282: 2010 ووضػػػػح )قطػػػػامي،
 ويتمثؿ في قيادة الآخريف، والتأثير فييـ، والمبادرة، وتنظيـ الموقؼ.

بػػػػالمحيط  الإنسػػػػافنػػػػو يػػػػنظـ علبقػػػػة أىػػػػو  ،مػػػػا يميػػػػز الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي أفوتػػػػرى الباحثػػػػة 
وما يزيد أىميتو أف الفرد يكوف دائماً بحاجة إلى الآخريف، وبحاجة أف يشعر أنو مقبوؿ  ،الاجتماعي
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بػػيف جماعتػػو، ولػػو نظرنػػا فػػي ىػػرـ ماسػػمو للبحتياجػػات، لوجػػدنا أف الحاجػػات الاجتماعيػػة، تكػػوف فػػي 
حاجػة إلػى الأمػاف؛ وذلػؾ لأىميتيػا، فػالفرد بحاجػة إلػى ، والالفسػيولوجيةالمرحمة الثالثة بعد الحاجات 

إقامػػة علبقػػات اجتماعيػػة، والشػػعور بػػالقبوؿ مػػف الآخػػريف، وأف فقػػداف الفػػرد لممحػػيط الاجتمػػاعي يولػػد 
 القمؽ، والعزلة الاجتماعية، والاكتئاب.

غير المفظية، قدرة الفرد عمى استقباؿ الاتصالات وتعرؼ الباحثة الذكاء الاجتماعي إجرائياً بأنو: "
معيـ، والتكيؼ مع المواقؼ الاجتماعية، والتعامؿ معيا  ؿوفيـ، وتحميؿ سموؾ الآخريف، والتفاع

 عمى التحكـ في انفعالاتو، والمشاركة في النشاطات الاجتماعية". وبمباقة اجتماعية، مف خلبؿ قدرت

 مكونات الذكاء الاجتماعي: 
صالات غير المفظية، وفيـ مشاعر الآخريف مف خلبؿ وتعنى استقباؿ الات الحساسية الانفعالية:

 تعبيرات وجوىيـ، والتواصؿ معيـ. 
خفاء بعض المشاعر العبط الاجتماعي والانفعالي : وىو قدرة الفرد في السيطرة عمى انفعالاتو، وا 

السمبية، حسب ما يتطمبو الموقؼ أثناء التفاعؿ مع الآخريف، وذلؾ لمحفاظ عمى علبقاتو 
 . الاجتماعية

وىي قدرة الفرد عمى المشاركة في النشاطات الاجتماعية، والتفاعؿ مع  :الحساسية الاجتماعية
الآخريف، مف خلبؿ أنماط سموكية؛ كالمشاركة في الرحلبت، ومشاركة الآخريف أحاديثيـ، ومراعاة 

 مشاعرىـ.

وقدرتػو عمػى المبػادرة ىو قدرة الفػرد عمػى تػولى ميػاـ قياديػة فػي المواقػؼ الحياتيػة،  السموؾ القيادي:
في الحديث أثناء التفاعؿ مع الآخريف، وأف يكوف لديو القدرة عمى التأثير بالأشخاص المحيطيف مف 

 حولو. 

 مظاىر الذكاء الاجتماعي:
يرى محمد عماد الديف إسماعيؿ أف الذكاء الاجتماعي ىو القدرة عمى التعامؿ مع 

تعبر كؿ منيا عف مظير  ،الآخريف إلى عدة قدراتنو يمكف تحميؿ مظاىر التعامؿ مع أو  ،الآخريف
 :، كالآتيبسيط مف مظاىر الذكاء الاجتماعي

النجاح أو  ،عنى القدرة عمى حسف التصرؼ مع الآخريفيو  :التصرؼ في المواقؼ الاجتماعية -3
 في التعامؿ معيـ بكفاءة.
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والتعرؼ عمى حالتيـ  ،فنى القدرة عمى فيـ الآخرييعو  :التعرؼ عمى الحالة النفسية لممتكمـ -1
 النفسية مف أحاديثيـ.

وتذكرىا  ،وملبمحيـ ،عنى القدرة عمى الاحتفاظ بأسماء الأشخاصيو  :تذكر الأسماء والوجوه -1
 .ىذا يدؿ عمى شدة الاىتماـ بيـو  ،بدقة

والتنبؤ ببعض  ،عنى القدرة عمى ملبحظة سموكيات الآخريفيو  الإنسانيملبحظة السموؾ  -4
 .موكية البسيطة للآخريفلمظاىر السا

والاشتراؾ مع الآخريف في  ،عنى القدرة عمى فيـ النكت )المزاح(تو  :والمرح ،روح الدعابة -9
 ودعاباتيـ. ،مرحيـ

مثػػؿ المجػػالات  ،واىػػتـ كيػػنج بفحػػص بعػػض الجوانػػب الميممػػة فػػي بحػػوث الػػذكاء الاجتمػػاعي
يػز بػيف ذوى الػذكاء يلمتم ،رىػا الخبػراءوالخصػائص التػي يق ،التي يظير فييا السموؾ الذكي اجتماعياً 

دراكػػات إلػػى أي مػػدى تكػػوف ، وا  فػػي مقابػػؿ ذوى الػػذكاء الاجتمػػاعي المػػنخفض ،الاجتمػػاعي المرتفػػع
 ،ف السػػػموؾ الػػػذكي اجتماعيػػػاً أتوصػػػؿ إلػػػى قػػػد و  مفرطػػػة فػػػي الخصوصػػػية، السػػػموؾ الػػػذكي اجتماعيػػػاً 

ف أىػػػػـ بػػػػيّف أف مػػػػو  ،الآخػػػػريفمػػػػع  اجتماعيػػػػاً  التػػػػي تتضػػػػمف تفػػػػاعلبً  ،يظيػػػػر فػػػػي جميػػػػع المجػػػػالات
 ،: الحساسػػػية للآخػػػريفف المنخفضػػػيف فػػػي الػػػذكاء الاجتمػػػاعيالخصػػػائص التػػػي تميػػػز المػػػرتفعيف عػػػ
بعيدة إلى  ،دراكات السموؾ الذكي اجتماعياً إ كما أف، دعابةوال ،والميارات المفظية، واستخداـ الفكاىة

 (.103: 1001 وحسيف، )عثماف، .حد كبير عف الخصوصية

وكيفيػػػػة تعاممػػػػو مػػػػع  ،ذكاء الاجتمػػػػاعي يظيػػػػر مػػػػف خػػػػلبؿ سػػػػموكيات الإنسػػػػافالػػػػف أ يتضػػػػحو 
، والتفاعػؿ معيػـ فػي مناسػباتيـ والاىتمػاـ بيػـ ،وأحاسيسػيـ ،مف خلبؿ فيػـ مشػاعرىـ ،المحيطيف بو

  .والصعوبات التي تواجيو المشكلبت، عمى حؿوالمقدرة  ،الخاصة

 :الذكاء الاجتماعي خصائص

تع بصػػػحبة النػػػاس أكثػػػر مػػػف نػػػو يسػػػتمأ :منيػػػا ؛صػػػفات كثيػػػرةبلػػػذكاء يتميػػػز مػػػف يتمتػػػع بيػػػذا ا
، يسػػػتمتع بتعمػػػيـ ائح للؤصػػػدقاء الػػػذيف لػػػدييـ مشػػػكلبتنصػػػ ي، يعطػػػلممجموعػػػة قائػػػداً ، يبػػػدو الانفػػػراد

بػػػالآخريف،  واىتمامػػػاً  تعاطفػػػاً  يأكثػػػر، يبػػدأو  صػػػداقة حميمػػػة مػػع اثنػػػيف وكؿ كبيػػػر، لديػػالآخػػريف بشػػػ
، وطمػػب نصػػحو لاستشػػارتووصػػحبتو، يسػػعى الآخػػروف  ،اىتمامػػوو أ ،الآخػػروف يبحثػػوف عػػف تعاطفػػو

والرياضػيات الجماعيػػة، يسػعى لمتفكيػر فػػي مشػكمة مػػا بصػحبة الآخػػريف  ،والأنشػػطة ،يفضػؿ الألعػاب
واحتياجاتػػو،   ،وأفكػػاره ،، يعبػػر عػػف مشػػاعرهلػػو شػػعبية مشػػيوراً  أفضػػؿ ممػػا يكػػوف بمفػػردة،  يبػػدو جػػذاباً 

، يمكنػػو التعػػرؼ عمػػى وأفكػػارىـ ،طػػلبع عمػػى وجيػػات نظػػر الآخػػريفوالا ،يحػػب المناقشػػات الجماعيػػة
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مشاعر الآخريف وتسميتيا، يمكنػو الانتبػاه لتغيػر الحػالات المزاجيػة للآخػريف،  يحػب الحصػوؿ عمػى 
عمػؿ منػػاخ و ، يمكنػو التػأثير فػي الآخػريف ، كمػػاويضػعيا فػي اعتبػاره، يمكنػو التفػاوض ،راء الآخػريفآ

:  1009محمػػػد،  –)عػػػامر .ييـدفيػػػز الآخػػػريف ليقومػػػوا بأفضػػػؿ مػػػا لػػػيمكنػػػو تحو ، هجيػػػد أثنػػػاء وجػػػود
349-349). 

 : في الآتيتتمخص  ،المميزة لمذكاء الاجتماعي ويرى تونى أف الخصائص

 والتصرؼ عمى الطبيعة. ،الثقة -3

 .سير فييايالتي  الوجيةومعرفة  ،فيـ الحياة -1

 .الاىتماـ الدائـ بالآخريف -1

 .احتراـ الآخريف -4

 .واستخداميا لمقياـ بيذا الأمر ،"والقدرة عمى قراءة "لغة الجسد ،التعاطؼ -9

 .والإصغاء ،معرفة الوقت المناسب لمكلبـ -0

 .(399: 1003 يجابي )بوزاف،التوجو الإ -3

 :يى، خصائص الذكاء الاجتماعيأف  (1988 ،ارمسترونج وكامبؿ) وذكر

  ومحاولة حميا ،الآخروفمنيا  يانالتي يع ،مواجية المشكلبتلالدافعية والاىتماـ. 
  للآخريفوالنصح  ،الإرشادالتمتع بتوجيو. 
  بسيولة الآخريفتكويف صداقات مع.  
  والتفاعؿ معيـ ببراعة ،الآخريفمعالجة مشكلبت. 
  وبكؿ قوة ،بفاعمية الآخريفالقدرة عمى قيادة.  
 ،والتعمـ التعاوني التمتع بالعمؿ الجماعي كفريؽ.  
 المنظمػػػػػػاتأو  ،المجػػػػػػافأو  ،والانضػػػػػػماـ الػػػػػػى النػػػػػػوادي ات جماعيػػػػػػة،المعػػػػػػب فػػػػػػي مباريػػػػػػ، 

  .والمؤسسات المختمفة
 يمسػػػػػاعدة ذو وبالػػػػذات  ،والاىتمػػػػاـ بيػػػػػـ والتعامػػػػؿ معيػػػػـ بحػػػػب ،التعػػػػاطؼ مػػػػع الآخػػػػريف 

 .صةالاحتياجات الخا
 وموافقة أعضاء الجماعة عمى سموكيـ ،الحصوؿ عمى تأييد.  
 لجماعػػػػػػػػة عمػػػػػػػػى سػػػػػػػػموكيـ داخميػػػػػػػػا دائمػػػػػػػػاً وموافقػػػػػػػػة أعضػػػػػػػػاء ا ،الحصػػػػػػػػوؿ عمػػػػػػػػى تأييػػػػػػػػد . 

 (303 :1033)حسيف،
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تػرى الباحثػة أف تمتػع الطفػؿ  ،وبناء عمى ما سبؽ مف عرض صفات مف يتمتع بالذكاء الاجتماعي
 .وحياتو العممية ،في حياتو الأكاديمية ونجاحاً  تجعمو أكثر تميزاً  ،بمعظـ ىذه الصفات

 قياس الذكاء الاجتماعي:

وىنت  ،وضعة موسالذي  ،اختبار الذكاء الاجتماعي ـ3994ف سنو ظير في جامعة واشنط
خمسػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػف  يتكػػػػػػػػػوف  يلقياس الذكاء الاجتماعي والاختبار كما ظير في الأصؿ الأمريك ،وأمواؾ
 ىي: ،أجزاء

 .التصرؼ في المواقؼ الاجتماعية -3

 .عرؼ عمى الحالة النفسية لممتكمـالت -1

 .تذكر الوجوه، والأسماء -1

 .لإنسانيالحكـ عمى السموؾ ا -4

 .التمتع بروح الدعابة، والمرح -9

 ، والأسماء ،وذلؾ باستبعاد "تذكر الوجوه ،منو صيغة قصيرة تتكوف مف أربعة أجزاء فقط وأعدت

 :، ىمايف فقط، تحتوى عمى جزأوأعدت كذلؾ صيغة مختصرة

 الاجتماعية. التصرؼ في المواقؼ 

 .الحكـ عمى السموؾ الإنساني 

عػػدىا للبسػػتخداـ فػػي أو  ،تصػػرة مػػف مقيػػاس الػػذكاء الاجتمػػاعيوقػػد اقتػػبس ىػػذه الصػػيغة المخ
عػداد تعػديؿ وقػد تػـ ىػذا الإ ،وسػيد عبػد الحميػد موسػى ،البيئة المصػرية محمػد عمػاد الػديف إسػماعيؿ

 تتفؽ مع البيئة المحمية واستبداؿ بعضيا بفقرات أخرى أكثر مناسبة بعض الفقرات التي لا 

حػػوالي  تػػورؽ إجاب، وتسػػتغوكتيػػب واحػػد ،اختبػػاريف ويتكػػوف المقيػػاس فػػي صػػورتو العربيػػة مػػف
 .نصؼ ساعة

تعبػر كػؿ منيػا  ،عبػارة 10ويتكػوف مػف  :""التصرؼ في المواقؼ الاجتماعية -الاختبار الأوؿ
يتطمػب إجابػة تػدؿ  سػؤالاً أو  ،تتطمػب التصػرؼ بشػكؿ معػيف لحميػا ،عف موقؼ اجتماعي بػو مشػكمو

 هوعمػػى المفحػػػوص أف يختػػار إحػػدى ىػػػذ ،باتويمػػػى كػػؿ موقػػؼ أربػػػع اسػػتجا، عمػػى حسػػف التصػػرؼ
 .الرأي الصحيحأو  ،نيا تمثؿ الاستجابة الصحيحةأالتي يعتقد  ،الاستجابات
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تعبػر كػؿ منيػا عػف  ،عبػارة 90ويتكوف مف : "الحكـ عمى السموؾ الإنساني" -الاختبار الثاني
ا كانػت العبػارة مػا إذ ،ف يقػرر مػف وجيػة نظػرةأويطمػب مػف المفحػوص  ،ؾ الإنسانيحكـ عمى السمو 

 .(194 -191: 1001)زىراف،  صحيحة، أـ خاطئة
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 مية الذكاء الانفعالي والاجتماعي:تن:  رابعاً 
 ،ومكوناتػػو ،ولا يعممػػوف أف  قػػدرات الػػذكاء العػػاطفي ،لا يػػدركوف ،والأميػػات ،كثيػػر مػػف الآبػػاء

 مػػا قبػػؿ المدرسػػة الابتدائيػػة،السػػت ت سػػنواالوخاصػػة  ،تتكػػوف فػػي السػػنوات الأولػػى مػػف حيػػاة الطفػػؿ
ستمر في ، فالدماغ ي، يكوف ذكاؤىـ العاطفي )الوجداني(وعمى مدى نجاح الآباء في تربيتيـ لأبنائيـ

وىػػو مػػا يسػػمى  ،الػػدماغذلػػؾ ويبمػػغ ذروتػػو فػػي السػػنوات الأولػػى مػػف عمػػر  ،النمػػو بعػػد ولادة الطفػػؿ
 ،والأحاسػيس النفسػية ،تخػزيف جميػع العواطػؼوؿ عػف ، فيػذا الجػزء مػف الػدماغ ىػو المسػؤ "اميجدالا"

 وتبقػػى مػػدى حياتػػو كمرجػػع لمتعامػػؿ مػػع محيطػػ ،عاطفيػػة لمطفػػؿ اً والتػػي تشػػكؿ دروسػػ ،والاجتماعيػػة
؛ ف فػػي الػػدماغ بصػػورة بدائيػػةوالأحاسػػيس تخػػز   ،فيػػذه العواطػؼ ،، والمجتمػػع الػػذي يعػػيش فيػػوالأسػري

ولذلؾ عنػدما  ،اً عف التحميؿوعاجز  ،ورة جيدةالكلبـ بصالطفؿ لا يستطيع لأنيا تخزف في وقت كاف 
والتػي تػذىؿ الإنسػاف  ،يكػوف أوؿ تصػرؼ يقػوـ بػو الإنسػاف ىػو التعبيػر عنيػا ،تستثار ىذه العواطػؼ
فػػي عمػػـ الػػنفس و وىػػذا مػػا أطمػػؽ عميػػ ،يػػاء مػػف رد الفعػػؿ التمقػػائي السػػريعوالانت ،نفسػػو بعػػد حػػدوثيا
 (.00: 1001)المغازى،  ."باختطاؼ العقؿ"

إلػى أف الأطفػاؿ الػذيف يتمتعػوف بنسػبة ذكػاء  (ـ3949 ،وبالػدويف ،كػاليورف)صؿ كػؿ مػف وتو 
فينحػدروف مػف  ،الػذكاء المػنخفض أمػا الأطفػاؿ ذوي ،ينشأوف في بيوت تسػودىا الديمقراطيػة ،مرتفعة

 ومستبد. ،ومسيطر ،أسر تسودىا معاممة ذات طابع متذبذب

يػػػػػنعكس عمػػػػػى معاممػػػػػة الأـ  ،والأـ أف الػػػػػدؼء بػػػػػيف الأب( ـ3903،  ىػػػػػونزؾ)وقػػػػػد أوضػػػػػح 
 (91:  1001، )النياؿ .وىذا مف شانو أف يساعد عمى ارتفاع ذكاء الأطفاؿ ،لأطفاليا

 ،وزيػػػادة ميػػػارة القػػػراءة ،اىتمػػػاـ الأميػػػات بالأطفػػػاؿ يسػػػاعد عمػػػى رفػػػع درجػػػة ذكػػػائيـكمػػػا أف 
نػو حتػى الأطفػاؿ الػذيف أسة ووجد العمماء في الدرا ،ىذا ما أكدتو دراسة طبية حديثةو  ،والذاكرة لدييـ

إرضػاعيـ مػف  إذا تػـ ،قػد يطػوروف القػدرات الدماغيػة ،يولدوف لأميات متياونػات فػي إعطػاء الحنػاف
يزيػػػػػد حجػػػػػـ منطقػػػػػة  ،حسػػػػػاس الطفػػػػػؿ بأمػػػػػوإضػػػػػافة إلػػػػػى ذلػػػػػؾ فػػػػػإف إ، أميػػػػػات ميتمػػػػػات حنونػػػػػات
، محمػػد )عػػامر،. ىوالػػتعمـ الحيػػز  ،تمػػؾ المنطقػػة المسػػؤولة عػػف الػػذاكرة ،"اليايبوكامبػػاس " فػػي دماغػػو

1009 :31). 

والػػذي  (IQلػػؾ عمػػى خػػلبؼ نسػػبة الػػذكاء )، وذ( قابمػػة لمتعمػػيـEQف نسػػبة الػػذكاء الوجػػداني )إ
واكتسػػػاب  ،مػػػف خػػػلبؿ التعمػػػيـ ،كمػػػا أف الػػػذكاء الوجػػػداني يػػػزداد بشػػػدة ،يتغيػػػر خػػػلبؿ فتػػػرات الحيػػػاة

 كاء الوجػػػداني بشػػػكؿ تمقػػػائي.تزيػػػد مػػػف الػػػذ ،كمػػػا أف الممارسػػػة المنتظمػػػة لعمميػػػات التعمػػػيـ ،الميػػارات
 .(33: 1001 )حسيف،
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مػػا ىػػو أف يسػػاعدا طفمي ،فيْ دَ الػػذي يجػػب أف يمعبػػو كػػؿ والِػػ ،ويوضػػح بػػراوف أف الػػدور الحاسػػـ
تراتيجية سػا :سـ الذي يجب أف يتمقاه كػؿ طفػؿ ىػوف الدرس الحاأو  ،عمى مواجية انفعالاتو الصاخبة

تسػػيـ فػػي تنميػػة  ،ومقػػررات ،ا فػػي تقػػديـ منػػاىجدورىػػ كمػػا أف لممدرسػػة ،توافػػؽ مػػع الموقػػؼ الضػػاغط
ة تالية تأتى ميمػة وفي مرحم مف خلبؿ خبرات باكرة في مراحؿ الطفولة والمراىقة، ،الذكاء الانفعالي
فػػػي إكسػػػاب الفػػػرد ميػػػارات  صػػػداقة......( )زواج، والعلبقػػػات الاجتماعيػػػة الناجحػػػة ،العػػػلبج النفسػػػي

ى مرحمػة أنو يمكف في أوىذا معناه  ،سموؾ التوكيدىوال ،والصبر عمى الاستماع للآخريف ،التعاطؼ
 .(110:  1004،)جاب اللهي تنمية الذكاء الانفعال

ويؤكػػد جولمػػاف عمػػى أىميػػة بػػرامج التنميػػة الوجدانيػػة والاجتماعيػػة وضػػرورة تقػػديميا كجػػزء مػػف 
المجتمػع وتػؤدى المقرر الدراسي والحياة المدرسية ،عمى أف تشمؿ الآباء ،وكؿ مف يقوـ بالريادة فػي 

ىذه البرامج لأفضؿ النتائج حيف تمتد لمدة طويمة ،ويقػوـ بيػا مػدربوف أو معممػوف عمػى درجػة عاليػة 
 .(41 :1001مف الخبرة والميارة وقبؿ ذلؾ تكوف لدييـ صحة وجدانية جيدة )حسيف، 

( أف الطفولػػػػػة والمراىقػػػػػة إطػػػػػاراف حاسػػػػػماف لإرسػػػػػاء العػػػػػادات 1000يػػػػػذكر دانييػػػػػؿ جولمػػػػػاف )
 .(90 :1033اطفية إلى ستحكـ حياتنا ونعد بيا صغارنا لمواجية الحياة)حسيف،الع

)العصػػؼ  منيػػا التفكيػػر معػػاً و  ،يمكػػف تنميػػة الػػذكاء الاجتمػػاعي لػػدى الطفػػؿ بأنشػػطة جماعيػػةو 
 مػػػنح الطفػػػؿ دور القيػػػادة بعػػػض الوقػػػت، تعميمػػػو،، ، الأنشػػػطة الجماعيػػػة المختمفػػػةالػػػذىني الجمػػػاعي(

، وفػػػض النزاعػػػات ،، تعمػػػيـ الطفػػػؿ ميػػػارات التفػػػاوضالاجتماعيػػػة المختمفػػػة مػػػى الميػػػاراتع ،وتدريبػػػو
وتحفيػػػز الآخػػػريف، حػػػث الطفػػػؿ عمػػػى القيػػػاـ  ،والتخطػػػيط ،التعػػػاطؼ والتعامػػؿ مػػػع الآخػػػريف، وتعميمػػػو

: 1009 ،محمػػد –والحفػػاظ عمييػػا. )عػػامر ،كيفيػػة عقػػد صػػداقاتجماعيػػة، تعميمػػو بأنشػػطة تطوعيػػة 
390). 

معػػدؿ الػػذكاء  أفوكمػػا ذكػػر جولمػػاف  ،فػػي نمػػو الميػػارات الوجدانيػػة اسالػػدور الأسػػلػػو  فػػالتعمـ
، لكػػف الػػذكاء الوجػػداني يسػػتمر فػػي النمػػو مػػع اسػػتمرارية الحيػػاة ،العاشػػرةسػػف بعػػد بمػػوغ  يتغيػػر قمػػيلبً 

مكػف تعمميػا فػي وي ،النمػو تسػتمر فػيأف وبالتالي فقدراتنا الوجدانية مػف الممكػف  والتعمـ مف خبراتيا،
ف ىػذه القػدرات لأ ،ممكػف علبجػو أمػر مؤقتػةفانخفاض القدرات الوجدانيػة بصػورة  ،يةأي مرحمة عمر 

تتحسػف مػع بػذؿ  أفومػف الممكػف  ،واستجابة ليذه العػادات ،في أي مجاؿ ىي مجموعة مف العادات
 إطػػػارافالطفولػػة والمراىقػػة  أف ،أيضػػاً وفػػي ىػػذا الصػػدد يػػذكر دانييػػؿ جولمػػاف  ،الجيػػد المناسػػب ليػػا

)حسػيف،  .ونعد بيا صغارنا لمواجية الحيػاة ،التي ستحكـ حياتنا ،ء العادات العاطفيةحاسماف لإرسا
1033: 90).  
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واكتشاؼ  ،في تنمية ذكاء الطفؿ بشكؿ عاـوترى الباحثة أف الأسرة والمدرسة ليما دورٌ فعاؿٌ 
ثػػػـ فػػػإف للؤسػػػرة، ومػػػف ولػػػذلؾ  بشػػػكؿ خػػػاص، واسػػػتثمارىا ،والعمػػػؿ عمػػػى تنميتيػػػا ،ومواىبػػػو ،قدراتػػػو

 ،مػػػف الناحيػػػة الانفعاليػػػة الاجتماعيػػػة ،الػػػدور الكبيػػػر والفعػػػاؿ فػػػي نضػػػوج شخصػػػية الطفػػػؿلممدرسػػػة 
بػػد أف يكػػوف الآبػػاء  لاو  ،خػػلبؿ الأسػػرة فمػػ ،والاجتماعيػػة ،فالأطفػػاؿ يتمقػػوف أوؿ الػػدروس الوجدانيػػة

 ،لمطفػؿ ر بيئػة ثريػةيمػف خػلبؿ تػوف ،والاجتمػاعي ،كامؿ في كيفية تنمية الذكاء الوجداني يعمى وع
 ،حباطػات، وكيفيػة مواجيػة الإوالتحكـ بيا ،وانفعالاتيـ ،التعبير عف مشاعرىـعمى وتدريب الأطفاؿ 

ومحاولػػػة إيجػػػاد حمػػػوؿ  ،ومشػػػاركتيـ للآخػػػريف فػػػي المناسػػػبات ،وتشػػػجيعيـ عمػػػى الاىتمػػػاـ بػػػالآخريف
وتعمػػيميـ  يـ، بأنفسػػوزرع الثقػػة  ،فػػي المدرسػػةأو  ،لممشػػاكؿ التػػي تػػواجييـ فػػي البيئػػة المحيطػػة بيػػـ

 .وكيفية بناء علبقات اجتماعية ،ريفميارات التواصؿ مع الآخ
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 :والاجتماعي الانفعاليوالذكاء العاـ العلاقة بيف الذكاء : خامساً 
ؤولة مسػػ ت، بينمػػا تعػػد الانفعػػالا% عمػػى نجاحنػػا10لػػذكاء يػػؤثر بنسػػبة واعتػػرؼ البػػاحثوف أف ا

ذا  %،90عف النجاح بنسبة  فيي تعود الآف لتحتؿ  ،تعرضت للئىماؿ لفترة طويمة اكانت انفعالاتنوا 
حاصػػػؿ الػػػذكاء  ، أطمقػػػو عميػػػو"IQ"نػػػو تػػػـ ابتكػػػار نظيػػػر لحاصػػػؿ الػػػذكاء ألدرجػػػة  ،أساسػػػياً  اً مركػػػز 

 .(300 :1003، " )جولماف EQالانفعالي "

يمي ينحصػػر ف الػػذكاء الأكػػادأيكمػػف فػػي  ،والػػذكاء الأكػػاديمي ،إف الفػػرؽ بػػيف الػػذكاء الوجػػداني
مػػف  يمثػػؿ خميطػػاً  ،الانفعػػاليأو  ،ف الػػذكاء الوجػػدانيأفػػي حػػيف  ،فقػػط فػػي مسػػتوى اكتسػػاب المعرفػػة

 ،فيو يتضػمف قػدرة أسػمى تحػدد الكفػاءات لاسػتخداـ الميػارات الأخػرى ،والوجدانية ،القدرات المعرفية
وتغػذى عمميػات  ،تشػجع فالانفعػالات ،اـالػذكاء العػ ، وىػذا يتضػمف بػدورهمكيا الفرد أيا كانتتالتي يم

وعنػػدما يحسػػف التكامػػؿ يصػػادر مػػدخلبت الانفعػاؿ،  وأحيانػػاً  ،والعقػػؿ المنطقػػي يكػبح ،العقػؿ المنطقػػي
لأبحػاث وا ،وفػي ىػذا الإطػار تشػير الدراسػات ،وترتفع القػدرات الفكريػة ،بينيما يرتفع الذكاء الوجداني
بػؿ يجػب أف يتػوفر إلػى جانبػو الػذكاء  ،لمنجاحػات المسػتقبمية غيػر كػاؼٍ  إلى أف الػذكاء العقمػي وحػده

كامػؿ القػػائـ فالت ،وأىميتػو فػػي حيػاة الفػرد، وىػذا بػدوره يوضػح مػػدى تػأثير الػذكاء الوجػداني، الوجػداني
، عنػػدما وتأثيرىػا فػي التفكيػر ،يوضػح مػدى أىميػة العاطفػة الأكػاديميالػذكاء بػيف الػذكاء الوجػداني، و 

مثؿ  ،جابيةإيفعندما تكوف الانفعالات المصاحبة لمخبرة  ،وبالقدر المناسبتأتى في الوقت المناسب، 
حيػػث أف  ؛وبالتػػالي يسػػيؿ اسػػتدعائيا ،فيػػتـ حفظيػػا ،ف إتقػػاف المعمومػػة يػػزدادإفػػ ،نجػػازالإأو  ،الفػػرح

وبالتػػالي تػػدعو العقػػؿ إلػػى تكػػرار ىػػذا  ،بالراحػػة شػػعوراً  ، تعطػػيز فػػي المػػخالمػػواد الكيميائيػػة التػػي تفػػرَ 
 ؛ومؤلمػػة ،إذا كانػػت الانفعػػالات المصػػاحبة لمخبػػرة سػػمبية مسػػتقبؿ، فػػي حػػيفالنػػوع مػػف التفكيػػر فػػي ال

وذلػػؾ عػػف  ،تحفػػز الفػػرد عمػػى الػػرد بشػػكؿ سػػمبي ،ف المػػخ يفػػرز مػػادة كيميائيػػةإفػػ ،الخػػوؼأو  ،كػػالقمؽ
وبالتػػالي يتػػدنى  ،والقمػػؽ ،ذلػػؾ إلػػى مزيػػد مػػف التػػوتر ، ويػػؤديتخزينػػوأو  ،طريػػؽ مقاومػػة تعمػػـ الحػػدث

 .(439 :1000 ،)الشامافيزوالترك ،الانتباه

ف الذكاء العػاـ أحيث  ،والذكاء الوجداني ،بيف الذكاء العاـ اً وأوضح جونزوداى أف ىناؾ تمايز 
وتوضػيح  ،بينمػا الػذكاء الوجػداني يعمػؿ عمػى تنظػيـ ،، التػي تقابمنػايختص بإضافة حموؿ لممشػكلبت

أف الػػذكاء الوجػػداني يختمػػؼ  و ،واسػػتعماليا فػػي حػػؿ تمػػؾ المشػػكلبت ،ومشػػاعر الآخػػريف ،لمشػػاعرنا
 ،رجة نجاح الفػرد فػي تطبيػؽ حكػـ جيػدفالذكاء الوجداني يحدد د ،الذكاء العاـأو  ،عف الذكاء العقمي

بينما الذكاء العقمي  ،الشعورية ليذه المواقؼأو  ،وفيـ لممواقؼ في عممية تحديد الاستجابة الانفعالية
  .؟نفعالية مبررة عقميا أـ لاالاأو  ،يحدد ما إذا كانت استجاباتنا العاطفية
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حيػػث يمكػػف تغييػػر المشػػاعر  ؛والدافعيػػة ،والتفكيػػر ىمػػا مفتػػاح الانفعػػاؿ ،ف المعرفػػةأويضػػيؼ 
يػػس بػػيف الػػذكاء ولا ،ويميػػز كػػؿ مػػف ىتػػرإحػػلبؿ فكػػرة عقميػػة محػػؿ فكػػرة أخػػرى، والدافعيػػة مػػف خػػلبؿ 

والػػػذكاء  –نجػػػاز الأكػػػاديمي والجوانػػػب المرتبطػػػة بالإ ،لمنجػػػاح فػػػي المدرسػػػة ضػػػرورياً  العقمػػػي بوصػػػفو
ف الػذكاء العقمػي يشػير أويػرى ىاماتشػؾ  ،وىو ضروري لمنجاح فػي مواقػؼ الحيػاة والإدارة ،الوجداني

بينمػا الػذكاء  وميػارات حػؿ المشػكلبت، ،ومعارؼ ،إلى ما يأخذه الفرد مف البيئة في صورة معمومات
وزيػػادة الحساسػػية لمشػػاعر  ،ـ بالػػذاتمػػف خػػلبؿ الػػتحك ،الانفعػػالي يشػػير إلػػى مػػا يعيػػده النػػاس لمبيئػػة

والنظػػر إلػػى الأسػػباب الداخميػػة التػػي أدت  ،والعلبقػػات الاجتماعيػػة المتطػػورة ،ووجيػػات نظػػر الآخػػريف
 (. 90: 1031 )القاضي، إلى ظيور مشكمة ما

لميػارات معػدؿ أو  ،دراكػىليسػت النقػيض لميػارات الػذكاء الإكما أف ميػارات الػذكاء العػاطفي 
عمػػى مسػػتوى مقبػػوؿ مػػف  ،وتتفاعػػؿ مػػع بعضػػيا الػػبعض بطريقػػة دينامكيػػة ،تتػػداخؿ ولكنيػػا الػػذكاء،
ف يتفػوؽ فػي كػؿ مػف ميػارات أى شػخص وبطريقة مثاليػة يمكػف لأ لؾ في عالـ الواقع،، وكذالمفاىيـ

ىػػـ مػػا يميػػز الػػذكاء العػػاطفي عػػف معػػدؿ أو  ،والعاطفيػػة ،وفػػي الميػػارات الاجتماعيػػة ،دراكػػىالػػذكاء الإ
 ،ممػػا يعطػػى الفرصػػة لموالػػديف ،قػػؿ درجػػة مػػف حيػػث الوراثػػة الجينيػػةأالػػذكاء العػػاطفي ىػػو أف  ،الػػذكاء

)شػابيرو،  نجػاح فػي الحيػاة.الص لتحديد فر  ؛لمربيف في أف يقوموا بتنمية ما أغفمت الطبيعة تنميتواو 
1003 :31-31). 

ذكاء الػػف ،والػػذكاء الوجػػداني ،العلبقػػة بػػيف الػػذكاء العػػاـ (3993)دراسػػة جػػونز وداى توضػػح و 
 ،بينمػػػا الػػػذكاء الوجػػػداني يعمػػػؿ عمػػػى تنظػػػيـ ،العػػػاـ يخػػػتص بإضػػػافة حمػػػوؿ لممشػػػكلبت التػػػي تقابمنػػػا

 (.41 :1009 ،واستخداميا في حؿ تمؾ المشكلبت )محمد ،ومشاعر الآخريف ،وتوضيح مشاعرنا

 ،وينمػػو ضػػمف مظػػاىر النمػػو الاجتمػػاعي ،ولاشػػؾ أف الػػذكاء الاجتمػػاعي يػػرتبط بالػػذكاء العػػاـ
 .(193 :1001،)زىراف .ممية التنشئة الاجتماعيةع مف خلبؿ

، رغػـ وجػود يمي وموف أف الذكاء الانفعالي يختمؼ عف الذكاء الاجتمػاعيوقد أشار كؿٌ مف ك
وىمػػا الرابطػػة بػػيف  ،والحيػػاة ،كمػػا أنيمػػا مػػف المتطمبػػات المحوريػػة لمنجػػاح فػػي العمػػؿ ،علبقػػة بينيمػػا
متػػػداخلبف عنػػػد وىمػػػا مفيومػػػاف ىبػػػة فػػي العمػػػؿ والحيػػػاة، اضػػػج عػػػف المو والتعبيػػػر الن ،القػػدرة الفطريػػػة

كمػػا أف  وسػػموكية، ،وانفعاليػػة ،الػػذكاء الاجتمػػاعي يتكػػوف مػػف ميػػارات معرفيػػةف ،العديػػد مػػف البػػاحثيف
 :1004 والعلبقػػة بالآخريف)ىاشػػـ، ،بعػػض مظػػاىر الػػذكاء الانفعػػالي تبػػدو فػػي المواقػػؼ الاجتماعيػػة

391). 
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ويتضػػمف القػػدرة  ،مجموعػػة جزئيػػة مػػف الػػذكاء الاجتمػػاعي ليالانفعػػاف الػػذكاء أويػػرى الػػبعض 
ويستخدـ  ،ز انفعالات الآخريفيويستطيع فيـ وتمي ،ومشاعر الآخريف ،عمى تحفيز الإنساف لمشاعره
والاعتقػػاد لػػدى الفػػرد بأنػػو يسػػتطيع إصػػلبح المواقػػؼ ذات  ،والسػػموؾ ،ىػػذه العمميػػات لتوجيػػو التفكيػػر

حػػد أنػػو يمكػػف اعتبػػار الػػذكاء الاجتمػػاعي أوسػػالوفي  ينمػػا يػػرى مػػايرب ،يجػػابيالمػػزاج السػػمبي إلػػى الإ
 ،ف الػػػػذكاء الوجػػػػداني يجمػػػػع بػػػػيف الانفعػػػػالات الخاصػػػػة بػػػػالفرد؛ وذلػػػػؾ لأالانفعػػػػاليمكونػػػػات الػػػػذكاء 

 .( 33 :1000 والانفعالات في السياؽ الاجتماعي )عيسى، رشواف،

 ،اختبار شخصية الفػرديركز عمى  الانفعاليالذكاء ف ،يذكر جاردنر الفرؽ بيف ىذيف النوعيفو 
ودوافػػع  ،ومشػػاعر ،نحػػو سػػموؾ ،خػػارج الػػذات إلػػىيتجػػو فالػػذكاء الاجتمػػاعي  أمػػا ،مشػػاعرهومعرفػػة 
الػػػػذكاء  إفبقولػػػػة:  ،والاجتمػػػػاعي ،الانفعػػػػاليحطػػػػب بػػػػيف الػػػػذكاء  أبػػػػوميػػػػز قػػػػد و  ،الآخػػػػريف الأفػػػػراد

 ،وأفكػارىـ ،يتصػؿ بمػدركاتيـفيمػا  الآخريف الأشخاصالاجتماعي قدرة تتضمف عمميات معرفية عف 
فيتمثؿ في قدرة الشػخص  الانفعاليالذكاء  أما ،، وغيرىاوسماتيـ الشخصية ،واتجاىاتيـ ،ومشاعرىـ

ىػذا النػوع مػف الػذكاء لا  أف وأشػار ،، حتى لػو لػـ تكػف واضػحةالآخريفومقاصد  ،عمى قراءة رغبات
 ،شػػمؿ وأوسػػع مػػف الػػذكاء الاجتمػػاعيأ يالانفعػػالالػػذكاء  إفوبالتػػالي يمكػػف القػػوؿ  ،يعتمػػد عمػػى المغػػة

: 1031 القاضػػي،)وغيػػرىـ مػػف العممػػاء  ،اوف-وبػػار ،وجػػاردنر ،وىػػذا مػػا أقػػره كػػؿ مػػف مايروسػػالوفي
90.) 

 ،والاجتمػػاعي ،الانفعػػاليف القػػدرة عمػػى التطػػوير مػػف قػػدرات الفػػرد فػػي الػػذكاء وتػػرى الباحثػػة أ
ف مقػػدار امػػػتلبؾ ا  و  ،والتػػػدريب ،والػػتعمـ ،وذلػػؾ مػػػف خػػلبؿ الممارسػػػة ،تكػػوف أوسػػع مػػػف الػػذكاء العػػػاـ

يساعد في النجاح في الحياة العممية أكثر مف الذكاء  ،فللئنسا الانفعاليوالذكاء  ،الذكاء الاجتماعي
مػػف الأشػػخاص  اً فػػنحف نػػرى كثيػػر  ،لا يكفػػي لنجػػاح الإنسػػاف فػػي حياتػػو ، فالػػذكاء العقمػػي وحػػدهالعػػاـ

، بينمػػا ف فػػي حيػػاتيـفػػي نفػػس الوقػػت غيػػر نػػاجحي، لكػػف الػػذيف يحصػػموف عمػػى معػػدلات ذكػػاء عاليػػة
، والعواطػػؼ ،فالمشػػاعر ؛ونجػػدىـ نػػاجحوف فػػي حيػػاتيـ ،ف معػػدلات ذكػػائيـ متوسػػطةأشػػخاص آخػػرو 

 .، والتطور في حياتوالتي تساعده عمى الاستمرار تمد الإنساف بالطاقة والدافعية،
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 والاجتماعي في الإسلاـ: الانفعاليالذكاء : سادساً 
الػػنفس البشػػرية فػػي كثيػػر مػػف الآيػػات  ص الله تخفػػا ،لنفس البشػػريةبػػا الإسػػلبمييف اىػػتـ الػػد

وَفِِ أَكْػُسِلؽُمْ أَفَللََ ] :قػاؿ الله فػي كتابػو الكػريـس، حيث وجينا إلى التفكر في الػنف ،الكريـ القرآففي 

للونَ  مػػى ضػػبط حثنػػا عو مػػف خػػلبؿ  ،الانفعػػاليإلػػى تنميػػة الػػذكاء  الإسػػلبميقػػد دعػػا الػػديف و  .[تُبْصُِِ
)مف كظػـ غيظػاً  الرسوؿ  ، فقاؿالسمبية توعلبج الانفعالا ،والتحكـ بيا قدر الإمكاف ،الانفعالات

عمػػى رؤوس الخلبئػػؽ يػػوـ القيامػػة حتػػى يخيػػره مػػف الحػػور  وىػػو قػػادر عمػػى أف ينفػػذه، دعػػاه الله 
أحػدكـ  : )إذا غضػب.  وقػاؿ رسػوؿ الله (149،  4جت،  ب، )اخرجػة ابػي داود،العيف مػا شػاء( 

لا فميضػػطجع( ،  4)اخرجػػة ابػػي داود ،ب ،ت، ج .وىػػو قػػائـ فمػػيجمس ، فػػإف ذىػػب عنػػو الغضػػب وا 
149). 

ف  ومعالجػة كثيػر مػف  ،يجابيػةوتنمية العواطؼ الإ ،الكريـ يساعدنا عمى فيـ مشاعرنا القرآفوا 
َِ  قل] :كتابة الكػريـ الله فيقاؿ  ،فاؤؿفيو يدعو إلى الت ،العواطؼ السمبية فُوا طَلذَ يَا طِبَا يَ الَّذِينَ أَسَِْ

َٓ تَؼْـَطُوا مِن حِقمُ  أَكػُسِفِمْ  لهُ هُوَالْغَػُلورُ اللرَّ كُوبَ مَقِعًلا إكَِّ ةِ اللََِّّ إنَِّ اللَََّّ يَغْػِرُ اللذح حََْ مػو ف (35 آيػة)الزمػر  [رَّ
وََٓ ]: لله تعػالى، مػثلًب يقػوؿ اوالتفػاؤؿ، تمػنح الإنسػاف القػوة يالتػ ،الآيػاتنجد مئػات سػ القػرآفتأممنػا 

مْمِـيِنَ  زَكُوا وَأَكتُمُ إطَْؾَوْنَ إنِ كُـتُم مح قمػؽ  يويعالج الػديف الاسػلبم (831 ، آية:آؿ عمراف) [تََـِوُا وََٓ تََْ
لن ذَكَلرٍ  ] :قاؿ الله سبحانو وتعالى ،بالعمؿ الصالح ، ورزقوالإنساف عمى حياتو ا من أو  مَنْ طَؿِلَ صَلاحًِ

 .(93)النحؿ، آية:  [حَقَاةً صَقنبَةً وَلَـَجْزِيَـَّفُمْ أَجْرَهُم بلَِحْسَنِ مَا كَاكُواْ يَعْؿَؾُونَ  حققـهفؾـمْمِنٌ أُكثَى وَهُوَ مُ 

 ،فيػػػو يحػػػث عمػػػى فيػػػـ مشػػػاعر الآخػػػريف ،اىػػػتـ الػػػديف الاسػػػلبمي بالػػػذكاء الاجتمػػػاعي وكمػػػا
 وأرضػػاه أف النبػػي  يػػرة عػػف أبػػى ىر ف ،والتقػػرب مػنيـ  ،والإحسػػاس بيػػـ ،والتعػاطؼ مػػع الآخػػريف

وَلَلوْ كُـلتَ فَظ لا ]قػاؿ الله تعػالى و  .(33، 9، ج3411 )اخرجة البخػاري، (قاؿ )الكممة الطيبة صدقة

واْ مِنْ حَوْلكَِ   (3997: , آٌة)آل عًراٌ[غَؾقِظَ الْؼَؾْبِ ٓكَػَضح

ي يوسػػؼ عػف أبػػف ،خػػريفإلػػى بنػاء علبقػػات اجتماعيػػة سػميمة مػػع الآ الإسػػلبميالػديف وقػد دعػػا 
 اوأطعمػػػو  يقػػػوؿ " يأييػػػا  النػػػاس أفشػػػو السػػػلبـ، سػػػمعت الرسػػػوؿ الله  :قػػػاؿ بػػػف سػػػلبـ ا عبػػػد الله

، 1ابػػػف ماجػػػة ،ب،ت، ج رواة تػػػدخمو الجنػػػة بسػػػلبـ( الطعػػػاـ وصػػػمو الأرحػػػاـ ،وصػػػمو والنػػػاس نيػػػاـ،
ات الكػريـ عمػى أىميػة صػمة الأرحػاـ التػي ىػي مػف أسػس العلبقػ القػرآف. وقد حثنا الػديف فػي (3091

فَفَلللْ طَسَللقْتُمْ إنِْ تَللوَلَّقْتُمْ أَنْ ]فػػي حيػػاتيـ  قػػاؿ الله تعػػالى  الاجتماعيػػة واف قػػاطعي الػػرحـ لا يوفقػػوف
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رَْضِ وَتُؼَطنعُوا أَرْحَامَؽُمْ ) ْٕ فُمْ وَأَطْؿَى أَبْصَارَهُمْ 22تُػْسِدُوا فِِ ا كَ الَّذِينَ لَعَـَفُمُ اللََُّّ فَلَصَؿَّ
)محمػد،  [( أُولَئِ

 .(11 -11 آية:

 ،مػف خػلبؿ الحػث عمػى المسػاواة ،وتنميتػو ،ويمدنا الديف بخير دليؿ لرعاية الذكاء الاجتمػاعي
وضػػبط  ،والاحتػػراـ ،وتبػػادؿ الحػػب ،والإخػػلبص ،والصػػداقة ،والتسػػامح ،والتعػػاوف ،والصػػدؽ ،مانػػووالأ

 ،واحتػػراـ الغيػػر ،فوالكػػلبـ الحسػػ ،والديمقراطيػػة فػػي المعاممػػة ،والتواضػػع ،والعػػدؿ ،والاسػػتقامة ،الػػنفس
 .(199:1001. )زىراف ،، والفراسة الاجتماعيةوحسف الظف

ثنػػػاء ألػػػؾ وتوظيػػػؼ ذ، رص عمػػػى تمتػػػع المسػػػمـ بػػػالخمؽ الحسػػػفشػػػد الحػػػأ سػػػلبـالإحػػػرص  وقػػػد
وَقُللْ ] ى:قػاؿ تعػال، فوالمحيطػيف بػو ،يجػابي عمػى المسػمـإثػر مػف ألػؾ ، لما في ذالتعامؿ مع الناس

َِي يَؼُولُوا الَّ  قْطَانَ كَانَ لعِِبَا قْطَانَ يَـْزَغُ بَقْـَفُمْ إنَِّ الشَّ ا مُبقِـاًتيِ هِيَ أَحْسَنُ إنَِّ الشَّ كْسَانِ طَدُو  ما » : قاؿ  [للِِْْ
ف الله يػػػبغض الفػػػاحش  مػػػف شػػػيء أثقػػػؿ فػػػي ميػػػزاف العبػػػد المػػػؤمف يػػػوـ القيامػػػة مػػػف حسػػػف الخمػػػؽ، وا 

 (339، 5،ج1975 ،أخرجو الترمذي)«. البذيء

يف لنػػا وبّػػ ،والكريمػػة الرفيعػػة ،حثنػػا عمػػى الأخػػلبؽ الفاضػػمة الإسػػلبميحثػػة أف الػػديف وتػػرى البا
، ويتصػػػؼ بيػػػا التػػػي يجػػػب أف يتحمػػػى ،مػػػدى أىميػػػة ىػػػذه الصػػػفات فػػػي تكػػػويف الشخصػػػية المتكاممػػػة

 ،والقػػػوة ،التواصػػؿ معيػػـحػػػب النػػاس و  ،الصػػبر ،التعػػاطؼ التواضػػع، ،المػػؤمف القػػوي، وىػػى التفػػػاؤؿ
 التػيوغيرىػا مػف الصػفات  ، والإخلبص،والتسامح ،الابتسامة في وجو الآخريفو  ،توضبط الانفعالا

بيػػا الله  أرشػػدنا  ،التػػي ىػي بالأصػػؿ أخػػلبؽ إسػلبمية، والاجتمػػاعي، و تميػز أصػػحاب الػػذكاء الوجػداني
 .الكريـ القرآفألا وىو  ،الكريـ سبحانو وتعالى في كتابو
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 الكريـ: القرآف : حفظسابعاً 

 مفيوـ الحفظ:
 : غةً ملفي االحفظ 

والحفػظ  ،الشػيادة، الضػماف، الصػيانة ،مػـفقد يكػوف بمعنػى العوردت معافٍ عدة لكممة الحفظ، 
وحفظ  ،وقمة الغفمة ،والتحفظ التيقظ ،البشر أعماؿالذيف يكتبوف  ،والحفظة ىـ الملبئكة ،والاستظيار

ومادتيػا المغويػة  ،حفػظالدت كممة ور وقد  ،والحفظ الصيانة والرعاية ،بعد شيء شيئاً  استظيرهالكتاب 
 :في العديد مف آيات الذكر منيا

هُ حِػْظُفُمَ ] :قاؿ تعالى َُ  .199 :البقرة [وَٓ يَئُو

اتُ قَاكتِاَتٌ حَافظَِاتٌ لؾِْغَقْبِ بمَِ حَػِظَ اللََُّّ] :قاؿ تعالى احَِ  .14 :النساء [فَالصَّ

المراد  ،والميارات ،نواحي المعارؼ إلىرد مف الف وموج يرادإىو انتباه  :الحفظ في عمـ النفس
وذلؾ بعد فترة مف  ،تعممو فأسبؽ  ،عمؿ ما أداءىو استمرار قدرة الفرد عمى أو  ،الاحتفاظ بيا

 بما مر بو الفرد مف خبرات القدرة عمى الاحتفاظ ، وكانولـ يمارس مف خلبليا ىذا العمؿ تعممو
 .(93: 1009)عبد العاؿ، 

 نالووما  ،ما حمؿ لو مف خبرات ،الإنساف"الوعي الذي يحتفظ بو  :بأنو ويعرؼ الياشمي الحفظ
 .(9: 2001 وما اكتسبو مف عادات وميارات" )الغامدي، ،مف معمومات

 :  لغةالكريـ  القرآف

 :قػػاؿ تعػػالى ،فيػػو بمعنػػى القػػراءة ،نػػاآوقر  ،يقػػاؿ يقػػرأ قػػراءة ،فػػي المغػػة مصػػدر الفعػػؿ قػػرأ القػػرآف
كْ بهِِ لِ ] رن عَهُ وَقُرْآَكَهُ َٓ تََُ لأنو  ؛ناً قرآ القرآفوسمي  (33 -30، آية:القيامة) [سَاكَكَ لتَِعْجَلَ بهِِ إنَِّ طَؾَقْـاَ مَْ

  .إلى بعض ، وضممت بعضوجمعتو ناً آقر  ءالشيوقرأت  ،فيضميا ،يجمع السور

، بواسطة مرسميفؿ عمى خاتـ الأنبياء والالمنزّ  ،ىو كلبـ الله المعجز القرآف: اً الكريـ شرع القرآف
 ،المنقوؿ إلينا بالتواتر ،توب في المصحؼ المحفوظ في الصدورالمك ،الأميف جبريؿ عميو السلبـ

 .(33 :3999والمختتـ بسورة الناس )درويش،  ،المبدوء بسورة الفاتحة ،المتعبد بتلبوتو
مف  وما يرشد إليو ، ومعانيو،ومفاىيمو ،ألفاظو، ومبانيو: محاولة التعرؼ عمى الكريـ القرآفتدارس 
 (.393 :3999 ،ي)القرضاو لآداب وا ،مف الأحكاـ وما يدؿ عميو العبر،
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 الكريـ: القرآفأسباب تيسير حفظ 

النية الخالصة، الدعاء والإلحػاح فيػو، الاسػتغفار، وتػرؾ المعاصػي، الصػبر، والعزيمػة القويػة، 
يػػومي لمحفػػظ، مواصػػمة ورد القػػراءة تفريػػغ وقػػت محػػدد لمحفػػظ،  قمػػة الانشػػغاؿ بالػػدنيا، ترتيػػب الػػورد ال

وعػػػدـ قطعػػػة، البكػػػور فػػػي الحفػػػظ، ومداومػػػة الػػػتلبوة، ، الإكثػػػار مػػػف القػػػراءة فػػػي الأوقػػػات الفاضػػػمة، 
المواظبة في القراءة المحفوظة فػي الصػلبة،  مراجعػة مػا تػـ حفظػة وتكػراره باسػتمرار، لػزوـ المسػاجد 

ءة، أو الإسػػػرار بيػػػا عمػػػى حػػػاؿ القػػػارئ، ومجػػػالس العمػػػـ، حفػػػظ السػػػور ذات الفضػػػائؿ، الجيػػػر بػػػالقرا
الكتابػػة وتػػدويف الأخطػػاء، رعايػػة المحفػػوظ بالعمػػؿ بػػو أف تعمػػؿ بمػػا تقػػرأ، وتعمػػؿ بمػػا تحفػػظ، معرفػػة 

، الحفػػاظ عمػػى الوضػػوء حتػػى تسػػتطيع القػػرآفأسػػباب النػػزوؿ، وتفسػػير الآيػػات، الالتػػزاـ بػػآداب حممػػة 
، معرفػػة قواعػػد المغػػة، اغتنػػاـ العمػػر، وعػػدـ لمنػػاس القػػرآفالقػػراءة فػػي المصػػحؼ فػػي أي وقػػت، تعمػػيـ 

ضػػياع الأوقػػات، قػػراءة سػػير الحفػػاظ والعبػػاد فػػي قيػػاميـ وقػػراءتيـ، مػػف المناسػػب الابتػػداء فػػي حفػػظ 
السور القصيرة كجزء عـ، وجزء تبارؾ، أو السور التي تكػرر كثيػراً عمػي ذىنػو كسػور )يػس(، وسػورة 

ورة )السػجدة(، فػإف حفػظ جػزءٍ، أو جػزأيف، فػي أثنػاء )الواقعة(، وسورة )الكيؼ(، وسورة )الممػؾ(، وسػ
ابتداء الحفظ في وقت قصػير مػع جيػد يسػير، أقػرب لممسػارعة إلػى المزيػد مػف الإقبػاؿ عمػى الحفػظ، 

 .(39-33: 1001)مراد،  القرآفطمب الدعاء مف الصالحيف بتيسير حفظ 

 :الكريـ القرآفخطوات حفظ 
، القرآفالكريـ، ثـ الدعاء إلى الله بحفظ  القرآفة حفظ الوضوء، وصلبة ركعتيف قضاء حاجة بني -3

 والإلحاح في الدعاء.

 الحفظ يكوف مف مصحؼ واحد، لا يتغير مع التفسير المختصر. -1
 العناية بالمتشابيات )التشابو المفظي في الآيات( مع ربط أوؿ السورة بآخرىا.  -1

بوع لمراجعة ما تـ حفظو، مع تكرار الآيات قراءة ما تـ حفظو في الصلبة، وتحديد يوـ في الأس -9
 . (34: 1001كثيراً؛ لأف تكرار الآيات يؤدي إلى إتقاف الحفظ )مراد، 

 القراءة مف المصحؼ قبؿ مباشرة الحفظ. -0

قراءة القارئ المقدار المحدد لمحفظ مف المصحؼ، بينو وبيف نفسو؛ لإصلبح النطؽ في  -3
 الكممات التي لـ يجد قراءتيا. 

ذا كانت الآية الواحدة  -9 أف يحفظ القارئ المقطع أية أية، ويقوـ بربط الآية الثانية بالتي تمييا، وا 
 تقؿ عف سطر، فآيتيف آيتيف، بحيث لا يتـ الزيادة عمى سطريف، أو ثلبثة في المرة الواحدة.
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و، بعيت أف يرفع الصوت بتوسط أثناء الحفظ؛ لأف خفض الصوت يكسؿ القارئ، ورفعو جداً  -9
ويؤذي مف حولو، أما لو كاف خاشعاً، خالي الذىف، وخفض صوتو، فلب بأس، لكف لابد مف القراءة 

 بالمساف، أما تمرير العيف بدوف تحريؾ المساف فلب.

نطؽ الآيات أثناء الحفظ بترتيؿ وتميؿ، والحرص عمى عدـ إغفاؿ أحكاـ التجويد أثناء  -30
في تركو تحريؾ لسانو استعجالًا بو،  واىتداء بالنبي  [تَرْتقِلًَ  آنالؼروَرَتنلِ ]القراءة؛ لقولة تعالى: 
كْ بهِِ لسَِاكَكَ لتِعَْجَلَ بهِِ ]بعد نزوؿ قولو تعالى:  رن في تعميمو  ، ولأف ىذا ىو ىدي رسوؿ الله [َٓ تََُ

 .[طَذَ مُؽْثٍ  وَقُرْآَكًا فَرَقْـاَهُ لتَِؼْرَأَهُ طَذَ الـَّاسِ ] :لأصحابو، قاؿ الله تعالى القرآف

 أف يسمع عمى نفسو المقدار المعيف حفظو بعد انتيائو منو. -33

أف يقوـ بقراءة المقدار المحفوظ مف المصحؼ بعد تسميعو لنفسو، لمتأكد مف سلبمة الحفظ،  -31
 وعدـ تجاوزه لبعض الآيات، أو الكممات، أو الخطأ في الشكؿ.

 تار، ولابد مف ذلؾ. أف يقوـ بتسميع ما حفظ عمى شيخو المخ -31

يفضؿ ربط المقدار المحفوظ مف سورة ما، قسمت إلى مقاطع، بما حفظ مف أوؿ السورة  -34
 يومياً؛ ليتـ الربط بيف المقاطع المحفوظة، وىذا أمر لا دخؿ لو في برنامج الحافظ لممراجعة.

 (13: 3994 )البعدانى،

، وأف التػػزاـ القػػارئ بيػػذه القػػرآفوتػػرى الباحثػػة أف ىػػذه الخطػػوات تعتبػػر ميسػػرة، ومسػػيمة لحفػػظ 
الكػػريـ فػػي العقػػؿ، وكػػذلؾ لا يمكػػف إغفػػاؿ دور الأسػػرة  القػػرآفالخطػػوات، تسػػاعد عمػػى حفػػظ، وتثبيػػت 

الكػريـ فػي نفػوس الأطفػاؿ منػذ صػغرىـ، وتعزيػزىـ عميػو، فػذلؾ يزيػد مػف دافعيػة  القرآففي زرع حب 
 الكريـ لدى الطفؿ. القرآفحفظ 

 الكريـ: القرآففعؿ حافظ 

وبحزنو إذا  ،وبنياره إذا الناس مفرطوف ،أف يُعرؼ بميمو إذا الناس نائموف القرآفينبغي لحامؿ 
وبخشػػوعو إذا النػػاس  ،، وبصػػمتو إذا النػػاس يخوضػػوفوببكائػػو إذا النػػاس يضػػحكوف النػػاس يفرحػػوف،

 .ولا حديداً  ،ولا صاخباً  ،ولا غافلبً  ،ولا ينبغي أف يكوف جافياً  ،يختالوف

، ولا يسػيو مػع مػف يسػيو ،لا ينبغػي أف يمغػو مػع مػف يمغػو ،حامؿ راية الإسلبـ القرآففحامؿ 
ؿ ينبغي أف تكػوف ب ولا ينبغي أف يكوف لو إلى أحد حاجة،لله تعالى،  تعظيماً  ،ولا يميو مع مف يميو

 . حوائج الناس إليو
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 القػرآف إف أراد الجنػاف، أمػا إذا كػاف مقصػده مػف حمػؿ القػرآفىذه ىي الصػورة المثاليػة لحامػؿ 
 .ءتو ما لـ يأذف بو، فالنار النارع في قراوابتد الدنيا والأمواؿ، وثناء الناس،

، فػأتى بػو فعرفػو نعمػو، رجػؿ استشػيد أوؿ النػاس يقضػى يػوـ القيامػة عميػو قاؿ رسػوؿ الله "إف
ولكنػػؾ قاتمػػت ليقػػاؿ: ، كػػذبت :قػػاؿ ،فمػػا عممػػت فييػػا؟ قػػاؿ قاتمػػت فيػػؾ حتػػى استشػػيدت قػػاؿ: ،فعرفيػػا
 ، وعممػو وقػرأورجػؿ تعمػـ العمػـ ،ثػـ أمػر بػو فسػحب عمػى وجيػو حتػى ألقػى فػي النػار ،فقد قيػؿ ،جرئ
، قػػاؿ: فمػػا عممػػت فعرفيػػا ،فعرفػػو نعمػػو ،فػػأتى بػػو ،القػػرآف: رجػػؿ جمػػع رىخػػوفػػي الروايػػة الأ ،القػػرآف
، ـولكنؾ تعممػت العمػـ ليقػاؿ: عػال ،: كذبتقاؿ ،القرآفوقرأت فيؾ  ،وعممتو ،؟ قاؿ: تعممت العمـفييا

 اخرجػة مسػمـ،، ثـ أمر بو فسحب عمى وجيو حتى ألقى في النار". )وقرأت ليقاؿ: ىو قارئ فقد قيؿ
 (.19-19: 1001)مراد،  ( 43 ،9، جب.ت

مع السفرة حافظ لو وىو  ،القرآفالذي يقرأ  مثؿ يقوؿ :" قالت قاؿ رسوؿ الله  عف عائشة 
 ،ـ1003)اخرجة البخاري،مو أجراف " عمية شديد فوىو  يتعاىده، وىو ،الذي يقرأومثؿ الكراـ البررة ،

 (300، 9ج

مثؿ  القرآف:" مثؿ المؤمف الذي يقرأ قاؿ: قاؿ رسوؿ  وعف أبي موسى الاشعرى 
، ثؿ التمرة لا ريح ليا وطعميا حموم القرآفالاترجة ،وطعميا طيب، ومثؿ المؤمف الذي لا يقرأ 

مة ليس ليا ريح وطعميا مر" )اخرجة لحنظكمثؿ ا القرآفلا يقرا  ومثؿ المنافؽ الذي
 ( 33، 9،ج1003البخاري،

يقوـ ،فيو  القرآفقاؿ " لا حسد إلا في اثنتيف : رجؿ اتاة الله  عف النبي  وعف ابف عمر 
ناء النيار  .ومسمـ( ورجؿ تعمـ عمما فيو يعمـ الناس منو )رواه البخاري، ،بو إناء الميؿ وا 

 القرآفمف ليس في جوفو شئ  الرجؿ الذي" أف  لله : قاؿ رسوؿ اقاؿ  وعف ابف عباس 
 ( 1091، 4،ج1000)اخرجة الدرامى،كالبيت الخرب" 

قاؿ: " ما اجتمع قوـ في بيت مف بيوت الله يتموف كتاب  أف رسوؿ الله  وعف أبي ىريرة 
،وذكرىـ الله  وغشيتيـ الرحمة ،وحفتيـ الملبئكة ،ما بينيـ إلا نزلت عمييـ السكينةالله ويتدارسونو في

 .(33 -30:  1003)عبد الفتاح، " فيمف عنده

ففػي حػديث  ،فػي الصػدر القػرآفبحفػظ  ف بعض الأحاديث الأخرى تؤكد اىتماـ النبي أكما 
؟ قػاؿ القػرآفومػاذا معػؾ مػف : " قاؿ لمرجػؿ الػذي أراد  أف يتزوجيػا سيا لمنبي فالمرأة التي وىبت ن

اذىػب فقػد ممكتيػا  :قػاؿ ،نعػـ :؟ قػاؿ: أتقرأىف عمى ظير قمػب، عدىا قاؿوسورة كذا ،معي سورة كذا
 .( 0، 9،ج1003)اخرجيا البخاري،"القرآفبما معؾ مف 
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 ، قػػاؿ تعػػالى:والفيػػـ ،لػػذكر، والاسػػتظيار، وانػػو كتػػاب ميسػػر لمحفػػظأ القػػرآفص مػػف خصػػائو 
كَا ] ْ كرٍِ  الؼرآنوَلَؼَدْ يَسََّّ كْرِ فَفَللْ مِلنْ مُلدَّ  وجممػو، ،القػرآفف فػي ألفػاظ أوذلػؾ  (.33، آيػة :القمػر) [لؾِذن

 ،ويحممػػو فػػي صػػدره ،ف أراد أف يحفظػػوتجعمػػو ميسػػور الحفػػظ لمػػ ،، وسػػيولةوعذوبػػة ،وآياتػػو سلبسػػة
 ،القػػرآفعشػرات الألػػوؼ مػػف المسػمميف يحفظػػوف ، بػػؿ ومػػف ىنػػا وجػدنا الألػػوؼ ،وجعػؿ قمبػػو وعػػاء لػو

غيػػػر أو  مقػػػدس ،ؼ لكتػػػاب مػػػف الكتػػػبوىػػػذا لا يُعػػػر  ،، الػػػذيف لػػػـ يبمغػػػو الحمػػػـوأكثػػػرىـ مػػػف الصػػػبياف
 .تحفظو مثؿ ىذه الأعداد اليائمة ،مقدس

 ،مػػف الإخػػوة الينػػود الباكسػػتانييف أجػػود الحفػػظ مػػف غيػػر العػػرب، القػػرآفبػػؿ وجػػدنا مػػف يحفػػظ 
وىـ لا يعرفوف العربية،  ،، وغيرىـ مف أبناء آسيا وأفريقياوالسنغالييف ،والأتراؾ ،والأفغاف ،والبنغالييف
لللافظُِونَ ]تعػػػالى:  وقولػػػل تحقيػػػؽوىػػػذا كمػػػو  لللا لَلللهُ حََ كْرَ وَإكَِّ لْـَلللا اللللذن لللا كَحْلللنُ كَزَّ ( 9:، آيػػػة)الحجػػػر [إكَِّ
 .(313: 1009)القرضاوى،

ف الله سػػبحانو وتعػػالى خػػص حفظػػة و  فيػػـ أىػػؿ الله  ،وثػػواب عظػػيـ ،جر كبيػػرأالكػػريـ بػػ القػػرآفا 
ونحف  ،أصحابة مف النار ، وينجيخرةفي الدنيا والآ الكريـ يرفع أصحابو القرآفف حفظ ا  وخاصتو، و 

 القػرآففضػؿ حفػظ فػي التػي وردت  ،والأحاديػث الشػريفة ،مػف النصػوص القرآنيػة اً نرى أف ىناؾ كثيػر 
لتحقيػؽ حمػـ كػؿ مسػمـ  ،والطريػؽ ،فيػو الوسػيمة ،وتػدبره ،القػرآفترفع دافعيػة كػؿ مسػمـ لقػراءة  ،الكريـ

 .اة الرسوؿ ومجار  ،في الوصوؿ إلى جنة النعيـ

 الكريـ: القرآفثار حفظ آ

القرآف والعمػػؿ بػػ ،والتعميميػػة للئيمػػاف ،ف أىػػـ الآثػػار التربويػػةأبػػ يأوضػػح عبػػد الػػرحمف الػػنحلبو 
 :يأتي وحفظة ما ،وتلبوتو ،الكريـ

مف لما اشتمؿ عميو  والأخلبؽ الفاضمة، ،ريـ المسمـ عمى الحياة المستقيمةالك القرآفيربي  -3
تيِ هِيَ أَقْوَمُ  الؼرآنإنَِّ هَذَا ] :تعالى قاؿ والتشريع، ،والحكـ ،العبر  .(9: ، آيةالإسراء) [يََْدِي لؾَِّ

وعدـ قبوؿ  والاستقراء، ،والقياس ،والاستنتاج ،والتدبر ،، والتفكرتربية ذىف المسمـ عمى التأمؿ -1
 عمـ.أو  ،حجةبغير  ءشي

وتثبيت القمب  ،والتعميـ ،الحكـأو  ،وعدـ التسرع في الفيـ ،والتأني ،تربية المسمـ عمى التروي -1
لْـاَهُ تَـزِْيلًَ ]:قاؿ تعالى ،بالتدرج في الفيـ ، الإسِاء{ )وَقُرْآَكًا فَرَقْـاَهُ لتَِؼْرَأَهُ طَذَ الـَّاسِ طَذَ مُؽْثٍ وَكَزَّ

كْ بهِِ لسَِاكَكَ لتَِعْجَلَ بهِِ (وقال تعالى }106:آية رن  (.30: ، آية)القيامة [َٓ تََُ
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، يطبع قمب المسمـ عمى حسف وفصاحتو إعجازه،والبياف؛ فيو ب ،المساف عمى الفصاحةتعويد  -4
ؿُهُ بَشٌَْ لسَِانُ الَّذِي  ]: قاؿ تعالى ،والأسموب المغوي المبيف ،البياف مَ يُعَؾن مُْ يَؼُولُونَ إكَِّ وَلَؼَدْ كَعْؾَمُ أَنََّّ

 .(301: ، آية)النحؿ [بٌِِّ مُبيِنٌ يُؾْحِدُونَ إلَِقْهِ أَطْجَؿِيٌّ وَهَذَا لسَِانٌ طَرَ 
، قاؿ ، والمشاعر، وترقيؽ القمب، ورىبةورغبة ،وخشوع ،تربية العواطؼ الربانية مف خوؼ -9

ُمْ  ] :تعالى َُ الَّذِينَ يََْشَوْنَ رَبَِّ ا مَثَانَِِ تَؼْشَعِرح مِـهُْ جُؾُو دِيثِ كتَِابًا مُتَشَابًِِ لَ أَحْسَنَ احَْ هُمْ  ثُمَّ  اللََُّّ كَزَّ َُ تَؾيُِن جُؾُو

مْ إلَِى ذكِْرِ اللََِّّ ذَلكَِ هُدَى اللََِّّ يََْدِي بهِِ مَنْ يَشَاءُ   .(11:، آيةالزمر) [وَقُؾُوبُُِ
 ،والقصد في المشي ،وغض الصوت خفض البصر، :مثؿبية المسمـ عمى الآداب السموكية؛ تر  -0

 (.99: 1004)المغامسي،. والتواضع لممسمميف
 واسػػتثمارىا، ،حفػػظ الأوقػػات ؛الكػػريـ عمػػى الفػػرد القػػرآفلتعمػػيـ  ،والخمقيػػة ،تربويػػةومػػف الآثػػار ال

 القػرآفبالصلبح(، الإحساف في التعامؿ والسموؾ، تعظيـ  القرآف)يتميز حامؿ زيادة الإيماف، التمييز 
 سػييؿ طريػؽ الخيػر،، تتحصػيؿ الحيػاة الطيبػة ،، عمػو اليمػةوالعمػؿ ،، الجمػع بػيف العمػـالكريـ وأىمو

 (340: 1001)القصاص ،  .،  تقويـ اعوجاج السموؾالصحبة الصالحة

؛ استقامة العبد، وتعممو ،القرآفنتيجة لتعميـ  ومف الآثار الإيمانية التي تعود عمى الفرد المسمـ
وىػػو  ،وينػػاـ ،يقػػوـ ،بػػو دومػػاً لػػؾ لأنػػو يعػػيش ، ذظػػيـ فػػي اسػػتقامة العبػػد المشػػتغؿ بػػوثػػر عألػػو القرآف فػػ

، ويحػػوؿ ، فيغيػػر مجرياتيػػا، وأحاسيسػػوعمػػى مشػػاعره أوامػػره ونواىيػػو، فيػػو يسػػتولي ، وفػػييتفكػػر فيػػو
فيشػعرىا بمػا عنػدىا  ،صػمياأو ، ويكشػؼ لػو حقيقػة نفسػو نو يعظو ويػذكره،أكما  ،طريقيا إلى الأفضؿ

ينيػر لصػاحبو طريػؽ الوصػوؿ  القػرآفكمػا أف  ،دـ ليػا مػا يشػفييا مػف تمػؾ الأمػراضويقػ ،مف أمراض
ومف أثر  ،ويحذره مف عقابو وناره ،ويرغبو في ثوابو وجنتو ،، ويجعمو يخشاه بالغيبيوفييد ،إلى ربو
 :يأتي ما ،في استقامة العبد القرآف

 .، والمشاعرعمى القمب القرآف: سيطرة أولاً 
 .وتعالى ويربطو بو سبحانو ،ؼ العبد بربويعرّ  القرآف: ثانياً 
 .ى ذكره، والفزع إلباعث عمى خشية الله القرآف: ثالثاً 
 .ىداية لأىمو القرآف: رابعاً 

 ويحذر مف النار. ،لجنةب في ايرغّ  القرآف: خامساً 
 .، وحضور الملبئكةونزوؿ الرحمة ،سبب لجمب الطمأنينة القرآف: سادساً 
 .يـ الله تعالى في الآخرة يجم   ومتعممو، ،القرآف: معمـ  سابعاً 
 .ومنزلة ـ أجراً ومف أعظمي ،خير الناس ،والمتعمـ ،: المعمـثامناً 
 .يشفع لأىمو يوـ القيامة القرآف: تاسعاً 
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 .(1001: 49)مقمد، .الكريـ يرافؽ الملبئكة الكراـ البررة القرآف: قارئ عاشراً 
ف بما يعود تيقنو ف المسمميف ملأ ، وكؿ مسممة؛الكريـ حمـ يرواد كؿ مسمـ القرآفف حفظ إ      

الله سبحانو و  ،والثواب العظيـ في الآخرة ،والأجر يا،، والحياة اليانئة في الدنعمييـ مف الصلبح
كَا ]الكريـ فقاؿ في كتابو  دبر معانيو،وت ، وحفظوالكريـ القرآفوتعالى قد سيؿ لنا قراءة  ْ وَلَؼَدْ يَسََّّ

كْرِ فَفَلْ مِن الؼرآن كرٍِ  لؾِذن  ،نيةودي ،آثار تربويةالكريـ ليا  القرآف(  فقراءة 30، آية: القمرسورة ) [مُدَّ
 يوينم ،الدينية لدى المسمـ ، فيو ينمي القيـ الأخلبقيةوشخصية الفرد ،رعمى فك، ونفسية، وأخلبقية

الطلبب  بويكس ،والاستقراء ،والقياس والاستنتاج، والتدبر، ،، والتفكرالتأمؿ؛ كالعمميات العقمية
لإنسانية مف ويعالج النفس ا ،عف طريؽ إتقاف الميارات القرآنية ،والكتابة ،الميارات الأساسية لمقراءة
 أكثر تفاعلًب اجتماعياً.ويجعمو الاضطرابات النفسية، 
الكريـ عمى حياة الفرد  القرآفالآثار النفسية ليجر  (586 -566: 2008 ولقد وعح )اليمص،

 ، والتي تتمثؿ بالآتي:المسمـ
ف ؛ لأوالتواصؿ ،وضمور معاني الرحمة ،والجفوة بيف الناس وقسوة القمب، تقطيع الأواصر، -3

آ بذِِكْرِ ] :لقولة تعالى ،فيي تطمئف بذكر الله ،الكريـ يعمؿ عمى ترقيؽ القموب المؤمنة القرآف

 . [اللََِّّ تَطْؿَئنِح الْؼُؾُوبُ 
ف ذكر الله تعالى خير لأ؛ والإنس عمى الإنساف ،مف شياطيف الجف وأعوانو تغمب الشيطاف -1

 .حميفاحـ الر ر أوىو  ،فالله خير حافظ ،حافظ لمعبد
أجراً عظيماً، فوت عمى نفسو ي القرآففالذي ييجر  ،والتعبد بيا ،حرماف العبد مف فضؿ التلبوة -1

ذُوا هَذَا ] :فقاؿ تعالىوفضلًب كبيراً،  َ سُولُ يَا رَبن إنَِّ قَوْمِي اتََّّ   [مَفْجُورًا الؼرآنوَقَالَ الرَّ
وكؿ ىذه  ،وينتشر الجيؿ ،ويقؿ العمـ ،ىواءفتكثر الأ ،ىجر السنة، القرآفار ىجر آثومف  -4

افحؽم الاهؾقة يبغون ومن ] :قاؿ تعالى ،وتحكيـ اليوى ،عمى انتشار البدعتساعد عوامؿ 

 . [احسن من اللَّ حؽم لؼوم يوقـون
أو  ،الى الجنة ف يكوف قائداً أما إالقرآف ف ،القرآفمف ىجر معتاب وشكوى الرسوؿ عمية السلبـ  -9

 .الحرماف مف شفاعتو لو يوـ القيامةومف ثـ  ،عياذ باللهوال ،الى النار سائقاً 
حواؿ أفالذي يتفكر في  ،وقمة فاعميتيا ،خدرىاأو  ،والقدرات ،تعطيؿ كثير مف الطاقات -0

 ،حواؿ البائسةوضاع والألى الأإدى ألو  وىجراً  ،عف كتاب الله عراضاً إيجد  ،المسمميف
  ،والمعاناة ،والضنؾ ،والقمؽ ،رةوتشمؿ في ثناياىا الحي ،التي نحياىا ،والمريرة
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فقد ذكر  ،دبوسوء الخمؽ والأ ،ورعوغمظة الش ،وتكدر الخواطر ،وحدة المزاج جفاء الطبائع، -3
نساف القدرة عمى ويفقد الإ ،والاكتئاب ،نساف بالإحباطيصيب الإ ،والكسؿ ،ف الشعور بالعجزأ

  .غير قادر عمى تحمؿ المسؤولية نساف ميتزاً ويجعؿ الإ ،ويؤثر عمى العطاء ،والانتاج ،العمؿ
وكؿ ذلؾ عندما ييجر الفرد  ،المجتمع بأكممو ةومعانا ،والعائمية ،الشخصية ةزيادة المعانا -9

 .الكريـ القرآفالمسمـ 

 :فاعميتيامنيجية التربية القرآنية و 

مػػف حفظػػة  ،متميػػز ، صػػالح، قػػوي،نػػيآالكبيػػر فػػي خمػػؽ جيػػؿ قر  رإف التربيػػة القرآنيػػة ليػػا الػػدو 
حيػث  ،إلػى أعمػى المراتػب نسػانيةفالتربية القرآنية تسمو بػالنفس الإ ؛قادر عمى الإبداع ،الكريـ قرآفال

  .وغير مرغوب ،والتخمي عف كؿ ماىو قبيح ، ومرغوب،تحثيا عمى الالتزاـ بكؿ ماىو جميؿ

ـ تتنػػاغ رفيعػػة المسػػتوى، ،ةيػػتتضػػمف منظومػػة قيم ،فػػراد والجماعػػاتالتربيػػة القرآنيػػة للؤ كمػػا أف
لا  ،ومػف ثػـ فإنيػا تسػير فػي طػريقيف متػوازييف ،، وخمقيػاً ، ونفسػياً مفرداتيا فػي وحػدة متسػقة اجتماعيػاً 

يبػػدأ بالجػػذب إلػػى مػػف السػػموكيات الشػػائنة المسػػتيجنة، ثانييمػػا:  أوليمػػا : يبػػدأ بػػالتنفير، ينفكػػاف أبػػداً 
 ( 0: 1000)رجب،  .السموكيات الرشيدة المستحسنة

 (2.2جدوؿ رقـ )
 الكريـ القرآفوردت في  وسمبية حميدة سموكيات

 سمبية يجب التخمي عنيا سموكيات مي بياححميدة يجب الت سموكيات
ؽُمْ تُػْؾحُِونَ ] َا ادُْمْمِـُونَ لَعَؾَّ النور:  [وَتُوبُوا إلَِى اللََِّّ مَقِعًا أَيَح

38 
ؽُمُ الـَّارُ وَ ] َٓ تَرْكَـُوا إلَِى الَّذِينَ ضَؾَؿُوا فَتؿََسَّ مَا لَؽُمْ مِنْ وَ

ونَ  َٓ تُـصَُِْ ونِ اللََِّّ مِنْ أَوْلقَِاءَ ثُمَّ   883ىود :[َُ
لََةِ إنَِّ اللَََّّ مَعَ ] زِْ وَالصَّ َا الَّذِينَ آَمَـُوا اسْتَعِقـُوا باِلصَّ يَا أَيَح

ابرِِينَ   853 :البقرة[الصَّ
 

َـافؼَِاتُ بَعْضُفُمْ مِنْ بَعْضٍ يَ ] لْمُرُونَ باِدـُْْؽَرِ ادـُْاَفؼُِونَ وَادُْ

وَيَـْفَوْنَ طَنِ ادَْعْرُوفِ وَيَؼْبضُِونَ أَيْدِيََُمْ كَسُوا اللَََّّ فَـَسِقَفُمْ إنَِّ 

 76 :التوبة[ادـُْاَفؼِِيَن هُمُ الْػَاسِؼُونَ 
َِقيِنَ ] ا ؼُوا اللَََّّ وَكُوكُوا مَعَ الصَّ َا الَّذِينَ آَمَـُوا اتَّ التوبة:  [ يَا أَيَح

881 
َٓ تََـْنُْ تَسْتَؽْثرُِ ]  7المدثر : [وَ

يمَنَ مِنْ قَبْؾفِِمْ يُُبِحونَ مَنْ هَاجَرَ ] ارَ وَالْإِ ءُوا الدَّ وَالَّذِينَ تَبَوَّ

َّا أُوتُوا وَيُمْثرُِونَ طَذَ  َٓ يََدُِونَ فِِ صُدُورِهِمْ حَاجَةً مِِ إلَِقْفِمْ وَ

ةٌ وَمَنْ يُوقَ شُحَّ كَػْسِهِ فَلُولَئكَِ هُمُ أَكْػُسِفِمْ وَلَوْ كَانَ بِِمِْ خَصَاصَ 

 1الحشر :[ادػُْْؾحُِونَ 

وكَؽُمْ مِنْ بَعْدِ إيِمَكؽُِمْ ] حَ ََّ كَثرٌِ مِنْ أَهْلِ الْؽتَِابِ لَوْ يَرُ وَ

قح  مُ احَْ َ لََُ ارًا حَسَدًا مِنْ طِـْدِ أَكْػُسِفِمْ مِنْ بَعْدِ مَا تَبَينَّ كُػَّ

ءٍ فَاطْػُوا وَاصْػَ  حُوا حَتَّى يَلْتَِِ اللََُّّ بلَِمْرِهِ إنَِّ اللَََّّ طَذَ كُلن شََْ

 801البقرة : [قَدِيرٌ 
 ( 19: 1030)انذٌة ,
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تعػػػددت وقػػػد  ،وتعػػػديؿ السػػػموؾ ،التربيػػػة القرآنيػػػة تعمػػػؿ عمػػػى تيػػػذيب الػػػنفسوتػػػرى الباحثػػػة أف 
بػؿ تنوعػت فػي كثيػػر  ،والنػواىينيػا لػـ تقتصػر عمػػى أسػموب الأوامػر أحيػث  ،أسػاليب التربيػة القرآنيػة

 ،والتحميػة والتخميػة ،والأمثاؿ القرآنيػة ،والقدوة ،والموعظة الحسنة ،بيف القصةية و الترب ،مف الأساليب
فكثيػػػر مػػػف  ويرجػػػع التنػػػوع فػػػي ذلػػػؾ؛ مراعػػػاة لمفػػػروؽ الفرديػػػة بػػػيف البشػػػر، ،والتفكيػػػر فػػػي آيػػػات الله

بػػؿ  ،إلػػى التفكيػػر لمجػػرد التفكيػػر فحسػػبدعُ ، حيػػث أنيػػا لػػـ تػػالنصػػوص القرآنيػػة دعػػت إلػػى التفكيػػر
، ومػف ثػـ العمػؿ معػو الكػريـ القػرآفف حفػظ ا  و  ،وتقوى الله سبحانو وتعػالى ،ثـ العمؿ ،والفيـ ،لمتفكير
 ، والضياع في الحياة الدنيوية.الإنساف مف الفساد يحمي

 الكريـ: القرآفالتدبر في 

ومػػا دخػػؿ فػػي  ،آياتػػو تفكػػر فيمػػا تػػدؿ عميػػو، والتفيػػـ معػػاني ألفاظػػوالكػػريـ  القػػرآفيقصػػد بتػػدبر 
 ،والتنبييػات ،مػف الإشػارات ،ممػا لػـ يعػرج المفػظ عمػى ذكػره ،وما لا تتـ تمؾ المعػاني إلا بػو ،ضمنيا

 ، قػاؿ الطبػري رحمػوخػذ العبػرة منػوأو  ،وخضػوعو لأوامػره ،بذلؾ بخشوعو عنػد مواعظػو بوانتفاع القم
لَْبَلابِ[]كتَِابٌ أَكْزَلْ الله تعالى في قولة تعػالى  ْٕ رَ أُولُلو ا رُوا آيَاتلِهِ وَلقَِتَلذَكَّ بَّ " 19ص: ـاَهُ إلَِقْكَ مُبَلارَكٌ لقَِلدَّ

، ويقػػوؿ اليػػروى بػػو اويعممػػو  ،فيتعظػػوا ،ومػػا شػػرع الله فيػػو مػػف الشػػرائع ،التػػي فيػػو ليتػػدبروا حجػػج الله
" فمعنػػى ظفػػر بثمػػرة الفكػػرةال ،، والاستبصػػار بػػالعبرة: الانتفػػاع بالعظػػةرحمػػو الله: " أبنيػػة التػػذكر ثلبثػػة

 ،التفكػػر مػػف كػػلبـ العممػػاء فػػي معنػػى التػػدبر؛ ويسػػتفاد: تأمػػؿ معانيػػو،  وتبصػػر مػػا فيػػو، القػػرآفتػػدبر 
دراؾ معانيػو، وحكمػوالكريـ مف  القرآفوالتأمؿ لآيات   القػرآفويشػمؿ تػدبر  ،المػراد منػو أجػؿ فيمػو، وا 
 الأمور الآتية: 

  .وىذا الأمر يجيمو أكثر المؤمنيف، بيا دوما يرا ،معرفة معاني الألفاظ -3
وىذا فقط  ؿتركيب الجمأو  ،مما يفيـ مف السياؽ ،الآياتأو  ،الآية تأمؿ ما تدؿ عميو -3

 .عند العمماء الأفذاذ
  .، وىو تأثير وقتي عند البعض فقطوزواجره ،جو، وتحرؾ القمب ببشائرهاعتبار العقؿ بح -1
  .، واليقيف بأخبارهالخضوع لأوامره -1

مجػرد إجػراء  ةفػلب تكػوف القػراء ،وفكػر ،بػوعي القػرآفىػو أف تقػرا  ،ي كتاب الله تعػالىفالتدبر ف
، حتػى ومسكف في العقػؿ ،ولكف يجب أف يكوف ليا مستقر في القمب ،والمساف ،الأحرؼ عمى الشفاه

 .(003: 1009القراءة ثمارىا )العرابيد،  تؤتي
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 :والتداوي بوالكريـ القرآف الاستشفاء ب
وْطِظَةٌ ] : تعالىيقوؿ الله ،ورحمة لممؤمنيف ،وىدى ،وشفاء ،موعظة القرآف ا الـَّاسُ قَدْ جَاءتْؽُم مَّ َ يَا أَيَح

دُورِ وَهُدًى وَرَحََْةٌ لنؾْؿُمْمِـيِنَ  ؽُمْ وَشِػَاء دناَ فِِ الصح بن ن رَّ  ( 93)يونس : [من
 بأربعة أوصاؼ: لمقرآف وفي ىذه الآية وصؼ 

مَ أَطِظُؽُمْ ]قاؿ تعالى:  ،عظ بيا الجميعتفي ،الموعظة لممؤمف والكافر وىذه ،عظةنو مو أ :أولاً  قُلْ إكَِّ

ََى وىذا الخطاب ىو لكؿ مف يصمح لو الخطاب مف الناس  40:أسب [بوَِاحِدَةٍ أَنْ تَؼُومُوا للََِِّّ مَثْـَى وَفُرَا
  .جميعاً 
، ولممبتدع شفاء لممشرؾ مف شركويو ف ،شفاء لكؿ مريضالقرآف ف ،نو شفاء لما في الصدورأ :ثانياً 

حتى  ،، والشفاء لكؿ إنساففالموعظة ،ولصاحب الشيوة واليوى مف شيوتو وىواة ،مف بدعتو
  .لممشركيف إف أرادوا ذلؾ

 ،ىدى لمناس أجمعيف، ولكف الذي ييتدي بو في الحقيقة ىـ المؤمنوفالقرآف ف ،انو ىدى : ثالثاً 
نما يقع منيـ الضلبؿ بسبب اليداية نو مادةأيضؿ بو مع ولكف الناس مف  ،مادة ىدايةالقرآف ف ، وا 

  .وكفرىـ ،وجحودىـ ،ذنوبيـ
أنقذىـ مف ظممات الكفر و  ،رحـ الله المؤمنيف رحمة لممؤمنيف، فبوالقرآف ف ،نو رحمة لممؤمنيفأ: رابعاً 

تعالى جعؿ نو سبحانو و أولو  ،وىذه رحمة مف الله ليذه الأمة الأمية ،إلى نور الإسلبـ والإيماف
، مع أنيـ يتموف الكتاب، لذلت والاستكبار ،والغطرسة ،العجرفة ، الذيف فييـ ىذهىدايتيا بيد الييود

  .واليدى مف عند ىؤلاء ،الخيرىذه الأمة في أخذىا 
 

  ، ما يأتي:مراض البدفشفاء لأ القرآفومما يدؿ أف 
ذا صمحت الأرواح كاف في  ،ويصمحيا ،ويباركيا ،يطير الأرواح القرآفثبوت أف   الأوؿ: وا 

   .صلبحيا صلبح الأبداف
رشاد أصحابو إلى المعالجة بيا ،بالرقي ثبوت معالجة الرسوؿ  الثاني : كما يقوؿ ابف  ،والرقية ،وا 
" وصح في ، وغير ذلؾ مف الآفاتوالصرع ،كالحمى ؛بيا صاحب الآفة : "العوذة التي يرقيالأثير

 ،مف صحابة رسوؿ الله رقى رجلبً  والترمذي أف رجلبً  ،بي داودوالسنف لأ ،ومسمـ ،صحيحي البخاري
 ،أجراً  تووأخذ عمى رقي ،فشفاه الله ،بفاتحة الكتاب ،عقربأو  ،مف لدغة حية ،في قومو كاف سيداً 

 (014 :1009، جر عمى رقيتو") العرابيدأمف  خذهوعمى ما أ ،فأقره عمى رقيتو فذكر ذلؾ لمنبي 
 

 :الكريـ القرآفقة في مرحمة التأديب والمراى
رجح مف وىى عمى الأ ،لى بداية سف الرشدإ ،تمتد ىذه المرحمة مف نياية مرحمة الطفولة

وتعد ىذه المرحمة سف  ،ناث في البموغوالذكور يختمفوف عف الإ ،عشر ةلى الخامسإسف السابعة 
وتعد ىذه  ،الطاقاتوتتفجر فيو  ،يتحمؿ فييا الفرد المسؤولية لمحياة العممية التكميؼ الشرعي،
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وىى مرحمة ينتقؿ فييا الطالب  ،وسعة الخياؿ ،والتفكير ،والتأمؿ ،والصراع ،المرحمة مرحمة التغيرات
وتتضمف ىذه المرحمة مرحمة  ،لى وسط قد يكوف غريباً إ ،والرحمة ،سرة المتصؼ بالميفمف وسط الأ

 ،وعاطفي ،وىى انتقاؿ جسدي ،بلى الشباإة عد بداية انتقاؿ الطفؿ مف الطفولت تيال ،المراىقة
 ، واجتماعي.وعقمي

وتعمـ الميارات  ،فاؽ العقميةواتساع الآ ،وتتميز ىذه المرحمة بزيادة التمايز الجنسي
ةٍ ] :قاؿ تعالى ،وتعمـ المعايير الخمقية ،وزيادة الاستقلبلية الذاتية ،الأكاديمية يَا يَُْقَى خُذِ الْؽتَِابَ بؼُِوَّ

مرحمة  ؛ومف الممكف اعتبار ىذه المرحمة مرحمتيف منفصمتيف 112 :مريـ [ؽْمَ صَبقِاًّ وَآتَقْـاَهُ احُْ 

وذلؾ لمعلبقة الوثيقة بيف تأديب  ،مرحمة واحدة انو يمكف اعتبارىالا إ ،ومرحمة المراىقة ،التأديب
نساف الإ يمر بيا ،المراىقة مرحمة نمائيةكما أف  ،وسموكياتو في مرحمة المراىقة ،الفرد في البداية

وتتميز بالنمو السريع في جميع اتجاىات النمو  ،والشباب ،وىى تتوسط بيف الصبا ،في حياتو
 ،عماؿوفي ىذه المرحمة يجب تعويد الفرد عمى بعض الأ ،والاجتماعي ،والعقمي ،والنفسي ،البدني
 :ر منيا عمى سبيؿ المثاؿ لا الحصرنذك، فوالآداب

مرو اولادكـ بالصلبة وىـ ابناء سبع سنيف واضربوىـ عمييا "  لقولة ؛تعويد الطفؿ الصلبة -1
 ،طفاؿ في المضاجعالحكمة مف التفريؽ بيف الأف" وىـ ابناء عشر وفرقوا بينيـ في المضاجع

  .مور الجنسيةيدرؾ الأ ، وبدأالبموغسف ف طفؿ العاشرة يكوف قد اقترب مف أ

قاؿ ف ،ـ ىذا الأدب الأسرى العظيـالكري القرآففقد فصؿ  ،تأديب الطفؿ بآداب الاستئذاف -2
ؾُمَ مِـْ ] :تعالى ا الَّذِينَ آمَـوُا لقِسَْتَلْذِكْؽُمُ الَّذِينَ مَؾَؽَتْ أَيْمَكُؽُمْ وَالَّذِينَ لََْ يَبْؾُغُوا احُْ َ اتٍ يَا أَيَح ؽُمْ ثَلََثَ مَرَّ

 لَؽُمْ  طَوْرَاتٍ  ثَلََثُ  الْعِشَاءِ  صَلََةِ  بَعْدِ  وَمِنْ  فِرَةِ الظَّ  مِنَ  ثقَِابَؽُمْ  تَضَعُونَ  وَحِينَ  الْػَجْرِ  صَلََةِ  قَبْلِ  مِنْ 

َٓ  طَؾَقْؽُمْ  لَقْسَ  ٌٌ بَعْدَهُنَّ وَ افُونَ  طَؾَقْفِمْ جُـاَ لكَِ  بَعْضٍ  طَذَى  بَعْضُؽُمْ  طَؾَقْؽُمْ  صَوَّ ُ  كَذَى يَاتِ  لَؽُمُ  اللََُّّ  يُبَينن ْٔ  ا

  [حَؽقِمٌ  طَؾقِمٌ  وَاللََُّّ

: حب نبيكـ وحب اىؿ بيتو وقراءة عمى ثلبث خصاؿ أولادكـ" أدبوا  قاؿ  القرآفتعميـ  -3
 " القرآف

 ،الكريـ القرآففقد حفظ الشافعي  ،الكريـ القرآففي حفظ  ةولنا في السمؼ الصالح قدوة حسن
 ،القرآفما النووي فقد ختـ أ ،الكريـ في سف العاشرة القرآفوابف سينا اتقف  ،وىو ابف سبع سنيف

 .(13-10: 1009 )رجب، "ز الحمـوقد ناى
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 الذكاء لدى الأطفاؿ:بالكريـ وعلاقتو  القرآفحفظ 
لكريـ يدعونا إلى  االقرآف ف ؛الكريـ مف أىـ العوامؿ لتنمية الذكاء لدى الأطفاؿ القرآفيعتبر 
 حتى خمؽ الإنساف، ،وىى قمة التفكير والتأمؿ مف خمؽ السموات والأرض، بدءاً  ر،التأمؿ والتفك

 .، ويمتزج العمـ بالعمؿليزداد إيماننا ؛ما حولنا مف أشياء وخمؽ

دراؾ معانيو، ،الكريـ القرآفوحفظ  اف  إلى مرحمة يوصؿ الإنس ومعرفتيا معرفة كاممة، وا 
إلى تنمية  الكريـ يؤدي القرآففحفظ  ،، والإدراؾويعمؿ عمى توسيع الفكر ،متقدمة مف الذكاء

 .وبدرجات مرتفعة ،الذكاء

حؽ  والفكر ومعرفة الله  ،واستخداـ العقؿ ،والتدبر الكريـ لمتفكر، القرآف وعف دعوة 
والتفكر  ،ذكر الله في كتابو الكريـ آيات تحث عمى طمب العمـفقد  معرفة قدرتو العظيمة،و ، المعرفة

 : اللهفي مخموقات 

ؽُمْ تَتَػَ ] :قاؿ تعالى يََاتِ لَعَؾَّ ْٔ ُ اللََُّّ لَؽُمُ ا رُونَ كَذَلكَِ يُبَينن  (.139 :الآية ،البقرة) [ؽَّ

رُونَ ] :قاؿ تعالى طَْؿَى وَالْبَصِرُ أَفَلََ تَتَػَؽَّ ْٕ  (.90، آية: الأنعاـ) [قُلْ هَلْ يَسْتوَِي ا

رُوا فِِ أَكْػُسِفِمْ ] :قاؿ تعالى  (.9)الروـ، آية: [أَوَلََْ يَتَػَؽَّ

الَّذِينَ يَذْكُرُونَ اللَََّّ قِقَامًا ]الإنساف  يو، وفي كؿ حاؿ عمودعا الله التفكر في خمؽ السموات والأرض

رَْضِ  ْٕ مَوَاتِ وَا رُونَ فِِ خَؾْقِ السَّ ا وَطَذَ جُـوُبِِمِْ وَيَتَػَؽَّ ًَ  (.393، آية:أؿ عمراف) [وَقُعُو

 :قاؿ تعالى ،وكبيراً  لتشويؽ المسمـ صغيراً  ،وىو قصص الحؽ ،القرآفمتفكر في قصص لودعا الله 
رُونَ فَاقْصُصِ ] فُمْ يَتَػَؽَّ  (.330 ، آية:الأعراؼ) [الْؼَصَصَ لَعَؾَّ

مَْثاَلُ ] :قاؿ الحؽ سبحانو وتعالى ،ليتفكروا فييا؛ لمناس وحتى الأمثاؿ يضربيا الله  ْٕ وَتؾِْكَ ا

رُونَ  فُمْ يَتَػَؽَّ ا لؾِـَّاسِ لَعَؾَّ بَُِ  (.13 ، آية:الحشر) [كَضَِّْ

 :كير والتأمؿومف أىـ الآيات التي تحث عمى التف

َٓ يُمْمِـوُنَ ]تعالى  قولو يََاتُ وَالـحذُرُ طَنْ قَوْمٍ  ْٔ رَْضِ وَمَا تُغْـيِ ا ْٕ مَوَاتِ وَا ، يونس)( قُلِ اكْظُرُوا مَاذَا فِِ السَّ
 (.319: 1001المغازى،) [101آية:

بَّرُ ]قاؿ الله تعالى         لَْبَابِ كتِاَبٌ أَكْزَلْـاَهُ إلَِقْكَ مُبَارَكٌ لقَِدَّ ْٕ رَ أُولُو ا   19ص:  [وا آيَاتهِِ وَلقَِتَذَكَّ
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وتدبر  ،: تفيـ المعاني، والمراد بالتدبروالتذكر ،ىو التدبر ،القرآفإف الغرض الأساس مف إنزاؿ 
ومفردات متعمقة  الكريـ معافٍ، القرآفوقد وردت في  ،ويقع العمؿ ،ليحصؿ الاتعاظ ؛المقاصد
  :منيا المفردات الآتيةو  ،خرآوتفترؽ في  ،تجتمع في شئ ،ةمتقارب وىى معافٍ  ،بالتدبر
  .ىو العمـ بمعنى الكلبـ الفيـ :
 تاممة لتعرفو يأ :، وليذا تقوؿ تفقو ما أقوؿأمموىو العمـ بمقتضى الكلبـ عمى تالفقو :
  .تكامؿ العمـ :البصيرة
 ة ثالث.ليستثمر منيما معرفالقمب ىو إحضار معرفتيف في  الفكر:
حضارىا عنده ،في ذلؾ استعماؿ الفكرة ر:التفك   .وا 

قْطَانِ ] :تعالى وومنو قول ،وىو ضد النسياف ،مف الذكر التذكر نَ الشَّ فُمْ صَائفٌِ من ؼَواْ إذَِا مَسَّ إنَِّ الَّذِينَ اتَّ

ونَ  بْصُِِ رُواْ فَنذَِا هُم مح  103الأعراؼ : [تَذَكَّ
، وتحديؽ ناظر القمب إلى وينكشؼ لقمبو ،مى لوحتى يتج ،بعد كرة ةمراجعة لمنظر كر  التأمؿ :
  .وتعقمو هوجمع الفكر عمى تدبر  معانيو

فيعبر مف ذلؾ الذي قد فكر فيو إلى معرفة  ، لأنو يعبر منو إلى غير،وىو مف العبور الاعتبار:
ةً دنَن يََْشَى] :وليذا يسمى )عبرة( قاؿ تعالى ،ثالثة  :وقاؿ تعالى 10: النازعات [إنَِّ فِِ ذَلكَِ لَعِزَْ
بَْصَارِ ] ْٕ وُلِِ ا ِٕ ةً   ( 31)آؿ عمراف :  [إنَِّ فِِ ذَلكَِ لَعِزَْ

ودلائمو أكثر  ،وتجميو لمبصيرة ،وانكشافو ،وىو تبيف الأمر ،مف التبصر ،وىو استفعاؿ الاستبصار:
  .وأشير مف أف تذكر ،مف أف تحصر

ف ترؾ التدبر يؤديو  قن  أَلََْ يَلْنِ ] إلى قسوة القمب ا  مْ لذِِكْرِ اللََِّّ وَمَا كَزَلَ مِنَ احَْ شَعَ قُؾُوبُُِ ذِينَ آمَـوُا أَن تََّْ لؾَِّ

ـفُْمْ  مْ وَكَثرٌِ من انحذٌذ ) (فَاسِؼُونَ  وَٓ يَؽُوكُوا كَالَّذِينَ أُوتُوا الْؽتِاَبَ مِن قَبْلُ فَطَالَ طَؾَقْفِمُ إمََدُ فَؼَسَتْ قُؾُوبُُِ

 (034-031: 1009، العرابيد) (30:
الكريـ  القرآفحيث أف حفظ  ،يجابيةإعلبقة  ،والذكاء ،الكريـ القرآفبيف حفظ  أف العلبقة ما ويتضح

 القرآفوتنمية الإبداع لدى حافظ  ،وتوسيع المدارؾ ،وتطويره ،يعمؿ عمى تنمية الذكاء ،في الصغر
  .والاجتماعي ،عمى الصعيد النفسي اً ويجعمو أكثر توازن ،الكريـ

ذلؾ لو  ،ويساعد عمى تطوره ،العقؿ ، الذي ينميالكريـ ىو الغذاء القرآفيمكننا القوؿ أف سبؽ  مماو 
قص عمييـ  بعض القصص نو  ، وحفظو،الكريـ القرآفلابد أف نعمـ أطفالنا وىـ صغار عمى سماع 

ى لا ننس وأيضاً  ،واستخلبص الفائدة منو ؛ حتى يستطيع فيمو،بأسموب يتلبءـ مع الطفؿ ،القرآنية
 .وتنمية العمميات العقمية مف أثر في تطوير،لما فيو  ،الكريـ القرآفأىمية التعزيز لحفظ 
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 :النظري الإطارتعقيب عاـ عمى 
اً مف ىناؾ جزء أفتبيف  ،والنظريات المفسرة لو ،مف خلبؿ عرض الباحثة لمفيوـ الذكاء

ومف ىنا تتاح فرصة  ،لبيئةكتسب مف خلبؿ امنو يُ  اً وجزء ،كتسب مف الوراثة( يُ الذكاء )العاـ
 ، ووعيالمثقفة الواعية والأسرة ،وذلؾ حسب توافر الجو البيئي المناسب ،تطوير ذكاء الفرد إمكانية
لتطوير ذلؾ  اللبزمة ،المختمفة والأساليب ،واستخداـ الوسائؿ ،بأىمية تطوير ذكاء أطفاليـ الآباء
التي يعيشيا  ،والحياة ،تسب مف خلبؿ البيئةكيُ  ،والاجتماعي ،لذكاء الانفعاليكما أف ا ،الذكاء
 لتطوير ىذا الذكاء خلبؿ مراحؿ الحياة. ،كبيرة أفاؽتفتح تومف ىنا  ،الفرد

 ،والقدرة عمى ضبطيا ،وتصنيفيا ،مشاعرهيعكس الذكاء الانفعالي قدرة الفرد عمى معرفة و 
الشعور  إلىمما يوصمو  ،افوأىدوتحقيؽ  ،ما يناسب احتياجاتو اليومية إلىا يوتوجيي ،والتحكـ بيا

والاندماج  ،الآخريفعمى التواصؿ بشكؿ جيد مع  اً وبالتالي سيكوف قادر  ،والشعور بالسعادة ،بالرضا
تـ بطريقة ت أفلا يمكف  ،الآخريفف القدرة عمى الاندماج  مع ا  ، و ، ومشاعرىـجاتيـاوفيـ ح ،معيـ

فيي تكوف بمثابة حجر  ،الآخريفمع  امتلبؾ ميارات الاتصاؿ الإنسافما استطاع  إذا ،صحيحة
 اً كاف متمكن إذ إلا ،اجتماعياً  يكوف نجماً  أففالإنساف لا يستطيع  ،في النجاح الاجتماعي الأساس

يماءات ،كتعبيرات الوجو ؛التي تتمثؿ في التعبير الانفعالي ،في امتلبؾ الميارات الاجتماعية  وا 
 ،التي تعبر عف انفعالاتيـ، و الآخريفعف لصادر ا ،وفيـ الاتصاؿ غير المفظي ،واستقباؿ ،الجسـ

قامة ،والقدرة عمى المشاركة الاجتماعية ،وما يجوؿ في خاطرىـ ،ومشاعرىـ علبقات مع  وا 
النجاح في  إلىوكؿ ذلؾ يقود الفرد  ،مقبوؿ اجتماعياً  ،ثقافي إطاروالتفاعؿ معيـ في  ،الآخريف

  .الحياة بشكؿ عاـ

متساوية  ،والاجتماعية ،والعوامؿ الانفعالية ،العوامؿ العقمية نسبة تأثير أف إلىوىنا نصؿ 
النجاح   إلىلا يمكننا الوصوؿ  ،إسلبميونحف كمجتمع  ،بشكؿ عاـعمى نجاح الفرد في الحياة 
الذي  ،كاف مف بوابة الديف الإسلبمي إذا إلا ،والاجتماعي ،والانفعالي ،سواء عمى المستوى العقمي

 .، والسنة النبوية المطيرةالكريـ القرآفى عم وآخراً  أولاً يعتمد 

خمؽ  الذيىو  ، فالذي وضعوكتاب شامؿ ،الكريـ القرآفوبناء عمى ذلؾ يمكننا القوؿ أف 
 القرآفتفحصنا  فإذا ،والاجتماعية ،والعاطفية ،والعقمية ،عمـ بو مف النواحي الجسميةأوىو  ،الإنساف
ويحث  ،الكريـ يعمؿ عمى تنمية العمميات العقمية رآفالق أفنجد  ،نظرة ثاقبةإليو ونظرنا  ،الكريـ
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يعود  الكريـ ىو خير القرآففي فكؿ ما ورد  ،والاجتماعية ،المسمـ عمى امتلبؾ الميارات الانفعالية
ر حياة الفرد بشكؿ يالكريـ قادر عمى تغيالقرآف ف ؛يجيؿ ىذه الفائدة الإنسافولكف  ،الإنسافعمى 
 حياة سعيدة . يعيش الإنسافؿ عْ وجَ  ،كبير

مف كافة  ،عمى بناء شخصية متكاممةيساعد  ،الكريـ منذ الصغر القرآفحفظ  فإفلذلؾ 
فنحف بأمس  ،كشعب فمسطيني لو خصوصيتو نناا  و  ،وأخلبقياً  ،واجتماعياً  ،وانفعالياً  ،الجوانب عقمياً 

قادة  ـكونوف ىلأنيـ سي ؛الكريـ القرآففي حثيـ عمى حفظ  الاىتماـ بالجيؿ الصاعد، إلىالحاجة 
 ،وتنمية الحس الخمقي ،والإبداع ،تتمثؿ في تنمية التفكير ،الكريـ القرآفحفظ  ثار، فآالمستقبؿ

 .وارتفاع نسبة الصحة النفسية
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 انفصم انثانث 
 اندراسات انسابقة

 الفصل الثالث الدراسات السابقة

 
  الاجتماعي(.الانفعالي)العاـ، دراسات تناولت الذكاء بأنواعو المختمفة  :أولا ، 
 تعقيب الباحثة عمى الدراسات التي تناولت الذكاء بأنواعو المختمفة 
  ًالقرآفدراسات تناولت حفظة : ثانيا. 
  القرآفتعقيب الباحثة عمى الدراسات التي تناولت حفظة. 
 تعقيب عاـ عمى الدراسات السابقة. 

 فروض الدراسة. 
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 الفصؿ الثالث
 سابقةالدراسات ال

 مقدمة
يتناوؿ ىذا الفصؿ عرضاً لمدراسات السابقة؛ العربيػة، والأجنبيػة، المتعمقػة بمتغيػرات الدراسػة 
الحاليػػة، وسػػتقوـ الباحثػػة بعػػرض الدراسػػات التػػي تناولػػت كػػؿ متغيػػر عمػػى حػػدة، ثػػـ سػػتقوـ بعػػرض 

 .القديـإلى  الحديثتعقيب لتمؾ الدراسات، ولقد تـ ترتيب الدراسات، مف 

 :الاجتماعي( ،الانفعالي)العاـ،  لدراسات التي تناولت الذكاء بأنواعو المختمفة: اأولاً 
  الذكاء العاـ 

 ( 2008دراسة )الدويؾ،  -1

ىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة درجػػة تعػػرض الأطفػػاؿ فػػي البيئػػة الفمسػػطينية إلػػى سػػوء المعاممػػة 
لي لػػػػدييـ، وكػػػػذلؾ عمػػػػى الوالديػػػػة والإىمػػػػاؿ، وأثػػػػر ذلػػػػؾ عمػػػػى الػػػػذكاء العػػػػاـ، والاجتمػػػػاعي، والانفعػػػػا

( طفػؿ مػػف تلبميػػذ المرحمػػة الابتدائيػػة بمػػدارس 100التحصػيؿ الدراسػػي، وتكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )
(سػػنة، واشػػتممت العينػػة عمػػى 31-9وكالػػة الغػػوث فػػي مدينػػة غػػزة، وقػػد تراوحػػت أعمػػارىـ مػػا بػػيف )

ة، واسػػتخدمت ( تمميػػذة مػػف الصػػؼ الخػػامس والسػػادس مػػف المرحمػػة الأساسػػي300( تمميػػذ و )300)
(، 1009العػػػػادييف، وغيػػػػر العػػػػادييف، وىػػػػو مػػػػف إعػػػػداد أباظػػػػة ) والإىمػػػػاؿالباحثػػػػة مقيػػػػاس الإسػػػػاءة، 

واختبػػػار الػػػذكاء المصػػػور مػػػف إعػػػداد صػػػالح، واختبػػػار الػػػذكاء الانفعػػػالي، والاجتمػػػاعي، مػػػف إعػػػداد 
يػاري، والػوزف الباحثة، وتـ استخداـ أسػاليب إحصػائية متنوعػة؛ كالمتوسػط الحسػابي، والانحػراؼ المع

 (. T النسبي، ومقاييس التشتت، مثؿ )معامؿ ارتباط بيرسوف واختبار

وقد أسفرت نتائج الدراسة أف ىناؾ فروقاً دالة إحصائياً بيف متوسط درجات الأطفػاؿ الأكثػر 
تعرضػػاً لسػػوء المعاممػػة الوالديػػة، والإىمػػاؿ، ومتوسػػط درجػػات الأطفػػاؿ الأقػػؿ تعرضػػاً لسػػوء المعاممػػة 

 ، والإىماؿ في الذكاء العاـ، وفي الذكاء الانفعالي، والاجتماعي.الوالدية
 ( 2007دراسة )أحمد ، -2

ىػػػدؼ ىػػػذا البحػػػث إلػػػى الكشػػػؼ عػػػف نػػػوع العلبقػػػة الارتباطيػػػة بػػػيف نسػػػبة الشػػػيادة الثانويػػػة، 
كميػػػات مختمفػػػة وىػػػدفت  30ومعػػػدلات الػػػذكاء ودرجػػػات الإبػػػداع لػػػدى طػػػلبب جامعػػػة الخرطػػػوـ فػػػي 

رفة  الفروؽ النوعية، والعلبقة الارتباطية بيف معػدلات الػذكاء ودرجػات الابػداع الدراسة ايضا الى مع
وكػػؿ مػػف )الترتيػػب الػػولادي، التعمػػيـ لموالػػديف، فقػػد الوالػػديف ومحػػؿ أقامػػة الأسػػرة( لعينػػة قصػػديو بمغػػت 

. ولتحقيػؽ ىػذه الأىػداؼ 39-30% الإناث تراوحت أعمػارىـ بػيف 30%الذكور، و10( مف 3003)
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احثػػػػة مقيػػػػاس التفكيػػػػر الابتكػػػػػاري لتػػػػورانس )اختبػػػػار الػػػػدوائر(، واختبػػػػار المصػػػػػفوفات اسػػػػتخدمت الب
المتتابعػػػػة المعيػػػػاري لػػػػرافف فضػػػػلب عػػػػف نسػػػػب الشػػػػيادة الثانويػػػػة لمػػػػدخوؿ لجامعػػػػة الخرطػػػػوـ كمؤشػػػػر 
لمتحصيؿ الدراسػي. كمػا قامػت الباحثػة بتصػميـ اسػتمارة بغػرض الحصػوؿ عمػى البيانػات الديمغرافيػة 

مت الدراسة الى وجود علبقة ارتباطية موجبة دالة إحصائياً بيف الإبداع والذكاء. مف الطلبب. وتوص
وجود فروؽ في كؿ مف نسبة الشيادة الثانوية والذكاء تعزى لمنوع لصػالح الػذكور، وجػود فػروؽ دالػة 

تعػػزى لفقػػد  -إحصػائياً فػػي معػػدؿ الػػذكاء تعػػزى لمحػػؿ الإقامػػة لصػػالح الطػػلبب المقيمػػيف بالعاصػػمة. 
 ديف لصالح أبناء المياجرييف.الوال

 (2006 دراسة )سميماف،  -3

تيػػػدؼ الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػة العلبقػػػة السػػػببية بػػػيف التفكيػػػر الناقػػػد، والػػػذكاء، والػػػدافع للئنجػػػاز، 
( طالباً وطالبة، وتػـ تطبيػؽ أدوات الدراسػة، التػي تمثمػت 110وموضع الضبط، وتكونت العينة مف )
إعداد فاروؽ عبد الفتاح موسى، ومقياس موضع الضبط لروتر في مقياس الدافع للبنجاز لييرمانز، 

إعػداد عػػلبء الػػديف كفػافي، واختبػػار الػػذكاء العػػالي إعػداد السػػيد محمػػد خيػري، واختبػػار التفكيػػر الناقػػد 
، إعػػداد جػػابر عبػػد الحميػػد ويحػػي ىنػػداـ، كمػػا تػػـ اسػػتخداـ عػػدة أسػػاليب إحصػػائية وجيسػػمرلواطسػػوف 

"، وأسػػػموب تحميػػػؿ المسػػػار، وقػػػد توصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى  T، واختبػػػار" ؿ التبػػػايف أحػػػادى الاتجػػػاهتحميػػػ
وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإنػاث، فػي التفكيػر الناقػد لصػالح الإنػاث، وأف ىنػاؾ 

 .تأثيراً لكؿ مف الذكاء، والدافع للئنجاز في التفكير الناقد

 ( 2004دراسة )ىاشـ، -4

بػػيف الػػذكاء الانفعػػالي بالػػذكاء العقمػػي والجػػنس، والعمػػر، ىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة العلبقػػة 
( مػػف طمبػػة وطالبػػات المػػدارس الثانويػػة العامػػة بمحافظػػة 193والصػػحة النفسػػية لػػدى عينػػة تتضػػمف )

سنة، واسػتخدمت الدراسػة ثلبثػة مقػاييس؛ ىػي: مقيػاس  33إلى  39الإسماعيميةػ تتراوح أعمارىـ مف 
فعالي، مف إعداد فاروؽ السيد عثماف، ومحمد عبد السميع رزؽ الصحة النفسية، ومقياس الذكاء الان

( بعػػػد التحقػػػؽ مػػػف صػػػدقيا وثباتيػػػا، واسػػػتخدـ 3939(، واختبػػػار الػػػذكاء المصػػػور لصػػػالح )3999)
، والمتوسػػػط الحسػػػابي، والانحػػػراؼ المعيػػػاري، Tالباحػػػث أسػػػاليب إحصػػػائية متنوعػػػة؛ مثػػػؿ: اختبػػػار 

ي يػرتبط بالػذكاء العقمػي التقميػدي، إلا أنػو لػيس نسػخة منػو، وتوصمت الدراسة إلى أف الػذكاء الانفعػال
كمػػػا أنػػػو ينمػػػو بازديػػػاد عمػػػر المراىػػػؽ، عػػػلبوة عمػػػى أنػػػو يوجػػػد ارتباطػػػات دالػػػة إحصػػػائياً بػػػيف بعػػػدي 

 التعاطؼ، وتنظيـ الانفعالات، والصحة النفسية.
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 ( 2003 دراسة )الكياؿ، -5

ثلبثػػػة )الموضػػػوعية، الاجتمػػػاعي، ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػة مػػػدى تمػػػايز أنػػػواع الػػػذكاء ال
-الشخصي(، وكذلؾ معرفة علبقة كؿ نوع مف أنواع الذكاء بمستويات تجييز المعمومات )السطحي

إناث( في تمايز ىذه الأنواع الثلبثة لمػذكاء، وكػذلؾ -العميؽ( ومعرفة أثر الجنس )ذكور –المتوسط 
( طالبػػاً، 949)عممي/أدبػػي(، حيػػث أجريػػت الدراسػػة عمػػى عينػػة قواميػػا ) الأكػػاديميأثػػر التخصػػص 

وطالبة، مف طلبب الفرقة الرابعة، لكمية التربية، بجامعة عيف شػمس، واسػتخداـ الباحػث أربعػة ميػاـ 
لمسػػػتويات تجييػػػز، ومعالجػػػة المعمومػػػات، واختبػػػار القػػػدرات العقميػػػة الأوليػػػة، مػػػف إعػػػداد أحمػػػد زكػػػى 

ء الاجتمػػػػاعي، مػػػػف إعػػػػداد محمػػػػد عمػػػػاد الػػػػديف إسػػػػماعيؿ، ومقيػػػػاس الػػػػذكاء صػػػػالح، ومقيػػػػاس الػػػػذكا
الشخصػػػي، كمػػػا توصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى اخػػػتلبؼ البيئػػػة النفسػػػية للؤنػػػواع الثلبثػػػة لمػػػذكاء، جزئيػػػاً لػػػدى 
الػػذكور، عنػػو لػػدى الإنػػاث، ولا تختمػػؼ بػػاختلبؼ التخصػػص الدراسػػي )العممػػي والأدبػػى(، ولػػـ يسػػفر 

في مػع بيانػات عينػة الدراسػة، ممػا يوضػح عػدـ التمػايز الشخصػي، بعامػؿ التحميؿ العاممى الاستكشػا
عػاـ، حيػث لػـ تصػؿ قػيـ مؤشػرات التطػابؽ لحػد الدلالػة الإحصػائية، كمػا توصػمت الدراسػة إلػى عػدـ 
وجػػػػود علبقػػػػة ارتباطيػػػػو دالػػػػة إحصػػػػائياً بػػػػيف الأنػػػػواع الثلبثػػػػة لمػػػػذكاء، ومسػػػػتوى تجييػػػػز المعمومػػػػات 

طيػػػػو موجبػػػػة، ودالػػػػة بػػػػيف الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي، والمسػػػػتوى المتوسػػػػط السػػػػطحي، ووجػػػػود علبقػػػػة ارتبا
لمتجييز، وسالبة مف الذكاء الشخصي الاجتماعي لدى التخصصات الأدبية، ووجود علبقة ارتباطيو 
موجبة، ودالة إحصائياً بيف الذكاء الموضوعي، ومستوى التجييز العميؽ لممعمومات، وعلبقػة سػالبة 

مسػػػػتوي وكػػػػلًب مػػػػف الػػػػذكاء الشخصػػػػي الموضػػػػوعي، والػػػػذكاء الشخصػػػػي ودالػػػػة إحصػػػػائياً بػػػػيف ىػػػػذا ال
 الاجتماعي.

 (2002دراسة )أبو ىلاؿ، الطحاف،  -6

ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى اختبػػػار العلبقػػػة بػػػيف الػػػذكاء، والابتكػػػار، والتحصػػػيؿ، لػػػدى عينػػػة مػػػف 
كونػػت عينػػة المتفػوقيف مػػف طمبػػة الإمػػارات العربيػػة المتحػػدة، فػي المػػرحمتيف الابتدائيػػة والإعداديػػة،  وت

الصػفيف السػادس الابتػدائي، والثالػث الإعػدادي، فػي مػدارس  ف، مػوطالبة( طالباً  400الدراسة مف )
منطقػػػة العػػػيف التعميميػػػة، واسػػػتخدمت الدراسػػػة اختبػػػار المصػػػفوفات المتتابعػػػة )رافػػػف( لقيػػػاس الػػػذكاء، 

الابتكاريػػة، إضػػافة إلػػى  واختبػػار تػػورنس )الػػدوائر( لقيػػاس الأصػػالة والمرونػػة والطلبقػػة، كأبعػػاد لمقػػدرة
مقيػػػاس آخػػػر يقػػػدر المػػػدرس مػػػف خلبلػػػو بعػػػض خصػػػائص الطمبػػػة العقميػػػة، والشخصػػػية، كمػػػا أمكػػػف 
الحصوؿ عمى درجات تحصيؿ الطمبة فػي مػواد المغػة العربيػة، والرياضػيات، والعمػوـ، والتربيػة الفنيػة 

التحميؿ العاممي، وتحميػؿ  الرسمية لممدارس. واستخدمت الدراسة عدة إجراءات لتحميؿ البيانات منيا؛
العػػاممي أف التحصػيؿ، والػػذكاء، والقػدرة الابتكاريػػة، تشػكؿ ثلبثػػة  ؿالانحػدار، وأوضػحت نتػػائج التحميػ
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أبعػػػاد منفصػػػمة، وأسػػػفرت نتػػػائج تحميػػػؿ الانحػػػدار أف متغيػػػري الػػػذكاء، والتحصػػػيؿ، ليمػػػا قػػػدرة تنبؤيػػػة 
 محدودة، تفسر بعض تبايف درجات المرونة والطلبقة. 

 ء الانفعاليالذكا 

 (2012 دراسة )منتصر، -1

 ،إعداد برنامج تدريبي قائـ عمى بعض استراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ إلىتيدؼ الدراسة 
الكشػػػؼ عػػػف أثػػػر التػػػدريب عمػػػى البرنػػػامج فػػػي تنميػػػة مكونػػػات الػػػذكاء الوجػػػداني )إدراؾ وكػػػذلؾ إلػػػى 
ومعرفػػػة  أثػػػػر  ،تنظػػػيـ الانفعػػػالات(إدارة و  –الانفعػػػػالات  توظيػػػؼ –فيػػػـ الانفعػػػالات  –الانفعػػػالات 

 التدريب عمى البرنامج في تحسيف نواتج التعمـ )التحصيؿ الدراسي(.

القػػائـ عمػػى تصػػػميـ قبمػػي بعػػػدي  ،المػػػنيج شػػبو التجريبػػػي عمػػىحػػػث الحػػالي ااعتمػػد البولقػػد 
تتمثػػؿ فػػي برنػػامج  ،تمقػػت المجموعػػة الأولػػى معالجػػة تجريبيػػة حيػػث ،وضػػابطة ،لمجمػػوعتيف تجريبيػػة

 ئـ عمػػػػى اسػػػػتراتيجيات التنظػػػػيـ الػػػػذاتي لمػػػػتعمـ لتلبميػػػػذ الصػػػػؼ الثػػػػاني الإعػػػػدادي، بينمػػػػا لػػػػـ تتمػػػػؽ  قػػػػا
 اً،( تمميػػػػذ00)مػػػػف وتكونػػػػت العينػػػػة الفعميػػػػة لمدراسػػػػة  ،المجموعػػػػة الثانيػػػػة )الضػػػػابطة( أي معالجػػػػات

 ،والػػػذكاء الوجػػػداني ،منخفضػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػػي ،مػػػف تلبميػػػذ الصػػػؼ الثػػػاني الإعػػػدادي ،وتمميػػػذة
تػػػـ تػػػوزيعيـ عمػػػى مجمػػػوعتيف و ( ، 31790) يبمتوسػػػط عمػػػر زمنػػػ ،بمدرسػػػة ميػػػت كنانػػػة الإعداديػػػة

، وتمميػػػذة ، والأخػػػرى المجموعػػػة الضػػػابطة اً ( تمميػػػذ10)تكونػػػت مػػػف ىما المجموعػػػة التجريبيػػػة احػػػدإ
ومقياس  ،مف إعداد الباحثة ،مذكاء الوجدانيلوتـ استخداـ مقياس  ،وتمميذة اً ( تمميذ10)وتكونت مف 

ومقيػاس ، وبرنػامج الدراسػة مػف إعػداد الباحثػة، مف إعداد الباحثػة ،استراتيجيات التنظيـ الذاتي لمتعمـ
توصػمت الباحثػة إلػى وجػود فػروؽ ذات دلالػة ـ، و 3993كػى صػالح  ز إعداد أحمػد ، مف لمذكاء العاـ

ومتوسػػػػػط درجػػػػػات  ،بػػػػػيف متوسػػػػػط درجػػػػػات المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة ،(0703إحصػػػػػائية عنػػػػػد مسػػػػػتوى )
 ي؛لصالح المجموعة التجريبية فػي القيػاس البعػد ،في مكونات الذكاء الوجداني ،جموعة الضابطةالم

بػػػػيف متوسػػػػط درجػػػػات المجموعػػػػة  ،(0709حيػػػػث توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية عنػػػػد مسػػػػتوى )
دارة و  ،وفيػػػـ الانفعػػػالات ،فػػػي إدراؾ الانفعػػػالات ،ومتوسػػػط درجػػػات المجموعػػػة الضػػػابطة ،التجريبيػػػة ا 
لا توجػػد فػػروؽ ذات ، كمػػا أنػػو لصػػالح المجموعػػة التجريبيػػة فػػي القيػػاس البعػػدي ،نفعػػالاتوتنظػػيـ الا

فػي  ،ومتوسط درجات المجموعة الضػابطة ،دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية
 توظيؼ الانفعالات لصالح المجموعة التجريبية في القياس البعدي.

 ( 2011دراسة ) القاعي،  -2

ثػـ التعػرؼ  ،ومستوى الانػدماج الجػامعي ،لى معرفة مستوى الذكاء الوجدانيإة ىدفت الدراس
طمبػػػة اللػػػدى  ،والفػػػروؽ فػػػي الػػػذكاء الوجػػػداني ،الجػػػامعي بالانػػػدماج ،عمػػػى علبقػػػة الػػػذكاء الوجػػػداني
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 –والتخصص )عممي  ،ناث(إ -)ذكور لمتغير الجنس وفقاً  ،جامعة تعزبالمستجديف في كمية التربية 
نسػانية مػف التخصصػات العمميػة والإ ،وطالبػة اً ( طالبػ140كونت عينة البحث مف )حيث ت،إنساني( 

 ،(ـ3993وقػػػد اسػػػتخدـ الباحػػػث مقيػػػاس بػػػاراوف لمػػػذكاء الوجػػػداني )  ،فػػي كميػػػة التربيػػػة مػػػف الجنسػػػيف
وبعػػػد تحميػػػؿ المقػػػاييس  ،لتطبيقيػػػا عمػػػى العينػػػة  ؛عػػػداد الباحػػػث(إومقيػػػاس الانػػػدماج الجػػػامعي )مػػػف 

ختبػار الاو  ،(t-testومجتمػػع ) ،وىى الاختبار التائي لعينػة ،حصائية المناسبةيب الإسالباستخداـ الأ
ف طػػلبب كميػػة ألػػى إفقػػد توصػػؿ الباحػػث  ،(rومعامػػؿ الارتبػػاط بيرسػػوف ) ،التػػائي لعينتػػيف مسػػتقمتيف

وكػػذلؾ مسػػتوى مػػنخفض مػػف  ،لػػدييـ مسػػتوى مػػنخفض مػػف الانػػدماج الجػػامعي ،التربيػػة المسػػتجديف
لػػػػى وجػػػػود علبقػػػػة ارتباطيػػػػة موجبػػػػة بػػػػيف مسػػػػتوى الػػػػذكاء إحػػػػث اكمػػػػا توصػػػػؿ الب ،نيالػػػػذكاء الوجػػػػدا

توصػػػؿ و  ،جامعػػػة تعػػػزبطمبػػػة المسػػػتجديف فػػػي كميػػػة التربيػػػة اللػػػدى  ،والانػػػدماج الجػػػامعي ،الوجػػػداني
حيث يتفوؽ  ؛ناثلإبيف الذكور وا ،في بعض مكونات الذكاء الوجداني اً ىناؾ فروق أيضاً أفالباحث 

والميػػػػارات  ،والتػػػي تتضػػػمف ميػػػارات التعػػػاطؼ ،ر ببعػػػد الميػػػارات البينشخصػػػػيةالػػػذكو  عمػػػىنػػػاث الإ
  ،والمزاج العاـ ،دارة الضغوطإالإناث ببعد عمى بينما يتفوؽ الذكور  ،الاجتماعية

 (2010دراسة )الأسطؿ،  -3

وميػػػارات مواجيػػػة  ،تيػػػدؼ ىػػػذه الدراسػػػة  إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى العلبقػػػة بػػػيف الػػػذكاء العػػػاطفي
 ؛كميػات التربيػة بجامعػات غػزة، ولقػد اسػتخدـ الباحػث المػنيج الوصػفي التحميمػيالضغوط لػدى طمبػة 

( مػف طمبػة كميػات التربيػة بجامعػات 401عينػة الدراسػة مػف ) وتألفػتلمناسبتو لطبيعػة ىػذه الدراسػة، 
( 339وجامعػػػة الأزىػػػر ( مػػػف المسػػػتوى الرابػػػع ) –جامعػػػة الأقصػػػى و  –)الجامعػػػة الإسػػػلبمية  ؛غػػػزة
 مػػف إعػػداد "فػػاروؽ عثمػػاف، ،وقػػد اسػػتخدـ الباحػػث مقيػػاس الػػذكاء العػػاطفي ،طالبػػة( 194)و  ،طالبػػاً 

" عمػػى البيئػػة ـ1003وأمػػاؿ جػػودة  ،ـ1003 ،"عبػػد العظػػيـ المصػػدر محمػػد عبػػد السػػميع" ومػػف تقنػػيف
 ،ومواجيػػة الضػػغوط ،ومقيػػاس ميػػارات ،وقػػاـ الباحػػث الحػػالي بالاسػػتعانة بيػػذا المقيػػاس ،الفمسػػطينية

احث، وتوصمت الدراسة الحالية إلى أف مسػتوى الػذكاء العػاطفي لػدى طمبػة كميػات وىو مف إعداد الب
وتوجد  ،%"09701وجامعة الأزىر(  –جامعة الأقصى  –الإسلبمية  ةالتربية بجامعات غزة )الجامع

وبػيف الدرجػة الكميػة  ،علبقة ارتباطيو طردية ذات دلالػة إحصػائية بػيف مسػتوى الػذكاء العػاطفي العػاـ
زاد مسػػتوى ميػػارات مواجيػػة  ،نػػو كممػػا زاد مسػػتوى الػػذكاء العػػاطفيأ أي ،واجيػػة الضػػغوطلميػػارات م
 .الضغوط

 (2010دراسة )ستيفف،  -4

طبيعػػػػة، وأبعػػػػاد العلبقػػػػة بػػػػيف الػػػػذكاء الانفعػػػػالي، والمعنػػػػى  ؼىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى استكشػػػػا
نػػة الشخصػػي مػػف جيػػة، والرضػػا عػػف الحيػػاة، وجػػودة الصػػحة النفسػػية مػػف جيػػة أخػػرى، وتكونػػت عي

( 94( تمميػذاً فػي الصػؼ التاسػع، و )33( تمميذاً مف المدارس الكاثمويكية العميا؛ )399الدراسة مف )



 

  
90 

 
  

 الفصلىالثالثىالدراداتىالدابقة

الدراسػة أيضػاً أف تلبميػذ الصػؼ الثػاني عشػر سػيحرزوف  وافترضػتتمميذاً في الصؼ الثاني عشػر، 
الدراسػة درجات مرتفعة عمى مقياس الذكاء الانفعالي، ومقياس المعنى الشخصي، وطبؽ عمى عينػة 

ـ، واسػػػػتبياف الػػػػذكاء 3999؛ بروفيػػػػؿ المعنػػػػى الشخصػػػػي، مػػػػف إعػػػػداد ونػػػػج تحزمػػػػة مػػػػف الاسػػػػتبيانا
ـ، ومقياس الرضا عف الحياة، مف إعداد دينيػر وآخػروف 3999الانفعالي، مف إعداد سكتى وآخروف 

ـ، وقػد خمصػت 3999ـ،  ومقياس مؤشػرات جػودة الحيػاة النفسػية، مػف إعػداد دينيػر وآخػروف 3999
راسػػػة أف ىنػػػاؾ علبقػػػة بػػػيف الػػػذكاء الانفعػػػالي، والرضػػػا عػػػف الحيػػػاة، وجػػػودة الحيػػػاة النفسػػػية، وأف الد

المراىقيف في الفرقة الدراسية الثانية عشػر، يحػرزوف درجػات مرتفعػة فػي المعنػى الشخصػي، والػذكاء 
 الانفعالي، مقارنة بالمراىقيف في الفرقة الدراسية التاسعة.

 (2010،ناصر ومنصور)دراسة  -5

الدراسػة إلػى فحػص العلبقػة لمػذكاء العػاطفي، مػف حيػث  الجػنس، العمػر، والتحصػيؿ  دفتى
العممػػي لػػدى طػػلبب جامعػػة إسػػلبـ أبػػاد الدوليػػة الإسػػلبمية، وتكونػػت العينػػة بشػػكؿ عشػػوائي، حيػػث 

مختمفػػة فػػػي جامعػػة إسػػلبـ أبػػاد الدوليػػة الإسػػلبمية، واحتػػػوت  بكميػػات( طالبػػاً يدرسػػوف 311شػػممت )
%( احتوت عمى طالبات إناث، وكانت الفئػة العمريػة 90نة عمى طلبب ذكور، و )%( مف العي90)

بواسػطة المعػدؿ  س التحصػيؿ الدراسػي قيػاوقػد تػـ ( سنة، 19 -39لممشاركيف والمشاركات ما بيف )
باسػػػتخداـ اختبػػػار بػػػاراوف لمػػػذكاء العػػػاطفي؛ لتحديػػػد  يالتراكمػػػي لمطػػػلبب، وتػػػـ قيػػػاس الػػػذكاء العػػػاطف

، وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود علبقة ذات دلالة إحصائية، بيف الذكاء العاطفي، النسبة العاطفية
والتحصيؿ العممػي، كمػا أف الػذكاء العػاطفي يعتبػر مؤشػر ميػـ لمنجػاح الأكػاديمي، وأنػو لا توجػد أي 

 ية بيف العمر والذكاء العاطفي.دلالة إحصائ

 ( 2009دراسة )السنطاوى ،  -6

توى الذكاء الوجداني، ومستوى الثقة بالنفس لدى طمبة المرحمة ىدفت الدراسة إلى معرفة مس
الإعدادية، ومعرفة العلبقة بيف الذكاء الوجداني )الأبعاد، والدرجة الكمية(، والثقة بالنفس، لػدى طمبػة 

الفرؽ في الذكاء الوجداني )الأبعاد، والدرجػة الكميػة(  لػدى طمبػة المرحمػة  ومعرفةالمرحمة الإعدادية، 
) ذكر،أنثػػى(، والتخصػػػص الدراسػػي )عممي،أدبػػػي(، وتػػـ اسػػػتخداـ  سديػػة، وفػػػؽ متغيػػري الجػػػنالإعدا

(، 3990مقياس الذكاء الوجداني لدى المراىقيف مف إعداد الباحث، ومقيػاس الثقػة بػالنفس لمبػدرانى )
وتػػػػـ تطبيػػػػؽ المقياسػػػػيف عمػػػػى عينػػػػة مػػػػف طمبػػػػة المرحمػػػػة الإعداديػػػػة، والثانويػػػػة، لمصػػػػفوؼ الرابعػػػػة، 

( طالبػػاً وطالبػػة. 339ة، والسادسػػة )العممػػي والأدبػػي(، ولكػػلب الجنسػػيف. وبمػػغ عػػدد الطمبػػة )والخامسػػ
ومف أجؿ معالجة البيانات إحصػائياً، اسػتخدـ الباحػث معامػؿ ارتبػاط )بيرسػوف(، ومعادلػة )سػبيرماف 

 براوف(، والاختبار التائي لعينة واحدة، والاختبار التائي لعينتيف مستقمتيف. 
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بمسػػتوىً عػػاؿٍ مػػف الػػذكاء يتمتعػػوف المرحمػػة الإعداديػػة، طمبػػة  دراسػػة إلػػى أفوقػػد توصػػمت ال
الوجداني، ومستوى عاؿٍ مف الثقة بالنفس، ووجود علبقة إيجابيػة دالػة معنويػاً، بػيف الػذكاء الوجػداني 
)الأبعػػػاد والدرجػػػة الكميػػػة(، والثقػػػة بػػػالنفس لػػػدى طمبػػػة المرحمػػػة الإعداديػػػة، ولا يوجػػػد فػػػرؽ ذو دلالػػػة 

ء ة، بػػيف الػذكور، والإنػػاث، فػي أبعػػاد الػػوعي بالػذات، وتحفيػػز الػذات، والدرجػػة الكميػة فػػي الػػذكامعنويػ
 الوجداني.

 2009)وموىانتي،  ماليكار شاميرا)دراسة  -7

تيدؼ ىذه الدراسة إلػى تحديػد العوامػؿ المػؤثرة فػي الػذكاء العػاطفي لطػلبب المػدارس، الػذيف 
ريػؼ المحػددات اليامػة لمػذكاء عإجػراء دراسػة تجريبيػة لتخلبؿ ، وذلؾ مف اليندبدولة  التنوعيجسدوف 
، وبالتػػالي تػػوفير تغذيػػة راجعػػة إلػػى الآبػػاء الينػػدفػػي  بمدينػػة بومبػػاي لػػدى طػػلبب المػػدارس ،العػػاطفي
وأكثػػػر  ،لتمبيػػػة الاحتياجػػػات المسػػػتقبمية لممجتمػػػع بطػػػرؽ أفضػػػؿ ؛وغيرىػػػا مػػػف السػػػمطات ،والمعممػػػيف
( طالبػاً مػف 139( مػدراس بالمرحمػة الثانويػة، و )4لب، مف )( طا994وتكونت العينة مف )  فعالية.

 EQi(. وتػـ اسػتخداـ مقيػاس بػاروف لمػذكاء العػاطفي )نسػخة الشػباب( 1الكميػات المينيػة، عػددىا )

YV)( ومقياس باروف لمذكاء العاطفي ،)وذلؾ حسب الفئة العمرية لمعينة، وأظيرت نتػائج 1000 ،)
والقػػدرة الاجتماعيػػة، والقػػدرة الذاتيػػة ىػػي عوامػػؿ ميمػػة تػػؤثر عمػػى الدراسػػة بػػأف القػػدرة عمػػى التكيػػؼ، 

الػػػذكاء العػػػاطفي لطػػػلبب المػػػدارس،  وأشػػػارت نتػػػائج الطػػػلبب بالكميػػػات المينيػػػة إلػػػى أف القػػػدرة عمػػػى 
دارة الضغط، والمزاج العاـ، تعتبػر مػف العوامػؿ الميمػة  التكيؼ، القدرة الاجتماعية، القدرة الذاتية ، وا 

 الذكاء العاطفي لمطلبب.التي تؤثر عمى 
 (2009دراسة )قشطو ، -8

ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػة علبقػػػة الػػػذكاء الوجػػػداني بميػػػارات التػػػأقمـ لػػػدى طالبػػػات الثانويػػػة 
( 100الأصػػػمية مػػػف ) ةبعػػػض المتغيػػػرات، وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػ ضػػػوءالعامػػػة بمحافظػػػة رفػػػح، فػػػي 
دوات الدراسػػػػة مػػػػف مقيػػػػاس لمػػػػذكاء العامػػػػة بمحافظػػػػة رفػػػػح، وتكونػػػػت أ ةطالبػػػػة، مػػػػف طالبػػػػات الثانويػػػػ

الوجػػػػػداني، ومقيػػػػػاس الالتػػػػػزاـ الػػػػػديني، ومقيػػػػػاس التػػػػػأقمـ، وتػػػػػـ اسػػػػػتخداـ أسػػػػػاليب إحصػػػػػائية؛ منيػػػػػا: 
، ومعامػػؿ ارتبػػاط بيرسػػوف، وتوصػػمت الدراسػػة إلػػى وجػػود علبقػػة ارتباطيػػو بػػيف الػػذكاء T.testاختبػػار

ء الوجػػداني، والالتػػزاـ الػػديني، وعػػدـ الوجػػداني، وميػػارات التػػأقمـ، ووجػػود علبقػػة ارتباطيػػو بػػيف الػػذكا
وجود علبقة بػيف الػذكاء الوجػداني، وميػارات التػأقمـ، تعػزى لمسػكف، أو المواطنػة، أو التخصػص، أو 
الترتيب في الأسرة، كمػا توصػمت الدراسػة إلػى وجػود علبقػة ترابطيػة بػيف الػذكاء الوجػداني، والإنجػاز 

 الأكاديمي.
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 ( 2008وآخروف،بينسوف )دراسة  -9

 ،التمػريض سبكػالوريو وصػؼ درجػات الػذكاء العػاطفي لػدى طػلبب ؼ ىػذه الدراسػة إلػى تيد
وتكونػػػت عينػػػة   مػػػف البرنػػػامج. خػػػلبؿ الأربعػػػة أعػػػواـالطػػػلبب  بػػػيفمػػػا كػػػاف ىنػػػاؾ فػػػرؽ  إذاولتحديػػػد 

وتػـ اسػتخداـ   .الأعػواـ الأربعػة(فػي كػؿ مػف  طالبػة 19( طالبة بكميػة التمػريض )300الدراسة مف )
درجػات لمػذكاء  يتضػمف ،لاختبػار ذاتػي اً بنػد (93) والذي يتكوف مػف ذكاء الانفعالي،باروف لممقياس 

 اختبػػار بػػيف درجػػاتوقػػد توصػػمت الدراسػػة إلػػى وجػػود فػػروؽ   مقػػاييس فرعيػػة. 9و  ،العػػاطفي العػػاـ
حيػػػث كانػػػت الػػػدرجات فػػػي مقػػػاييس ، والعػػػاـ الرابػػػع ،الػػػذكاء العػػػاطفي بػػػيف الطػػػلبب فػػػي العػػػاـ الأوؿ

أعمى مف تمؾ الػدرجات فػي العػاـ الأوؿ  ،كـ بالتوتر   لدى الطلبب في العاـ الرابعوالتح ،الشخصية
تػػـ مناقشػػة كمػػا  )أي أف درجػػات الػػذكاء العػػاطفي، قػػد زادت لػػدى المشػػاركيف بعػػد الأعػػواـ الأربعػػة(، 

 عمى  تعميـ التمريض.ليذه الدراسة  المترتبة  الآثار
 (: 2007دراسة )البحيرى،  -10

لتعػػػرؼ عمػػػى فاعميػػػة تنميػػػة الػػػذكاء الوجػػػداني، فػػػي خفػػػض حػػػدة بعػػػض ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى ا
الكػذب( لػدى عينػة مػف الأطفػاؿ المضػطربيف سػموكياً، وقػد اشػتممت  -الانطواء -المشكلبت )العدواف
( عاماً، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف؛ تجريبية، 33-9( تمميذاً ذكراً  في سف )00عينة الدراسة عمى )

ي التجػػانس بينيمػػا عمػػى العديػػد مػػف المتغيػػرات النفسػػية، والديموجرافيػػة، وضػػابطة بالتسػػاوي، وقػػد أجػػر 
جػػػػراءات الدراسػػػػة مقيػػػػاس  التػػػػي مػػػػف شػػػػأنيا التػػػػأثير فػػػػي نتػػػػائج الدراسػػػػة.   وقػػػػد تضػػػػمنت أدوات، وا 
ستانفورد_ بينيػة لمػذكاء الصػورة الرابعػة، تعريػب: لػويس مميكػو، ومقيػاس الكػذب لػدى أطفػاؿ المرحمػة 

، ومقيػػاس سػػموؾ الأطفػػاؿ، مػػف إعػػداد عيسػػى جػػابر، وقائمػػػة ـأمػػؿ عبػػد الحمػػيالابتدائيػػة مػػف إعػػداد 
ملبحظػػة سػػموؾ الطفػػؿ، تعريػػب: مصػػطفى كامػػؿ، بالإضػػافة إلػػى أدوات أخػػرى مػػف إعػػداد الباحػػث، 
تتمثػػؿ فػػي مقيػػاس المسػػتوى الثقػػافي، الاقتصػػػادي، الاجتمػػاعي، ومقيػػاس الػػذكاء الوجػػداني للؤطفػػػاؿ 

 التتبعية الدوائية، وأخيراً البرنامج التدريبي. المضطربيف سموكياً، والبطاقة 

وأشػػارت النتػػائج إلػػى فاعميػػة البرنػػامج التػػدريبي لػػيس فقػػط فػػي تنميػػة الػػذكاء الوجػػداني، بػػؿ أيضػػاً فػػي 
الكػػذب( لػػدى المجموعػػة التجريبيػػة مػػف أطفػػاؿ المرحمػػة -الانطػػواء-خفػػض حػػدة المشػػكلبت )العػػدواف

 يف سموكياً.الابتدائية المضطرب

 ( 2007المزروع ،  دراسة ) -11

الػػذات، والػػذكاء  وكػػؿ مػػف فاعميػػة ،الكشػػؼ عػػف العلبقػػة بػػيف ىويػػة الأنػػاىػػدفت الدراسػػة إلػػى 
( 11 (( طالبػةً، موزعػات كػالآتي:801الوجداني، وقامت الباحثة بإجراء الدراسة عمى عينة قواميػا )

( 55المكرمػة، و) كػةمف قبػؿ مركػز الموىوبػات بم ي،طالبة مف الطالبات المرشحات لمبرنامج الإثرائ
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وتػػـ تطبيػػؽ الأوؿ ثػػانوي،  طالبػػة مػػف الطالبػػات العاديػػات تػػـ اختيػػارىف عشػػوائياً مػػف طالبػػات الصػػؼ
مقيػػػػاس فاعميػػػة الػػػػذات إعػػػداد العػػػػدؿ و (، 1008مرسػػػى ) إعػػػػدادمػػػف  ،ىويػػػػة الأنػػػا لمشػػػػباب اسػػػتبياف

وجػود ارتبػاط  ، وتوصمت الدراسػة إلػى)1008غنيـ ) إعدادالوجداني مف مقياس الذكاء و (، 1008)
 وكػػػؿ مػػػف درجػػػات فاعميػػػة الػػػذات، والػػػذكاء ،درجػػػات ىويػػػة الأنػػػابػػػيف دلالػػػة إحصػػػائية  يذ إيجػػػابي،
والػػذكاء ، بػػيف متوسػػط كػػؿ مػػف درجػػات فاعميػػة الػػذات دالػػة إحصػػائياً  ، وكػػذلؾ وجػػود فػػروؽالوجػػداني
  .لمطالبات الموىوبات، والعاديات، لصالح الموىوبات الوجداني

 (2007دراسة ) العتيبي ، -12

والأسػػاليب المعرفيػػة لػػدى  ،أنػػواع كػػؿ مػف قػػدرات الػػذكاء الانفعػػالي ىػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة
 ،محاولػػة معرفػػة نػػوع العلبقػػة بػػيف الأسػػاليب المعرفيػػة، و والأدبيػػة ،كػػؿ مػػف طالبػػات الأقسػػاـ العمميػػة

بيػػػػا  أو تتشػػػػبع ،التػػػػي تجمػػػػع ،والمسػػػػتقمة ،محاولػػػػة معرفػػػػة العوامػػػػؿ المشػػػػتركة، و والػػػػذكاء الانفعػػػػالي
 ،وضػع نمػوذج نظػري رياضػي. كمػا ىػدفت أيضػاً إلػى والػذكاء الانفعػالي وقدراتػو ،الأساليب المعرفيػة

، وقدراتػػو لػػدى طالبػػات القسػػميف العممػػي والأدبػػي ،والػػذكاء الانفعػػالي ،يجمػػع بػػيف الأسػػاليب المعرفيػػة
العمميػػػة  حيػػػث بمػػػغ عػػػدد طالبػػػات الأقسػػػاـ( 674وقػػػاـ الباحػػػث بػػػإجراء الدراسػػػة عمػػػى عينػػػو عػػػددىا )

مقػػػاييس الأسػػػاليب طالبػػػة، واسػػػتخدمت الباحثػػػة ( 262). وطالبػػػات الأقسػػػاـ الأدبيػػػة ( طالبػػػة222)
مقيػػاس التصػػنيؼ و  ،ـ(5991لعبػػد السػػميع رزؽ ) ،مقيػػاس التبسػػيط/التعقيد المعرفػػي ؛ مثػػؿالمعرفيػػة

السػػميع لعبػػد  ،/التحميمػػييمقيػػاس التصػػنيؼ العلبق، و ـ(5991لعبدالسػػميع رزؽ ) ،إلػػى فئػػات مسػػتقمة
 ،مقيػػاس الػػذكاء الانفعػػاليو  ،ـ(5992لأحمػػد عػػرايس ) ،الفحػػص –البػػأورةمقيػػاس و  ،ـ(5991رزؽ )

 ـ(.2002لعبد السميع رزؽ )

 ،وأسػػموب التعقيػػد المعرفػػي الكمػػي ،ارتبػػاط كػػؿ مػػف الأسػػموب التحميمػػيوتوصػػمت الدراسػػة إلػػى 
 ،بالتعػاطؼ ،ة بعلبقػة موجبػة دالػةباستخداـ الانفعالات، كما ارتبط أسموب البػأور  ،بعلبقة موجبة دالة

وأسػموب التمييػز التصػوري بعلبقػة موجبػة  ي،كػذلؾ ارتػبط الأسػموب العلبقػ، و والذكاء الانفعالي الكمي
 .بكؿ مف استخداـ الانفعالات، التعاطؼ، الوعي الاجتماعي، الذكاء الانفعالي الكمي ،دالة

 ف بعضػػيا الػبعض، حيػػث تشػػبعتأظيػػرت النتػائج عػػدـ تمػػايز أبعػاد الػػذكاء الانفعػالي عػػوقػد 
كما دلت النتائج عمى إمكانيػة اشػتقاؽ نمػوذج نظػري رياضػي لمعلبقػات بػيف الأسػاليب ، عمى عامميف

 وقدراتو لدى أفراد عينة الدراسة. ،والذكاء الانفعالي ،المعرفية
 (2006 الجماؿ،دراسة ) -13

 فلدييلبتي الأميات الالتعرؼ عمى ، و للؤطفاؿالكفاءة الاجتماعية  تقديرتيدؼ الدراسة إلى 
ومسػػتوى  ،المرتفػػع الوجػػدانيتقػػدير شػػكؿ العلبقػػة بػػيف الأميػػات ذات الػػذكاء ، و مرتفػػع وجػػدانيذكػػاء 
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سػنوات مػف 7سػنوات إلػى 4 سػف فيأطفاؿ عينة الدراسة مف  وتكونتف، لأطفاليالاجتماعية  الكفاءة
لمتعػػرؼ عمػػى  ؛نػػات الأوليػػةالبيا ، واسػػتخدـ الباحػػث اسػػتمارةالأطفػػاؿ وكػػذلؾ أميػػات ىػػؤلاء ،الجنسػػيف
إعػداد" مػف  ،لأطفاؿ مػا قبػؿ المدرسػة الاجتماعيةوكذلؾ مقياس الكفاءة  ،الخاصة بالعينة المعمومات

الوجػػداني مقيػػاس نسػػبة الػػذكاء  باسػػتخداـقػػاـ الباحػػث  كمػػا ،عبػػد المقصػػود" ، وأمػػانيالسرسػػى أسػػماء
 فأطفػالي يكػوف ،مرتفػع وجػدانيذكاء بػ اللبتي تتمػتعفالأميات  (، وتوصمت الدراسة إلى أفوفابار ؿ)

وؿ ؤ مسػ ،للؤمياتالوجداني حتى أنو يمكف القوؿ أف الذكاء  الاجتماعية،عمى قدر كبير مف الكفاءة 
 .%)1181وذلؾ بنسبة ) ف،لأطفالي الاجتماعيةعف الكفاءة 

 (2006دراسة )عيسى، رشواف،  -14

، وأبعػاده الفرعيػة، والرضػا تيدؼ الدراسة إلى الكشؼ عػف تػأثير العمػر، والنػوع عمػى التوافػؽ
عػػػف الحيػػػاة، وأبعػػػاده الفرعيػػػة، والػػػذكاء  الوجػػػداني كقػػػدرة، وأبعػػػاده الفرعيػػػة لػػػدى الأطفػػػاؿ فػػػي المػػػدى 

سػنة، ومعرفػة الفػروؽ بػيف مرتفعػي، ومنخفضػي الػذكاء الوجػػداني  34إلػى سػف  33العمػري مػف سػف 
ه الفرعية، لدى الأطفاؿ، وتكونت عينة كقدرة في التوافؽ، وأبعاده الفرعية، والرضا عف الحياة، وأبعاد

الدراسػػة مػػف تلبميػػذ الصػػفوؼ السػػادس الابتػػدائي، والأوؿ، والثالػػث الإعػػدادي بمدينػػة قنػػا، عمػػى عينػػة 
( سػػػنة، بمتوسػػػط عمػػػر قػػػدرة 34إلػػػى  33( تمميػػػذاً وتمميػػػذة، تتػػػراوح أعمػػػارىـ مػػػا بػػػيف )100قواميػػػا )
سػػالوفي،  الوجػداني كقػدرة الػذي أعػده مػايرو سػنة، وكانػت أدوات الدراسػة مػف مقيػاس الػػذكاء 31,41

الحياة، المتعدد الأبعاد لدى الأطفاؿ، مف  ف، ومقياس الرضا عفوتـ تعريبو، وتقنينو مف قبؿ الباحثي
(، وتػػـ تعريبػػو، وتقنينػػو مػػف قبػػؿ البػػاحثيف، وكشػػفت الدراسػػة عػػف وجػػود (Huebner, 1994إعػػداد 

ور، والإنػػػاث فػػػي التوافػػػؽ )الدرجػػػة الكميػػػة(، وفػػػي فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائياً، بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات الػػػذك
التوافػػؽ المنزلػػػي، مػػع وجػػػود حجػػـ تػػػأثير صػػغير لمتغيػػػر النػػوع، وكػػػذلؾ وجػػود فػػػروؽ بػػيف متوسػػػطي 
درجات المرتفعيف، والمنخفضيف، في الذكاء الوجداني في التوافؽ، وأبعاده الفرعيػة، وفػي الرضػا عػف 

 فعي الذكاء الوجداني.الحياة وأبعاده الفرعية في صالح مجموعة مرت

 ( 2006دراسة )باركر وآخروف،  -15

وتكونػت العينػة  ،والتػذكر الأكػاديمي ،العلبقػة بػيف الػذكاء العػاطفي تيدؼ الدراسة إلى معرفػة
المدرسػة الثانويػػة  مرحمػػة امػػرأة( منتقمػيف مػف 901و  رجػلبً  109مػف البػػالغيف الشػباب ) (3130مػف )
وتـ  ،الأسبوع الأوؿ مف الدراسة في عاميـ الأوؿ في الجامعةخلبؿ  العينةوتـ اختيار  ،الجامعة إلى

لممشػػاركيف عمػػى مػػدار الفصػػؿ  الأكػػاديميتػػـ تتبػػع المسػػتوى كمػػا  ،مقيػػاس الػػذكاء العػػاطفياسػػتخداـ 
وتشمؿ  المجموعة الأولى طلبب قد انسحبوا مف ، مجموعتيفإلى وتـ توزيع الطلبب  ،لمعاـ الدراسي

، وتتػػألؼ المجموعػػة الثانيػػة مػػف عينػػة طالبػػاً (131وعػػددىـ )ف الدراسػػة الجامعػػة قبػػؿ السػػنة الثانيػػة مػػ
والعػػرؽ( لطػػلبب بقػػوا فػػي الجامعػػة لمعػػاـ الثػػاني مػػف الدراسػػة  ،والجػػنس ،مطابقػػة )عمػػى أسػػاس السػػف



 

  
99 

 
  

 الفصلىالثالثىالدراداتىالدابقة

فػػػي دراسػػػاتيـ كانػػػت  ااسػػػتمرو أف الطػػػلبب الػػػذيف الدراسػػػة أظيػػػرت نتػػػائج و  ( طالبػػػاً. 131وعػػػددىـ )
 ،الكفػػاءات العاطفيػػة عػػاؿٍ مػػفعمػػى مسػػتوى  ،يف انسػػحبوا مػػف الدارسػػةنتػػائجيـ أعمػػى بكثيػػر مػػف الػػذ

 والاجتماعية.
 ( 2006دراسة )العمراف،  -16

ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى بحػػػػث الفػػػػروؽ فػػػػي أبعػػػػاد الػػػػذكاء الوجػػػػداني، تبعػػػػاً لاخػػػػتلبؼ مسػػػػتوى 
تيػرت ( طالبػاً وطالبػة، اخ139، والنوع، والمرحمة الدراسية. وتكونػت العينػة مػف )الأكاديميالتحصيؿ 

سػنة،  19 -31عشوائياً مف المراحؿ التعميمية الإعدادية، والثانوية، والجامعية، تتػراوح أعمػارىـ بػيف 
وطبػػؽ عمييػػا مقيػػاس نسػػبة الػػذكاء الوجػػداني لبػػاروف، وبػػاركر، نسػػخة الصػػغار المختصػػرة، واسػػتخدـ 

المتوسػػػػطات الباحػػػػث أسػػػػاليب إحصػػػػائية مثػػػػؿ: تحميػػػػؿ التبػػػػايف أحػػػػادى الاتجػػػػاه، وتحميػػػػؿ التبػػػػايف، و 
الحسػػابية، والانحػػػراؼ المعيػػػاري، وبينػػػت النتػػائج وجػػػود أثػػػر داؿ لمسػػػتوى التحصػػيؿ فػػػي بعػػػد الػػػذكاء 
دارة الانفعالات لصػالح الطمبػة المتفػوقيف،  الوجداني العاـ، والذكاء الشخصي، والذكاء الاجتماعي، وا 

دراسػية فػي جميػع أبعػاد والأعمى مسػتوى فػي التحصػيؿ الأكػاديمى، ووجػود أثػر داؿ لمنػوع والمرحمػة ال
الذكاء الوجداني مجتمعة.  وباستخداـ تحميؿ التبايف أحادى الاتجاه، تبيف أف الدلالة تعود لأثر النوع 
فػػي الػػذكاء الاجتمػػاعي، والمػػزاج العػػاـ، وأثػػر المرحمػػة الدراسػػية فػػي الػػذكاء الشخصػػي، والاجتمػػاعي، 

تمػػاعي، وتفػػوؽ الػػذكور عمػػى الإنػػاث فػػي وبينػػت النتػػائج تفػػوؽ الإنػػاث عمػػى الػػذكور فػػي الػػذكاء الاج
 المزاج العاـ.

 (2004وآخروف، باركر )جيمس دراسة  -17

، وتكونػت العينػة والتحصػيؿ العممػيتيدؼ الدراسة إلى فحص العلبقة بػيف الػذكاء العػاطفي، 
نتسػفيؿ  يا( مف الطمبة المواظبيف، بمدرسة ثانوية في003مف طلبب المدرسة الثانوية البالغ عددىـ )

فػي نيايػة العػاـ باروف لمػذكاء العػاطفي، وبينػت نتػائج الدراسػة أف  اختباروتـ استخداـ .  ة ألبامابولاي
  .الدراسػػػي لمعػػػاـ الأكاديميػػػةنتػػػائج الطػػػلبب اختبػػػار الػػػذكاء العػػػاطفي، مػػػع  تطابقػػػت بيانػػػات الدراسػػػي

مػػف حقػػؽ فػػي مجموعػػات ل اختبػػار الػػذكاء العػػاطفي  متغيػػراتمقارنػػة  وأظيػػرت النتػػائج أنػػو عنػػدما تػػـ
)نجاح طلبب مرتفػع، نجػاح معتػدؿ، ونجػاح أقػؿ عمػى أسػاس  الأكاديميلمنجاح  درجات مختمفة جداً 

مػػع العديػػد مػػف أبعػػاد  ،بشػػكؿ وثيػػؽ مرتبطػػاً لعػػاـ(، كػػاف التحصػػيؿ العممػػي االصػػؼ، الدرجػػة، المعػػدؿ 
عمى التحصيؿ  ،والاجتماعية ،وتـ مناقشة النتائج في سياؽ أىمية الكفاءة العاطفية ،الذكاء العاطفي

 العممي.
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 (2004دراسة )جاب الله،  -18

ىدفت الدراسة في التحقؽ مف فاعمية برنامج لتنمية الذكاء الانفعالي، الذي يتمثؿ في الوعي 
بالػػذات، والقػػدرة عمػػى الػػتحكـ فػػي الانفعػػالات، والػػدوافع، والتػػوادّ، والتعػػاطؼ، وتتبػػع مػػدى اسػػتمرارية 

تػػػدخؿ نمػػػائي،  وتمثمػػػت أدوات الدراسػػػة فػػػي مقيػػػاس الػػػذكاء  فاعميػػػة ىػػػذا البرنػػػامج فيمػػػا أحدثػػػو مػػػف
ذوى الميػػػػوؿ الاندفاعيػػػػة العدوانيػػػة، وبرنػػػػامج لتنميػػػػة الػػػػذكاء الانفعػػػػالي  تشػػػػخيصالانفعػػػالي، وقائمػػػػة 

( طالبػاً 40جميعيـ مف إعداد الباحثة، وتـ تحديد عينة الدراسة التي ستشترؾ في البرنامج وعػددىـ )
( طالبػػػاً 10ندفاعيػػػة العدوانيػػػة، تػػػـ تقسػػػيميـ إلػػػى مجمػػػوعتيف: تجربيػػػو )وطالبػػػة، مػػػف ذوى الميػػػوؿ الا

 ( إناث، وبالمثؿ المجموعة الضابطة. 30( ذكور، و)30)

وأسػػػفرت نتػػػائج الدراسػػػة عػػػف وجػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية، بػػػيف متوسػػػطات درجػػػػات 
ه المختمفػػة، لصػػالح المجمػػوعتيف التجريبيػػة، والضػػابطة فػػي القيػػاس البعػػدى لمػػذكاء الانفعػػالي، بأبعػػاد

المجموعة التجريبية، كما توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية فػي متوسػط درجػات الػذكور، والإنػاث فػي 
القيػػاس البعػػدى لمػػذكاء الانفعػػالي فػػي بعػػدي الػػوعي بالػػذات، وضػػبط الػػذات لصػػالح الػػذكور، وتوجػػد 

لبعػػػدي لمػػػذكاء فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات الػػػذكور، والإنػػػاث فػػػي القيػػػاس ا
الانفعالي في بعدي التعاطؼ، والميارات الاجتماعية، لصالح الإنػاث، كمػا ثبػت أف لمبرنػامج فاعميػة 

 في إحداث تحوؿ واضح، وممموس في تواصؿ أفراد العينة، وتأثرىـ بالبرنامج تأثراً حقيقياً.
 (2004، رزؽ اللهدراسة ) -19

ميػػػارات الػػػذكاء العػػػاطفي، والتأكيػػػد مػػػف ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى تصػػػميـ برنػػػامج تػػػدريبي لتنميػػػة 
مستوى ميارة الذكاء العاطفي لدى  العينػة المسػتيدفة،  عمىفاعميتو لدى العينة المستيدفة، والتعرؼ 

واختارت الباحثة عينة بشكؿ مقصود لعدد مف تلبميذ الصؼ السػادس فػي الحمقػة الثانيػة مػف التعمػيـ 
العينػػة إلػػى مجمػػوعتيف؛ الأولػػى: ضػػابطة، وعػػدد  الأساسػػي مػػف مػػدارس مدينػػة دمشػػؽ، كمػػا تػػـ تقسػػيـ

(، والمجموعػػة الثانيػػة: تجريبيػػة، وعػػدد أفرادىػػا 39(، وعػػدد الإنػػاث )13(، عػػدد الػػذكور )40أفرادىػػا )
(، واسػػػتخدمت الباحثػػػة المػػػنيج شػػػبو التجريبػػػي، كمػػػا 10(، وعػػػدد الإنػػػاث )13(، عػػػدد الػػػذكور )03)

لتنميػػػػة الػػػػذكاء العػػػػاطفي لػػػػدى تلبميػػػػذ الصػػػػؼ  اسػػػػتخدمت الأدوات الآتيػػػػة: برنػػػػامج معػػػػد خصيصػػػػاً 
السػػادس، ومقيػػاس ميػػارات الػػذكاء العػػاطفي، مػػف إعػػداد الباحثػػة، وتوصػػمت الدراسػػة أنػػو توجػػد فػػروؽ 
دالة إحصائياً بيف متوسط درجات التلبميذ، الذيف تدربوا عمى برنامج تنميػة ميػارات الػذكاء العػاطفي 

ت التلبميػذ، الػذيف لػـ يتػدربوا عميػو مػف أفػراد المجموعػة مف أفراد المجموعة التجريبية، ومتوسط درجا
الضػػابطة، فػػي ميػػارات الػػذكاء العػػاطفي، والفػػروؽ لصػػالح نتػػائج المجموعػػة التجريبيػػة، وتوجػػد فػػروؽ 
دالػػة إحصػػائياً بػػيف متوسػػط درجػػات تلبميػػذ المجموعػػة التجريبيػػة قبػػؿ التػػدريب عمػػى البرنػػامج المعػػد 

 ، والفروؽ لصالح نتائج المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي.وبعده، في ميارات الذكاء العاطفي
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 (2000دراسة )ندا أبو سمرة،  -20

تيػػدؼ ىػػذه الدراسػػة إلػػى معرفػػة العلبقػػة بػػيف الػػذكاء العػػاطفي، والػػذكاء الأكػػاديمى، وتكونػػت 
نػاث مػف 900طبقيػة، تتكػوف مػف ) ةعينة الدراسػة مػف عينػ ( طالػب بالصػؼ الحػادي عشػر، ذكػور وا 

 الحكومية، والمدارس الخاصة في مونتغامري، ألباما. المدارس 

واستخدمت الباحثة اختبار باروف لمذكاء العاطفي، وىو المقياس الأوؿ المتقدـ عمميػاً لمػذكاء 
علبقػػػة وثيقػػػة بػػػيف الػػػذكاء العػػػاطفي، والػػػذكاء الأكػػػاديمي،  وجػػػودالعػػػاطفي، وتوصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى 

 . المناىج المدرسيةوأوصت الدراسة بدمج الذكاء العاطفي في 

 تعقيب عمى الدراسات التي تناولت الذكاء الانفعالي، وعلاقتو ببعض المتغيرات:
تناولػػت الػػذكاء الوجػػداني، وعلبقتيػػا بػػبعض  التػػيقامػػت الباحثػػة بعػػرض الدراسػػات السػػابقة، 

 المتغيرات، وتـ التعميؽ عمى ىذه الدراسات بالتفصيؿ كما يأتي: 
 أولًا: مف حيث الأىداؼ:

حصػػػيؿ، كدراسػػػة )ناصػػػر ، وعلبقتػػػو بالتالانفعػػػالينػػػاؾ دراسػػػات ربطػػػت مػػػا بػػػيف الػػػذكاء اى 
(، ودراسػػة )جػػيمس بػػاركر وآخػػروف، 1000، ودراسػػة )نػػداء أبػػو سػػمرة، ودراسػػة ،(1030ومنصػػور، 

( وىدفت دراسة أخرى إلى تصميـ برنػامج لتنميػة الػذكاء العػاطفي، كمػا فػي دراسػة )رزؽ الله، 1004
 (.1003(، ودراسة )البحيري، 1004 ،اب الله)ج (، ودراسة1004

( إلػى تنميػػة الػذكاء الانفعػػالي، 1003(، ودراسػة )البحيػػري،1004 وىػدفت دراسػة )جػػاب الله،
لػػدى عينػػة مػػف المضػػطربيف سػػموكياً، وىػػدفت بعػػض الدراسػػات إلػػى معرفػػة علبقػػة الػػذكاء الانفعػػالي 

 وموىػػانتي، ماليكػػار شػػاميراراسػػة )، وقػػد ىػػدفت د(1004 ي دراسػػة )ىاشػػـ،بالصػػحة النفسػػية، كمػػا فػػ
( إلػػػى دراسػػػة العوامػػػؿ المػػػؤثرة عمػػػى الػػػذكاء العػػػاطفي بػػػيف طػػػلبب المرحمػػػة الثانويػػػة، وطػػػلبب 1009

( إلػػى معرفػػة العلبقػػة بػػيف الػػذكاء العػػاطفي 1000 الكميػػات المينيػػة، وىػػدفت دراسػػة )بػػاركر وآخػػروف،
ذكاء الوجداني، والثقة بالنفس، لدى طمبة والتذكر الأكاديمي، وىدفت دراسة أخرى إلى العلبقة بيف ال

( إلػػػى 1003(، وىػػػدفت دراسػػػة )المػػػزروع، 1009 المرحمػػػة الإعداديػػػة، كمػػػا فػػػي دراسػػػة )السػػػنطاوى،
 الكشؼ عف العلبقة بيف ىوية الأنا، وكؿ مف فاعمية الذات، والذكاء الوجداني.

 ثانياً: مف حيث العينة: 

 سػمرة،طمبػة المػدارس، مثػؿ دراسػة )نػداء أبػو  عينتيػا مػف اختيػاراتفقت معظـ الدراسات فػي 
(، ودراسػػػػػػة )ىاشػػػػػػـ، 1004(، ودراسػػػػػػة )جػػػػػػاب الله ،1004، ودراسػػػػػػة )رزؽ الله،  (، ودراسػػػػػػة1000
(، و)البحيػػػػػػري، 1000(، ودراسػػػػػػة )الجنػػػػػػدي، 1004(، ودراسػػػػػػة )جػػػػػػيمس بػػػػػػاركر وآخػػػػػػروف، 1004
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(، ودراسة )العتيبػي، 1009 ،(، ودراسة )ماليكار شاميرا وموىانتنى1009(، ودراسة )قشطو، 1003
 (، ودراسػػػػػة )السػػػػػنطاوى،1000 ،(، ودراسػػػػػة )عيسػػػػػى ورشػػػػػواف1003 ،، ودراسػػػػػة )المػػػػػزروع(1003
 .(1031 منتصر،دراسة )(، و 1030(، دراسة )ستيفف، 1009

جمعت ما بيف طلبب المدارس، وطلبب الجامعات كدراسة )العمراف  وىناؾ بعض الدراسات
 .(1000 خروف(، ودراسة )باركر وآ1000

 ثالثاً: مف حيث الأدوات:

؛ مثػؿ دراسػة )نػداء أبػو الانفعػالياتفقت بعػض الدراسػات فػي اسػتخداـ مقيػاس بػاراوف لمػذكاء 
(، ودراسػػػػة 1009، ودراسػػػػة )بينسػػػػوف، (1004راسػػػػة )جػػػػيمس بػػػػاركر وآخػػػػروف، (، ود1000سػػػػمرة 

( 1000الجمػػاؿ، ( ودراسػػة )1030(، ودراسػػة )ناصػػر ومنصػػور، 1009)ماليكػػار شػػاميرا وموىػػانتى 
وىنػػاؾ دراسػػات اسػػتخدمت اختبػػار الػػذكاء الانفعػػالي مػػف إعػػداد فػػاروؽ  ،(1033دراسػػة )القاضػػي، و 

(، 1004(، ودراسة )ىاشػـ،1001عثماف، ومحمد عبد السميع رزؽ، كما في دراسة )زيداف والإماـ، 
السػميع )رزؽ،  ، مف إعداد عبدالانفعالي، كما تـ استخداـ مقياس الذكاء (1030دراسة )الأسطؿ، و 

( فقد تـ استخداـ مقيػاس 1000 ،(، أما في دراسة )عيسى ورشواف1003(، ودراسة )العتيبي،1001
 ، الذي أعده مايروسالوفي.الانفعاليالذكاء 

يف أنفسػيـ، ، مػف إعػداد البػاحثالانفعػاليواتفقت بعض الدراسات في استخداـ مقاييس الذكاء 
(. وبعػػض 1003 (، ودراسػػة )البحيػػري،1004جػػاب الله، )ودراسػػة  (،1004 دراسػػة )رزؽ الله، مثػػؿ

، وكػاف مػف الانفعػالي، برنامج لتنمية الػذكاء الانفعالياستخدمت إضافة إلى مقياس الذكاء  الدراسات
(، ودراسػػة 1004، (، ودراسػػة )جػػاب الله1004 إعػػداد البػػاحثيف أنفسػػيـ، كمػػا فػػي دراسػػة )رزؽ الله،

 .(1031 دراسة )منتصر،و(، 1003 )البحيري،

أمػػا مػػف حيػػث الأسػػاليب الإحصػػائية، فػػتـ اسػػتخداـ أسػػاليب إحصػػائية متنوعػػة فػػي كثيػػر مػػف 
، ومعامػػػؿ الارتبػػػاط لبيرسػػػوف، ومعامػػػؿ ألفػػػا لكرونبػػػاخ، المعيػػػاريالدراسػػػات، تمثمػػػت فػػػي الانحػػػراؼ 

، والمتوسػػػط الحسػػػابي، والانحػػػراؼ المعيػػػاري، وتحميػػػؿ التبػػػايف أحػػػادى  Tوتحميػػػؿ التبػػػايف، واختبػػػار 
 لاتجاه، وتحميؿ التبايف متعدد الاتجاىات.ا

 رابعاً: مف حيث النتائج: 

اتفقت الدراسات السابقة، أنو يوجد علبقة بيف الػذكاء العػاطفي، والػذكاء الأكػاديمى، كمػا فػي 
(، و)دراسػػػػة قشػػػػطو 1004(، ودراسػػػػة )جػػػػيمس  بػػػػاركر وآخػػػػروف ، 1000دراسػػػة )نػػػػداء أبػػػػو سػػػػمرة ،

عمػػى فاعميػػة بػػرامج تدريبيػػة، تػػـ إعػػدادىا مػػف قبػػؿ البػػاحثيف، فػػي (، واتفقػػت بعػػض الدراسػػات 1009،
إحػػداث تغييػػرات واضػػحة، وتنميػػة الػػذكاء العػػاطفي، لػػدى عينػػات مختمفػػة، كمػػا فػػي دراسػػة )رزؽ الله 
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(، واختمفػت الدراسػات فػي نتائجيػا 1003 ،(، ودراسػة )البحيػري1004 ،(، ودراسة )جاب الله1004،
يا بيّف أف القدرة عمى التكيؼ، والقػدرة الاجتماعيػة، والقػدرات الذاتيػة، تبعاً لاختلبؼ متغيراتيا؛ فبعض

ىي عوامؿ ميمة، تؤثر عمى الذكاء العاطفي، لدى طلبب المدارس كما فػي دراسػة )ماليكػار شػاميرا 
(، وتوصمت دراسة أخرى إلى أف الذكاء الانفعالي يرتبط بالػذكاء العقمػي التقميػدي، 1009وموىانتى ،
(، وتوصػمت دراسػة إلػى وجػود ارتبػاط إيجػابي 1004 ،في دراسة )ىاشـ نسخة منو، كماإلا أنو ليس 

بيف درجات ىوية الأنا، وكؿ مف درجات فاعمية الذات، والذكاء الوجداني، كما في دراسة )المػزروع، 
1003.) 

  الاجتماعي:الذكاء  
 :(2011حسيف، دراسة ) -1

لمعرفػة علبقػة الػذكاء  ؛ميػدانياً  ،(3931بػو حطػب )أتيدؼ الدراسة إلى  اختبار تصور فؤاد 
خػرى معرفػة علبقػة الػذكاء الوجػداني أومف ناحيػة  ،والذكاء الاجتماعي ،بالذكاء الوجداني ،الشخصي

والػذكاء الاجتمػاعي  ،والػذكاء الوجػداني ،ويسػتقؿ الػذكاء الشخصػي ،وىؿ يتمايز ،بالذكاء الاجتماعي
وتكونػت عينػة  .  ؽ اسػتخداـ التحميػؿ العػامميوذلؾ عػف طريػ ،مستقمة كعوامؿ ؛عف بعضيـ البعض

ولقػػػد اسػػػتخدمت  ،جامعػػػة الاسػػػكندرية –كميػػػة التربيػػػة  –طالبػػػة بالفرقػػػة الرابعػػػة  (139مػػػف )الدراسػػػة 
 ،نػػور الشػػرقاويأعػػداد إمػػف  ،واختبػػار الػػذاكرة الارتباطيػػة ،دراكيػػةاختبػػار السػػرعة الإ تيػػة:دوات الآالأ
، (3999خػػريف )آعػداد ناديػػة محمػػد عبػػد السػػلبـ و إمػػف  ،ريػػةواختبػػار الطلبقػػة الفك ،(3991خػريف )آو 

 ،عػػداد عػػلبء الػػديف كفػػافيإمػػف  ،خػػريفآمتعػػدد العوامػػؿ لمراشػػديف لمػػاير و  ،ومقيػػاس الػػذكاء الوجػػداني
 ،(1001عػداد عبػد العػاؿ عجػوة )إمػف  ،اوف لمػذكاء الوجػداني-ومقياس بػار ،(1000وفؤاد الدواش )
ومقيػاس  ،(1001ومحمد عبد السػميع ) ،د فاروؽ السيد عثمافعداإمف  ،الاجتماعيومقياس الذكاء 

 ،(3990عداد حسػيف الػدرينى )مف إ لموس ىنت امواؾ وودوارد، ،جورج واشنطف لمذكاء الاجتماعي
مػػف  ،ومقيػػاس الػػذكاء الاجتمػػاعي ،(3993بػػو دنيػػا )أعػػداد ناديػػة ، مػػف إومقيػػاس الػػذكاء الاجتمػػاعي

وتوصػمت الدراسػة إلػى تمػايز  ،(1001عبػد الحميػد حسػف )وعػزت  ،حمد عبد الػرحمف عثمػافأعداد إ
تمايز الذكاء الشخصي بدرجة كبيرة و واستقلبلو بدرجة كبيرة عف الذكاء الوجداني،  ،الذكاء الشخصي

وتمػػػػايز الػػػػذكاء ؛ لػػػػذكاء الاجتمػػػػاعيعػػػػف ا عػػػػف الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي، ولػػػػـ يتمػػػػايز الػػػػذكاء الوجػػػػداني
وتمػػايز  ،حيػػث اسػػتقؿ ،والػػذكاء الاجتمػػاعي ،الوجػػدانيالشخصػػي بدرجػػة كبيػػرة عػػف كػػؿ مػػف الػػذكاء 

 .( عمى العامؿ الثالثالفكرية ةطلبقالو –باستخداـ اختبارات )الذاكرة الارتباطية  ،الذكاء الشخصي
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 (2009دراسة )عسقوؿ ، -2

ىػػدفت الدراسػػة إلػػى بحػػث العلبقػػة بػػيف الػػذكاء الاجتمػػاعي، والتفكيػػر الناقػػد، وعلبقتػػو بػػبعض 
( طالبػػػاً وطالبػػػة، وتكونػػػت أدوات 193ة الجامعػػػة، وتكونػػػت عينػػػو الدراسػػػة مػػػف) المتغيػػػرات لػػػدى طمبػػػ

الدراسة مف مقياس الذكاء الاجتماعي، ومقياس التفكير الناقد، وقد قاـ الباحث بالمعالجة الإحصائية 
، مستخدماً اختبار التجزئة النصػفية لمثبػات، ومعامػؿ ارتبػاط بيرسػوف، واختبػار ألفػا كرونبػاخ، ولبيانات

المتوسطات الحسابية، والأوزاف النسبية، وغيرىا،  وتوصمت الدراسة إلى وجود مستوى متدفٍ لمذكاء و 
الاجتمػػػاعي، ومسػػػتوى فػػػوؽ المتوسػػػط مػػػف التفكيػػػر الناقػػػد عػػػف طمبػػػة الجامعػػػة، ووجػػػود علبقػػػة دالػػػة 

مبػػػة إحصػػػائياً بػػػيف الػػػذكاء الاجتمػػػاعي، والتفكيػػػر الناقػػػد، ولا توجػػػد فػػػروؽ فػػػي الػػػذكاء الاجتمػػػاعي لط
إناث ( ،  ولا توجد فروؽ في الذكاء الاجتمػاعي، والتفكيػر  –الجامعة، تعزى لاختلبؼ النوع )ذكور 

 الناقد لطمبة الجامعة، تعزى لاختلبؼ التخصص )عموـ، آداب(.
 ( 2009دراسة) المنيزؿ، ترؾ ،  -3

ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى أثػػػر برنػػػامج تػػػدريبي لمميػػػارات الاجتماعيػػػة، فػػػي الػػػذكاء 
دور الرعايػػػة الاجتماعيػػػة، فػػػي مرحمػػػة الطفولػػػة  فػػػيالاجتمػػػاعي، عنػػػد عينػػػة مػػػف الأطفػػػاؿ الأيتػػػاـ، 

( 00الوسطى، واختلبؼ ىذا الأثر باختلبؼ الجنس، ونوع المجموعة، وقد تألفت عينة الدراسة مف )
يتػيـ ، وجمعيػة رعايػة الsosطفلًب مف الأطفاؿ الموجوديف في دور الرعايػة الاجتماعيػة )قػرى الأطفػاؿ

الخيريػػة( فػػي منطقػػة عمػػاف الكبػػرى، وقػػد تػػـ تقسػػيـ أفػػراد الدراسػػة إلػػى مجموعػػة تجريبيػػة، تألفػػت مػػف 
( طفػلًب أيضػاً.  وقػاـ الباحثػاف ببنػاء برنػامج تػدريبي 10( طفلًب، ومجموعػة ضػابطة تألفػت مػف )10)

صػػػػؼ، ( جمسػػػػة تدريبيػػػػة، اسػػػػتغرقت مػػػػدة تطبيقيػػػػا شػػػػيراً ون13لمميػػػػارات الاجتماعيػػػػة، تكػػػػوف مػػػػف )
بالإضػػافة إلػػػى بنػػػاء مقيػػػاس لمػػذكاء الاجتمػػػاعي فػػػي مرحمػػػة الطفولػػة الوسػػػطى، وتػػػـ اسػػػتخداـ بعػػػض 
الأساليب الإحصائية؛ كتحميؿ التبايف المشترؾ الثنائي، أو التغػاير، وتوصػمت الدراسػة إلػى أف ىنػاؾ 

والمجموعػػة فروقػػاً ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف المجموعػػة التجريبيػػة، التػػي تعرضػػت لمبرنػػامج التػػدريبي، 
الضابطة التي لـ تتعرض لمبرنامج التدريبي، وذلؾ عمى جميع الأبعػاد الفرعيػة، التػي يقيسػيا مقيػاس 
الذكاء الاجتماعي، وكانت ىذه الفروؽ لصالح المجموعة التجريبية، كمػا تبػيف مػف خػلبؿ النتػائج أف 

 ا دلالة عممية، في جميع الأبعاد.لمبرنامج التدريبي تأثيراً ذ

 ( 2008بو ىاشـ، دراسة )أ -4

 ،والعلبقػػات بينيػػا ،والوجػػداني ،مكونػػات الػػذكاء الاجتمػػاعي عػػفىػػدفت الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ 
مػػوزعيف  ،وطالبػػة ( طالبػػاً 399وتكونػػت العينػػة مػػف ) ،والسػػعودييف ،لػػدى طػػلبب الجامعػػة المصػػرييف

 ( طالبػاً 199)و  طالبػة( 390،  طالبػاً 333منيـ ) ؛وطالبة مصرييف ( طالباً 103لمجنسية إلى ) وفقاً 
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 وطبػػػػؽ عمػػػػييـ مقيػػػػاس الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي، ،طالبػػػػة(  399، طالبػػػػاً 100مػػػػنيـ ) ؛وطالبػػػػة سػػػػعودييف
معامػػؿ ارتبػػاط مثػػؿ وتػػـ اسػػتخداـ أسػػاليب إحصػػائية  ومقيػػاس الػػذكاء الوجػػداني مػػف إعػػداد الباحػػث،

 ،ى الاستكشػػافيوالتحميػػؿ العػامم ،وتحميػؿ التبػػايف متعػدد المتغيػػرات التابعػة، وتحميػؿ المسػػار ،بيرسػوف
بػػػيف مكونػػػات  وأظيػػػرت النتػػػائج وجػػػود ارتبػػػاط موجػػػب داؿ إحصػػػائياً  .  التوكيػػػدىي والتحميػػػؿ العػػػامم

ووجػود مسػارات  ،والسػعودييف ،والذكاء الوجداني لدى طػلبب الجامعػة المصػرييف ،الذكاء الاجتماعي
دى طػػػلبب الجامعػػػة والػػذكاء الوجػػػداني لػػ ،لمعلبقػػات بػػػيف مكونػػات الػػػذكاء الاجتمػػػاعي دالػػة إحصػػػائياً 

نػاث( –ودلػت النتػائج عمػى عػدـ وجػود تػأثير لمنػوع )ذكػور  ،والسعودييف ،فيالمصري عمػى كػؿ مػف  وا 
 ،فيلػػػػػػدى طػػػػػػلبب الجامعػػػػػػة المصػػػػػػري ،ومكونػػػػػػات الػػػػػػذكاء الوجػػػػػػداني ،مكونػػػػػػات الػػػػػػذكاء الاجتمػػػػػػاعي

ذكاء عمػى بعػض مكونػات الػ سػعودي ( –لمجنسػية )مصػري  ووجود تأثير داؿ إحصائياً  ،والسعودييف
 ف.يلصالح طلبب الجامعة المصري ،ومكونات الذكاء الوجداني ،الاجتماعي

 (2009دراسة ) محمود،الغولى  -5

ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى مسػػتوى النقػػد المتكػػرر، ومسػػتوى الػػذكاء الاجتمػػاعي، لػػدى 
ء والػػػػػػذكا ،بػػػػػػيف النقػػػػػد المتكػػػػػػرر ،رتباطيػػػػػةالتعػػػػػػرؼ عمػػػػػى العلبقػػػػػػة الاطػػػػػلبب المرحمػػػػػػة الإعداديػػػػػة، و 

بصػػػورة  ،ختػػػار الباحثػػػاف مدرسػػػتيف مػػػف مػػػدارس مديريػػػة تربيػػػة بغػػػداد / الكػػػرخ الثالثػػػة، واالاجتمػػػاعي
مػػػف  قصػػػديو،بصػػػورة  ،الإعػػدادي( طالبػػػاً مػػػف طػػلبب الصػػػؼ الرابػػػع 149وقػػػد تػػػـ اختيػػار ) ،قصػػدية
مػف  ،أسػموب النقػد المتكػرر واسػتخدـ الباحثػاف مقيػاس  ( طالبػاً لكػؿ مدرسػة.311وبواقع ) ،مدرستيف

وتػـ اسػتخداـ أسػاليب  ،(3994المعد مػف قبػؿ )حبيػب ، مقياس الذكاء الاجتماعي إعداد الباحثيف، و 
 ارتبػػػػػاطوكػػػػػذلؾ  ،المعيػػػػػاري والانحػػػػػراؼ ،والوسػػػػػط الفرضػػػػػي ،وسػػػػػط الحسػػػػػابيمتالإحصػػػػػائية؛ منيػػػػػا: 

، ة إحصائياً بػيف النقػد المتكػررودال و،موجب إلى وجود علبقة ارتباطيو وتوصمت الدراسة  )بيرسوف(.
 والذكاء الاجتماعي.

 ( 2008دراسة )النواصرة ،  -6

لػػػدى  ،والخُمقػػػي ،والاجتمػػػاعي ،التعػػػرؼ عمػػػى مسػػػتوى الػػػذكاء الانفعػػػالي إلػػػىىػػػدفت الدراسػػػة 
 ،والمرحمػػػػة العمريػػػػة ،وعلبقتػػػػو بػػػبعض المتغيػػػػرات الديموغرافيػػػػة الممثمػػػة بػػػػالجنس ،الطمبػػػة الموىػػػػوبيف

جميػػع الطمبػػة الموىػػوبيف فػػي  فعينػػة الدراسػػة مػػ ونػػتوتكوالمسػػتوى التعميمػػي لموالػػديف )الأب،الأـ( ، 
الثػاني  عبػد اللهموزعيف عمى كؿ مف مػدارس الممػؾ  ،والصؼ الأوؿ الثانوي ،الأساسي انساتعالصؼ 
اسػتخدـ الباحػث و  ( طالباً وطالبةً.403لمموىوبيف في الأردف، وبمغ عددىـ ) ومدرسة اليوبيؿ ،لمتميز

وقائمػػػة السػػػػموؾ  ،مقيػػػاس الػػػػذكاء الخُمقػػػيو  ،لػػػذكاء الاجتمػػػاعيمقيػػػػاس او  ،مقيػػػاس الػػػذكاء الانفعػػػالي
واستخدـ الباحث الأساليب الإحصائية مثؿ المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية،  ،الأخلبقي

أف مسػػػتوى الػػػذكاء الخُمقػػػي الكمػػػي لػػػدى الطمبػػػة الدراسػػػة  وقػػػد أشػػػارت نتػػػائجوتحميػػػؿ التبػػػايف المتعػػػدد، 
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ثػػـ مسػػتوى الػػذكاء  ،ثػػـ يميػػو فػػي الارتفػػاع مسػػتوى الػػذكاء الاجتمػػاعي الكمػػي الموىػػوبيف كػػاف مرتفعػػاً،
التي يدرس فييا  ،كما لـ يتبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى إلى المدرسة ،يالانفعالي الكم

فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي الأداء عمػى مقيػاس الػذكاء ودلػت النتػائج أيضػاً عمػى وجػود الطالب، 
والمرحمة العمرية  ،والذكاء الخمقي عمى متغير الجنس لصالح الإناث ،الذكاء الاجتماعيو  ،الانفعالي

الاستجابات  يإحصائية فعدـ وجود فروؽ ذات دلالة ، كما تبيف سنة( 31لصالح المرحمة العمرية )
تعػػػزى إلػػػى متغيػػػر المسػػػتوى  ،والػػػذكاء الخمقػػػي ،والػػػذكاء الاجتمػػػاعي ،عمػػػى مقيػػػاس الػػػذكاء الانفعػػػالي

مػػػف أبعػػػاد الػػػذكاء  ،وحػػػؿ المشػػػكمة ،الميػػػارات الاجتماعيػػػة سػػػوى فػػػي بعػػػدي  ،لأباعميمػػػي لػػػلؤـ و الت
  في المستوى التعميمي للؤب. ،الاجتماعي فقط

 (2007دراسة )القدرة،  -7

ىػػػدفت ىػػػذه الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػة مسػػػتوى الػػػذكاء الاجتمػػػاعي، وعلبقتػػػو بالتػػػديف، لػػػدى طمبػػػة 
عػرؼ عمػى العلبقػة بػيف مسػتوى الػذكاء الاجتمػاعي، وكػؿ مػف الجامعة الإسلبمية، كما ىدفت إلى الت

المتغيػػرات الآتيػػة: الكميػػات العمميػػة، والأدبيػػة، والمسػػتويات الدراسػػية، والمعػػدؿ التراكمػػي، ولقػػد طبػػؽ  
الباحػػث أدوات الدراسػػة؛ وىػػى مقيػػاس الػػذكاء الاجتمػػاعي، ومقيػػاس السػػموؾ الػػديني عمػػى عينػػو فعميػػة 

ة، واسػػػػتخدـ الباحػػػػث أسػػػػاليب إحصػػػػائية النسػػػػب المئويػػػػة، والتكػػػػرارات، ( طالبػػػػاً وطالبػػػػ919قواميػػػػا )
واختبػػار ألفػػا كرونبػػاخ، ومعامػػؿ الثبػػات باسػػتخداـ معادلػػة سػػبيرماف بػػراوف، ومعامػػؿ ارتبػػاط سػػبيرماف 

وقػد توصػؿ لقياس صدؽ الفقرات، واختبػار الإشػارة، واختبػار مػاف وتنػى، واختبػار كروسػكاؿ والأس، 
مرتفػػع لمػػذكاء الاجتمػػاعي، والتػػديف، لػػدى طمبػػة الجامعػػة الإسػػلبمية بغػػزة،  وجػػود مسػػتوىالباحػػث إلػػى 
ارتباطيػػػة موجبػػػة، ذات دلالػػػة إحصػػػائية، بػػػيف درجػػػات الطمبػػػة، عمػػػى مقيػػػاس مسػػػتوى  ةووجػػػود علبقػػػ

الػػذكاء الاجتمػػاعي، ودرجػػاتيـ عمػػى مقيػػاس التػػديف، ووجػػود فػػروؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات الطػػلبب، 
الاجتمػػاعي، ، كمػػا أنػػو لا توجػػد فػػروؽ بػػيف متوسػػطي درجػػات طمبػػة والطالبػػات، فػػي مقيػػاس الػػذكاء 

 دبية في مقياس الذكاء الاجتماعي.الكميات العممية، والأ

 (2007دراسة )وييس وآخروف ، -8

تيدؼ الدراسة إلى التحكـ بتعددية الأبعاد لمذكاء الاجتماعي، وتفترض ثلبثة مجالات لمقدرة 
والمعرفػػػة( وقػػد تػػػـ تشػػغيؿ ىػػػذه المجػػالات فػػػي تصػػميـ متعػػػدد المعرفيػػة )الفيػػـ الاجتمػػػاعي، الػػذاكرة، 

الطػػرؽ، والسػػمات مطبقػػا مقػػاييس  قائمػػة عمػػى الأداء المفظػػي، والصػػوري، والفيػػديو، وتيػػدؼ الدراسػػة 
 أيضاً إلى إثبات أف الذكاء الاجتماعي، يمكف أف يكوف مختمفاً عف الذكاء الأكاديمي.

تمػػاعي، والػػذاكرة،  والمعرفػػة( فػػي نمػػوذج متعػػدد  و تػػـ توظيػػؼ المجػػالات الثلبثػػة )الفيػػـ الاج
لفظيػػة، وتصػػويرية، واختبػػارات قائمػػة عمػػى الفيػػديو ليػػذه  مقػػاييسالسػػمات والطػػرؽ؛ مػػف أجػػؿ تصػػميـ 
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( 90( طالبػاً بالمدرسػة الثانويػة، وطػلبب عمػـ نفػس، سػنة أولػى )339الدراسة.  وتكونت العينة مػف )
 ( سنة.39 (7.منيـ إناث، ومتوسط العمر

صػػمت الدراسػػة إلػػى أف التحميػػؿ العػػاممي التوكيػػدي بشػػكؿ عػػاـ يػػدؿ عمػػى وجػػود معػػاملبت وتو 
منخفضة لمصحة بيف الذكاء الاجتماعي، والأكاديمي، عدا اختبارات الػذاكرة الاجتماعيػة. ورغػـ ذلػؾ 
فقد أظير تحميؿ الفػروؽ وجػود اختلبفػات مميػزة، وشػائعة، ضػمف مجػاؿ الػذاكرة الاجتماعيػة، وترتػب 

بأف الدراسة توفر الدلائؿ لبناء نمػوذج لأداء الػذكاء الاجتمػاعي، تبعػاً لمتصػميـ المفتػرض،  عمى ذلؾ
 .كما برىنت عمى قدرة فصؿ الذكاء الاجتماعي عف الذكاء الأكاديمي

 (2005،شيسنوكوفا و سبوستكي) دراسة -9

تيػػدؼ الدراسػػة إلػػى وصػػؼ ظػػاىرة الػػذكاء الاجتمػػاعي لػػدى الأطفػػاؿ، واستكشػػاؼ توجيػػات 
طفػػاؿ، وتطػػور الػػذكاء الاجتمػػاعي فػػي مرحمػػة الطفولػػة، وتحديػػد العوامػػؿ الاجتماعيػػة، والمعرفيػػة، الأ

 التي تحدد تطور الذكاء الاجتماعي لدى الأطفاؿ.

( أعػواـ. وتنتمػي 30( و )9-0يبمغوف مف العمر مػا بػيف ) أطفاؿوتكونت عينة الدراسة مف 
، وغنيػػة فػػي موسػػكو، روسػػيا،  وقػػاـ الباحػػث العينػػة المشػػاركة لعػػائلبت مػػف طبقػػات فقيػػرة، ومتوسػػطة

بتصػػميـ اختبػػارات عػػف طريػػؽ إجػػراء مقػػابلبت مػػع الأىػػالي، والمدرسػػيف؛ حيػػث تػػـ إجػػراء العديػػد مػػف 
المقػػابلبت التػػي تيػػدؼ إلػػى وصػػػؼ سػػموؾ ذكػػيّ اجتماعيػػاً للؤطفػػػاؿ فػػي بيئػػة طبيعيػػة )بػػػالمنزؿ، أو 

ظػاىرة الػذكاء الاجتمػاعي لػدى الأطفػاؿ،  المدرسة(.  وقػد توصػمت الدراسػة إلػى الملبمػح التػي تشػكؿ
وىي قدرة الأطفاؿ عمى الخداع المتعمد لمشريؾ، والدىاء، والتأثير السمبي عمى الرفػاؽ، والقػدرة عمػى 

 وجود حؿ مع الشركاء، وكذلؾ القدرة عمى إقناع الرفاؽ.
 (2002دراسة )المغازى،  -10

ذكاء الاجتمػػاعي، والتحصػػيؿ ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى العلبقػػة  بػػيف الأصػػالة، والػػ
( 310العلبقػة، ومػا مقػدارىا، وتكونػت عينػة البحػث مػف ) ىذهالدراسي في المرحمة الثانوية، وما نوع 

طالبة مف طالبات السنة الثانية، مف المرحمة الثانوية بالتعمـ الثانوي، بمدرسة المحمة الكبرى الثانويػة 
سػػػنة(، وتػػػـ اسػػػتخداـ  33نة بمتوسػػػط عمػػري )( سػػػ39 -33لمبنػػات؛ حيػػػث تتػػػراوح أعمػػارىف مػػػابيف )

مقيػػاس الأصػػالة، لعبػػد السػػتار إبػػراىيـ، واختبػػار الػػذكاء الاجتمػػاعي، مػػف إعػػداد محمػػد عمػػاد الػػديف 
إسػػػػماعيؿ، سػػػػيد عبػػػػد الحميػػػػد موسػػػػى، وأسػػػػفرت النتػػػػائج إلػػػػى وجػػػػود علبقػػػػة إيجابيػػػػة مرتفعػػػػة، بػػػػيف  

الة، زاد الػػػذكاء الاجتمػػػاعي، وأف ىنػػػاؾ أنػػػو إذا زادت الأصػػػ ىالأصػػػالة، والػػػذكاء الاجتمػػػاعي، بمعنػػػ
علبقة إيجابية بيف الذكاء الاجتماعي، والتحصيؿ الدراسي، وأف ىذه العلبقة خطيػة، بمعنػى أنػو  إذا 

 زاد الذكاء الاجتماعي لدى طالبات المرحمة الثانوية زاد التحصيؿ.
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 ( 2000دراسة )سالـ،  -11

تمػػػاعي، لػػػدى طػػػلبب الجامعػػػة مػػػف ىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى محاولػػػة تحديػػػد طبيعػػػة الػػػذكاء الاج
الجنسيف المتفوقيف، وغير المتفوقيف، وقد استخدمت الدراسة بطارية قياس الذكاء الاجتمػاعي، والتػي 
تضمنت ثلبث أدوات فرعية؛ ىػي: اسػتبانة تحديػد السػموؾ الاجتمػاعي الػذكي، وقائمػة تقػدير السػموؾ 

عػداد الباحػث.  وطبقػت ىػذه المقػاييس الاجتماعي، وقائمة التصػرؼ فػي المواقػؼ الاجتماعيػة، مػف إ
 94 –طالباً  99جامعة حمواف )  –( طالباً وطالبة، مف طلبب كمية التربية 331عمى عينة قواميا )

طالبػػة ( مػػف المسػػجميف بػػالفقرتيف الثالثػػة، والرابعػػة، لمفصػػميف الدراسػػييف الأوؿ، والثػػاني، وقػػد اسػػتخدـ 
ت الارتبػػػاط، والتحميػػػؿ العػػػاممي، واختبػػػار )ت(، الباحػػػث بعػػػض الأسػػػاليب الإحصػػػائية مثػػػؿ: معػػػاملب

وتوصمت الدراسة إلى وجود فروؽ دالػة إحصػائياً بػيف الطػلبب والطالبػات، عمػى أبعػاد بطاريػة قيػاس 
الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي، فقػػػػد كانػػػػت الفػػػػروؽ دالػػػػة لصػػػػالح الطػػػػلبب عمػػػػى بعػػػػد المشػػػػاركة فػػػػي الأنشػػػػطة 

ى بعػػد الميػػؿ لمسػػاعدة الآخػػريف، وتوصػػمت الاجتماعيػػة، وكػػذلؾ كانػػت الفػػروؽ لصػػالح الطػػلبب عمػػ
الدراسة أيضاً إلى وجػود فػروؽ  لصػالح الطالبػات عمػى متوسػط درجػات بعػد تفيػـ مشػاعر الآخػريف، 

 .في المواقؼ الاجتماعية وعمى درجات بعد حسف التصرؼ

 (1998دراسة )العدؿ،  -12

قتيػا بالػذكاء وعلب ،لتعػرؼ عمػى القػدرة عمػى حػؿ المشػكلبت الاجتماعيػةإلػى اىدفت الدراسػة 
، ولقػػد تكػػوف ، والتحصػػيؿ الدراسػػي ومفيػػوـ الػػذات الاجتمػػاعي ،ولية الاجتماعيػػةؤ والمسػػ ،الاجتمػػاعي

مجتمػػع الدراسػػة مػػف طػػلبب الصػػؼ الأوؿ الثػػانوي بمحافظػػة الإسػػماعيمية، وبمػػغ عػػدد عينػػو الدراسػػة 
وقائمػػة القػػدرة  ،اسػػتخدـ الباحػػث مقػػاييس القػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلبت الاجتماعيػػةو   . اً ( طالبػػ360)

ومقيػػاس الػػذكاء الاجتمػػاعي مػػف جامعػػة  ،التػػي قػػاـ بتطويرىػػا الباحػػث ،عمػػى المشػػكلبت الاجتماعيػػة
لكػػػي يتناسػػػب مػػػع البيئػػػة المصػػػرية، ومقيػػػاس  ؛وقػػػاـ بتعريبػػػو محمػػػد عمػػػاد الػػػديف إسػػػماعيؿ ،واشػػنطف

عي مػػف إعػػداد مػػف إعػػداد سػػيد أحمػػد عثمػػاف، ومقيػػاس مفيػػوـ الػػذات الاجتمػػا ،ولية الاجتماعيػػةؤ المسػػ
 ،الباحػػػث، واسػػػتعاف الباحػػػث بػػػالمجموع الكمػػػي لػػػدرجات الطػػػلبب فػػػي نيايػػػة الفصػػػؿ الدراسػػػي الأوؿ

 ،(1978حمػػػد زكػػػى صػػػالح )أمػػػف إعػػػداد  ،واختبػػػار الػػػذكاء المصػػػور ،كمقيػػػاس لمتحصػػػيؿ الدراسػػػي
 ولمتحقػػؽ مػػف صػػحة فػػروض، اسػػتخدـ الباحػػث معامػػؿ الارتبػػاط التتػػابعي، والتحميػػؿ العػػاممي، وتحميػػؿ

رتباطيػة اوكػاف مػف أىػـ نتػائج الدراسػة وجػود علبقػة  ،وتحميػؿ الانحػدار المتعػدد ،واختبار تالتبايف، 
 ،والتحصػيؿ الدراسػي ،ولية الاجتماعيػةؤ والمسػ ،والػذكاء الاجتمػاعي ،بيف حؿ المشػكلبت الاجتماعيػة

ولية ؤ والمسػػػػ ي،كمػػػػا أنػػػػو يمكػػػػف التنبػػػػؤ بػػػػدرجات حػػػػؿ المشػػػػكلبت الاجتماعيػػػػة مػػػػف الػػػػذكاء الاجتمػػػػاع
 ،ومنخفضػي الػذكاء الاجتمػاعي ،توجد فػروؽ بػيف مرتفعػيكما أنو  ،والتحصيؿ الدراسي ،الاجتماعية
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نتػػػاج الحمػػػوؿ ،والمقيػػػاس المعرفػػػي ،عمػػػى درجػػػات الطػػػلبب فػػػي مقيػػػاس توجػػػو المشػػػكمة لصػػػالح  ، وا 
 مرتفعي الذكاء الاجتماعي.

 (1997،كاريف جونز و جاني داي)دراسة  -13

المعرفػػي، عػػف الػػذكاء الأكػػاديمي،  -مجػػاليف لمػػذكاء الاجتمػػاعي تيػػدؼ الدراسػػة لمتمييػػز بػػيف
وتفترض الدراسة وجود تقسيـ نظري لمذكاء الاجتماعي المعرفي إلػى جػزأيف: جوانػب تطبيػؽ المعرفػة 
الاجتماعية الإجرائية )المعرفة الاجتماعية المتبمورة( والمعرفػة المرنػة )المرونػة الاجتماعيػة المعرفيػة( 

لقػػدرة عمػػى حػػؿ المشػػكلبت الأكاديميػػة.  وتػػـ اسػػتخداـ مقػػاييس تصػػويرية، شػػفوية، التػػي تختمػػؼ عػػف ا
( 309وتقارير ذاتية، وتقارير المدرس لممرونة الاجتماعية المعرفية. فيما تكونػت عينػة الدراسػة مػف )

ذكػػػػػور(، فػػػػػي دراسػػػػػة متعػػػػػددة الأسػػػػػاليب والسػػػػػمات.   03إنػػػػػاث، و  301طالبػػػػػاً بالمدرسػػػػػة الثانويػػػػػة )
العامػػػؿ التوكيػػػدي، تػػػدعـ قػػػدرة التمييػػػز بػػػيف المرونػػػة الاجتماعيػػػة  تحاليػػػؿاسػػػة إلػػػى أف وتوصػػػمت الدر 

المعرفيػػػة، وقػػػدرة حػػػؿ المشػػػكلبت الأكاديميػػػة، والمعرفػػػة الاجتماعيػػػة المتبمػػػورة كػػػذلؾ كمػػػا قػػػد أكػػػدت 
الػػروابط الميمػػة بػػيف ىػػذه العوامػػؿ، وتقػػارير المػػدرس، عػػف السػػموؾ الاجتمػػاعي، بػػأف التطبيػػؽ المػػرف 

 ة الاجتماعية، ىو جانب ميـ مف جوانب الكفاءة الاجتماعية. لممعرف

 تعقيب عمى الدراسات التي تناولت الذكاء الاجتماعي:
 أولًا : مف حيث الأىداؼ

اتفقت بعض الدراسات في أىدافيا في تحديد مفيوـ الذكاء الاجتماعي، لدى عينات مختمفػة 
(، ، 1000تماعيػػػة ( مثػػػؿ دراسػػػة )سػػػالـ ،)الأطفػػػاؿ، أو طػػػلبب الجامعػػػة، أو مشػػػرفي الأنشػػػطة الاج

(، واختمفػػت بعػػض الدراسػػات فػػي دراسػػة الػػذكاء الاجتمػػاعي، 1009،شيسػػنوكوفا وسبوسػػتكيودراسػػة )
وعلبقتيا ببعض المتغيرات، فبعض الدراسات ىدفت إلى معرفة مستوى الذكاء الاجتمػاعي، وعلبقتػو 

(، بينمػػػػا ىػػػػدفت دراسػػػػة 1003درة ، بالتػػػػديف لػػػػدى طمبػػػػة الجامعػػػػة الإسػػػػلبمية، كمػػػػا فػػػػي )دراسػػػػة القػػػػ
( إلػػى معرفػػة العلبقػػة بػػيف الػػذكاء الاجتمػػاعي، والتفكيػػر الناقػػد، بينمػػا ىػػدفت دراسػػة 1009)عسػػقوؿ، 
عمػػػى القػػػدرة عمػػػى حػػػؿ المشػػػكلبت الاجتماعيػػػة، وعلبقتيػػػا بالػػػذكاء  ـ( إلػػػى التعػػػرؼ3999)العػػػدؿ، 

كػػاريف جػػونز و جػػاني ، أمػػا دراسػػة )الاجتمػػاعيالاجتمػاعي، والمسػػؤولية الاجتماعيػػة، ومفيػػوـ الػػذات 
( فقػػػد ىػػػدفت إلػػػى التمييػػػز بػػػيف الػػػذكاء الاجتمػػػاعي، والػػػذكاء الأكػػػاديمى، وىػػػدفت دراسػػػة 3993،داي

أخػػرى إلػػى التعػػرؼ عمػػى مسػػتوى الػػذكاء الانفعػػالي، والاجتمػػاعي، والخمقػػي، لػػدى الطمبػػة الموىػػوبيف، 
( إلػػى التعػػرؼ عمػػى 1009غػػولي، (، وىػػدفت دراسػػة )محمػػود، ال1009كمػػا فػػي دراسػػة ) النواصػػرة ،

مسػػتوى النقػػد المتكػػرر، ومسػػتوى الػػذكاء الاجتمػػاعي، لػػدى طػػلبب المرحمػػة الإعداديػػة، وىػػدفت دراسػػة 



 

  
90 

 
  

 ثالثىالدراداتىالدابقةالفصلىال

( إلى الكشػؼ عػف مكونػات الػذكاء الاجتمػاعي، والوجػداني، والعلبقػات بينيػا، لػدى 1009)أبوىاشـ، 
 طلبب الجامعة المصرييف، والسعودييف.

  ثانياً: مف حيث العينة:

(، 1000اتفقػػت معظػػـ الدراسػػات فػػي اختيػػار عينتيػػا مػػف طمبػػة الجامعػػة مثػػؿ دراسػػة )سػػالـ ،
(، ودراسػػػػػة )لػػػػػػي 1001ودراسػػػػػة )الكيػػػػػػاؿ ،( 1009(، ودراسػػػػػػة )عسػػػػػقوؿ، 1003ودراسػػػػػة )القػػػػػدرة ،

(،  وبعض الدراسػات كانػت 1009(، ودراسة )أبو ىاشـ، 1003(، ودراسة )عطار،1000وآخروف، 
(، ودارسػػػة )كػػػاريف جػػػونز ىػػػاني، 1003ارس مثػػػؿ دراسػػػة )ويػػػبس وآخػػػروف، عينتيػػػا مػػػف طمبػػػة المػػػد

(، ودراسػػة )المغػػازى، 3999(، ودراسػػة )العػػدؿ ،1009، شيسػػنوكوفا و سبوسػػتكي( ،ودراسػػة )3993
(، ودراسػػة  )المنيػػزؿ ، تػػرؾ، 1009(، ودراسػػة )محمػػد الغػػولي، 1009(، ودراسػػة )النواصػػرة ،1001
 .(1033دراسة ) حسيف، (، و 1009

 الثاً: مف حيث الأدوات ث

اتفقػػػت بعػػػض الدراسػػػات فػػػي اسػػػتخداـ مقيػػػاس الػػػذكاء الاجتمػػػاعي مػػػف واشػػػنطف، الػػػذي قػػػاـ 
(، 1001(، ودراسػػػػة )الكيػػػػاؿ ،3999)العػػػػدؿ ، دراسػػػػةبتعريبػػػػو محمػػػػد عمػػػػاد الػػػػديف إسػػػػماعيؿ، مثػػػػؿ 

ي، (، حيػػث اتفقػػت بعػػض الدراسػػات فػػي اسػػتخداـ مقػػاييس الػػذكاء الاجتمػػاع1001ودراسػػة )المغػػازى 
(، ودراسػػػة 1009، ودراسػػػة )أبػػػو ىاشػػػـ ، (1000أنفسػػػيـ، مثػػػؿ دراسػػػة )سػػػالـ ،مػػػف إعػػػداد البػػػاحثيف 

، وبعض الدراسات تنوعت في استخداـ المقاييس، فبعضيا اسػتخدـ مقػاييس  (1009ترؾ ،)المنيزؿ، 
 ذاتيػػػػة لفظيػػػػة، ومصػػػػورة لأربػػػػع تركيبيػػػػات )المعرفػػػػة الاجتماعيػػػػة، والاسػػػػتدلاؿ الاجتمػػػػاعي، والػػػػذكاء

(، ودراسػػػة 1000الاجتمػػاعي المػػرف، والػػذكاء الاجتمػػػاعي المتبمػػور( كمػػا فػػي دراسػػػة )لػػي وآخػػروف ،
(، كمػػػػا فػػػػي دراسػػػػة 3994أخػػػػرى اسػػػػتخدمت مقيػػػػاس الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي المعػػػػد مػػػػف قبػػػػؿ )حبيػػػػب ،

 (.1009)محمود، الغولي، 
 رابعاً: مف حيث النتائج 

حيػػػػث تغيػػػػرات، والعينػػػػة، والأىػػػػداؼ؛ اختمفػػػػت نتػػػػائج الدراسػػػػات السػػػػابقة، تبعػػػػاً لاخػػػػتلبؼ الم
( إلى أف ىنػاؾ علبقػة إيجابيػة بػيف الػذكاء الاجتمػاعي، والتحصػيؿ 1001توصمت دراسة )المغازى ،

الدراسػي، وأف ىػػذه العلبقػػة خطيػػة، بمعنػػى أنػػو إذا زاد الػػذكاء الاجتمػػاعي لػػدى الطالبػػات فػػي المرحمػػة 
رة الفصػؿ بػيف الػذكاء الاجتمػاعي، والػذكاء الثانوية، زاد التحصيؿ، ، ودلت إحدى الدراسػات عمػى قػد

إلػى ( 1001)النواصػرة، (، فيما توصمت دراسة 1003الأكاديمي، كما في دراسة، )وييس وآخروف ،
ارتفػػػػاع مسػػػػتوى الػػػػذكاء الخمقػػػػي، ثػػػػـ يميػػػػو الػػػػذكاء الاجتمػػػػاعي، ثػػػػـ الػػػػذكاء الانفعػػػػالي لػػػػدى الطمبػػػػة 

وجود علبقة ارتباطيو موجبة، دالة إحصػائياً  ( فبينت1009الموىوبيف، أما دراسة )محمود الغولي ، 
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بػػػيف النقػػػد المتكػػػرر، والػػػذكاء الاجتمػػػاعي، وتوصػػػمت دراسػػػة أخػػػرى إلػػػى وجػػػود ارتبػػػاط موجػػػػب داؿ 
إحصػػػائياً بػػػيف مكونػػػات الػػػذكاء الاجتمػػػاعي، والػػػذكاء الوجػػػداني، لػػػدى طػػػلبب الجامعػػػة المصػػػرييف، 

إلػػػى تمػػػايز ( 1033دراسػػػة )حسػػػيف، وتوصػػػمت(، 1009والسػػػعودييف، كمػػػا فػػػي دراسػػػة )أبػػػو ىاشػػػـ،  
عف الذكاء الوجداني، تمايز الػذكاء الشخصػي بدرجػة كبيػرة  ،الذكاء الشخصي واستقلبلو بدرجة كبيرة

 .والذكاء الاجتماعي عف بعضيما البعض ،عف الذكاء الاجتماعي، ولـ يتمايز الذكاء الوجداني
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 :الكريـ آفالقر الدراسات التي تناولت حفظة : ثانياً 
 ( 2010دراسة )عاشور ، الحوامدة،  -1

 ،لدى طمبة الصؼ السػادس الأساسػي ،ىدفت الدراسة إلى معرفة مستوى الميارات الإملبئية
الكػػػريـ فػػػي تنميػػػة  القػػػرآفثػػػر حفػػػظ أوغيػػػر الحػػػافظيف لػػػو( والكشػػػؼ عػػػف  ،)الحػػػافظيف لمقػػػرآف الكػػػريـ
مػػف طمبػػة الصػػؼ  ،وطالبػػة ،( طالبػػاً 191ف )وقػػد تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػ ،الميػػارات الإملبئيػػة لػػدييـ

 ،ربػػػدإفػػػي محافظػػػة  ،الكػػػريـ القػػػرآفومػػػف الطمبػػػة الممتحقػػػيف فػػػي مراكػػػز تحفػػػيظ  ،السػػػادس الأساسػػػي
وقػد أظيػرت نتػائج ، بؽ عمى عينة الدراسػةطُ  إملبئياً  طور الباحثوف اختباراً  ،ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة

 ،%(3173بمػػغ ) ،ف الكػػريـ عمػػى الاختبػػار الإملبئػػيالدراسػػة أف مسػػتوى أداء الطمبػػة الحػػافظيف لمقػػرآ
مػػع مسػػتوى أداء الطمبػػة غيػػر الحػػافظيف  ةبفػػارؽ بسػػيط مقارنػػ ،قػػؿ مػػف المسػػتوى المقبػػوؿ تربويػػاً أوىػػو 

عػػف  قػػؿ بفػػارؽ كبيػػر نسػػبياً أوىػػو  ،%( 0071حيػػث بمػػغ )  الإملبئػػي،عمػػى الاختبػػار  ،لمقػػرآف الكػػريـ
 أداءبػيف متوسػطات  إحصػائية،نتائج وجود فروؽ ذات دلالػة ال أظيرتكما  ،المستوى المقبوؿ تربوياً 

ولصػػالح طمبػػة المجموعػػة  ،يعػػزى لمتغيػػر )المجموعػػة( الإملبئػػي،عمػػى الاختبػػار  ،عينػػة الدراسػػة أفػراد
بػػػيف عػػػدد  ،وجػػػود علبقػػػة ارتباطيػػػو موجبػػػة دالػػػة إحصػػػائية أيضػػػاً الحػػػافظيف لمقػػػرآف الكػػػريـ، وأظيػػػرت 

ولـ تظير النتػائج وجػود  ،وامتلبؾ الميارات الإملبئية ،الكريـ لقرآفايحفظيا الطمبة مف  التي الأجزاء
يعػزى  الإملبئػي،عمػى الاختبػار  ،بػيف متوسػطي أداء أفػراد عينػة الدراسػة ،فروؽ ذات دلالة إحصائية
 .والمجموعة ،لتفاعؿ بيف متغيري جنس الطالباأو  ،لمتغيرات جنس الطالب

 (:2010، دراسة )الأسطؿ -2
لػػدى طمبػػة الصػػؼ  ،والكتابيػػة ،مسػػتوى الميػػارات القرائيػػةعمػػى تعػػرؼ الىػػدفت الدراسػػة إلػػى 

واسػػتخدـ الباحػػث فػػي ىػػذه الدراسػػة المػػنيج الوصػػفي  ،الكػػريـ القػػرآفوحفػػظ  ،وعلبقتػػو بػػتلبوة ،السػػادس
والمػػػدارس  التحميمػػػي، وتكػػػوف مجتمػػػع الدراسػػػة مػػػف طمبػػػة الصػػػؼ السػػػادس فػػػي المػػػدارس الحكوميػػػة،

( حيػػث تألفػػت عينػػة الدراسػػة مػػف 1030 -1009معػػاـ الدراسػػي )ل ،الخاصػػة فػػي محافظػػة خػػانيونس
 ( طالبػػػاً 00وقػػػاـ الباحػػػث بتقسػػػيـ العينػػػة إلػػػى ) ،مػػػف طمبػػػة الصػػػؼ السػػػادس ،وطالبػػػة ( طالبػػػاً 310)

حيػث قسػػمت  وطالبػة مػػف مػدارس التعمػيـ الخػػاص، ( طالبػػاً 00مػف مػػدارس التعمػيـ العػاـ، و) ،وطالبػة
الدراسػػة فػػي اختبػػار كتػػابي لمتعػػرؼ عمػػى  أدواتوتمثمػػت  ،ة( طالبػػ10و) ،( طالبػػاً 10كػػؿ عينػػة إلػػى )

وبطاقة ملبحظة لمتعرؼ  ،ف درسوىاأالتي سبؽ  ،مدى إتقاف طمبة الصؼ السادس لمميارات الكتابية
قػاـ الباحػث بضػبط  ،ف درسوىاأالتي سبؽ  ،عمى مدى إتقاف طمبة الصؼ السادس لمميارات القرآنية

وبطاقة الملبحظة عمى عينػة اسػتطلبعية مػف  ،الاختبار الكتابي ومف ثـ تطبيؽ المتغيرات المستقمة،
والمكونػة  ،تػـ تطبيػؽ العينػة الأصػمية ،وثبػات الاختبػار ،وبعػد التأكػد مػف صػدؽ خارج عينة الدراسػة،

 القػػػرآفثػػػر ألمعرفػػة  ،واسػػػتخدـ الباحػػث اختبػػػار )ت( لعينتػػيف مػػػرتبطتيف ،وطالبػػة ،( طالبػػػاً 310مػػف )
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وجػود علبقػة ذات دلالػو عمػى لنتػائج ودلػت ا ،والكتابيػة ،الميارات القرائيػةفي تحسيف مستوى  ،الكريـ
لػدى طمبػة الصػؼ  ،والكتابيػة ،ومسػتوى الميػارات القرآنيػة ،الكػريـ القرآفوحفظ  ،بيف تلبوة ،إحصائية
بػيف  ،والكتابػة ،وجود فروؽ ذات دلالة إحصػائية فػي مسػتوى بعػض ميػارات القػراءة ، وكذلؾالسادس

والطػػلبب والطالبػػات غيػػر  ،لمقػػرآف الكػػريـوالحافظػػات والطالبػػات الحػػافظيف  ،الطػػلببمتوسػػط درجػػات 
لمقػرآف والحافظػات والطالبات الحػافظيف  ،ولقد كانت الفروؽ لصالح الطلبب ،حافظيف لمقرآف الكريـال

 .الكريـ

 ( 2008 ،دراسة )عبد المطيؼ -3
 ،الكػػػػريـ القػػػػرآففػػػػيظ ى التعػػػػرؼ عمػػػػى علبقػػػػة التحػػػاؽ الطالػػػػب بحمقػػػػة تحإلػػػػوىػػػدفت الدراسػػػػة 
 (الأمانػػػة ،دب الحػػديثأ النظافػػػة، بػػر الوالػػديف، الصػػػدؽ،)والقػػيـ الخمقيػػة  بالتحصػػيؿ الدراسػػي العػػػاـ،

ىميتيا مف عنايتيا بالقرآف أالتي تستمد  ،الكريـ القرآف تحفيظىمية حمقات أىمية الدراسة في أوتكمف 
ف ىػػػذه ألا سػػػيما و  رىا فػػػي المجتمػػػع،كمحاضػػػف ليػػػا انتشػػػا ،والوقػػػوؼ عمػػػى واقعيػػػا ،ومكانتػػػو ،الكػػػريـ

ىميتيػػا فػػي مجػػاؿ أبمتغيػػريف ليػػا  ،الكػػريـ القػػرآفالدراسػػة تحػػدد علبقػػة التحػػاؽ الطالػػب بحمقػػة تحفػػيظ 
 ،ىو المنيج الوصفي المسحي الباحثوالمنيج الذى اتبعو  ،وفي حياتنا الاجتماعية ،والتعميـ ،التربية

ف أمجتمػػع الدراسػػة الػػذى يمكػػف ، أمػػا داة لمدراسػػةكػػأ سػػتبانةالاكمػػا اسػػتخدـ ،  والارتبػػاطي ،والوصػػفي
( 0990وعددىـ ) ،الكريـ القرآفوؿ متوسط في حمقات تحفيظ أىو طلبب  ،نتائج الدراسةو تعمـ عمي
وقػػػد  ،( طالبػػػاً 949مقػػػدارىا ) ، والتػػػيخػػػذ الباحػػػث عينػػػة الدراسػػػة بالطريقػػػة العشػػػوائية المفػػػردةأو  طالبػػػاً 

أي كممػا طالػت  ،بػاختلبؼ صػؼ التحػاقيـ ،ؿ الدراسػي لمطػلببلػى ارتفػاع التحصػيإخمصت الدراسػة 
دب أ النظافػة، بػر الوالػديف، الصػدؽ،)وتػوفير القػيـ الخمقيػة ، الكريـ القرآفمدة التحاقيـ بحمقة تحفيظ 

عػدـ وجػود فػروؽ دالػة ، وكػذلؾ الكريـ القرآفلدى الطلبب الممتحقيف بحمقة تحفيظ  (الأمانة ،الحديث
دب أ النظافػػػة، بػػػر الوالػػػديف، الصػػػدؽ،)عينػػػة الدراسػػػة فػػػي تػػػوفير القػػػيـ الخمقيػػػة  فػػػرادأبػػػيف  ،احصػػػائياً 
 ،وذلػػػؾ لتوفرىػػػا لػػػدييـ ،الكػػػريـ القػػػرآفبحمقػػػة تحفػػػيظ  ،بػػػاختلبؼ صػػػؼ التحػػػاقيـ (الأمانػػػة ،الحػػػديث

 .هثر أولا يحتاج لوقت طويؿ ليظير  ،قوـألمتي ىي  يالذى ييد، لارتباطيـ بالقرآف الكريـ
 ( 2008دراسة )الصنيع،  -4

، وقػػػاـ الكػػػريـ، عمػػػى مسػػػتوى الصػػػحة النفسػػػية القػػػرآفىػػػدفت الدراسػػػة إلػػػى معرفػػػة أثػػػر حفػػػظ 
الباحث بإجراء الدراسة عمى عينػة مػف مجمػوعتيف؛ المجموعػة الأولػى: تتكػوف مػف طػلبب، وطالبػات 

( طالبػػػاً وطالبػػػة، والمجموعػػػة الثانيػػػة: تتكػػػوف مػػػف 330جامعػػػة الممػػػؾ عبػػػد العزيػػػز بجػػػدة، وعػػػددىـ )
، القػػرآفطالبػػات معيػػد الإمػػاـ الشػػاطبي لمدراسػػات القرآنيػػة، التػػابع لمجمعيػػة الخيريػػة لتحفػػيظ طػػلبب، و 
مف  اً متدرج سؤالاً  ،الكريـ القرآفمقدار حفظ  لقياس ( طالباً، وطالبة، واستخدـ الباحث330وعددىـ )

جزاء، وفػي لكؿ مستوى خمسة أ ،ثـ الخمسة التالية ،الأوؿ بحفظ أقؿ مف جزء يبدأ ،مستويات يةثمان
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، الكػريـ كػاملبً  القػرآفحفػظ  ،وىػو أعمػى المسػتويات ،أربعة أجػزاء، والمسػتوى الأخيػر المستوى السابع
اختبػػػػار الصػػػػحة النفسػػػػية، مػػػػف إعػػػػداد سػػػػميماف اسػػػػتخدـ الباحػػػػث  ،مسػػػػتوى الصػػػػحة النفسػػػػية ولقيػػػاس

ـ نتائج وكاف مف أى( عبارة، وحصؿ عمى معامؿ ثبات، وصدؽ جيد،  00الدويرعات، المكوف مف )
الدراسػػة: وجػػود علبقػػة ارتباطيػػة، موجبػػة، دالػػة إحصػػائياً، بػػيف ارتفػػاع مقػػدار الحفػػظ، وارتفػػاع مسػػتوى 
الصحة النفسية، لدى عينتي الدراسة، كما أف طلبب، وطالبػات المعيػد )والػذيف يفوقػوف نظػرائيـ فػي 

ياً، ولػـ توجػد فػروؽ مقدار الحفظ(  كانوا أعمى منيـ في مستوى الصحة النفسية، بفروؽ دالة إحصائ
في مستوى الصحة النفسية لدى عينات الدراسة، يمكػف أف تعػزى لمتغيػرات الجػنس، أو الجنسػية، أو 

 .العمر، أو المستوى الدراسي
 ( 2008دراسة )سماوي، والمحيلاوي،  -5

تيدؼ ىذه الدراسة إلى وضع مقياس، يتـ مف خلبلػو قيػاس ميػارتي الحفػظ، والػتلبوة، لمجػزء 
الكريـ، لمصؼ الخامس الابتدائي، بدولة الكويػت، كمػا تيػدؼ أيضػاً إلػى الكشػؼ  القرآف الثلبثيف مف

 القػػرآفعػف مػػدى إتقػاف طػػلبب الصػػؼ الخػامس الابتػػدائي لميػػارتي تػلبوة، وحفػػظ الجػػزء الثلبثػيف مػػف 
، ومقترحات، لمعالجة جوانب الضعؼ، التػي تكشػؼ توصياتإلى تقديـ  ةالكريـ، وكما تيدؼ الدراس

راسػػػػة، واسػػػػتخدمت الدراسػػػػة بطاقػػػػة تقيػػػػيـ، عبػػػػارة عػػػػف اختبػػػػار عممػػػػي، قػػػػائـ عمػػػػى المقابمػػػػة عنيػػػػا الد
الكػريـ يؤخػذ بػالتمقي، والمشػافية. وقػد تضػػمنت  القػػرآفعمػى المشػافية، بحكػـ أف  دالمباشػرة، بالاعتمػا

في  الأداة مقياساً لقياس ميارة تلبوة الجزء الثلبثيف، يبدأ مف ممتاز، وينتيي بضعيؼ، وكذلؾ الشأف
الكػريـ، وقػد أكػدت  القػرآفقياس ميارة الحفػظ، وكشػفت النتػائج عػف ضػعؼ واضػح فػي تػلبوة، وحفػظ 

التوصيات، والمقترحات، لمعالجة أوجو القصور في التمكف مف ميارتي الػتلبوة،  ضالدراسة عمى بع
عػػػداد وتأىيػػػؿ معمػػػـ متخ صػػػص والحفػػػظ، لمجػػػزء الثلبثػػػيف، المقػػػرر عمػػػى المرحمػػػة الابتدائيػػػة منيػػػا، وا 

الكػريـ، بحيػث  القػرآفالكريـ، والتأكد عمى تخصيص مػادة مسػتقمة لػتلبوة، وحفػظ  القرآفلتدريس مادة 
تكوف مادة قائمة بذاتيا، وليست فرعاً مف مادة التربية الإسلبمية، وأىمية التركيز عمى تدريس تلبوة، 

الكػريـ،  القػرآفلمػادة  الكػريـ، وتخصػيص حصػتيف أسػبوعياً  القرآف، والأجزاء الأخيرة مف القرآفوحفظ 
لكػػؿ صػػؼ دراسػػي، وأف تكػػوف الػػتلبوة، والحفػػظ، داخػػؿ المدرسػػة فػػي الوقػػت المخصػػص لممػػادة، مػػع 
المتابعػػة مػػف قبػػؿ الأسػػرة، والمسػػجد إف أمكػػف، وتػػوفير وسػػائؿ الإعػػلبـ، والإمكانيػػات الماديػػة، التػػي 

 الكريـ. القرآفتساعد في تلبوة وحفظ 
 (2004 دراسة )العامر، -6

لطػػػلبب المرحمػػػة  ،عمػػػى التحصػػػيؿ العػػػاـ ،الكػػػريـ القػػػرآفؽ مػَػػحِ  بيػػػاف أثػػػرإلػػػى  ىػػػدؼ البحػػػث
الكػػريـ، وأنػػو لا  القػػرآفمػػؽ الػػذي تقدمػػو حِ  ،الشػػموليبيػػاف الػػدور الإحسػػاء، و  المتوسػػطة فػػي محافظػػة

فػػػي ، طػػػلبب المرحمػػػة المتوسػػػطة ، وتكونػػػت عينػػػة الدراسػػػة مػػػفوالآيػػػات ،فػػػي تمقػػػيف السػػػور ينحصػػػر
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؛ ثػػػـ قسػػػموا إلػػػى مجمػػػوعتيف ،يمثمػػػوف قطاعػػػات مختمفػػػة ،( طالبػػػاً 990)ىـ الإحسػػػاء، وعػػػددمحافظػػػة 
الثانيػة:  والمجموعػة، الكريـ في قطاعػات مختمفػة القرآفالمجموعة الأولى: طلبب ممتحقوف في حمؽ 

، حيػػػث النيائيػػػة، وكانػػت أدوات الدراسػػػة ىػػػى نتػػػائج الطػػػلبب الكػػػريـ القػػػرآفطػػلبب لػػػـ يمتحقػػػوا بحمػػػؽ 
وغيػر الممتحقػيف  ،الكػريـ القػرآفالممتحقػيف فػي حمػؽ  بػيف الطػلبب ،عاـ لمػدرجاتقارنت بيف المعدؿ ال

 .الكريـ القرآففي حمؽ 

الممتحقػيف فػي حمػؽ  بػيف ،في التحصيؿ العممي العاـ لمػدرجاتودلت النتائج أنو توجد فروؽ 
نسػػػبة كانػػػت و ، المجموعػػػة الأولػػػى لصػػػالح ،الكػػػريـ القػػػرآفالكػػػريـ، وغيػػػر الممتحقػػػيف فػػػي حمػػػؽ  القػػػرآف

عمػػى تقػػدير  ( طالبػػاً 110فقػػد حصػػؿ ) ,(%44.9) الكػػريـ القػػرآفالمتفػػوقيف مػػف الممتحقػػيف فػػي حمػػؽ 
لمػف  ،في التحصيؿ العممي كبيراً  ،إيجابياً  ،ف أف ىناؾ مؤشراً ييتب ومف ىنا، ( طالباً 901امتياز مف )
 .الكريـ القرآفيمتحؽ بحمؽ 

 (2004دراسة )المغامسي،  -7
الكػريـ، وآثػاره، وخصائصػو، والتركيػز عمػى أثػر حفظػو  القػرآفاز فضػؿ ييدؼ البحث إلي إبر 

عمػػى التحصػػػيؿ الدراسػػي لطػػػلبب المرحمػػة الجامعيػػػة، واشػػػتمؿ عمػػى دراسػػػة نظريػػة، وميدانيػػػة، حيػػػث 
الكريـ، وحفظو وتػدبره،  القرآفركزت الدراسة النظرية عمى بياف أىـ الآثار التربوية، والتعميمية لتلبوة 

لتحصػػيؿ الدراسػػي لػػدى الطػػلبب فػػي المرحمػػة الجامعيػػة، وركػػزت الدراسػػة الميدانيػػة والتػػي تػػؤثر فػػي ا
عمػػػى التعػػػرؼ عمػػػى الفػػػروؽ فػػػػي التحصػػػيؿ الدراسػػػي، مػػػف خػػػػلبؿ المعػػػدؿ التراكمػػػي، بػػػيف الطػػػػلبب 
الحافظيف لمقرآف الكريـ، والطلبب غير الحافظيف في السنتيف الثالثة، والرابعة )النظاـ السنوي( بكمية 

وؿ الػػديف بالجامعػػة الإسػػلبمية، واشػػتممت عينػػة الدراسػػة الميدانيػػة عمػػى أربعػػيف طالبػػاً، الػػدعوة، وأصػػ
الكريـ كاملًب، تـ اختيارىـ بطريقة قصدية، والباقوف مف غير الحافظيف، تـ  القرآفنصفيـ مف حفظة 

فػػػي التحصػػػيؿ لا توجػػػد فػػػروؽ اختيػػػارىـ بطريقػػػة عشػػػوائية.  وأظيػػػرت نتػػػائج الدراسػػػة الميدانيػػػة بأنػػػو 
الدراسػػػي، مػػػف خػػػلبؿ المعػػػدؿ التراكمػػػي بػػػيف طػػػلبب السػػػنة الثالثػػػة، الحػػػافظيف لمقػػػرآف الكػػػريـ، وغيػػػر 
الحافظيف، كما أظيرت الدراسة وجود فروؽ في التحصيؿ الدراسي، مف خلبؿ المعػدؿ التراكمػي بػيف 

 طلبب السنة الرابعة، الحافظيف لمقرآف الكريـ، وغير الحافظيف.

 ( 2004دراسة )عبد العاطى،  -8

، والتعػػرؼ عمػػى الفػػروؽ القػػرآفىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى السػػمات الشخصػػية لحفظػػة 
، تبعػػاً لممسػػتوى التعميمػػي، والسػػف، ومقػػدار الحفػػظ مػػف أجػػزاء القػػرآففػػي  السػػمات الشخصػػية لحفظػػة 

، والمستوى الاقتصادي، ومكاف السكف، والتعرؼ عمى أثر التفاعؿ، كؿ مف مقػدار الحفػظ مػف القرآف
( 349، وتكونت العينة مف )القرآف، والمستوى التعميمي عمى السمات الشخصية لحفظة القرآفأجزاء 

، التػػابعيف لػػوزارة الأوقػػاؼ والشػػئوف الدينيػػة بغػػزة، وتػػـ اختيػػارىـ بطريقػػة عشػػوائية، القػػرآفمػػف حفظػػة 
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 الانطػػواء، وقائمػػة سػػمات الصػػرامة–واسػػتخدـ الباحػػث ثلبثػػة مقػػاييس؛ ىػػي: قائمػػة سػػمات الانبسػػاط 
الرقػػػة العقميػػػة، وقائمػػػة سػػػمات العصػػػابية الاتػػػزاف الانفعػػػالي، مػػػف إعػػػداد أيزنػػػؾ وويمسػػػوف،  –العقميػػػة 

(، واسػػػتخدـ الباحػػػث أسػػػاليب إحصػػػائية مختمفػػػة، كحسػػػاب المتوسػػػطات، 1000تعريػػػب )أبػػػو ناىيػػػة 
لثنػائي، والنسب المئوية، والتحميؿ العاممي، واختبار "ت"، وتحميػؿ التبػايف الأحػادي، وتحميػؿ التبػايف ا

، بػػؿ يوجػػد سػػبعة القػػرآفوتوصػػمت الدراسػػة إلػػى أنػػو لا يوجػػد عامػػؿ عػػاـ لسػػمات الشخصػػية لحفظػػة 
النفعيػة  -تػوىـ المػرض العقمػي  –التوجو للبنجػاز، التقػدير  –عوامؿ طائفية؛ وىى: )حب المخاطرة 

ة إحصػػائية (، وتوجػػد فػػروؽ ذات دلالػػالمسػػؤولية-التوكيديػػة -القمػػؽ  –التأمميػػة  -الوسػػواس القيػػري -
( جػزءاً فػي سػمة 10-10( أجػزاء، والأفػراد الػذيف يحفظػوف )30بيف الأفراد الذيف يحفظػوف أقػؿ مػف )

( أجػزاء، وىنػاؾ فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية 30الاندفاعية، لصالح الأفراد، الذيف يحفظوف أقؿ مػف )
( فػػػي سػػػمة  جػػػزءاً  10 -30( أجػػػزاء، والػػػذيف يحفظػػػوف )30بػػػيف الأفػػػراد الػػػذيف يحفظػػػوف )أقػػػؿ مػػػف 

الكػػريـ،  القػػرآفجػػزءاً، وتفاعػػؿ كػػؿ مػػف مقػػدار الحفػػظ مػػف  10-30الػػذكورة، لصػػالح الػػذيف يحفظػػوف 
عمى سمة واحدة  القرآفوالمستوى التعميمي، وجد لو أثر داؿ إحصائياً عمى سمات الشخصية لحفظة 

 فقط، وىى سمة النشاط.
 (  2003دراسة )الثبيتى،  -9

الكػػػػريـ، عمػػػػى تنميػػػػة قػػػػدرات التفكيػػػػر  القػػػػرآفر حفػػػػظ ىػػػػدفت الدراسػػػػة إلػػػػى التعػػػػرؼ عمػػػػى أثػػػػ
الابتكارى، لدى تلبميػذ الصػؼ السػادس بمحافظػة الطػائؼ، واسػتخدـ الباحػث اختبػار تػورانس لقيػاس 

( طالبػاً مػف طػلبب 304قدرات التفكيػر الابتكػارى )الطلبقػة، المرونػة، الأصػالة(، وتػـ تطبيقػو عمػى )
) الحػػػافظيف، وغيػػػر الحػػػافظيف( بيػػػدؼ التعػػػرؼ عمػػػى الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي بمدينػػػة الطػػػائؼ، 

مسػػػتوى قػػػدرات التفكيػػػر الابتكػػػارى لػػػدييـ، واسػػػتخدـ الباحػػػث فػػػي تحميػػػؿ البيانػػػات الاختبػػػار المتوسػػػط 
الحسػػابي، والانحػػراؼ المعيػػاري، واختبػػار "ت" ، وخمصػػت الدراسػػة إلػػى نتػػائج عػػدة؛ منيػػا: أنػػو توجػػد 

المجموعػػة التجريبيػػة )الطمبػػة الحػػافظوف(، ومتوسػػط فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػط درجػػات 
درجات المجموعة الضابطة )الطمبة غير الحػافظيف( فػي قػدرة الطلبقػة، والمرونػة، والأصػالة لصػالح 

 .المجموعة التجريبية )التلبميذ الحافظيف(

 ( 2001)الشاعر، دراسة  -10
التجريدي، حسب نظرية ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف الحفظ، ومستوى التفكير 

 القػرآفالكريـ، وتوضيح علبقة الحفظ المرتفػع لأجػزاء  القرآفبياجية لمنمو العقمي، لدى مراكز تحفيظ 
براز الفػروؽ بػيف الجنسػيف، فػي حفػظ  الكػريـ، وعلبقتػو  القػرآفالكريـ، بمستويات التفكير التجريدي، وا 

قػاييس، منيػا؛ اختبػار التفكيػر التجريػدي، بمستوى التفكيػر التجريػدي، وقػد اسػتخدمت الدراسػة  عػدة م
( 39 -31( طالباً وطالبة، بمتوسط عمري بمقدار )399وطبؽ ىذا المقياس عمى عينة مكونة مف )
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سنة، وقد استخدـ الباحث بعض الأساليب الإحصائية، كحساب معامؿ السيولة والصعوبة، وصػدؽ 
رومبػػاخ، والتجزئػػة النصػػفية، وأسػػفرت المحكمػػيف، وصػػدؽ الاتسػػاؽ الػػداخمي، ومعامػػؿ الثبػػات ألفػػا ك

النتائج عف وجود وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية، في مستوى التفكير التجريدي، بيف الطػلبب مػف 
الكػػػريـ، كمػػػا  القػػػرآفذوي الحفػػػظ المرتفػػػع، وبػػػيف الطػػػلبب مػػػف ذوي الحفػػػظ المػػػنخفض، لعػػػدد أجػػػزاء 

التجريػػدي، بػػيف الطالبػػات مػػف  توصػػمت إلػػى وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي مسػػتوى التفكيػػر
الكػػريـ، وأف  القػػرآفذوات الحفػػظ المرتفػػع، وبػػيف الطالبػػات مػػف ذوات الحفػػظ المػػنخفض، لعػػدد أجػػزاء 

 ىناؾ فروقاً دالة إحصائياً في مستوى التفكير التجريدي، ترجع إلى التفاعؿ بيف الحفظ والجنس.
 ( 2001دراسة )الغامدى،  -11

الكػريـ، وذلػؾ  القػرآفقة بػيف نمػو الحكػـ الخمقػي، وحفػظ ىدفت الدراسة إلى الكشؼ عف العلب
مػػف خػػلبؿ المقارنػػة بػػيف طالبػػات مػػدارس التحفػػيظ، وطالبػػات المػػدارس العامػػة، فػػي محافظػػة جػػدة فػػي 
المممكػػة العربيػػة السػػعودية، كمػػا ىػػدفت الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف مرحمػػة النمػػو الخمقػػي السػػائدة، لػػدى 

فػػػػػروؽ بػػػػػيف المجمػػػػػوعتيف فػػػػػي مراحػػػػػؿ النمػػػػػو الخمقػػػػػي.   طالبػػػػػات مػػػػػدارس التحفػػػػػيظ العػػػػػاـ، وعػػػػػف ال
واسػػػتخدمت الباحثػػػة مقيػػػاس النمػػػو الخمقػػػي مػػػف إعػػػدادىا، عمػػػى عينػػػو مػػػف طالبػػػات الصػػػؼ الثالػػػث 

الكػػػريـ بمحافظػػة جػػػدة، واسػػػتخدمت  القػػرآفالمتوسػػط، المنتميػػػات لممػػدارس العامػػػة، ولمػػدارس تحفػػػيظ 
، ومػػػاف وتنػػػى t-testسػػػوف، المنػػػواؿ، اختبػػػار الباحثػػػة أسػػػاليب إحصػػػائية مثػػػؿ: معامػػػؿ الارتبػػػاط، بير 

الكػػػريـ، والنمػػػو  القػػػرآفلمتحميػػػؿ، وتوصػػػمت الدراسػػػة إلػػػى أنػػػو لا توجػػػد علبقػػػة إحصػػػائية، بػػػيف حفػػػظ 
(، 14الخمقي، وأنو يسود طالبػات التعمػيـ العػاـ المرحمػة الأخلبقيػة الرابعػة، وعػدد أفرادىػا العينػة بيػا )

خلبقيػػػة الانتقاليػػػة بػػػيف الثالثػػػة والرابعػػػة، وعػػػدد أفػػػراد العينػػػة بينمػػػا يسػػػود طالبػػػات التحفػػػيظ المرحمػػػة الأ
(19.) 

 (2001 ،دراسة )رعا -12
فػي خفػض معػدؿ الاضػطراب النفسػي،  القػرآفىدفت الدراسة إلى معرفة مدى فاعمية تحفػيظ 

 ـالكػػريـ، وبػػيف طػػلبب المػػدارس العاديػػة، واسػػتخد القػػرآف ظوالقمػػؽ النفسػػي، بػػيف طػػلبب مػػدارس تحفػػي
يج الوصفي، وتـ استخداـ أداة مػرواز تػايمور لمقمػؽ الصػريح، وقػد تػـ تقنينيػا عمػى البيئػة الباحث المن

لمبنػيف، والبنػات، وأمػا  القػرآفالسعودية، وتـ اختيار القسـ الخاص بالقرآف الكػريـ مػف ثػانويتي تحفػيظ 
وع الثانويات الثانويات العامة، فتـ اختيار ثلبث ثانويات مف البنيف، واثنتيف مف البنات؛ ليصبح مجم

 ( ثانويات.3المختارة )

وتوصػػمت الدراسػػة أنػػو لا توجػػد فػػروؽ بػػيف متوسػػطي مجمػػوعتي مػػدارس التحفػػيظ، ومػػدارس 
الكػريـ، أكثػر شػعوراً بالطمأنينػة، مقارنػة بطػلبب  القػرآفطػلبب مػدارس تحفػيظ  فالثانويات العامػة، وأ

%(، بينمػا كانػت نسػبة السػواء فػي 19الثانويات العامة، حيث تجاوزت نسػبة السػواء فييػا أكثػر مػف )
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أقػػػؿ معانػػػاة فػػػي )الاضػػػطراب،  القػػػرآفطػػػلبب مػػػدارس تحفػػػيظ  ف%(، وأ19الثانويػػػات العامػػػة قرابػػػة )
%(، بينمػا كانػت نسػبة الاضػطراب فػي 00القمؽ، القمؽ الحاد(، حيث كانت نسػبة الاضػطراب فييػا )

 لالة إحصائية.(، وكاف الفرؽ بيف النسبتيف ذا د30الثانويات العامة أكثر مف )
 ب.ت(  دراسة )عجيز، -13

الكػريـ عمػى تحصػيؿ التلبميػذ فػي بعػض  القػرآفىدفت الدراسة إلى معرفة أثػر مسػتوى حفػظ 
الفيػػػـ لػػػػدى تلبميػػػػذ الصػػػػفوؼ  –التراكيػػػػب –المفػػػػردات  -الكتابػػػػة–الميػػػارات المغويػػػػة؛ وىػػػػى: القػػػراءة 

الباحػػث بػػإجراء الدراسػػة عمػػى عينػػة الأولػػى، مػػف المرحمػػة الابتدائيػػة )الأوؿ، والثػػاني، والثالػػث( وقػػاـ 
( تمميػػذاً وتمميػػذة، واسػػتخدـ الباحػػث أدوات ليػػذه الدراسػػة؛ كالاختبػػار الشػػفوي فػػي حفػػظ 300قواميػػا )
الكػريـ، التػي قػاـ الباحػث بعمميػا، والاختبػارات الموضػوعية، والتحصػيمية، مػف إعػداد الباحػث،  القرآف

مفػردات الرة التلبميػذ عمػى القػراءة، وبالتػالي الكتابػة، و وتوصمت الدراسة أف لمحفظ تأثيراً كبيراً عمى قد
 التلبميذ أكثر مف غيرىـ، ممف لدييـ قدر بسيط مف الحفظ. 

 (2002دراسة )معمـ،  -14
الكػريـ، عمػى تنميػة ميػارات الاسػتقباؿ المغػوي،  القػرآفلقد ىدؼ البحث إلى معرفة أثر حفػظ 

مكرمة.  واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي، لدى تمميذات الصؼ السادس الابتدائي، بمدينة مكة ال
وتػػػـ تطبيػػػؽ اختبػػػار الاسػػػتماع المناسػػػب لقيػػػاس ميػػػارات الاسػػػتماع لػػػدى تمميػػػذات العينػػػة.  وتصػػػميـ 

( 300بطاقة ملبحظة لقياس ميارات الأداء في القراءة الجيرية، لدى تمميػذات العينػة، المكونػة مػف )
الكػريـ، والمػدارس العاديػة  القػرآفمػف مػدارس تحفػيظ تمميذة، مف تمميذات الصؼ السادس الابتدائي، 

بمدينة مكة المكرمة.  وتـ معالجة البيانات إحصائياً باستخداـ اختبار "ت " . وتوصمت الدراسة إلى 
الكػريـ عمػى أقػرانيف بالمػدارس العاديػة، فػي أداء جميػع ميػارات  القػرآفتفوؽ تمميذات مدارس تحفػيظ 
الكريـ  القرآف%. و تفوؽ تمميذات مدارس تحفيظ 99% إلى 99ثقة  الاستماع المقاسة، وذلؾ بنسبة

% 93عمى أقرانيف بالمدارس العادية، في أداء جميع ميارات القراءة الجيريػة المقاسػة، وذلػؾ بنسػبة 
 % .99إلى 

 ( 1995 ،)عبد اللهةدراس -15
خصػائص  الكػريـ، ومعرفػة القػرآفتيدؼ الدراسة إلى تحديد العمميات العقمية التي وردت فػي 

يجاد تنظيـ يوضح علبقة ىذه العمميات ببعضػيا الآخػر، واسػتخلبص الػدلالات التربويػة  كؿ منيا، وا 
اليػػدؼ، اسػػتخدـ الطريقػػة التحميميػػة التػػي تقػػوـ عمػػى البحػػث فػػي معػػاني  ؽالمترتبػػة عمػػى ذلػػؾ، ولتحقيػػ

 القػػرآفى أف الألفػػاظ، التػػي تػػدؿ عمػػى العمميػػات العقميػػة مػػف مصػػادرىا الأوليػػة، وخمصػػت الدراسػػة إلػػ
الكريـ حدّد معالـ ثماني عمميات عقمية، وىى الإدراؾ الحسي، والإدراؾ المعنوي، والتذكر، والقيػاس، 
والاستقراء، والاستنباط، والتقويـ، والتفكر، وىذه العمميات مرتبة ترتيباً ىرمياً، أى أف الإدراؾ الحسػي 



 

  
309 

 
  

 الفصلىالثالثىالدراداتىالدابقة

، وىػػػو أسػػػ ، ىػػػو أعمػػػى فكػػر اس العمميػػػات العقميػػػة، وأف التيشػػكؿ قاعػػػدة اليػػػرـ الػػػذي يحتػػػؿ قمػػػة اليػػػرـ
 العمميات العقمية مرتبة. 

 ( 1992، دراسة )السويدي -16
الكػػريـ، وتلبوتػػو مػػف جيػػة،  القػػرآفىػػدفت الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف العلبقػػة بػػيف مػػدى حفػػظ 

ومستوى الأداء لميارات القراءة الجيرية والكتابة مػف جيػة أخػرى، وقػاـ الباحػث بػإجراء الدراسػة عمػى 
( 300ف تلبميذ، وتمميذات الصؼ الرابع الابتػدائي، فػي مدينػة الدوحػة بقطػر، وبمػغ عػددىف )عينة م

( سػػػػنوات، وتػػػـ اسػػػػتخداـ أدوات الدراسػػػػة 30-9( طالبػػػػة، تتػػػراوح أعمػػػػارىف مػػػػا بػػػيف)300طالػػػب، و)
ف الكػػريـ، واختبػػار الػػتلبوة، واختبػػار القػػراءة، واختبػػار الكتابػػة، الػػذي يتكػػو  القػػرآفالآتيػػة: اختبػػار حفػػظ 

مف شقيف؛ اختبار الإمػلبء، واختبػار التعبيػر الإنشػائي، واسػتخدـ الباحػث أسػاليب إحصػائية اشػتممت 
يجػػاد معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف درجػػات أفػػراد  عمػػى رصػػد درجػػات أفػػراد العينػػة فػػي جميػػع الاختبػػارات، وا 

يف القػػراءة الكػػريـ وتلبوتػػو، وبػػ القػػرآفالعينػػة، وأظيػػرت النتػػائج وجػػود علبقػػة إيجابيػػة قويػػة، بػػيف حفػػظ 
الجيريػػة، والقػػدرة عمػػى الكتابػػة، حيػػث كػػاف لمحفػػظ، والػػتلبوة تػػأثير كبيػػر واضػػح، عمػػى تنميػػة ميػػارات 

 القراءة الجيرية، والكتابة، لدى أفراد عينة الدراسة .

 (1991دراسة )عقيلاف،  -17
الكػػريـ، وتلبوتػػو، ومسػػتوى الأداء  القػػرآفىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة العلبقػػة بػػيف مػػدى حفػػظ 

وقػػاـ الباحػػث بػػإجراء الدراسػػة عمػػى عينػػة  ارات القػػراءة، لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي.لميػػ
( طالب، مف طمبة مدرستيف مف مدارس شرؽ الرياض.  وأظيرت نتائج الدراسة علبقة 300قواميا )

الكػػػػريـ، وتلبوتػػػػو، ومسػػػػتوى أداء التلبميػػػػذ لميػػػػارتي القػػػػراءة  القػػػػرآفإيجابيػػػػة قويػػػػة، بػػػػيف مػػػػدى حفػػػػظ 
 الجيرية، وفيـ المقروء.

 ( 1991دراسة )ياركندى، -18
ىػػدفت الدراسػػة إلػػى معرفػػة الفػػروؽ فػػي ميػػارات القػػراءة، والإمػػلبء، والحسػػاب، بػػيف طالبػػات 

 الكريـ، وطالبات المدارس العادية في الصؼ الرابع الابتدائي بمكة المكرمة.  القرآفتحفيظ 

لميارات الأساسػية: اختبػار المصػفوفات واستخدمت الباحثة لضبط العوامؿ المؤثرة في تعمـ ا
المتتالية لقياس الذكاء، واستمارة تقدير الوضع الاجتماعي الثقافي، واستمارة جمع معمومات مف ولي 

التحصػػػػيؿ الموضػػػػوعية لتحديػػػػد الفػػػػروؽ فػػػػي  تالأمػػػػر عػػػػف العوامػػػػؿ الجسػػػػمية، كمػػػػا طبقػػػػت اختبػػػػارا
( طالبػػػة، وبػػػيف 49كػػػريـ، وبمػػػغ عػػػددىف )ال القػػػرآفالميػػػارات الأساسػػػية بػػػيف طالبػػػات مػػػدارس تحفػػػيظ 

( طالبػة.  وبينػت النتػائج وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً بػيف 30طالبات المدارس العادية وبمغ عددىف )
الكػػريـ، ولا توجػػد فػػروؽ  القػػرآفالمجمػػوعتيف، فػػي ميػػاراتي القػػراءة، والإمػػلبء، لصػػالح طالبػػات تحفػػيظ 

 دالة إحصائياً بينيما في الحساب.
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 ( 1991امسي،دراسة )المغ -19
الكريـ في تنمية ميارات القػراءة، والكتابػة، لػدى تلبميػذ  القرآفىدفت الدراسة إلى معرفة دور 

( طالبػاً فػي 310المرحمة الابتدائية بالمدينة المنورة، وقاـ الباحث بإجراء الدراسة عمى عينة قواميا ) 
ومػػثميـ مػػف طمبػػة المػػدارس الكػػريـ،  القػػرآف( طالبػػاً مػػف طمبػػة مػػدارس تحفػػيظ 00الصػػؼ السػػادس، )

الكريـ، وحفظو، ودراستو، أسيمت في تنمية ميػارات  القرآفالعادية. وأظيرت نتائج الدراسة أف تلبوة 
الكػريـ مػف  القػرآفالقراءة والكتابة لدى تلبميذ الصؼ السادس، مما مكف التلبميذ فػي مػدارس تحفػيظ 

 لعادية.الحصوؿ عمى درجات أعمى مف متوسط اقرانيـ في المدارس ا

 :القرآفتعقيب عمى الدراسات التي تناولت حفظة 
الكػريـ، وعلبقتيػا بػبعض  القػرآفقامت الباحثة بعرض الدراسات السابقة، التي تناولت حفظة 

 المتغيرات، وقامت الباحثة بالتعميؽ عمى ىذه الدراسات.

 أولًا: مف حيث الأىداؼ:
الكػػػريـ، ومسػػػتوى ميػػػارات  قػػػرآفالبعػػػض الدراسػػػات ىػػػدفت إلػػػى معرفػػػة العلبقػػػة بػػػيف حفػػػظ  

(، ودراسػػػػة )السػػػػػويدي، 3993(، ودراسػػػػة )عقػػػػػيلبف، 3993القػػػػراءة، كمػػػػا فػػػػػي دراسػػػػة )المغامسػػػػػي، 
الكػػػريـ، عمػػػى تنميػػػة التفكيػػػر  القػػػرآف(، فػػػي حػػػيف ىػػػدفت دراسػػػة أخػػػرى إلػػػى معرفػػػة أثػػػر حفػػػظ 3991

( إلى التعرؼ عمى 1004(، وىدفت دراسة )عبد العاطي، 1001الابتكاري، كما في دراسة )الثبيتى 
(، ودراسػة )عجيػز، 1004 الكريـ، بينما ىػدفت دراسػة )المغامسػي، القرآفالسمات الشخصية لحفظة 
الكريـ، عمى التحصػيؿ، وىػدفت دراسػة  القرآف( إلى معرفة أثر حفظ 1004ب.ت(، ودراسة )العامر،

دراسػة )عبػد الله،  عمػى الصػحة النفسػية،  بينمػا ىػدفت القػرآف( إلى معرفػة أثػر حفػظ 1000)صنيع، 
الكػػريـ، ومعرفػػة خصػػائص كػػؿ منيػػا،  القػػرآف( إلػػى تحديػػد العمميػػات العقميػػة، التػػي وردت فػػي 3999

 واستخلبص الدلالات التربوية المترتبة عمى ذلؾ.
 مف حيث العينة:  ثانياً:

(، 1001اتفقت معظـ الدراسات في اختيار عينتيا مف عينة طمبة المدارس مثؿ دراسة )الثبيتى، 
(، ودراسة )الشاعر، 1003(، ودراسة )رضا، 3993 (، ودراسة )ياركندى،1001ودراسة )معمـ، 

(، 3991(، ودراسة )السويدى، 3993(، ودراسة )عقيلبف، 3993(، ودراسة )المغامسي، 1003
(، ودراسة )سماوى ، و 1004(، ودراسة )عجيز،ب.ت(، ودراسة) العامر،1003ودراسة )الغامدى، 

ودراسة  ،(1030 ،دراسة )عواد، و (1030دراسة )عاشور، الحوامدة، (، و 1009المحيلبوى،
( طلبب 1000(، ودراسة )الصنيع، 1004(، كما استيدفت دراسة )المغامسي، 1030)الاسطؿ،

 المرحمة الجامعية .
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 ثالثاً: مف حيث الأدوات، والمقاييس:
عض الدراسػػػػات اختمفػػػػت بعػػػػض الدراسػػػػات فػػػػي الأدوات التػػػػي اسػػػػتخدمتيا فػػػػي دراسػػػػتيا؛ فػػػػب

(، أما 1003الكريـ، كما في دراسة )الشاعر،  القرآفاستخدمت اختبار التفكير التجريدي لدى حفظة 
الانطواء، وقائمة سمات –( فاستخدـ مقاييس قائمة سمات الانبساط 1004في دراسة )عبد العاطى، 

يػػاس قػػدرات التفكيػػر (، فاسػػتخدـ مقيػػاس تػػورانس لق1001الصػػرامة العقميػػة، أمػػا فػػي دراسػػة )الثبيتػػى،
(، اسػػػتخدـ أداة مػػػرواز 1003الأصػػػالة (، أمػػػا فػػػي دراسػػػة )رضػػػا،–المرونػػػة  –الابتكػػػاري )الطلبقػػػة 

(، استخداـ اختبار الصػحة النفسػية، مػف إعػداد 1000تايمور لمقمؽ الصريح، أما في دراسة الصنيع )
 نتائج الطلبب النيائية.(، وكانت أدوات الدراسة 1004، أما في دراسة )العامر، الدويرعاتسمماف 

 رابعاً: مف حيث ناحية البيئة الدراسية: 
إف أغمػب الدراسػػات تشػػابيت فػػي أنيػػا طبقػػت فػي البيئػػة السػػعودية، كمػػا فػػي دراسػػة )الثبيتػػى، 

(، ودراسة 1004(، ودراسة )المغامسي، 3993(، ودراسة )ياركندى،1001(، ودراسة )معمـ ،1001
 ،(، ودراسػػػػػػة )صػػػػػػنيع3993(، ودراسػػػػػػة )عقػػػػػػيلبف، 3993(، ودراسػػػػػػة )المغامسػػػػػػي، 1003)رضػػػػػػا، 

(، فقػػد طبقػػت فػػي مدينػػة الدوحػػة 3991)السػػويدي،  (، أمػػا دراسػػة1004 (، ودراسػػة )العػػامر،1000
 ،(، طبقت في دولة الكويت، أمػا دراسػة )عبػد العػاطى1009 والمحيلبوى، ،بقطر، و دراسة )سماوى

طبقػت فػي  (1030 الاسػطؿ،دراسة )و  (1030 ،دراسة )عواد(، و 1003 ،(، ودراسة )الشاعر1004
 البيئة الفمسطينية.

 خامساً: مف حيث النتائج: 
القػراءة، والكتابػة، والحسػاب( لػدى أسػيـ فػي تنميػة الميػارات الأساسػية ) القرآفتبيف أف حفظ 

(، 3993(، ودراسػػة )عقػػيلبف ،3993(، ودراسػػة )ياركنػػدى، 3993الطػػلبب فػػي دراسػػة )المغامسػػي، 
(، ودراسػػػػػة )عجيػػػػػز ،ب.ت(. ودلػػػػػت بعػػػػػض 1001(، ودراسػػػػػة )معمػػػػػـ ،3991ويدي،ودراسػػػػػة )السػػػػػ

الكػػػػػريـ، والصػػػػػحة النفسػػػػػيو، وانخفػػػػػاض فػػػػػي نسػػػػػبة  القػػػػػرآفالدراسػػػػػات أف ىنػػػػػاؾ علبقػػػػػة بػػػػػيف حفػػػػػظ 
(، كمػػا 1000(، ودراسػػة) صػػنيع ،1003 ،الاضػطراب، والقمػػؽ، والقمػػؽ الحػاد، كمػػا فػػي دراسػػة )رضػا

ىنػػػاؾ فروقػػػاً فػػػي التحصػػػيؿ العممػػػي العػػػاـ لمػػػدرجات، بػػػيف  (، عمػػػى أف1004دلػػػت دراسػػػة )العػػػامر ،
الكريـ، أما في  القرآفالكريـ، وغير الممتحقيف، لصالح الممتحقيف في حمؽ  القرآفالممتحقيف في حمؽ 
الكػػػريـ حػػػدد معػػػالـ ثمػػػاني عمميػػػات  القػػػرآف(، فقػػػد خمصػػػت الدراسػػػة إلػػػى أف 3999دراسػػػة )عبػػػد الله ،

لإدراؾ المعنوي، والتذكر، والقياس، والاستقراء، والاستنباط، والتقويـ، عقمية، وىى الإدراؾ الحسي، وا
 والتفكر، وىذه العمميات مرتبة ترتيباً ىرمياً.
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 دراداتىالدابقةالفصلىالثالثىال

 تعقيب عاـ عمى الدراسات السابقة:
مػػف خػػلبؿ الاطػػلبع عمػػى الدراسػػات السػػابقة، وجػػدت الباحثػػة أف دراسػػتيا الحاليػػة اتفقػػت مػػع 

 ية، واختمفت معيا في جوانب أخرى.الدراسات السابقة في جوانب مف ناح

حيث اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة، في أنيا جمعػت بػيف الػذكاء العػاـ، 
(، ودراسػػة 1004 ،(، ودراسػػة )ىاشػػـ1009والػػذكاء الاجتمػػاعي، أو الوجػػداني؛ مثػػؿ دراسػػة )دويػػؾ ،

(، أما مف حيث الأدوات، فقد 1033(، ودراسة )حسيف ،1009(، ودراسة )النواصرة 1001 )الكياؿ،
اتفقت الدراسػة الحاليػة مػع بعػض الدراسػات السػابقة، فػي اسػتخداـ اختبػار أحمػد زكػي صػالح، لقيػاس 

دراسػػػػػة (، و 3999 ،(، ودراسػػػػػة )العػػػػػدؿ1004 ،(، ودراسػػػػػة )ىاشػػػػػـ1009 ،دويػػػػػؾاسػػػػػة )الػػػػػذكاء كدر 
 .(1031 )منتصر،

اسػتيدفتيا الدراسػة الحاليػة، قميػؿ مػف  التػيالكػريـ  القػرآفحفظػة عينػة كما وجدت الباحثػة أف 
دراسػػػػة )عبػػػػد بعػػػػض الدراسػػػػات كاسػػػػتيدفيا مػػػػف الدراسػػػػات  السػػػػابقة، فػػػػي البيئػػػػة الفمسػػػػطينية، سػػػػوى 

(، 1030(، ودراسة )الأسطؿ ،1030(، ودراسة )عواد ،1003 (، ودراسة )الشاعر،1004العاطي، 
كثير مف الدراسػات التػي ربطػت حفػظ أما في البيئة السعودية، فيناؾ  -عمى حد عمـ الباحثة-وذلؾ 
، وأثرىػػا، فػػي تنميػػة الميػػارات الأساسػػية؛ كػػالقراءة، والكتابػػة، ولكػػف لا توجػػد دراسػػة ربطػػت بػػيف القػػرآف

ممػا زاد دافعيػة الباحثػة إلػى تطبيػؽ وذلػؾ الكريـ،  القرآفالذكاء )العاـ، الوجداني، الاجتماعي( بحفظ 
 الدراسة الحالية.

عمػى الدراسػات السػابقة، التػي تناولػت موضػوع الدراسػة، وبالػذات  ومف خلبؿ اطػلبع الباحثػة
الكريـ، وجد أنو اتفقت الدراسات العممية السابقة في أف  القرآفلت حفظة الدراسات السابقة، التي تناو 

الكػريـ فػي  القػرآفعمى الإنساف، فيناؾ دراسات أكدت عمػى تػأثير حفػظ  الكريـ، لو تأثير كبير القرآف
الكػػريـ حػػدد معػػالـ ثمػػاني  القػػرآفالقػػراءة، والكتابػػة، والإمػػلبء، ودراسػػة أكػػدت عمػػى أف  تنميػػة ميػػارات

اء، الاسػػػتنباط، عمميػػػات عقميػػػة؛ وىػػػى: الإدراؾ الحسػػػي، الإدراؾ المعنػػػوي، التػػػذكر، القيػػػاس، الاسػػػتقر 
أف  الكػريـ بالعمميػات العقميػة، ودراسػة أكػدت عمػى القػرآف، وىذا يدؿ عمى مدى عنايػة التقويـ، التفكر

بالطمأنينػػػة، وأقػػػؿ معانػػػاة فػػػي )الاضػػػطراب، القمػػػؽ، القمػػػؽ الحػػػاد(  شػػػعوراً الكػػػريـ أكثػػػر  القػػػرآفحفظػػػة 
الكػػريـ، فػػي تنميػػػة التفكيػػر الابتكػػاري لػػػدى  القػػرآفودراسػػة أخػػرى توصػػمت إلػػػى أف ىنػػاؾ أثػػراً لحفػػػظ 

تفػػاع المسػػتوى الكػػريـ، فػػي ار  القػػرآفالكػػريـ، ودراسػػة أخػػرى أكػػدت أف ىنػػاؾ أثػػراً لحفػػظ  القػػرآفحفظػػة 
دب أ النظافػػػة، بػػػر الوالػػػديف، الصػػػدؽ،)وتػػػوفير القػػيـ الخمقيػػػة الكػػػريـ،  القػػػرآفالتحصػػيمي لػػػدى حفظػػػة 

. ودراسػة أخػرى توصػمت إلػى الكػريـ القػرآفتحفيظ  اتلدى الطلبب الممتحقيف بحمق (الأمانة الحديث،
ا يتضػػح لنػػا مػػدى تػػأثير الكػػريـ فػػي ارتفػػاع مسػػتوى الصػػحة النفسػػية، وىنػػ القػػرآفأف ىنػػاؾ أثػػراً لحفػػظ 
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 الفصلىالثالثىالدراداتىالدابقة

الكػػػريـ المػػػذىؿ، عمػػػى الإنسػػػاف فػػػي كافػػػة جوانػػػب حياتػػػو، سػػػواء كػػػاف عقميػػػاً، أو وجػػػدانياً، أو  القػػػرآف
 اجتماعياً.

وقد استفادت الباحثة مػف بعػض الدراسػات السػابقة فػي إجػراءات البحػث الحػالي، وفػي إعػداد 
 ج الدراسة الحالية.أدوات الدراسة، والأساليب الإحصائية، وأيضاً في  تفسير نتائ

 :فروض الدراسة
 ( بيف متوسط درجات 0709لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية، عند مستوى دلالة )

الطالبات الحافظات لمقرآف الكريـ، ومتوسط درجات الطالبات، غير الحافظات لمقرآف 
 الكريـ، في الذكاء العاـ. 

 ( بيف متوسط درجات 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
مقرآف الكريـ، الطالبات الحافظات لمقرآف الكريـ، ومتوسط درجات الطالبات غير الحافظات ل

 .في الذكاء الانفعالي

 ( بيف متوسط درجات 0709لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة )
حافظات لمقرآف الكريـ، الطالبات الحافظات لمقرآف الكريـ، ومتوسط درجات الطالبات غير ال

 في الذكاء الاجتماعي.  

  الانفعالي ( لدى الحافظات –الاجتماعي–لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية لمذكاء )العاـ
 لمقدار الحفظ، والمستوى الدراسي. لمقرآف الكريـ، يعزى

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

  
330 

 
  

 الفصلىالرابع:ىإجراءاتىالدرادة

 

 

 

 

 

 

 

 

 زابعانفصم ان
 إجزاءات اندراسة

 ات انذراسةانفصم انراتع: إخراء

 منيج الدراسة. 
 .مجتمع الدراسة 

 .عينة الدراسة 
  .أدوات الدراسة 

 الأساليب الإحصائية. 

 خطوات الدراسة. 

 
 
 
 



 

  
333 

 
  

 الفصلىالرابع:ىإجراءاتىالدرادة

 الرابعالفصؿ 
 إجراءات الدراسة 

 تمييد:
فػي تنفيػذ الدراسػة، ومػف  ةيػا الباحثػتالتػي اتبع ،يتناوؿ ىذا الفصؿ وصفاً مفصػلًب للئجػراءات

والتأكػد وكػذلؾ أدوات الدراسػة، تمػع الدراسػة، وتحديػد عينػة الدراسػة، ذلؾ مػنيج الدراسػة، ووصػؼ مج
 وثباتيا، وفيما يمي وصؼ ليذه الإجراءات. ،مف صدقيا

 منيج الدراسة:
بغػرض  ؛أكثر مف ظػاىرتيف وأحياناً  ،بيف  ظاىرتيف عادة ،والمقايسة ،ىو المقارنة المنيج المقارف:

بحيث يستطيع الباحث مف خلبليا الحصوؿ عمى  ،نياوأوجو الاختلبؼ بيو، التعرؼ عمى أوجو الشب
 ،أنيػا تكػوف معمومػات كميػة أي ف تكوف تمؾ المعمومػات قابمػة لمتحميػؿ،أو  ،ودقيقة ،معمومات مناسبة

 (109: 1009)قنديمجي،السامرائي،  .والتحميؿ ،لتحويميا إلى كـ قابؿ لممقارنة ،ورقمية
 مجتمع الدراسة:

تعػػانى مػػف مشػػكمة الدراسػػة، وسػػتعمـ نتائجيػػا عمػػييـ، ومنيػػا  ىػػـ جميػػع أفػػراد الظػػاىرة التػػي 
 (390: 1031زايده،  أبوتشتؽ العينة. )

جميع الطالبات الحافظات، وغيػر الحافظػات لمقػرآف الكػريـ، لمعػاـ يتكوف مجتمع الدراسة مف 
 ـ.1033-1031

 أمػػػا الطالبػػػات غيػػػر الحافظػػػات لمقػػػرآف، فيتكػػػوف مجتمػػػع الدراسػػػة الخػػػاص بيػػػف، مػػػف جميػػػع
-1033طالبػػػات المرحمػػػة الأساسػػػية العميػػػا بمديريػػػة التربيػػػة والتعمػػػيـ بمحافظػػػة غػػػزة، لمعػػػاـ الدراسػػػي

( حسب إحصائية وزارة التربية التعميـ العالي الفمسطينية، والجدوؿ 31001ـ، والبالغ عددىـ )1031
 ( يوضح ذلؾ.374رقـ )

( فػػػي مخيمػػػات تػػػاج 131أمػػػا الطالبػػػات الحافظػػػات لمقػػػرآف الكػػػريـ، واللبتػػػي يبمػػػغ عػػػددىف )
 ( يوضح ذلؾ:374الوقار، والجدوؿ رقـ )

 (1.4جدوؿ رقـ )
 يوعح عدد مجتمع الدراسة الأصمي

شرؽ  غرب إناث 
 إناث

المجموع الكمي 
 للإناث

 3828 2115 1713 سابع
 4070 2165 1905 ثامف
 4165 2164 2001 تاسع

 12063 المجموع الكمي
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 جراءاتىالدرادةالفصلىالرابع:ىإ

 (2.4جدوؿ رقـ )
 تاج الوقار تالكريـ لمخيما القرآفجاز في مخيمات تحفيظ يوعح إحصائية الإن

 المنطقة
 

 جزء 30 جزء 20 أجزاء 10 أجزاء 5

 130 313 913 010 المجموع
 

 (3.4جدوؿ رقـ )
المرحمة الإعدادية التي تتراوح  يالكريـ ف القرآفيوعح إحصائية الإنجاز في مخيمات تحفيظ 

 سنة: 14-12اعمارىـ
 المجموع جزء30 جزء 20 أجزاء 10 المنطقة
 131 91 90 330 المجموع

 

 عينة الدراسة:
 (.390، 1031ىي جزء مف مفردات الظاىرة، تؤخذ مف المجتمع، وتمثمو. )أبو زايدة، العينة:

طالبة حافظة لمقرآف الكريـ، ( 10)طالبة، منيف ( 00عمى ) ةالدراسة الاستطلبعياشتممت عينة وقد 
 وذلؾ لمتحقؽ مف صدؽ، وثبات أدوات الدراسة. رآف الكريـ،البةً غير حافظةٍ لمق( ط10و)

 أدوات الدراسة:
إعداد  أحمد زكى صالح،  فتـ استخداـ ثلبث أدوات لتحقيؽ أىداؼ الدراسة؛ اختبار الذكاء م

 الذكاء الاجتماعي مف إعداد الباحثة.  واستبانةالذكاء الوجداني مف إعداد الباحثة،  واستبانة
 كاء المصور:اختبار الذ -أولاً 

(، ويعتبػر ىػذا الاختبػار مػف الاختبػارات 3939قاـ بإعداد ىذا الاختبار أحمػد زكػى صػالح )
الجمعيػػػػػة غيػػػػػر المفظيػػػػػة، التػػػػػي تيػػػػػدؼ إلػػػػػى قيػػػػػاس القػػػػػدرة عمػػػػػى إدراؾ التشػػػػػابو، والاخػػػػػتلبؼ، بػػػػػيف 

وعػة ( مجم00ويتكػوف ىػذا الاختبػار مػف).  وىو اختبار لقياس القػدرات العقميػة العامػة الموضوعات،
( صػور، أو أشػكاؿ متشػابية فػي صػفة واحػدة، 9مف الصور، أو الأشكاؿ، ويوجد في كؿ مجموعة )

 وشكؿ واحد ىو المختمؼ عف باقي أشكاؿ المجموعة.
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 ثبات وصدؽ المقياس:
حسػػبت معػػاملبت صػػدؽ الاختبػػار مػػف خػػلبؿ التحميػػؿ العػػاممي  وعلبقػػة الاختبػػار بغيػػرة مػػف 

قد دؿ اختبار الذكاء المصور في عدد مف الأبحاث عمى ثباتو بدرجة ف اما ثبات المقياس تالاختبارا
 (. 0.85 - 0.75عالية، إذ تراوحت معاملبت الثبات في ىذه الأبحاث بيف )

 الذكاء الانفعالي:استبانة  -ثانيا
 طريقة اعداد الاستبانة :.

الاستبانة عبر الخطوات  قامت الباحثة بأعداد استبانة الذكاء الانفعالي لعينة الدراسة وتـ اعداد
 :التالية
  التي تناولت مفيوـ الذكاء والدراسات السابقة مراجعة التراث النفسي والكتابات النظرية

 وكيفية قياسو الانفعالي وأبعاده وسماتو 

 عدة، ومعرفة مدى ملبءمة فقراتيا لمبيئة الفمسطينية، وعينة، وأىداؼ  سالاطلبع عمى مقايي
 ىذه المقاييس: الدراسة الحالية، ومف

 مقياس  الذكاء الانفعالي مف إعداد د. سعيد عبد الغنى سرور. -
 عبد المنعـ أحمد الدردير. مقياس الذكاء الانفعالي مف إعداد د. - 
 عبد اليادي السيد عبده. السيد عثماف، ود. ؽفارو  مقياس الذكاء الانفعالي مف إعداد د. -
يا الأولية بعضيا بصورة إيجابية، والبعض الآخر في صورت الاستبانةصاغت الباحثة فقرات  -

( فقرة، موزعة عمى أربعة أبعاد، يمثموف 90مف ) الاستبانةبصورة سمبية، وقد تكونت فقرات 
 .الانفعاليالذكاء 

عمى ىيئة  الذكاء الانفعالي تعريؼ الاجرائي وابعادالالاولية في ضوء  ابصورتيالاستبانة تحكيـ  -
النفس  والصحة النفسية لمتأكد مف مناسبة الفقرات لا بعاد الدراسة محكميف مف اساتذة عمـ 

 .مة العمرية لأفراد عينة الدراسةوالتأكد مف صياغتيا لكى تناسب المرح
، فكانت عف طريؽ اختيار الطالبة إجابة واحدة عمى كؿ الاستبانةأما عف كيفية الإجابة عمى  -

ثلبثي )دائماً، أحياناً، نادراً( وأعطيت مـ متدرج وفؽ س اً،مدرج اً فقرة وزنكؿ  يتحيث أعطفقرة، 
 (.3، 1، 1الأوزاف التالية )
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 للأداة:  ةالخصائص السيكومتري -

 validityصدؽأولا: ال
 ولقد قامت الباحثة باحتساب صدؽ الاداة باستخداـ انواع الصدؽ التالية:

 أولًا: صدؽ المحكميف:
ييئػػػة التدريسػػػية فػػػي كميػػػة التربيػػػة، فػػػي عمػػػى مجموعػػػة مػػػف أعضػػػاء ال الاسػػػتبانةتػػػـ عػػػرض 

 ،حيػػث قػػاموا بإبػػداء آرائيػػـجامعػػات محافظػػة غػػزة، وتػػـ تعػػديؿ الاسػػتبانة وفػػؽ آراء لجنػػة المحكمػػيف؛ 
، الاسػتبانة أبعػادمػف  بعػد، ومػدى انتمػاء الفقػرات إلػى كػؿ الاسػتبانةوملبحظاتيـ حوؿ مناسبة فقرات 

وتعػديؿ بعضػيا  ،راء تػـ اسػتبعاد بعػض الفقػراتوكذلؾ وضوح صياغاتيا المغوية، وفي ضوء تمؾ الآ
 .( فقرة43) الاستبانة ليصبح عدد فقرات ،الآخر

 ثانياً: صدؽ الاتساؽ الداخمي:
عمػػػػػى عينػػػػػة  الاسػػػػػتبانةبتطبيػػػػػؽ  ،جػػػػػرى التحقػػػػػؽ مػػػػػف صػػػػػدؽ الاتسػػػػػاؽ الػػػػػداخمي للبسػػػػػتبانة

مؿ ارتباط بيرسوف وكذلؾ تـ حساب معا ،عينة الدراسةفرداً مف خارج ( 00مكونة مف ) ،استطلبعية
وذلػػؾ باسػػتخداـ البرنػػامج الإحصػػائي  ،للبسػػتبانة والدرجػػة الكميػػة ،الاسػػتبانةبػػيف كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات 

(SPSS). 
 (4.4جدوؿ رقـ )

 الاستبانةمع الدرجة الكمية لكؿ بعد مف أبعاد  الاستبانةارتباط فقرات  تمعاملايوعح 

الوعي  ـ
 بالذات

القدرة عمى التحكـ  ـ
 تفي الانفعالا

القدرة عمى إقامة  ـ الدافعية ـ
 علاقات اجتماعية

1 **0.520 10 **0.645 19 **0.381 30 **0.448 
2 **0.464 11 **0.655 20 **0.535 31 **0.333 
3 **0.472 12 **0.541 21 *0.254 32 **0.494 
4 **0.391 13 **0.488 22 **0.387 33 **0.532 
5 **0.580 14 **0.493 23 **0.344 34 **0.493 
6 **0.399 15 **0.411 24 **0.369 35 **0.561 
7 *0.319 16 *0.272 25 **0.426 36 **0.476 
8 **0.453 17 **0.493 26 *0.298 37 **0.474 
9 **0.421 18 **0.585 27 **0.394 38 **0.392 

 
28 **0.464 39 0.030 
29 **0.576 40 **0.478 

 41 **0.379 
 .0703د مستوى ** دالة عن

  0709*دالة عند مستوى 
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، الاسػػتبانة( أف معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف كػػؿ فقػػرة مػػف فقػػرات 4.4يتضػػح مػػف الجػػدوؿ رقػػـ )
( فيػػي غيػػر 39(، عػػدا الفقػػرة رقػػـ )0.01، 0.05والدرجػػة الكميػػة لفقراتػػو، دالػػة عنػػد مسػػتوى دلالػػة )

 .لقياسونة صادقة لما وضعت وبذلؾ تعتبر فقرات الاستبادالة، حيث قامت الباحثة بحذفيا، 
بحسػػاب معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف درجػػة  قامػػت الباحثػة للؤبعػػاد، لمتحقػؽ مػػف الصػػدؽ البنػػائيو 

كػػػػؿ بعػػػػد بالدرجػػػػة الكميػػػػة معامػػػػؿ ارتبػػػػاط وكػػػػذلؾ  ،الأخػػػػرى والأبعػػػػاد ،الأسػػػػتانةبعػػػػد مػػػػف أبعػػػػاد  كػػػػؿ
 التالي:الجدوؿ كما ىو مبيف في  ،للبستبانة

 (5.4جدوؿ رقـ )
 مع الدرجة الكمية ستبانةالا أبعادمف  بعدمعاملات ارتباط كؿ  مصفوفةيوعح 

 
الدرجة الكلية 

 للذكاء الوجداني

الوعي 

 بالذات

القدرة على 

التحكم في 

 النفعالت

 الدافعية
القدرة على إقامة 

 علاقات اجتماعية

    1 0.815 الوعي بالذات

القدرة على التحكم 

 في النفعالت
0.749 0.420 1   

  1 0.523 0.624 0.832 فعيةالدا

القدرة على إقامة 

 علاقات اجتماعية
0.754 0.595 0.308 0.506 1 

وبالدرجة الكمية  ،البعض ببعضياترتبط  الأبعاديتضح مف الجدوؿ السابؽ أف جميع 
تمتع ت لاستبانةوىذا يؤكد أف ا ،(0703دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) اللبستبانة ارتباطاً ذ

 الصدؽ.مف جيدة بدرجة 

 طريقة المقارنة الطرفية 

%(، 13، وذلؾ بيف أعمى )الاستبانةاستخدمت الباحثة طريقة المقارنة الطرفية لمتحقؽ مف صدؽ 
 %( مف أفراد العينة، والجدوؿ التالي يوضح ذلؾ:13وأدنى )

 (6.4جدوؿ رقـ )
 الانفعاليالذكاء  عح نتائج المقارنة الطرفية لاستبانةيو 

المتوسط  عددال العينة
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعياري

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 3.411 111.177 85 الفئة العميا 
13.131 

دالة عند 
 18167 108076 85 الفئة الدنيا 0808

 .0703** دالة عند مستوى  
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 لديو قدرة عمى التمييز بيف الطمبة مرتفعي، الاستبانةيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف 
 .الاستبانة، وىذا يدؿ عمى صدؽ ي الذكاء الانفعاليومنخفض

 Reliability:ثباتثانيا: ال

بطريقتيف؛ وىما التجزئة النصفية، ومعامؿ ألفا قامت الباحثة بحساب ثبات الاستبانة، 
 .كرونباخ

 : Split-Half Coefficient طريقة التجزئة النصفية -1
النصؼ الأوؿ  اتحيث احتسبت درج ؛بطريقة التجزئة النصفية الاستبانةتـ حساب ثبات  
وذلؾ بحساب معامؿ  ،الاستبانةوكذلؾ درجة النصؼ الثاني مف  ،الاستبانةأبعاد مف  بعدلكؿ 

-Spearman)ثـ جرى تعديؿ الطوؿ باستخداـ معادلة سبيرماف براوف ،الارتباط بيف النصفيف

Brown Coefficient) ( يوضح ذلؾ:374)رقـ ، والجدوؿ 
 (7.4جدوؿ رقـ )

 الارتباطومعامؿ  ،قبؿ التعديؿ ،لاستبانةا بعد مف أبعاديوعح معاملات الارتباط بيف نصفي كؿ 
 بعد التعديؿ

 عدد الفقرات المجالات
الارتباط قبؿ 

 التعديؿ

معامؿ الثبات بعد 
 التعديؿ

 0.408 0.398 9* الوعي بالذات

 0.634 0.589 9* القدرة عمى التحكـ في الانفعالات

 0.437 0.435 11* الدافعية

 0.745 0.723 11* القدرة عمى إقامة علاقات اجتماعية

 0.833 0.713 40 الدرجة الكمية لممقياس

 * تـ استخداـ معامؿ جتماف لأف النصفيف غير متساوييف.
تمتع ت الاستبانةىذا يدؿ عمى أف و  ،(0.833يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ الثبات الكمي )

 تطبيقيا عمى عينة الدراسة. مف اجؿ  تطمئف الباحثة، ثباتمف المقبولة بدرجة 
 

 طريقة ألفا كرونباخ: -2
، وذلؾ ؛ وىي طريقة ألفا كرونباخطريقة أخرى مف طرؽ حساب الثبات الباحثةاستخدمت  

 أبعادمف بعد لكؿ  كرونباخ ، حيث حصمت عمى قيمة معامؿ ألفاالاستبانةلإيجاد معامؿ ثبات 
 يوضح ذلؾ:( 974رقـ )والجدوؿ  ،تبانة ككؿوكذلؾ للبس ،الاستبانة
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 (8.4جدوؿ رقـ )
 الاستبانة أبعادمف  عدبيوعح معاملات ألفا كرونباخ لكؿ 

 عدد الفقرات المجاؿ
معامؿ ألفا 

 كرونباخ

 0.480 9 الوعي بالذات

 0.641 9 القدرة عمى التحكـ في الانفعالات

 0.468 11 الدافعية

 0.631 11 تماعيةالقدرة عمى إقامة علبقات اج

 0.824 40 الدرجة الكمية لممقياس

 
تمتع الاستبانة توىذا يدؿ عمى أف  ،(0.824أف معامؿ الثبات الكمي ) السابؽيتضح مف الجدوؿ 

 إلى تطبيقيا عمى عينة الدراسة. تطمئف الباحثة ،بدرجة عالية مف الثبات
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 يالذكاء الاجتماع استبانةثالثا: 

 نة:الاستبا أعدادطريقة 

قامت الباحثة بأعداد استبانة الذكاء الاجتماعي لعينة الدراسة وتـ اعداد الاستبانة عبر 
 الخطوات التالية  

  مراجعة التراث النفسي والكتابات النظرية والدراسات السابقة التي تناولت مفيوـ الذكاء
 الاجتماعي وأبعاده وسماتو وكيفية قياسو 

 يس الذكاء الاجتماعي، ومعرفة مدى ملبءمة فقراتيا الاطلبع عمى مقاييس عدة مف مقاي
 عينة، وأىداؼ الدراسة الحالية، ومف ىذه المقاييس:لملمبيئة الفمسطينية، و 

  المغازيمقياس الذكاء الاجتماعي مف إعداد إبراىيـ محمد . 
 .أحمد عبد المنعـ الغوؿ.  مقياس الذكاء الاجتماعي مف إعداد د 
 عزت عبد الحميد  إعداد د. أحمد عبد الرحمف عثماف ود. مقياس الذكاء الاجتماعي مف

 حسف.

فػي صػورتيا الأوليػة، بعضػيا بصػورة إيجابيػة، والػبعض الآخػر  الاسػتبانةصاغت الباحثة فقرات  -
( فقػػرة، موزعػػة عمػػى أربعػػة أبعػػاد، يمثمػػوف 90مػػف ) الاسػػتبانةبصػػورة سػػمبية، وقػػد تكونػػت فقػػرات 

 الذكاء الاجتماعي.

عمى  الاجتماعيصورتيا الاولية في ضوء التعريؼ الاجرائي وابعاد الذكاء تحكيـ الاستبانة ب -
ىيئة محكميف مف اساتذة عمـ النفس  والصحة النفسية لمتأكد مف مناسبة الفقرات لا بعاد 

 الدراسة والتأكد مف صياغتيا لكى تناسب المرحمة العمرية لأفراد عينة الدراسة  
، فكانػت عػف طريػؽ اختيػار الطالبػة إجابػة واحػدة عمػى كػؿ ةالاستبانأما عف كيفية الإجابة عمى  -

ثلبثػي )دائمػاً، أحيانػاً، نػادراً( أعطيػت وفػؽ سػمـ متػدرج  اً،مػدرج اً كؿ فقرة وزن يتحيث أعطفقرة، 
 (.3، 1، 1الأوزاف التالية: )

 للأداة: ةالخصائص السيكومتري

 validityصدؽثانيا: ال

 استخداـ انواع الصدؽ التالية:ولقد قامت الباحثة باحتساب صدؽ الاداة ب -

  أولًا: صدؽ المحكميف:
عمى مجموعة مف أعضاء الييئة التدريسية في كمية التربية، في جامعات  الاستبانةتـ عرض 

حيث قاموا بإبداء آرائيـ وملبحظاتيـ محافظة غزة، وتـ تعديؿ الاستبانة وفؽ آراء لجنة المحكميف، 
، وكذلؾ وضوح الاستبانةأبعاد مف  بعدانتماء الفقرات إلى كؿ ، ومدى لاستبانةاحوؿ مناسبة فقرات 
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ليصبح  ،الآخرالبعض وتعديؿ  ،صياغاتيا المغوية، وفي ضوء تمؾ الآراء تـ استبعاد بعض الفقرات
 .( فقرة40) الاستبانة عدد فقرات

 ثانياً: صدؽ الاتساؽ الداخمي:
مكونة  ،عمى عينة استطلبعية المقياسبتطبيؽ  ،جرى التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للبستبانة

وكذلؾ تـ حساب معامؿ ارتباط بيرسوف بيف كؿ فقرة مف  ،عينة الدراسةفرداً مف خارج ( 00مف )
   .(SPSSوذلؾ باستخداـ البرنامج الإحصائي ) للبستبانة، والدرجة الكمية الاستبانة،فقرات 

 

 (9.4)رقـ جدوؿ 
 لكؿ بعد مف أبعاد الاستبانةمع الدرجة الكمية  ةالاستبانارتباط فقرات  تمعاملايوعح   

الحساسية  ـ
العبط الاجتماعي  ـ الانفعالية

الحساسية  ـ والانفعالي
 السموؾ القيادي ـ الاجتماعية

1 **0.566 13 **0.528 22 **0.509 33 **0.458 
2 **0.493 14 **0.387 23 **0.338 34 **0.511 
3 **0.502 15 **0.591 24 **0.481 35 **0.457 
4 0.150 16 **0.552 25 0.119 36 **0.562 
5 0.218 17 **0.553 26 **0.545 37 **0.592 
6 **0.653 18 **0.366 27 **0.574 38 **0.623 
7 **0.340 19 0.130 28 **0.730 39 **0.728 
8 **0.538 20 **0.610 29 **0.508 40 *0.319 
9 **0.511 21 **0.716 30 **0.471 

 
10 *0.317 

 
31 **0.364 

11 **0.454 32 **0.487 
12 **0.353  

 .0703** دالة عند مستوى             
  0709*دالة عند مستوى                    

أف معػػػاملبت الارتبػػػاط بػػػيف كػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات  (9.4رقػػػـ ) يتضػػػح مػػػف الجػػػدوؿ السػػػابؽ
، 5، 4(، عػػدا الفقػػرة رقػػـ )0.01، 0.05د مسػػتوى دلالػػة )الكميػػة لفقراتػػو دالػػة عنػػ والدرجػػة الاسػػتبانة

( فيػػػي غيػػػر دالػػػة فقػػػد قامػػػت الباحثػػػة بحػػػذفيا. وبػػػذلؾ تعتبػػػر فقػػػرات الاسػػػتبانة صػػػادقة لمػػػا 25، 19
 وضعت لقياسو.
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بحساب معػاملبت الارتبػاط بػيف درجػة كػؿ  قامت الباحثة للؤبعادلمتحقؽ مف الصدؽ البنائي 
كمػا كؿ بعد بالدرجة الكمية للبستبانة  معامؿ ارتباط  الأخرى وكذلؾ عادوالأب الاستبانة أبعادمف  بعد
 التالي:  الجدوؿ مبيف في  وى
 

 (10.4)جدوؿ رقـ 
 مع الدرجة الكميةلاستبانة ا أبعادمف  بعدمصفوفة معاملات ارتباط كؿ يوعح 

 

الدرجة 
الكمية 
لمذكاء 

 الاجتماعي

الحساسية 
 الانفعالية

العبط 
الاجتماعي 

 عاليوالانف

الحساسية 
 الاجتماعية

السموؾ 
 القيادي

    1 0.792 الحساسية الانفعالية
   1 0.048 0.444 العبط الاجتماعي والانفعالي

  1 0.035- 0.621 0.762 الحساسية الاجتماعية
 1 0.600 0.140 0.595 0.818 السموؾ القيادي

 

وبالدرجػػػػة الكميػػػػة  ،بعضالػػػ ببعضػػػػياتػػػرتبط  الأبعػػػػاديتضػػػح مػػػػف الجػػػدوؿ السػػػػابؽ أف جميػػػع 
تمتػػع يوىػػذا يؤكػػد أف المقيػػاس  ،(0703عنػػد مسػػتوى دلالػػة ) ،دلالػػة إحصػػائية اارتباطػػاً ذ ،للبسػػتبانة
 الصدؽ.مف جيدة بدرجة 

 :صدق المقارنة الطزفية

، وذلػػؾ بػػيف أعمػػى الاسػػتبانةطريقػػة المقارنػػة الطرفيػػة؛ لمتحقػػؽ مػػف صػػدؽ  الباحثػػةاسػػتخدمت 
 راد العينة، والجدوؿ الآتي يوضح ذلؾ:%( مف أف27%(، وأدنى )27)

 (11.4جدوؿ رقـ )
 الذكاء الاجتماعي للاستبانةيوعح نتائج المقارنة الطرفية 

المتوسط  العدد العينة
 الحسابي

الانحراؼ 
مستوى  قيمة ت المعياري

 الدلالة
 3.044 102.466 15 الفئة العميا 

13.500 
دالة عند 
0.01 

 4. 773 82. 733 15 الفئة الدنيا 
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يتضح مف الجدوؿ السابؽ، أف المقياس لديو قدرة عمى التمييز بيف الطمبة مرتفعي، 
 .الاستبانةومنخفضي الذكاء الاجتماعي، وىذا يدؿ عمى صدؽ 

 : Reliabilityثبات المقياس 

وذلؾ بعد تطبيقيا عمى أفراد العينة الاستطلبعية  ،قامت الباحثة بحساب ثبات المقياس
 ومعامؿ ألفا كرونباخ.  ،ىما التجزئة النصفيةو  ؛بطريقتيف

 : Split-Half Coefficient  طريقة التجزئة النصفية -3
درجة النصؼ الأوؿ لكؿ بعد  اباحتسب ،بطريقة التجزئة النصفية الاستبانة تـ حساب ثبات 

 وذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف ،وكذلؾ درجة النصؼ الثاني مف الدرجات ،الاستبانةبعاد أمف 
 Spearman-Brown)ثـ جرى تعديؿ الطوؿ باستخداـ معادلة سبيرماف براوف ،النصفيف

Coefficient)( يوضح ذلؾ:12.4، والجدوؿ ) 
  (12.4)جدوؿ رقـ 

 الاستبانة يوعح معاملات الارتباط بيف نصفي كؿ بعد  مف أبعاد 
 بعد التعديؿ الارتباطومعامؿ  ،قبؿ التعديؿ

 معامؿ الثبات بعد التعديؿ باط قبؿ التعديؿالارت عدد الفقرات المجالات
 0.627 0.457 10 الحساسية الانفعالية

 0.716 0.558 8 العبط الاجتماعي والانفعالي
 0.585 0.413 10 الحساسية الاجتماعية

 0.547 0.376 8 السموؾ القيادي
 0.685 0.521 36 الدرجة الكمية لممقياس

 الاستبانةىذا يدؿ عمى أف ، و (0.685لثبات الكمي )يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ ا
 عمى عينة الدراسة. مف أجؿ تطبيقيا، يتمتع بدرجة مقبولة مف الثبات تطمئف إلييا الباحثة

 طريقة ألفا كرونباخ: -4
لإيجاد  ؛وىي طريقة ألفا كرونباخ، استخدمت الباحثة طريقة أخرى مف طرؽ حساب الثبات

 ،الاستبانةلكؿ بعد مف أبعاد  كرونباخ مت عمى قيمة معامؿ ألفا، حيث حصلاستبانةمعامؿ ثبات ا
 ( يوضح ذلؾ:13.4)رقـ والجدوؿ  ،وكذلؾ للبستبانة ككؿ
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 (13.4)جدوؿ رقـ 
 بعد مف ابعاد الاستبانةيوعح معاملات ألفا كرونباخ لكؿ 

 معامؿ ألفا كرونباخ عدد الفقرات المجاؿ
 0.643 10 الحساسية الانفعالية

 0.674 8 الاجتماعي والانفعالي العبط
 0.665 10 الحساسية الاجتماعية

 0.647 8 السموؾ القيادي
 0.804 36 الدرجة الكمية لممقياس

 الاستبانةوىذا يدؿ عمى أف  ،(0.804يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف معامؿ الثبات الكمي )
 مى عينة الدراسة.لباحثة لتطبيقيا عالييا إ تطمئف ،يتمتع بدرجة مقبولة مف الثبات

 الاساليب الاحصائية المستخدمة في الدراسة :
 النسب المئوية. ،والانحراؼ المعياري ،والمتوسط الحسابي ،التكرارات -
 ."person"معامؿ ارتباط بيرسوف    -
 .معامؿ سبيرماف براوف -
 .ألفا كرومباخ ارتباط معامؿ -
 .تيفلمفروؽ بيف متوسطات عينتيف مستقم T.Testاختبار  -
 .Two Way ANOVAأسموب تحميؿ التبايف الثنائي  -

 خطوات الدراسة: 
  .التي تناولت موضوع الدراسة ،والمقاييس ،والدراسات السابقة ،التراث النفسيالاطلبع عمى  -1
  .واستبانو الذكاء الاجتماعي، وىى استبانو الذكاء الوجداني، إعداد أدوات الدراسة -2
  .ى مجموعة مف المحكميفعرض أدوات الدراسة عم -3
والثبات ليذه  ،جراء الصدؽلإوذلؾ  ،تطبيؽ أدوات الدراسة عمى العينة الاستطلبعية -4

  .الأدوات
 .تطبيؽ أدوات الدراسة عمى عينة الدراسة الفعمية -5
 .واستخلبص النتائج ،إجراء المعالجات الإحصائية اللبزمة -6
 ،وعمى ضوء النتائج تـ تقديـ التوصيات ،سةتفسير النتائج التي توصمت إلييا الدرا -7

 .والمقترحات
  .وتسميميا ،إعداد الدراسة في صورتيا النيائية  -8
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 انفصم الخامس
 عزض نتائج اندراسة ومناقشتها

  عرض َتائح انذراسة ويُاقشتهاانفصم انخايس: 

 .عرض تساؤلات الدراسة ومناقشة نتائجياأولًا: 

 .اسة ومناقشة نتائجياعرض فروض الدر ثانياً: 
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 الفصؿ الخامس
 اعرض نتائج الدراسة ومناقشتي

 مقدمة:
الكريـ، ومعرفة مستوى الذكاء  القرآفىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف الذكاء، وحفظ 

الكريـ، ومقارنتيا بغير الحافظات، لمعرفة  القرآفالعاـ، والوجداني، والاجتماعي لدى حافظات 
ـ لدى طالبات المرحمة الإعدادية، وقد تـ إجراء المعالجات الإحصائية لمبيانات الفروؽ بيني

المتجمعة مف المقاييس؛ لمحصوؿ عمى نتائج الدراسة، لذا سوؼ تقوـ الباحثة في ىذا الفصؿ 
بعرض تفصيمي لمنتائج التي تـ التوصؿ إلييا، مف خلبؿ تطبيؽ أدوات الدراسة، بالإضافة إلى 

 ا تـ التوصؿ إليو مف نتائج. تفسير، ومناقشة م

 : الإجابة عمى تساؤلات الدراسة، ومناقشتيا:أولاً 
 عرض ومناقشة التساؤؿ الأوؿ: 

طالبػػات الالاجتمػػاعي( لػػدى  -الوجػػداني –مػػا مسػػتوى الػػذكاء )العػػاـ والػػذي يػػنص عمػػى مػػا يمػػي " 
 مقرآف الكريـ؟ل افظاتحال

، والانحرافػػات والمتوسػػطات ت،تكػػرارابحسػػاب ال ةالباحثػػ تقامػػ وللئجابػػة عمػػى ىػػذا التسػػاؤؿ،
 وضح ذلؾ: الآتية توؿ اوالجد أبعاد المقياس،مف بعد والترتيب لكؿ  المعيارية، والأوزاف النسبية،

 أولًا: الذكاء العاـ
 (1.5)جدوؿ رقـ 

الذكاء العاـ )ف  لمقياس يوعح التكرارات، والمتوسطات، والانحرافات المعيارية، والوزف النسبي
=100) 

موع مج 
الانحراؼ  المتوسط الاستجابات

 الوزف النسبي المعياري

 83.779 15.564 117.290 11729 الذكاء العاـ

أف نسػػبة الػػذكاء العػػاـ لػػدى الطالبػػات الحافظػػات لمقػػرآف الكػػريـ  يتضػػح مػػف الجػػدوؿ السػػابؽ
 %(، وفيما يمي جدوؿ يبيف مستويات الذكاء.917339حصمت عمى وزف نسبي )
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 (2.5جدوؿ  رقـ )

 يوعح  توزيع مستويات الذكاء  لعينة الطالبات الحافظات لمقرآف الكريـ
 النسبة المئوية العدد حافظات

جداً  ذكي  50  %50 

 27%  27 فوؽ المتوسط

الذكاء متوسط  16  %16 

المتوسط مف أقؿ  2  %2 

جداً  غبي  2  %2 

ففو أم  3 %3 

 100 100 المجموع

 
 ثانياً: الذكاء الانفعالي:

 (3.5)دوؿ  رقـ ج
يوعح التكرارات، والمتوسطات، والانحرافات المعيارية، والوزف النسبي لكؿ بعد مف أبعاد 

 (100، وكذلؾ ترتيبيا في المقياس )ف=الاستبانة
رقـ 
مجموع  الفقرة الفقرة

الانحراؼ  المتوسط الاستجابات
 المعياري

الوزف 
 الترتيب النسبي

 3 81.85 2.600 22.100 2210 الوعي بالذات 1
 4 73.07 2.856 19.730 1973 القدرة عمى التحكـ في الانفعالات 2
 2 84.12 3.159 27.760 2776 الدافعية 3

القدرة عمى إقامة علبقات  4
 1 87.00 2.819 28.710 2871 اجتماعية

  81.92 8.168 98.300 9830 الدرجة الكمية لممقياس

، حصػمت عمػى المرتبػة إقامػة علبقػات اجتماعيػةالقػدرة عمػى يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف  
بػوزف  حيث حصمت عمى المرتبة الثانيػة، الدافعية؛، وتبع ذلؾ %(93700بوزف نسبي قدره ) الأولى،

، الػػػػػذي حصػػػػػؿ عمػػػػػى المرتبػػػػػة الثالثػػػػػة، بػػػػػوزف نسػػػػػبي الػػػػػوعي بالػػػػػذات، ثػػػػػـ %(94731نسػػػػػبي قػػػػػدره )
وقػد حصػمت عمػى المرتبػة الأخيػرة بػوزف ، القدرة عمى التحكـ في الانفعالات%(، وتمى ذلؾ 93799)

 %(.93791%(، أما الدرجة الكمية لممقياس ككؿ، فقد حصؿ عمى وزف نسبي )31703نسبي )
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 :: الذكاء الاجتماعيثالثاً 
 (4.5)جدوؿ رقـ 

يوعح التكرارات، والمتوسطات، والانحرافات المعيارية، والوزف النسبي، لكؿ بعد مف أبعاد 
 (100بيا في المقياس )ف =، وكذلؾ ترتيالاستبانة

رقـ 
الانحراؼ  المتوسط مجموع الاستجابات الفقرة الفقرة

 المعياري
الوزف 
 الترتيب النسبي

 2 80.90 2.737 24.270 2427 الحساسية الانفعالية 1

2 
الضبط الاجتماعي 

 والانفعالي
1668 16.680 2.895 69.50 4 

 1 88.07 2.471 26.420 2642 الحساسية الاجتماعية 3
 3 77.08 2.568 18.500 1850 السموؾ القيادي 4

  79.51 7.404 85.870 8587 الدرجة الكمية لممقياس

بػوزف نسػبي  حصمت عمى المرتبة الأولى، الحساسية الاجتماعيةيتضح مف الجدوؿ السابؽ أف 
ف نسػبي قػدره بػوز  ، والتي حصمت عمػى المرتبػة الثانيػة،الحساسية الانفعالية، تمى ذلؾ %(99703قدره )

 %(، وتبعػػو33709الػػذي حصػػؿ عمػػى المرتبػػة الثالثػػة، بػػوزف نسػػبي ) السػػموؾ القيػػادي، ثػػـ %(90790)
%(، أمػػا 09790، وقػػد حصػػمت عمػػى المرتبػػة الأخيػػرة بػػوزف نسػػبي )الضػػبط الاجتمػػاعي، والانفعػػالي

 %(.39793الدرجة الكمية لممقياس ككؿ فقد حصمت عمى وزف نسبي )

 الأوؿ: مناقشة نتائج التساؤؿ
يتضػػح مػػف خػػلبؿ عػػرض نتػػائج السػػؤاؿ الأوؿ، أف متوسػػط درجػػات الػػذكاء العػػاـ عنػػد العينػػة 

(، بػػػػوزف نسػػػػبي 15.564بػػػػانحراؼ معيػػػػاري ) (117.290)الكػػػػريـ( بمػػػػغ  نحػػػػو  القػػػػرآف)حافظػػػػات 
الكػػػريـ مرتفػػػع، أمػػػا متوسػػػط  القػػػرآف%(، وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أف الػػػذكاء العػػػاـ لػػػدى حافظػػػات (83.779

(، وبػػػػػوزف نسػػػػػػبي (8.168(، بػػػػػػانحراؼ معيػػػػػاري  98.300الانفعػػػػػػالي فقػػػػػد بمػػػػػغ )درجػػػػػات الػػػػػذكاء 
 الكريـ مرتفع. القرآف(، وىذا يدؿ عمى أف الذكاء الانفعالي لدى حافظات 81.92)

(، (7.404(، بػػانحراؼ معيػػاري 85.870أمػػا الػػذكاء الاجتمػػاعي فقػػد بمػػغ متوسػػط درجاتػػو )
 الكريـ مرتفع.  القرآفجتماعي لدى حافظات يدؿ عمى الذكاء الا وىذا(، 79.51وبوزف نسبي )

ويتضػػح مػػف خػػلبؿ عػػرض نتػػائج السػػؤاؿ الأوؿ أف مسػػتوى الػػذكاء بكافػػة أنواعػػو لػػدى حفظػػة 
الكريـ مرتفػع، وتػرى الباحثػة أف ظيػور المسػتوى العػالي لمػذكاء العاـ،والانفعػالي، والاجتمػاعي  القرآف

 امنػذ المرحمػة الإعداديػة، إنمػا كػانو  القػرآف او مػف الطمبػة، لػـ يحفظػ القػرآفيرجع إلػى أف معظػـ حفظػة 
الكػريـ، وقػد  القػرآف، والمساجد، منذ الصغر، ويعكفػوف عمػى حفػظ القرآفيترددوف عمى مراكز تحفيظ 
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الكػريـ فػي سػف  القػرآفالكريـ في المرحمة الإعدادية، ولابد مف الإشارة ىنا أف حفظ  القرآفأتموا حفظ 
ى تنميػػة مػػدارؾ العقػػؿ، وبنػػاء الشخصػػية ، عمػػى أسػػاس سػػميـ، مبكػػرة مػػف حيػػاة الإنسػػاف يسػػاعد عمػػ

ويكوف ليـ الفرصة الأكبر في ارتفاع الذكاء الانفعالي، والاجتماعي، لما لمقرآف مػف أثػر بػالغ وكبيػر 
الكػػريـ، يسػػتطيع أف يحيػػا حيػػاة  القػػرآففػػي تغيػػر حيػػاة المسػػمـ، وفػػي تكػػويف شخصػػيو قويػػة ، فحػػافظ 

  [لللللللللذِكْلللرِ اللََِّّ تَطْلللؿَللللئنِح الْلللؼُلللؾُلللوبُ أََٓ بِ ]طيبة، قاؿ تعالى: 

وتعزو الباحثة إلى ارتفاع مستوى الذكاء العػاـ والانفعػالي والاجتمػاعي لػدى الحافظػة لكتػاب 
الكػريـ وتسػتند إليػة فػي تربيػة  القػرآففالأسػرة المسػممة التػي تجعػؿ شػعارىا الله  إلى دور الأسرة الميـ 

الكريـ يسيـ ذلؾ بشكؿ مباشر في تنمية الػذكاء بكافػة انواعػة  القرآفوتعزز أبنائيا عمى حفظ أبنائيا 
الذكاء الاجتماعي، والوجداني، يُكتسبا مف البيئة، بمعنى انو إذا توفرت لدى الطفػؿ بيئػة ثريػة،  لاف 

 ـ،لديي والاجتماعي ىةوأسرة تعمؿ عمى تطوير قدرات الأطفاؿ، يرتفع الذكاء الانفعالي 
إضافة إلػى ذلػؾ أف المرحمػة العمريػة لػدى العينػة يػزداد فييػا نمػو الػذكاء الانفعػالي، وبالتػالي 

 الذكاء الاجتماعي، 
حيػث يشػير مػاير وآخػروف، إلػى أف قػدرات الػذكاء الانفعػالي، تعتمػد عمػى العمػر، وىػى تزيػد 

، حيػػث وجػػدوا  أف بػػيف المػػراىقيف، والراشػػديف، وتوصػػؿ جييػػر، وآخػػروف، وبػػراوف إلػػى نتيجػػة مشػػابية
 ( 391: 1004الذكاء الانفعالي ينمو خلبؿ مرحمتي المراىقة، والرشد ) ىاشـ، 

الكػػريـ  القػػرآفكمػػا أف مػػا جػػاء فػػي التسػػاؤؿ الأوؿ يتفػػؽ مػػع الدراسػػات السػػابقة، التػػي أكػػدت أف حفػػظ 
 ، والاجتماعي، والانفعالي لدى حفظة كتاب الله ييؤثر بشكؿ إيجابي في النمو العقم

الكريـ، لو الأثر الإيجابي  القرآفلاحظت الباحثة مف خلبؿ عرضيا لمدراسات السابقة، أف حفظ وقد 
 عمى متغيرات أخرى، تختمؼ عف المتغيرات التي تناولتيا الباحثة في الدراسة الحالية.

 القػػرآف، وأثػػره فػػي تنميػػة ميػػارة القػػراءة، والكتابػػة لػػدى حفظػػة القػػرآففتناولػػت الدراسػػات السػػابقة حفػػظ 
(، دراسػػػػػػة ) سػػػػػػماوي، 3994(، ودراسػػػػػػة )السػػػػػػويدى، 3993الكػػػػػػريـ، كمػػػػػػا فػػػػػػي دراسػػػػػػة )عقػػػػػػيلبف، 

الكػريـ،  القػرآف(، ودراسة ) عجيز، ب.ت(، وأيضػا تناولػت دراسػات أخػرى حفػظ 1009والمحيلبوي، 
 (1003( ودراسة ) رضا، 1000وعلبقتو بالصحة النفسية؛ كدراسة) الصنيع، 
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 لدراسة، ومناقشتيا: الإجابة عمى فروض ا :ثانياً 
 :عرض ومناقشة الفرض الأوؿ

، بيف 0005لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة الذي ينص عمى ما يمي: "
متوسط درجات الطالبات الحافظات لمقرآف الكريـ، ومتوسط درجات الطالبات غير الحافظات 

 ."لمقرآف الكريـ في الذكاء العاـ
والجدوؿ التالي "، T. test" اختبارباستخداـ  ةالباحث تقام الفرض،ولمتحقؽ مف صحة ىذا  

 يوضح ذلؾ:
 (5.5)جدوؿ رقـ 

يوعح المتوسطات، والانحرافات المعيارية، وقيمة "ت" لمذكاء العاـ لدى )طالبات حافظات لمقرآف 
 الكريـ، طالبات غير حافظات لمقرآف الكريـ(

الانحراؼ  المتوسط العدد  المجالات
 قيمة "ت" يالمعيار 

قيمة 
 الدلالة

 مستوى الدلالة

 انذرخة انكهٍة
 15.197 112.590 100 غير حافظ

 0805دالة عند  0.032 2.161
 15.564 117.290 100 حافظ

 
جميع الأبعاد،  مف قيمة "ت" الجدولية في أكبرأف قيمة "ت" المحسوبة  السابؽيتضح مف الجدوؿ 

في الذكاء العاـ )طالبات دؿ عمى وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية ، وىذا يللبستبانةوالدرجة الكمية 
حافظات لمقرآف الكريـ، طالبات غير حافظات لمقرآف الكريـ(، ولقد كانت الفروؽ لصالح الطالبات 

 الحافظات لمقرآف الكريـ. 

 مناقشة نتائج الفرض الأوؿ:
ر الذكاء، بيف الحافظات لمقرآف يتبيف لنا أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في اختبا        

الكريـ، وغير الحافظات، وكانت النتيجة لصالح الحافظات لمقرآف الكريـ، وتعزو الباحثة ذلؾ أف 
الكريـ، وتدبره يساعد عمى تنمية التفكير، وتوسيع الأفؽ لدى الحافظة، فيي تخاطب  القرآفحفظ 

لقدوة، وأسموب الحوار، وأسموب القصة، العقؿ البشري بعدة أساليب استدلالية تربوية؛ كأسموب ا
وأسموب الإدراؾ الحسي، والمشاىدة، فيي التي تجعؿ الحافظة تستخدـ أكثر مف عممية عقمية، 

 وبالتالي تطور، وتنمي الذكاء لدييـ.
ولو اطمعنا في كتاب الله سبحانو وتعالى نجد أف ىناؾ كثيراً مف الآيات القرآنية التي 

رَْضِ وَاخْتلََِفِ ] :يات الكونية، منيا: قولو تعالىتوضح لنا التفكر في الآ ْٕ مَوَاتِ وَا إنَِّ فِِ خَؾْقِ السَّ
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ا وَطَذَ جُـوُبِِمِْ  ًَ لَْبَابِ * الَّذِينَ يَذْكُرُونَ اللَََّّ ققِاَمًا وَقُعُو ْٕ وُلِِ ا ِٕ يَاتٍ  َٔ قْلِ وَالـَّفَارِ  رُونَ فِِ خَؾْقِ  الؾَّ وَيَتَػَؽَّ

مَوَاتِ  ـاَ مَا خَؾَؼْتَ هَذَا بَاصلًَِ سُبْحَاكَكَ فَؼِـاَ طَذَابَ الـَّارِ  السَّ رَْضِ رَبَّ ْٕ  (.393-390)أؿ عمراف    [وَا
كْسَانُ مِمَّ خُؾقَِ ]الكريـ دعا إلى تفكر في النفس  القرآفواف   وَفِِ أَكْػُسِؽُمْ ] ،( 9)الطارؽ [فَؾْقَـظُْرِ الْإِ

ونَ   (.13)الذاريات: [أَفَلَ تُبْصُِِ

ممػػا يعػػيف  ،مػػف خصػػائص المرحمػػة العمريػػة اكتمػػاؿ النمػػو المغػػوي فػػي ىػػذه المرحمػػة كمػػا أنػػو
المغويػػة  ةتتطػػور القػػدر  الكػػريـ القػػرآف قػػراءةومػػع وفيمػػو.  و،وحفظػػ ،الكػػريـ القػػرآفحافظػػة عمػػى قػػراءة ال

  .لدى الحافظة

ف فػػػػي مرحمػػػػة المراىقػػػػة يكتمػػػػؿ النمػػػػو المغػػػػوي عنػػػػد أ( 11: 1009وضػػػػح )رجػػػػب، أحيػػػػث 
وَمِلنْ آَيَاتلِهِ ] :قػاؿ تعػالى، جنسػو يوالاتصاؿ مع بنػ ،والتفاىـ ،عمى التخاطب ويكوف قادراً  ،نسافالإ

يََاتٍ لؾِْعَاديِِنَ  َٔ رَْضِ وَاخْتلََِفُ أَلْسِـَتؽُِمْ وَأَلْوَاكؽُِمْ إنَِّ فِِ ذَلكَِ  ْٕ مَوَاتِ وَا  (11)الروـ:  .[خَؾْقُ السَّ

(، 3999بعػػػض الدراسػػػات السػػػابقة؛ مثػػػؿ دراسػػػة )عبػػػد الله،  واتفقػػػت ىػػػذه النتيجػػػة مػػػع نتػػػائج
الكػػريـ حػػدد معػػالـ ثمػػاني عمميػػات عقميػػة، وىػػى الإدراؾ الحسػػي، والإدراؾ  القػػرآفوالتػػي أظيػػرت أف 

المعنوي، والتػذكر، والقيػاس، والاسػتقراء، والاسػتنباط، والتقػويـ، والتفكػر، وىػذه العمميػات مرتبػة ترتيبػاً 
، الػػذي ىػػو أسػػاس العمميػػات العقميػػة، وأف التفكػػر ىرميػػاً؛ أي أف الإدرا ؾ الحسػػي يشػػكؿ قاعػػدة اليػػرـ

 الذي يحتؿ قمة اليرـ ىو أعمى العمميات العقمية.

(، التػي أظيػرت أف ىنػاؾ فروقػاً ذات دلالػة 1003واتفقت الدراسة أيضا مع دراسة )الشاعر،
المرتفع، وبػيف الطالبػات مػف إحصائية في مستوى التفكير التجريدي بيف الطالبات، مف ذوات الحفظ 

 الكريـ. القرآفذوات الحفظ المنخفض، لعدد أجزاء 

( التػػػي أظيػػػػرت أنػػػػو توجػػػػد فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة 1001واتفقػػػت الدراسػػػػة مػػػػع دراسػػػػة )الثبيتػػػػى، 
 الكريـ. القرآفإحصائية في قدرات التفكير الابتكاري )الطلبقة، والمرونة، والأصالة( لصالح حفظة 

(، التػػي أظيػػرت 1004(، ودراسػػة )العػػامر، 1004دراسػػة )المغامسػػي، واتفقػػت الدراسػػة مػػع 
وطػػػػػلبب المرحمػػػػػة الكػػػػػريـ فػػػػػي التحصػػػػػيؿ الدراسػػػػػي لطػػػػػلبب المرحمػػػػػة الجامعيػػػػػة،  القػػػػػرآفأثػػػػػر حفػػػػػظ 
 المتوسطة.
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 عرض ومناقشة الفرض الثاني:
بػيف  0005لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مسػتوى دلالػة ": والذي ينص عمى أنو

متوسػػط درجػػات الطالبػػات الحافظػػات لمقػػرآف الكػػريـ، ومتوسػػط درجػػات الطالبػػات غيػػر الحافظػػات 
 ".لمقرآف الكريـ في الذكاء الانفعالي

والجدوؿ التػالي "  T. test" اختبارباستخداـ  ةالباحث تقام ولمتحقؽ مف صحة ىذا  الفرض
 يوضح ذلؾ:

 (6.5)جدوؿ رقـ 
رية، وقيمة "ت" لممقياس الذكاء الوجداني )طالبات يوعح المتوسطات، والانحرافات المعيا

 حافظات لمقرآف الكريـ، طالبات غير حافظات لمقرآف الكريـ(
الانحراؼ  المتوسط العدد  المجالات

قيمة  قيمة "ت" المعياري
 مستوى الدلالة الدلالة

 الوعي بالذات
 3.236 2.941 20.83 100 غير حافظ

 
0.001 

 
 0.01دالة عند 
 2.600 22.1 100 حافظ 

القدرة عمى التحكـ في 
 الانفعالات

 2.270 2.749 18.83 100 غير حافظ
 

0.024 
 

 0.05دالة عند 
 2.856 19.73 100 حافظ 

 الدافعية
 2.560 3.462 26.56 100 غير حافظ

 
0.011 

 
 0.05دالة عند 
 3.159 27.76 100 حافظ 

القدرة عمى إقامة علبقات 
 اجتماعية

 2.194 3.347 27.75 100 ر حافظغي
 

0.029 
 

 0.05دالة عند 
 2.819 28.71 100 حافظ 

 الدرجة الكمية لممقياس
 3.575 8.945 93.97 100 غير حافظ

 
0.000 

 
 0.01دالة عند 
 8.168 98.3 100 حافظ 

 

ميػع يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" المحسوبة، أكبر مػف قيمػة "ت" الجدوليػة فػي ج
، وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي الػػػذكاء للبسػػػتبانةالأبعػػػاد، والدرجػػػة الكميػػػة 

الانفعالي)طالبػات حافظػات لمقػرآف الكػريـ، طالبػات غيػر حافظػات لمقػرآف الكػريـ( ولقػد كانػت الفػػروؽ 
 لصالح الطالبات الحافظات لمقرآف الكريـ. 
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 مناقشة نتائج الفرض الثاني: 
ح لنػػػػا أف ىنػػػػاؾ فروقػػػػاً ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية، بػػػػيف الحافظػػػػات لمقػػػػرآف الكػػػػريـ، وغيػػػػر يتضػػػػ
الػػذكاء الانفعػػالي، لصػػالح الحافظػػات لمقػػرآف الكػػريـ؛ فػػالقرآف الكػػريـ يػػدعو إلػػى معرفػػة  يالحافظػػات فػػ

الفرد ذاتو، ومشاعره، ومعرفة نقاط القوة والضعؼ، فوعى الفرد لذاتو يزيد مف ذكائو، وفػرص نجاحػو 
، يعمـ الإنساف مكارـ الأخلبؽ، التي ىي أساس  ٍـالكريـ خير مربٍ، وخير معم القرآفالحياة؛ لأف في 

الػػػنفس،  ييعمميػػػـ التسػػػامح، والعمػػػؿ، والوفػػػاء بالعيػػػد، وكيفيػػػة الػػػتحكـ فػػػ وفػػػي التربيػػػة الوجدانيػػػة، فيػػػ
الي تحػدث بيػا والسيطرة عمػى الغضػب.  ولػو نظرنػا ىنػا نظػرة دقيقػة لرأينػا جميػع أبعػاد الػذكاء الانفعػ

وَسَللارِطُوا إلَِى ]الكػػريـ، فػػالقرآف الكػػريـ يأمرنػػا بضػػبط الانفعػػالات، وكيفيػػة الػػتحكـ فػػي الػػنفس  القػػرآف

تْ لؾِْؿُتَّؼِليَن * الَّلذِينَ يُـْػِؼُلونَ فِِ ا رَْضُ أُطِلدَّ ْٕ لؿَوَاتُ وَا لفَا السَّ ُُ ؽُمْ وَجَـَّلةٍ طَرْ لامَغْػِرَةٍ مِنْ رَبن َّ لاءِ وَالضََّّ َّ ءِ لسََّّ

 [314-311]آؿ عمراف:  [وَالْؽَاضؿِِيَن الْغَقْظَ وَالْعَافيَِن طَنِ الـَّاسِ وَاللََُّّ يُُبِح ادُْحْسِـيَِن 

النفسػػي للئنسػػاف، ويظيػػر لنػػا ذلػػؾ قولػػة  رالكػػريـ يحػػافظ عمػػى الاسػػتقرا القػػرآففينػػا نجػػد أف 
صِقبَةٍ فِِ إرَْضِ وَٓ فِِ أَكػُسِ ] :تعػالى أَهَلا إنَِّ ذَللِكَ طَلذَ اللََِّّ مَا أَصَابَ مِن مح زَْ لن قَبْللِ أَن كَّ ؽُمْ إَِّٓ فِِ كتَِابٍ من

تَالٍ فَخُورٍ *  يَسِرٌ   (11 -)الحديد  [لؽَِقْلَ تَلْسَوْا طَذَ مَا فَاتَؽُمْ وَٓ تَػْرَحُوا بمَِ آتَاكُمْ وَاللََُّّ ٓ يُُبِح كُلَّ مُُْ
ر كبيػػر؛ حيػػث يظيػػر فػػي ىػػذه يرحمػػة يكػػوف لػػو تػػأثالكػػريـ فػػي ىػػذه الم القػػرآفكمػػا أف حفػػظ 

، والتغيػرات البيئيػة، ةالمرحمة العمرية بعض الاضطرابات النفسية، نتيجة بعػض التغيػرات الفسػيولوجي
أوضػػػح الكػػػريـ لعػػػلبج تمػػػؾ الاضػػػطرابات، والحػػػد مػػػف تطورىػػػا، وازديادىػػػا؛ حيػػػث  القػػػرآففيػػػأتي حفػػػظ 

 ،مثػػػػؿ القمػػػػؽ ؛يػػػػر بعػػػػض المخػػػػاوؼ المرضػػػػيةتظ المراىقػػػػة  مرحمػػػػةأف فػػػػي (  11: 1009)رجػػػػب، 
تسػػػيـ فػػػي الطمأنينػػػػة  ،القػػػػرآفوقػػػراءة  ،عبػػػػادة الله سػػػبحانو وتعػػػالى أفولاشػػػؾ  ،والاكتئػػػاب ،والخجػػػؿ
مْ بذِِكْرِ اللَّ ِ آ بذِِكْرِ اللََِّّ تَطْؿَئنِح الْؼُؾُوبُ ] :قاؿ الله تعالى ،النفسية  .[الَّذِينَ آمَـوُا وَتَطْؿَئنِح قُؾُوبُُِ

(، 1009قػػد اتفقػػت ىػػذه النتيجػػة مػػع نتػػائج بعػػض الدراسػػات السػػابقة؛ مثػػؿ دراسػػة )الصػػنيع،ل
والتي أظيرت  جود علبقة ارتباطيو موجبة دالة إحصائياً، بيف ارتفاع مقدار الحفظ، وارتفاع مستوى 

(، 1033)رضػا،ةالصحة النفسية، واتفقت ىذه النتيجة مػع نتػائج بعػض الدراسػات السػابقة، مثػؿ دراس
أقػػؿ معانػػاة فػػي )الاضػػطراب، والقمػػؽ الحػػاد(، حيػػث  القػػرآفتػػي أظيػػرت أف طػػلبب مػػدارس تحفػػيظ ال

%(، بينما كانت نسبة الاضطراب في مدارس الثانوية العامة أكثػر 00كانت نسبة الاضطراب فييا )
 %(. 30مف )
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 :عرض ومناقشة الفرض الثالث
بيف متوسػط  0.05ئية عند مستوى دلالة لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصاوالذي ينص عمى أنو: "

درجات طالبات الحافظات لمقرآف الكريـ  ومتوسػط درجػات الطالبػات غيػر الحافظػات لمقػرآف الكػريـ 
 ".  في الذكاء الاجتماعي

( 379والجػػػدوؿ )"  T. test" اختبػػػارباسػػػتخداـ  ةالباحثػػػ تقامػػػ ولمتحقػػػؽ مػػػف صػػػحة ىػػػذا  الفػػػرض
 يوضح ذلؾ:

 (7.5)جدوؿ رقـ 
لمتوسطات، والانحرافات المعيارية، وقيمة "ت" لممقياس الذكاء الاجتماعي)طالبات يوعح ا

 حافظات لمقرآف الكريـ، طالبات غير حافظات لمقرآف الكريـ(

الانحراؼ  المتوسط العدد  المجالات
قيمة  قيمة "ت" المعياري

 الدلالة
مستوى 
 الدلالة

 الحساسية الانفعالية
 3.040 3.199 22.99 100 غير حافظ

 
0.003 

 

دالة عند 
0.01 
 2.737 24.27 100 حافظ 

الضبط الاجتماعي 
 والانفعالي

 2.418 3.456 15.59 100 غير حافظ
 

0.017 
 

دالة عند 
0.05 
 2.895 16.68 100 حافظ 

 الحساسية الاجتماعية
 2.591 3.015 25.41 100 غير حافظ

 
0.010 

 

دالة عند 
0.05 
 2.471 26.42 100 حافظ 

 السموؾ القيادي
 2.326 2.539 17.66 100 غير حافظ

 
0.021 

 

دالة عند 
0.05 
 2.568 18.5 100 حافظ 

 الدرجة الكمية لممقياس
 3.829 8.164 81.65 100 غير حافظ

 
0.000 

 

دالة عند 
0.01 
 7.404 85.87 100 حافظ 

 

ف قيمػة "ت" الجدوليػة فػي جميػع يتضح مف الجدوؿ السابؽ أف قيمة "ت" المحسوبة، أكبر مػ
، وىػػػذا يػػػدؿ عمػػػى وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي الػػػذكاء للبسػػػتبانةالأبعػػػاد، والدرجػػػة الكميػػػة 

الاجتمػاعي بػيف )طالبػات حافظػات لمقػػرآف الكػريـ، طالبػات غيػر حافظػػات لمقػرآف الكػريـ( ولقػد كانػػت 
 الفروؽ لصالح الطالبات الحافظات لمقرآف الكريـ. 

 
 

 



 

  
311 

 
  

 الفصلىالخامس:ىررضىنتائجىالدرادةىومناقذتكا

 شة نتائج الفرض الثالث:مناق
الكريـ، وغير  القرآفيتضح لنا أف ىناؾ فروقاً ذات دلالة إحصائية، بيف حافظات 

الكريـ ليا القدرة  القرآفالكريـ، فحافظة  القرآفالذكاء الاجتماعي، لصالح حافظات  يالحافظات ف
قامة علبقات اجتماعية، مب نية عمى أسس عمى التعامؿ مع الآخريف، والتفاعؿ مع الناس، وا 

صحيحة مف الأدب، والاحتراـ، وتقدير الآخريف، وتفيـ مشاعرىـ، ومشاركة الآخريف في مناسباتيـ، 
سموؾ الآخريف، وتعبيرات وجوىـ، وحؿ المشكلبت التي  ؿكما أنيا تكوف قادرة عمى فيـ، وتحمي

عمى الحديث تواجييا مع الآخريف، وتولي مياـ قياديو؛ سواء في الصؼ، أو المسجد، والقدرة 
الكريـ تتميز بأخلبؽ كريمة، مثؿ: الأمانة، والصدؽ،  القرآفبطلبقة أماـ الآخريف، فحافظة 

قامة علبقة جيدة مع الآخريف، والتعاطؼ معيـ، ونرى ىذه الصفات تنبثؽ  والبشاشة، والإيجابية، وا 
مية الرفيعة، ولا الأخلبؽ الإسلب اكتساب ىيحثنا، ويرشدنا عم القرآفالكريـ، لأف  القرآف مف حفظ

 مجتمع إسلبمي كامؿ متكامؿ، التي تعود نتائجو الايجابيةيخفى عمينا أىمية ىذه الأخلبؽ في بناء 
الكريـ، لرأينا أنو يقوي في الفرد  القرآفتأممنا في  وعمى الفرد نفسو، وعمى المجتمع مف حولو، ول

لتكافؿ الاجتماعي، والتماسؾ روح الانتماء إلى الجماعة، ويرسخ المسؤولية الاجتماعية، وا
قامة العلبقات الاجتماعية، قاؿ تعالى في كتابة الكريـ  خُذِ الْعَػْوَ وَأْمُرْ باِلْعُرْفِ ]الاجتماعي، وا 

اهِؾيِنَ   .39الأعراؼ  [وَأَطْرِضْ طَنِ الَْ
كُوا بهِِ شَقْئاً] 10قاؿ تعالى وقاؿ في سورة النساء:  وَباِلْوَالدَِيْنِ إحِْسَاكًا  وَاطْبُدُوا اللَََّّ وَٓ تُشِْْ

ـبِْ وَابْ  احِبِ باِلَْ ـبُِ وَالصَّ ارِ الُْ ارِ ذِي الْؼُرْبَى وَالَْ بقِلِ وَمَا وَبذِِي الْؼُرْبَى وَالْقَتَامَى وَادَْسَاكيِِن وَالَْ نِ السَّ

ًٓ فَخُورًا تَا  [مَؾَؽَتْ أَيْمَكُؽُمْ إنَِّ اللَََّّ ٓ يُُبِح مَنْ كَانَ مُُْ
وقد أوضح ")ظبياف، معاممة مع الآخريف، حيث أف الديف الاسلبمى حثنا عمى حسف 

( الوصايا في حسف معاممة الجار، وفي اتخاذ الرفؽ  منيجاً في التعامؿ، والحديث، 19: 3999
وفي التبشير مف دوف التنفير، والحث عمى التعاطؼ، والتراحـ، والمحبة في مرضاة الله، في 

متحابوف في جلبلي ليـ منابر مف نور يغبطيـ  النبيوف والشيداء "" ومف مرضاة الحديث القدسي ال
عطاء  طعاـ الطعاـ، والرحمة بالضعفاء، وصمة القاطع، والعفو عف الظالـ، وا  الله عيادة المريض، وا 

 الجاحد" 
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 عرض ومناقشة الفرض الرابع:
 -الانفعالي –في الذكاء )العاـىؿ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية : "والذي ينص عمى أنو

 الكريـ، تعزى لمقدار الحفظ، والمستوى الدراسي.  القرآفالاجتماعي( لدى حافظات 
 Twoالثنائي  باستخداـ أسموب تحميؿ التبايف ةالباحث تقام وللئجابة عف ىذا السؤاؿ

Way ANOVA( يبيف ذلؾ:979، والجدوؿ رقـ ) 
 (8.5)رقـ جدوؿ 

ثنائي لتأثير مقدار الحفظ عمى المستوى الدراسي عمى الذكاء العاـ، الالتبايف يوعح تحميؿ 
 والانفعالي، والاجتماعي

 مجموع المربعات مصدر التبايف 
درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 "ؼ"

قيمة 
 الدلالة

 مستوى الدلالة

الذكاء 
 العاـ

 غير دالة إحصائياً  0.069 2.747 614.554 2 1229.109 المستوى الدراسي
 0.05دالة عند  0.039 3.361 751.982 2 1503.964 مقدار الحفظ

مقدار الحفظ * 
 غير دالة إحصائياً  0.696 0.555 124.122 4 496.489 المستوى الدراسي

    223.735 91 20359.900 الخطاً 
     100 1399677.000 المجموع

الذكاء 
 الانفعالي

 غير دالة إحصائياً  0.372 1.001 68.890 2 137.779 المستوى الدراسي
 غير دالة إحصائياً  0.873 0.136 9.390 2 18.780 مقدار الحفظ

مقدار الحفظ * 
 المستوى الدراسي

 غير دالة إحصائياً  0.478 0.882 60.740 4 242.962

    68.844 91 6264.844 الخطاً 
     100 972894.000 المجموع

الذكاء 
 الاجتماعي

 غير دالة إحصائياً  0.031 3.602 176.494 2 352.988 راسيالمستوى الد
 غير دالة إحصائياً  0.079 2.611 127.964 2 255.929 مقدار الحفظ

مقدار الحفظ * 
 المستوى الدراسي

 غير دالة إحصائياً  0.392 1.039 50.911 4 203.645

    49.005 91 4459.484 الخطاً 
     100 146045.000 المجموع

 

  عدـ وجود فروؽ دالة إحصائياً، بيف المستوى الدراسي لمصفوؼ السابع، والثامف، والتاسػع
 عمى الذكاء العاـ، والانفعالي، والاجتماعي.
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 .وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مقدار الحفظ في الذكاء العاـ 

  ،عػػػػػػدـ وجػػػػػػود فػػػػػػروؽ ذات دلالػػػػػػة إحصػػػػػػائية فػػػػػػي مقػػػػػػدار الحفػػػػػػظ فػػػػػػي الػػػػػػذكاء الانفعػػػػػػالي
 تماعي.والاج

  لا يوجػػد تػػأثير داؿ إحصػػائياً فػػي الػػذكاء العػػاـ، والوجػػداني، والاجتمػػاعي فػػي مقػػدار الحفػػظ
 عمى المستوى الدراسي.

 
 والجدوؿ الآتي يبيف الفروؽ بيف مقدار الحفظ لمحافظات لكتاب الله في الذكاء العاـ:

 (9.5)جدوؿ رقـ 
 تاب اللهمقدار الحفظ لكلدى  يوعح اختبار شيفيو في الذكاء العاـ

 
 جزء 01-00مف  جزء 01 - 00مف  أجزاء 01أقؿ مف 

112.048 114.806 121.188 

 أجزاء 01أقل من 
112.048 

0   

 جزء 01 - 00من 
114.806 

2.759 0  

 جزء 01-00من 
121.188 

9.140 6.381 0 

 
 30يتضح مف الجدوؿ السابؽ وجود فروؽ بيف مقدار الحافظ لكتاب الله، بيف الأقؿ مف 

جزءاً، ولـ تتضح أية فروؽ في مقدار الحفظ  13جزءاً، لصالح الأكثر مف  13أجزاء، والأكثر مف 
 الأخرى.

 
 مناقشة نتائج الفرض الرابع:

 مما سبؽ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية، فػي مقػدار الحفػظ فػي الػذكاء العػاـ، بػيف حيتض
وىذا يدؿ عمى أف حفػظ  ،اً جزء 13مف لصالح الأكثر  اً،جزء 13والأكثر مف  ،أجزاء 30 الأقؿ مف 

الكريـ، لو علبقة إيجابية فػي نمػو الػذكاء العػاـ، وتعػزو الباحثػة ذلػؾ إلػى  القرآفعدد أكثر مف أجزاء 
الكريـ دعػا الإنسػاف إلػى التفكيػر، والتأمػؿ، والتػدبر فػي آيػات الله، وأف الػدعوة إلػى التفكػر،  القرآفأف 

مية الذكاء لػدى  الفػرد، حيػث أف قػراءة، وحفػظ عػدد أكبػر مػف والتأمؿ، تعمؿ عمى تطوير العقؿ، وتن
الكريـ، يؤثر في الجانب العقمي لدى الحافظ، ويؤدى إلى نمو الذكاء، وفتح آفاؽ لمعقػؿ  القرآفأجزاء 

، التػػأثير فػػي الأفكػػار يولػػد تغيػػر فػػي فالبشػػري، وبنػػاء تفكيػػر سػػميـ، مبنػػي عمػػى أسػػس عمميػػة، كمػػا أ
، ومػف القػرآفتغير في السموؾ بشكؿ إيجابي، يعود بفوائػد جمػة عمػى حػافظ ، واليالسموؾ بشكؿ تمقائ

 الدنيوية. ةحولو، وعمى المجتمع بأكممو، فالقرآف الكريـ ىو طريؽ الإنساف إلى السعادة في الحيا
الكريـ حدد معالـ ثماني عمميات  القرآف( إلى أف 3999 وقد توصمت دراسة )عبد الله،

والإدراؾ المعنوي، والتذكر، والقياس، والاستقراء، والاستنباط، والتقويـ،  عقمية؛ وىى الإدراؾ الحسي،
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الكريـ  القرآفوالتفكر، وىى مرتبة ترتيباً ىرمياً، إضافة إلى ذلؾ فإف ذكر ىذه العمميات العقمية في 
أو الكريـ بالعقؿ البشري، والعمؿ عمى تطويره، وتنمية الذكاء بطريقة،  القرآفيبيف لنا مدى اىتماـ 

بأخرى؛ لكي يجعمو عقلًب يستند في تفكيره إلى المنيج العممي، فيفكر بطريقة عممية صحيحة؛ لكي 
 .يصؿ إلى أعمى درجات الفكر الإنساني

الذكاء،  والكريـ أيضاً أساليب عدة، تعمؿ عمى تفعيؿ التفكير، ونم القرآفوقد استخدـ 
يب، والترىيب، وأسموب التعمـ، كأسموب التحدي، وأسموب الجدؿ، والحوار، وأسموب الترغ

والاستكشاؼ، وأسموب التأمؿ، وأسموب العظة، والعبرة، وأسموب القصة، وأسموب ضرب الأمثاؿ، 
 والتساؤؿ، فيذه الأساليب تعمؿ عمى توسيع نطاؽ التفكير.

الكريـ بالعمـ، والعقؿ،  القرآفويقوؿ الدكتور عماد الديف خميؿ "وفي الحقيقة فإف اىتماـ 
ر، والتفكر، واىتمامو بأىؿ الحكمة، والمب السميـ مف الناس، وتعظيـ شأنيـ، جاء بشكؿ مكرر والتدب
، والتكرار في المغة يفيد التأكيد، ذلؾ لأف الإسلبـ جاء ديناً يأمر الإنساف بتحكيـ عقمو، القرآففي 

امر الله، ونواىيو، ىذا مع أو  ضواتباع الأسباب العقمية، والعممية، في أمور حياتو، فيرى أف لا يتعار 
الكريـ شأنيـ، وسفو آراءىـ  القرآفبينما الجيؿ والجاىمية تأتى بالضد مف ىذا الأسموب، لذلؾ حق ر 

إلى مرتبة الحيوانية، التي لا عقؿ ليا،  -الإنساف–غير العقمية، والتي تصؿ بيذا الكائف العظيـ 
 ب ما يأتي: وىكذا جاءت المفردات القرآنية المرتبطة بيذا الموضوع، حس

 49مرة، عقؿ ومشتقاتيا 39مرة، الفكر والتفكر بكؿ صيغيا  10الفقو والتففة بكؿ صيغيا 
مرة بصيغة عالـ، عمماء، عالموف، بينما نرى  10مرة، ومنيا 391مرة، العمـ بكؿ صيغو وتراكيبو 

ي ىذا مرات بصيغة جاىموف، جاىميف، ومف الجدير ذكره ف 30مرة، ومنيا  14الجيؿ والجاىمية 
المجاؿ أف المسمميف ىـ أوؿ مجموعة في التاريخ البشري، جعمت البحث العممي ممكناً بالصيغة 

 ( 409، 1033المتعارؼ عمييا الآف، وىذا ما يشيد بو الغربيوف أنفسيـ" )البشتاوى، 
وتعزو أظيرت النتائج أنو لا يوجد تأثير لمقدار الحفظ في الذكاء الانفعالي، والاجتماعي، 

حثة ذلؾ أف ارتفاع الذكاء الانفعالي، والاجتماعي لدى الحافظيف لكتاب الله، لا يرجع لعدد البا
تبرز أىمية  االكريـ، وىن القرآفالأجزاء التي يحفظيا الحافظ، بؿ يعود إلى مدى فيـ الباحث لآيات 

تظير أثار الكريـ، وليس الحفظ لمجرد الحفظ، فالحافظ لمقرآف الكريـ يحفظ لكي  القرآففيـ آيات 
الكريـ عمى سموكو، وأخلبقو، فيكوف مثالًا يحتذى بو، ويقتدى بو، وأيضاً تعزو الباحثة  القرآفحفظ  

الكريـ، وفيمو،  القرآففي مدى تطبيؽ ما يتعممو، ويحفظو في  الحافظةىذه النتيجة إلى شخصية 
 وتدبره.

ع والثامف والتاسع عدـ وجود فروؽ دالة إحصائية بيف المستوى الدراسي لمصفوؼ الساب
  عاـ والانفعالي والاجتماعي عمى الذكاء ال

وتعزو الباحثة ذلؾ أنو لا يوجد فروؽ بيف الصؼ السابع، والثامف، والتاسع، عمى الذكاء 
العاـ، والانفعالي، والاجتماعي؛ حيث أف  الصفوؼ، السابع، والثامف، والتاسع كميا تمثؿ مرحمة 

 ، فاحتياجات ىذه المرحمة ومتطمباتيا واحدة.واحدة، وىى المرحمة الإعدادية
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 تعقيب عاـ عمى نتائج الدراسة: 
ترى الباحثة مف خلبؿ عرضيا لنتائج الدراسة، ومناقشتيا ليذه النتائج، أف مستوى الذكاء  

 القرآفالكريـ مرتفعٌ، بمعنى أف  القرآفالعاـ، والذكاء الانفعالي، والذكاء الاجتماعي لدى حافظات 
الكريـ اىتـ بشؤوف المسمـ، سواء كاف في  القرآفلو تأثير عمى مستوى الذكاء، ويرجع ذلؾ أف الكريـ 

المحيطيف بو،  عدينو، أو في دنياه، أو في علبقتو مع نفسو، أو علبقتو مع ربو، أو علبقتو م
ؾ فإف الكريـ، ولذل القرآفووضع أسساً ليذه العلبقات، ولـ يبؽَ للئنساف إلا أف يمتزـ بما جاء بو 

الحافظات لمقرآف الكريـ ىف الأكثر حظاً، والأكثر ذكاءً وجدانياً، واجتماعياً؛ لأنيف الملبزمات 
لكتاب الله سبحانو وتعالى، فالقرآف الكريـ يعالج النفس البشرية مف جميع الأمراض الجسمية، 

ى فيـ نفسيا، والنفسية، ويساعد عمى تعديؿ السموؾ، وتيذيب النفس، كما أنو يساعد الحافظة عم
لف  ؾا، وأىوائيا عمى ترؾ المعاصي، والإكثار مف طاعة الله، لذليوفيـ الآخريف، وضبط انفعالات

 يكتمؿ الذكاء عند الإنساف إلا  بالتقرب مف الله، فيرضى عف نفسو ويناؿ شرؼ الرضي.
ن مَنْ طَ  ]الكريـ أف مف يعمؿ صالحاً يحيى حياة طيبة، قاؿ تعالى:  القرآفويبيف لنا  ا من ؿِلَ صَاحًِ

)النحؿ، آية:  [أَجْرَهُم بلَِحْسَنِ مَا كَاكُواْ يَعْؿَؾُونَ  ولتجزيـفمحَقَاةً صَقنبةًَ  فؾتحققـهذَكَرٍ أو أُكثَى وَهُوَ مُمْمِنٌ 
93  

وكػػػذلؾ تبػػػيف أف ىنػػػاؾ فروقػػػاً دالػػػة إحصػػػائياً فػػػي الػػػذكاء العػػػاـ، والوجػػػداني، والاجتمػػػاعي، 
الكػريـ منػذ الصػغر، كػاف لػو  القػرآفلكريـ، ويرجػع السػبب فػي ذلػؾ أف حفػظ ا القرآفلصالح حافظات 

 الأثر الكبير في شخصية الحافظة، سواء عمى المستوى العقمي، والنفسي، والاجتماعي.
ومف خلبؿ مقابمتي لممحفظات والحافظات في مراكز التحفيظ، والمساجد، والمدارس، 

منذ  ـالكريـ، فحرص الآباء عمى مداومة أطفالي آفالقر وجدت أف الأسرة  ليا دور كبير في حفظ 
الصغر في المسجد، لحفظ كتاب الله، وتعزيزىـ بشكؿ مستمر في حفظ أي سورة، وغرس حب حفظ 

الكريـ في نفوسيـ، مف خلبؿ تعزيزىـ المستمر، سواءً كاف مادياً أو معنوياً، كؿ ذلؾ يزيد مف  القرآف
رادتيـ، ويعينيـ عمى حفظ ا القرآفدافعية الأطفاؿ، وحبيـ لحفظ   القرآفلكريـ، فيقوي عزيمتيـ، وا 

مف خلبؿ اىتماميـ بالحافظة الكريـ،  القرآفالكريـ، كما يوجد دور كبير لأسرة المسجد في حفظ 
 ومتابعتيـ المتواصمة لمقدار الحفظ التي تصؿ إلييا الحافظة  فيذا يؤثر تأثيرا ايجابيا عمى مستوى

مف الاتزاف النفسي، والاجتماعي، وخصوصاً في مرحمة المراىقة، فيي ليا  تمتع الحافظة بقدر كبير
ف الحفظ في المسجد مع مجموعة مف الزميلبت، اجتماعية ناجحة الأثر في تكويف الشخصية  ، وا 

مف خلبؿ تفاعؿ الحافظة مع أقرانيا وتسابقيـ عمى حفظ  وأيضا  يشجع عمى الحفظ بشكؿ أكبر
ى لدييـ ميارات التواصؿ الاجتماعي ويطور لدييـ الذكاء الانفعالي الكريـ يساىـ وينم القرآف

 والاجتماعي 
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الكريـ  القرآفالكريـ؛ لأف حفظ  القرآفولا ننسى أف ثقافة المجتمع ليا دور كبير في حفظ  
الكريـ في  القرآففي تحفيظ  ـيعتبر مف الأساسيات في مجتمعنا الفمسطيني، فنحف نرى مدى الاىتما

لحافظات كتاب الله،  ر، التي تقاـ سنوياً، والتشجيع، والتعزيز المستمةج الوقار الصيفيمخيمات تا
عجاب.  كبار، وا   فنظرة المجتمع الفمسطيني لحافظات كتاب الله نظرة إجلبؿ، وا 

 الأقؿ مف  كما تبيف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مقدار الحفظ في الذكاء العاـ، بيف
كمػػا تبػػيف وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة  ،جػػزءً  13لصػػالح الأكثػػر مػػف  اً،جػػزء 13 والأكثػػر مػػف ،أجػػزاء 30

عػػدـ وجػػود فػػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية فػػي مقػػػدار ، و إحصػػائية فػػي مقػػدار الحفػػظ فػػػي الػػذكاء العػػاـ
 الحفظ في الذكاء الانفعالي، والاجتماعي.

و عػػزة مػػدى أىميػػة التمسػػؾ فػػي كتػػاب الله، ففيػػ الػػذلؾ مػػف خػػلبؿ مػػا سػػبؽ عرضػػو، يتبػػيف لنػػ
 للئسلبـ والمسمميف.
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 التوصيات:
خمصت ىذه الدراسة إلى نتائج دعمتيا نتائج الإطار النظري، والدراسات السابقة، وفي 

 بالآتي:ي توصمت إلييا، فتوصي الباحثة ضوء النتائج الت
)العاـ،  ءالذكاالكريـ بقدر المستطاع، لما لو مف أثر إيجابي عمى ارتفاع نسبة   القرآفحفظ  -3

 والاجتماعي، والانفعالي( 
تدريبية، يتـ عمميا  جالعمؿ عمى تنمية ميارات الذكاء الوجداني، والاجتماعي، مف خلبؿ برام -1

 في المدارس لكافة المراحؿ الدراسية، وتكوف مف ميمات المرشد النفسي في المدرسة. 

مية تربية الأبناء تربية إسلبمية توعية الآباء مف خلبؿ عقد ندوات تثقيفية في المدارس، بأى -1
الكريـ، والسنة النبوية المطيرة، وحثيـ عمى استخداـ أساليب تنشئة  القرآفبحتو في ظؿ 

 اجتماعية سميمة، مستندة إلى مبادئ الديف الإسلبمي. 

الكريـ في  القرآفالكريـ، لدى الحفظة، والعمؿ بو، وترجمة  القرآفالعمؿ عمى ترسيخ أىمية فيـ  -4
ع، وتطبيقو بشكؿ عممي في الحياة العممية؛ لجعميـ قدوة لزملبئيـ، استناداً إلى قوؿ عائشة الواق
 أنو كاف قرآناً يمشي عمى الأرض  عف أخلبؽ النبي  

، بإلحاؽ الأطفاؿ في سف فالاىتماـ بشكؿ كبير مف قبؿ الآباء، والأميات، والمربيف التربويي -9
الكريـ، التي تقاـ في المساجد، لما لو مف أثر كبير،  القرآفمبكرة مف حياتيـ، بحمقات تحفيظ 

 وبالغ في نضوج شخصية الطفؿ مف الناحية الانفعالية، والاجتماعية.

الاىتماـ بتشجيع الطلبب، والطالبات، خصوصاً المرحمة الابتدائية، والإعدادية، بالالتحاؽ في  -0
عمى الإبداع، والقيادة الحكيمة الكريـ؛ مف أجؿ إنشاء جيؿ قراني، قادر  القرآفمراكز تحفيظ 

 في المستقبؿ، مف قبؿ المعمميف، وأولياء الأمور.

الكريـ بطرؽ حديثة، وخطوات عممية، تساعدىـ  القرآفتبصير وتعريؼ المقبميف عمى حفظ  -3
 الكريـ. القرآفالكريـ، مف دوف معمـ؛ لتسييؿ، وتيسير حفظ  القرآفعمى حفظ 

الكريـ، واستثمار ىذه الطاقات الضخمة، بما  القرآففظة العمؿ عمى تطوير قدرات، وميارات ح -9
 عيشيا حالياً طيني، وخصوصا في ظؿ الظروؼ التي نيفيد مجتمعنا الفمس

 القرآفالمدارس بآثار حفظ  بتوجيو اىتماـ كؿ المعمميف، والمرشديف في المدارس، بإرشاد طلب -9
 الكريـ. القرآف الكريـ عمى حياة المسمـ، بيدؼ زيادة نسبة المقبميف عمى حفظ
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 المقترحات: 
 القرآفتقترح الباحثة إجراء العديد مف البحوث، والدراسات، التي تيتـ بربط عينة الدراسة وىـ )حفظة 

 الكريـ( بالمفاىيـ النفسية: 
 الكريـ في علبج الأمراض النفسية. القرآفالإعجاز العممي في  -3

 الكريـ في علبج الاكتئاب. القرآفدراسة أثر حفظ  -1

 ؿ برنامج تدريبي لتنمية الذكاء الوجداني، والاجتماعي، لدى أطفاؿ الإصلبحية.عم -1

 دراسة أثر استخداـ تقنيات العلبج الديني في التقميؿ مف المشاكؿ السموكية لدى الأطفاؿ.  -4

 الكريـ في تقوية الذاكرة، والقدرة عمى الاسترجاع. القرآفدراسة أثر حفظ  -9
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 قائمة المصادر والمزاجع
 

 قائًة انًصادر وانًراخع:

 : المراجع بالمغة العربيةأولاً 
 : المراجع بالمغة الانجميزيةثانياً 
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 :قائمةىالمصادرىوالمراجع

 قائمة المصادر والمزاجع
 

 :المصدر
 .الكريـ القرآف 

 أولًا: المراجع العربية:
، الجزء الثاني  دار سنف ابف ماجة ت( .ابف ماجة ، ابو عبدالله محمد بف يزيد القزوينى )ب 37

 .احياء الكتب العربية
وععية الذكاء الاجتماعي في إطار منظومة الشخصية . (1009) أبو حلبوة، محمود السعيد 17

 . المكتبة الالكترونية أطفاؿ الخميج ذوي الاحتياجات الخاصة.الإنسانية
. الطبعة ية تطبيؽ ميدانىاختبارات الذكاء ومقاييس الشخص.(1003) أبو حماد، ناصر الديف 17

 . الأولى، عالـ الكتب الحديث، وجدارا لمكتاب العالمي، الاردف

،الجزء الرابع  سنف ابي داودت(  .)ب ،ابو داود ،سميماف بف الاشعث بف اسحاؽ السجستانى 47
 المكتبة العصرية ، بيروت.

 حاث المستقبؿ.الطبعة الثانية ،مركز أبمناىج البحث العممي.  .(1031) أبو زايده، حاتـ 97

مكونات الذكاء الاجتماعي والوجداني والنموذج العلبقي بينيا .(2002محمد ) السيد ىاشـ، أبو  07
 جامعة بنياو مجمة كمية التربية  دراسة مقارنو. لدى طلبب الجامعة المصريف والسعودييف

 .226-514.ص74، العدد 52المجمد مصر، 
العلبقة بيف التفكير الابتكاري والذكاء  .(1001)أبو ىلبؿ، ماىر محمد والطحاف، خالد نجيب 37

مجمة مركز والتحصيؿ الدراسي لدى عينة مف المتفوقيف في دولة الإمارات العربية المتحدة. 
 .391-300العدد الثاني والعشروف، السنة الحادية عشر صالبحوث التربوية، 

الدراسي ودرجة معدؿ الذكاء وعلاقتو بمؤشرات التحصيؿ . ( 2000أحمد ، زكية احمد ) 97
 .رسالة ماجستير ، جامعة الخرطوـ ،السوداف .  الإبداع لدى طلاب جامعة الخرطوـ

. مسػػػتوى الميػػػارات القرائيػػػة والكتابيػػػة لػػػدى طمبػػػة الصػػػؼ ( 1030) الأسػػػطؿ، أحمػػػد رشػػػاد 97
 . رسالة ماجستير، الجامعة لإسلبمية، غزة.الكريـ القرآفالسادس وعلاقتو بتلاوة وحفظ 

الذكاء العاطفي وعلاقتو بميارات مواجية العغوط لدى  .(1030) رشاد الأسطؿ، مصطفى 307
 . الجامعة الإسلبمية، غزة.طمبة كميات التربية بجامعات غزة

الطبعة الأولى، دار  .كيؼ تتخمص مف النسياف وععؼ الذاكرة (.1001الاقصري، يوسؼ) 337
 المطائؼ لمنشر والتوزيع .
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ء الوجداني لخفض حدة بعض المشكلبت لدى عينة تنمية الذكا .(1003)البحيري، محمد رزؽ  317
 .043-999العدد الثالث ص ، 33 ، مجمددراسات نفسيةمف الأطفاؿ المضطربيف سموكياً. 

 الجامع المسند الصحيح المختصر(.2001محمد بف اسماعيؿ ابو عبد الله الجعفي) البخاري، 317
 ، الجزء التاسع ،دار ابف كثير ، بيروت

. الوالدية الحنونة كما يدركيا الأبناء وعلبقتيا بالذكاء الانفعالي (1001) بدر، إسماعيؿ إبراىيـ 347
 . 49-3، العدد الخامس عشر، ص مجمة  الإرشاد النفسيلدييـ. 

دار الفرقاف لمنشر والتوزيع،  . .المنيج القرآني والظاىرة العممية( 2011البشتاوي، حاتـ فايز) 397
 عماف .

 31 ، العددالبيافالكريـ.  القرآفعممية في حفظ  نحو منيجية .(3994)البعداني، فيصؿ 307
 . 19 -31ص

قوة الذكاء الاجتماعي عشر طرؽ لتحقيؽ أقصى استفادة مف . (1003) بوزاف، تونى 337
 .الطبعة الثالثة،مكتبة جرير، المممكة العربية السعودية.عبقرتيؾ الاجتماعية

زء الخامس ، مطبعة ،الج سنف الترمذيـ(. 1975الترمذي ،محمد بف عيسى ابو عيسى ) 397
 مصطفى البابي الحمبي ،مصر

الكريـ عمى تنمية قدرات التفكير ألابتكاري  القرآفأثر حفظ . (1001) الثبيتي، يوسؼ سعد 397
. رسالة ماجستير جامعة أـ القرى، لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بمحافظة الطائؼ

 .مكة المكرمة

ة برنامج لتنمية الذكاء الانفعالي لدى عينة مف . فاعمي(1004) جاب الله، مناؿ عبد الخالؽ 107
 111، ص 49 ، العددمجمة كمية التربية بالزقازيؽ .ةالمراىقيف ذوي الميوؿ الاندفاعية العدواني

-190. 

الذكاء الوجداني للؤميات وعلبقتو بالكفاءة الاجتماعية  .(1007، رضا مسعد )الجماؿ 137
  uni.net/ed/showthread.php?t=15619-http://www.ed.مجمة دراسات الطفولة .لأبنائيـ

الفروؽ في الذكاء الانفعالي بيف الطمبة الموىوبيف والطمبة . (1000) الجندي، غادة مظير 117
 رسالة ماجستير، جامعة عماف.العادييف وعلاقتو بالتحصيؿ الأكاديمي. 

 31 العدد شؤوف اجتماعية،.الذكاء العاطفي. ترجمة :ليمى الجبالي ( 1003) دانييؿ جولماف، 117
 .333 -309ص

 الذكاء الشخصي وعلاقتو بالذكاء الوجداني والذكاء الاجتماعي.(1033) حسيف، فاديو احمد 147
 . . دار المعرفة الجامعية،القاىرة( دراسة عامميو)

http://www.ed-uni.net/ed/showthread.php?t=15619
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 عماف. .الطبعة الأولى، دار الفكر،مخ البشريتربويات ال(. 1001حسيف، محمد عبد اليادي ) 197

، الطبعة الاولى، قياس وتقييـ قدرات الذكاءات المتعددة. (1001) حسيف، محمد عبد اليادي 107
 دار الفكر، عماف.

مجمد  دراسات نفسية( .الذكاء الوجداني ىؿ ىو مفيوـ جديد؟. 1001الخضر، عثماف حمود  ) 137
 . 43 -9ص 3العدد  31

. الطبعة الاولى ، الابداع  إعادة صياغة مفيوـ الذكاء(. 1000د )الخضر،عثماف حمو  197
 الفكري لمنشر والتوزيع ،الكويت.

 الذكاء الاجتماعي والقيـ الاجتماعية .(3993الداىري، صالح حسف سفياف، نبيؿ صالح ) 197
 . جامعة تعز،تعز وعلاقتيما بالتوافؽ النفسي والاجتماعي لدى طمبة عمـ النفس في جامعة

 . اليمف
الجزء الرابع ،دار  سنف الدرامي( 2000الدرامى، ابو محمد عبدالله بف عبد الرحمف السمرقندى) 107

 .المغنى لمنشر والتوزيع ،المممكة العربية السعودية 
عالـ الكتب،  الطبعة الأولى، .عمـ النفس المعرفي. (1004)  عبد المنعـ أحمد ،الدردير 137

 .القاىرة

.الطبعة الأولى  دراسات معاصرة في عمـ النفس العربي(. 1004الدردير، عبد المنعـ أحمد ) 117
 عالـ الكتب، القاىرة .

 دار البيضاء، عماف.الكريـ: صفات وفعائؿ.  القرآفتعرؼ عمى  .(3993) درويش، إبراىيـ 117

تحديده وقياسو دراسة لعينة مف مشرفي  . الذكاء الاجتماعي(1001) الدسوقي، محمد غازي 147
،العدد التاسع، السنة عالـ التربيةحمتي التعميـ الإعدادي والثانوي. الأنشطة الاجتماعية بمر 

 . 139-103الثالثة ص

أساليب المعاممة الوالدية وعلاقتو بالذكاء والتحصيؿ الدراسي  .(1009)  دويؾ، نجاح أحمد 197
 . رسالة ماجستير، الجامعة الإسلبمية، غزة.لدى الأطفاؿ في مرحمة الطفولة المتأخرة

. دار الكتب القطرية، البرنامج العممي لبناء المسمـ القرآني المعاصر. (1009) ىيـالديب، إبرا 107
 قطر.

. الطبعة الأولى،جدارا لمكتاب الكريـ القرآف. الإعجاز التربوي في  (1000) رجب، مصطفى 137
 . العالمي، عالـ الكتب الحديث ،الأردف
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عة الأولى، دار العموـ . الطبالكريـ القرآفالإعجاز النفسي في .( 1009) رجب، مصطفى 197
 والإيماف لمنشر والتوزيع، كفر الشيخ.

. برنامج تدريبي لتنمية الذكاء العاطفي لدى تلاميذ الصؼ السادس. (1004) رزؽ الله رندة 197
 .سوريا ، رسالة دكتوراه، جامعة دمشؽ

الكريـ وعلبقتو بالقمؽ والتحصيؿ الدراسي لدى  القرآف. حفظ (1003)رضا، احمد بف صالح  407
-309ص 33،العددشؤوف الاجتماعيةينة مف طلبب الثانوية في مدينة أبيا في السعودية. ع

399. 

دراسة " الذكاء الانفعالي المعنى الشخصي وجودة الحياة النفسية(.  1030)  الزاري، ستيفف 437
محمد السعيد أبو حلبوة، كمية التربية : ترجمة .مقارنة بيف المراىقة المبكرة والمراىقة المتأخرة

بدمنيور، جامعة الإسكندرية، المكتبة الإلكترونية، أطفاؿ الخميج ذوي الاحتياجات 
 .www.gulfkids.com.الخاصة

.العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي والسموؾ العدواني لدى الطمبة العادييف (1033) الزعبي، احمد 417
 413 – 439، 4 العدد 3 المجمد المجمة الأردنية في العموـ التربوية والمتفوقيف.

.الطبعة مدخؿ إلى عمـ النفس. (1003) عمى فالح،عماد عبد الرحيـ ،والينداوي ، الزغموؿ 417
 دار الكتاب الجامعي.العيف.،  الثانية

.الطبعة السادسة،عالـ الكتب، عمـ النفس الاجتماعي .(1001) زىراف، حامد عبد السلبـ 447
 القاىرة.

لي وعلبقتو ببعض أساليب التعمـ وأبعاد الذكاء الانفعا .(1001)زيداف، عصاـ والإماـ، كماؿ 497
 .01 -33ص .مجمد واحد، العدد واحددراسات عربية في عمـ النفس الشخصية. 

المحتوى السموكي لمذكاء الاجتماعي وعلبقتو بالتحصيؿ (.   1000) سالـ، محمد عبد السلبـ 407
 .141-103ص 1ع، 0 مجمد ،دراسات تربوية واجتماعية.  الدراسي لدى طلبب الجامعة

( .ميارات مواجية الضغوط في علبقتيا بكؿ مف الذكاء 1001سرور، سعيد عبد الغنى ) 437
 .01-9،ص 19،العدد 9مجمد مستقبؿ التربية العربيةالوجداني ومركز التحكـ .

أثر برنامج تعميمي في التربية الإسلامية مستند إلى نظرية  .(1007سعيد، سعاد جبر ) 497
الذات ودافعية التعمـ لدى طمبة المرحمة الأساسية العميا  الذكاء الانفعالي في تنمية مفيوـ

 ، الأردف.رسالة دكتوراه .الأردف في
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.التفكير الناقد وعلبقتو بالذكاء والدافع للئنجاز وموضع (1000) سميماف، السيد عبد الحميد 497
، . دراسات تربوية واجتماعيةالضبط ونوعا لتعميـ لدى عينو مف طلبب المدارس الثانوية

 . 340 -339ص.جمد الثاني عشر، العدد الثالثالم

.الذكاء الوجداني والتوافؽ الميني لممعمـ دراسة ميدانية عمى (1003)  السيد إبراىيـ ،السمادوني 907
الجزء الثاني ، العدد الثالث، .عالـ التربية عينة مف المعمميف والمعممات بالتعميـ الثانوي العاـ

 .391-01ص
الكريـ لدى طلاب المرحمة  القرآف. تلاوة وحفظ (1009) ىرةسماوي، فيد المحيلبوى، جو  937

 . دراسة ميدانية.الابتدائية بمدارس محافظة الجيراء في دولة الكويت

الذكاء الوجداني وعلاقتو بالثقة بالنفس لدى المراىقيف  .(1009) السنطاوى، ىوشيار صديؽ 917
 .، جامعة السميمانية  ،كردستافرسالة ماجستير .(بمدينة  السميمانية) في المدارس الإعدادية

الكريـ وتلبوتو ومستوى الأداء  القرآفالعلبقة بيف حفظ  .(3991) السويدي، وضحى عمي 917
لميارات القراءة اليجرية والكتابة لدى عينة تلبميذ وتمميذات الصؼ الرابع الابتدائي بدولة قطر. 

 .319-311، ص11 العددمجمة التربية المعاصرة 

 .الطبعة الخامسة، دار الفكر العربي. الذكاء(. 3994) السيد، فؤاد 947

كيؼ تنشئ طفلًا يتمتع بذكاء عاطفي دليؿ الآباء لمذكاء العاطفي  .(1003) شابيرو، لورانس 997
 مكتبة جرير، الرياض. الطبعة الأولى،. 

الحفظ وعلاقتو بمستوى التفكير التجريدي حسب نظرية بياجية  .(1003) الشاعر، نافذ محمد 907
 .. رسالة ماجستير، الجامعة الإسلبمية غزةعقميلمنمو ال

مدى فاعمية الذكاء الوجداني في تطوير ميارات القيادات  .(1000) الشاماف، أمؿ سلبمة 937
العدد الخامس والخمسوف الجزء مجمة جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية  التربوية.
 . 939-409، صالأوؿ

 .الطبعة الأولى،ية الفروؽ الفردية في الذكاءسيكولوج .(1009) الشيخ، سميماف الخضري 997
 . دار المسيرة، عماف

.مجمة الكريـ عمى الصحة النفسية القرآفأثر حفظ .( 1009)  الصنيع، صالح بف إبراىيـ 997
 48-2القرآنية ،العدد السادس صلمدراسات  معيد الاماـ الشاطبي

المجيد والسنة  قرآفالعمـ النفس والتربية النفسية في  .(3999) ضبياف، نشأة محمد 007
، بيروت، . الطبعة الأولى المطيرة  .دار ابف حزـ
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.المجمس الوطني .الذكاء الإنساني اتجاىات معاصرة وقعايا نقدية( 1000) طو، محمد 037
 لمثقافة والفنوف والآداب، الكويت.

 . مستوى الميارات الإملبئية وعلبقتو بحفظ (1033) عاشور، راتب قاسـ، الحوامدة، محمد فؤاد 017
مجمػػة جامعػػة القػػدس الكػػريـ لػػدى طمبػػة الصػػؼ السػػادس الأساسػػي فػػي محافظػػة اربػػد.  القػػرآف

 .113-193ص 14 ع المفتوحة للأبحاث والدراسات
 . دار اليازورى.عماف .الذكاءات المتعددة( .1009عامر، طارؽ ومحمد، ربيع) 017

 .الأردف. دار اليازوري، عماف، عمـ طفمؾ كيؼ يفكر.(1009)عامر، طارؽ ومحمد، ربيع 047

وأثرىا عمى التحصيؿ العممي العاـ  الكريـ القرآفحِمَؽُ . (1004) العامر، محمد بف عبد الله 097
  .في محافظة الإحساء لطلاب المرحمة المتوسطة

uni.net/ed/showthread.php?t=15619-http://www.ed 
الكريـ.  القرآفلسمات المميزة لشخصية حفظة . ا(1004)  اطي، علبء الديف محمدعبد الع 007

 .رسالة ماجستير، جامعة الأزىر غزة

. الطبعة الأولى، الكريـ القرآفالمفاىيـ النفسية في  .(1009) عبد العاؿ، محمد عبد المجيد 037
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع، عماف.

 . دار غريب، القاىرة.الكريـ القرآفمع دعاء ختـ جوا.( 1003) عبد الفتاح، سيد صديؽ 097

الكػػريـ  القػػرآف.علاقػػة التحػػاؽ الطالػػب بحمقػػة تحفػػيظ ( 1009عبػػد المطيػػؼ، عمػػاد بػػف سػػيؼ ) 097
رسػػالة ماجسػػتير، جامعػػة الإمػػاـ محمػػد بػػف سػػعود  . دراسػػة ميدانيػػة بػػبعض المتغيػػرات التربويػػة

 الإسلبمية، الرياض.
الكريـ ودلالتو التربوية .  القرآفالعمميات العقمية في  (3999) عبد الله، عبد الرحمف صالح 307

 .311-309-ص 3 ـمجمة جامعة الممؾ سعود لمعموـ التربوية والدراسات الإسلامية 
( . الذكاء الوجداني وعلبقتو بالعوامؿ الخمسة 1030عبد المجيد، نصرة منصور ، فرج،صفوت) 337

 .044-009،ص 4،عدد10مجمد  دراسات نفسيةالكبرى لمشخصية .

العلاقات بيف الأساليب المعرفية وقدرات الذكاء  ةنموذج .(2007العتيبي، سميرة محارب ) 317
 المممكة العربية السعودية. رسالة دكتوراه، جامعة أـ القرى. الانفعالي

الدافعية لمتعمـ : الذكاء الاجتماعي وعلبقتو بكؿ مف .(1001) عثماف، أحمد وحسف، عزت 317
.مجمة ؿ الدراسي لدى طلبب وطالبات كمية التربية جامعة الزقازيؽ والخجؿ والشجاعة والتحصي

 .109-391، ص44 ، العددكمية التربية بالزقازيؽ

http://www.ed-uni.net/ed/showthread.php?t=15619
http://www.ed-uni.net/ed/showthread.php?t=15619
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الكريـ عمى التحصيؿ في بعض  القرآفاثر مستوى حفظ . (ت.ب) عجيز، عادؿ احمد 347
 .السعودية، جامعة الممؾ سعود، المممكة العربية  المقاء السنوي الثالث، الميارات المغة العربية

.القدرة عمى حؿ المشكلبت الاجتماعية وعلبقتو بالذكاء (3999) العدؿ، عادؿ محمد 397
مجمة كمية الاجتماعي والمسؤولية الاجتماعية ومفيوـ الذات الاجتماعي والتحصيؿ الدراسي. 

 .99-9، العدد الثاني والعشروف، الجزء الثاني صالتربية

الكريـ: مظاىره وعلبجو دراسة قرآنية .  القرآفر ( . ىج1009العرابيد ،عبد السميع خميس ) 307
الكريـ والدعوة الاسلبمية ،كمية اصوؿ الديف،  القرآفمركز المؤتمر العممي الدولي الأوؿ 

 الجامعة الإسلبمية. 

الذكاء الاجتماعي وعلاقتو بالتفكير الناقد وبعض المتغيرات . (1009) عسقوؿ، خميؿ محمد 337
 .جستير، الجامعة الإسلبمية غزة. رسالة مالدى طمبة الجامعة

.الذكاء الاجتماعي وعلبقتو بمفيوـ الذات والصلببة النفسية لدى طالبات (1003) عطار، إقباؿ 397
مصر، العدد  مجمة كمية التربية جامعة طنطاالاقتصاد المنزلي بجامعو الممؾ عبد العزيز . 

 .04-13، المجمد الأوؿ، ص10
. التدريب الصفي بالذكاوات المتعددة.(1004)ئمة نجيبعفانة، عزو إسماعيؿ، الخزندار، نا 397

 .الطبعة الأولى،مكتبة أفاؽ لمنشر والتوزيع، غزة

الكريـ  القرآف. دراسة استطلبعية لمعلبقة بيف مدى حفظ (3993) عقيلبف، محمد موسى 907
 المقاء السنويوتلبوتو ومستوى الأداء لميارات القراءة لدى تلبميذ الصؼ السادس الابتدائي. 

 .الثالث، جامعة الممؾ سعود، المممكة العربية السعودية

. الطبعة الأولى ،دار اليازوري، الذكاء وتنميتو لدى أطفالنا .(1003) عميوات، محمد عدناف 937
 عماف.

. الذكاء الوجداني لدى عينة مف الطمبة البحرينييف تبعا (1000) العمراف، جيياف عيسى 917
المجمد  .مجمة جامعة دمشؽ، لنوع والمرحمة الدراسيةلاختلبؼ مستوى التحصيؿ الأكاديمي وا

 .309 -313ص.الثاني والعشروف، العدد الثاني

سيكولوجية الإعاقة الجسمية والعقمية مع سبؿ العلاج . (3993) العيسوي، عبد الرحمف 917
 .. دار الراتب الجامعية، لبنافوالتأىيؿ

جداني وتأثيره عمى التوافؽ والرضا .الذكاء الو ( 1000) عيسى، جابر محمد، رشواف، ربيع عبده 947
 ،عدد31 مجمد. مجمة دراسات تربوية واجتماعية، ؿعف الحياة والانجاز الأكاديمي لدى الأطفا

 .310-49ص4
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الكريـ ونمو الحكـ الخمقي لدى عينو مف طالبات  القرآفحفظ . (1003) الغامدي، منى حمود 997
تحميمية دراسة  الكريـ بمحافظة جدة فالقرآالصؼ الثالث لممرحمة المتوسطة العامة وتحفيظ 

 . جامعة أـ القرى، مكة المكرمة، . رسالة ماجستيرمقارنو

. القدرات العقمية بيف الذكاء (1030غباري ثائر أحمد ، وأبو شعيرة، خالد محمد) 907
 .الطبعة الأولى مكتبة المجتمع العربيوالإبداع

مكتبة المجتمع العربي لمنشر ،الأولى الطبعة .عمـ النفس العاـ. (1009)وآخروف، ثائر ،غباري 937
 والتوزيع.

. الذكاء الوجداني وعلبقتو بمشاعر الغضب والعدواف لدى طلبب (1009) فراج، محمد أنور 997
 .303 -91، مجمد الرابع، العدد واحد    صدراسات عربية في عمـ النفسالجامعة. 

ج الجػامعي لػدى طمبػة كميػة ( .الذكاء الوجداني وعلبقتػو بالانػدما1031القاضي، عدناف محمد ) 997
 .90-10ص 4، العدد المجمة العربية لتطوير التفوؽالتربية .جامعة تعز، 

الذكاء الاجتماعي لدى طالبة الجامعة الإسلامية وعلاقتو . (1003) القدرة، موسى صبحي 907
 ..رسالة ماجستير، الجامعة الإسلبمية غزة بالتديف وبعض المتغيرات

، دار الشروؽ .الطبعة الرابعة،العظيـ القرآفيؼ نتعامؿ مع ك. ( 1009) القرضاوي، يوسؼ 937
 . القاىرة

الذكاء الوجداني وعلاقتو بميارات التأقمـ وبعض المتغيرات لدى . (1009) قشطو، رائد محمود 917
 الجامعة الإسلبمية غزة. رسالة ماجستيرطالبات الثانوية العامة. 

الكريـ عمى الفرد  القرآفالخمقي لتعميـ الأثر التربوي و  . (1001) قصاص، عبد الرحمف جميؿ 917
 القرآفسجؿ البحوث وأوراؽ العمؿ الممتقى الثالث لمجمعيات الخيرية لتحفيظ والمجتمع. 

 بالمممكة،الرياض.

 الطبعة الثانية، دار المسيرة. .تفكير وذكاء الطفؿ .(1030) قطامي، نايفة محمد 947

 ، عماف.ءالطبعة الأولى، دار الضيا .الكريـ دراسات وأحكاـ القرآفمع  .(3993) قفة،حيدر 997

دار اليازوري،  البحث العممي الكمي والنوعي.(. 10079قنديمجي، عامر والسامرائي، إيماف ) 907
 الأردف. 

البنية النفسية لمذكاء )الموضوعي والاجتماعي والشخصي(  .(1001) الكياؿ، مختار أحمد 937
دراسة عامميو : خصص الأكاديميوعلبقتو بمستويات تجييز المعمومات في ضوء الجنس والت
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-399ص(. الجزء الأوؿ) ، العدد السابع والعشروفمجمة كمية التربية عيف شمستوكيدية. 
103. 

الطبعة  .الذكاء الوجداني والتفكير الابتكاري عند الأطفاؿ. (1009) محمد، علب عبد الرحمف 997
 .دار الفكر، عماف، الأردف الاولى،

الطبعة الثانية، دار  .القدرات العقمية خصائصيا وقياسيا .(3939) محمود، إبراىيـ وجيو 997
 .المعارؼ

النقد المتكرر وعلاقتو بالذكاء . ( 2009غولي، حسف أحمد ) -، محمود كاظـ محمود 3007
. بحث منشور في مجمة حولية حوؿ أبحاث الذكاء الاجتماعي لدى طلاب الصؼ الرابع العاـ

 .والقدرات العقمية، العدد الخامس
http.//bafree.net/alhisn/showthread.php?t=117158&page=1 

 .الطبعة الأولى، دار الفجر لمتراث، القاىرة،؟القرآف. كيؼ تحفظ (1001) مراد، مصطفى 3037

ذات والذكاء الوجداني لدى عينة علبقة ىوية الأنا بفاعمية ال .(1006المزروع، ليمى عبدا لله ) 3017
معيد الدراسات العميا ، مجمة دراسات الطفولة. عاديات بمكة المكرمة مف المراىقات موىوبات

 .11-88، صالقاىرة لمطفولة
 .الإرشاد النفسي الديني أسس النظرية وتطبيقاتيا العممية. (1000) أسامة عطية ،المزيني 3017

 غزة. ،الجامعة الإسلبمية

 بيروت.، دار الجيؿ ،  صحيح مسمـت(  .لحسيف مسمـ بف حجاج)بمسمـ ،ابو ا 3047
الكريـ عمى تنمية ميارات الاستقباؿ المغوي لدى  القرآفأثر حفظ  . (1001) معمـ، فايزة جميؿ 3097

مجمة جامعة أـ القرى لمعموـ التربوية تمميذات الصؼ السادس الابتدائي بمدينة مكة المكرمة .
 . 110العدد الأوؿ ص– د الرابع عشرالمجم والاجتماعية والإنسانية

مجمة شبكة العموـ .الذكاء الوجداني مفيوـ جديد في عمـ النفس .(1009) معمريو، بشير 3007
 .0 العددالنفسية العربية، 

الذكاء الاجتماعي وعلبقتو بالأصالة والتحصيؿ الدراسي لدى  .( 1001) المغازي، إبراىيـ محمد 3037
 -310، ص3، المجمد 11، جامعة طنطا، العدد ة التربيةمجمة كميطالبات المرحمة الثانوية. 

391 . 

والعشريف الذكاء الاجتماعي والوجداني والقرف الحادي  .(1001) المغازي، إبراىيـ محمد 3097
 بحوث ومقالات. مكتبة الإيماف، المنصورة.

http://bafree.net/alhisn/showthread.php?t=117158&page=1
http://bafree.net/alhisn/showthread.php?t=117158&page=1
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 مجمةمقياس الذكاء الاجتماعي بناؤه وخواصو السيكومترية. .(1009) المغازي، إبراىيـ محمد 3097
 .301 -41ص 3العدد 39 مجمد جامعة الإسكندرية  كمية التربية

لكريـ في تنمية ميارات القراءة والكتابة لدى  القرآف. دور (3993) المغامسي، سعيد بف فالح 3307
المممكة  ،جامعة الممؾ سعود ،المقاء السنوي الثالث .تلبميذ المرحمة لابتدائية، بالمدينة المنورة

 العربية السعودية.

الكريـ في التحصيؿ الدراسي بالمرحمة  القرآفأثر حفظ  .(1004) امسي، سعيد بف فالحالمغ 3337
 .330-93ص  ،المجمد السابع عشرمجمة جامعة الممؾ سعود، الجامعية. 

الكريـ عمى الفرد والمجتمع.  القرآفالآثار الإيمانية لتعميـ وتعمـ  .(1001) مقمد، شعباف رمضاف 3317
 القرآفمتقى الثالث لمجمعيات الخيرية لتحفيظ سجؿ البحوث وأوراؽ العمؿ الم

 بالمممكة،الرياض.

(. الذكاء الانفعالي وعلبقتو بالتحصيؿ الدراسي لدى عينة مف المتفوقيف 1030المممي، سياد ) 3317
والعادييف "دراسة ميدانية عمى طمبة الصؼ العاشر مف مدارس المتفوقيف والعادييف في مدينة 

 . 390 -319، العدد الثالث ص10مد ، المجمجمة جامعة دمشؽدمشؽ. 
فاعمية برنامج تدريبي قائـ عمى بعض استراتيجيات  .(1031) منتصر، غادة عبد الحميد 3347

. رسالة التنظيـ الذاتي لمتعمـ وأثره عمى بعض مكونات الذكاء الوجداني ونواتج التعمـ
 ماجستير جامعة بنيا، مصر.

.اثر برنامج تدريبي لميارات ( 1009)  يفالمنيزؿ، عبد الله فلبح، الترؾ، سيى نجـ الد 3397
الاجتماعية في الذكاء الاجتماعي عند عينة مف الأطفاؿ الأيتاـ في دور الرعاية الاجتماعية 

 المجمدمجمة جامعة الشارقة لمعموـ الإنسانية والاجتماعية في مرحمة الطفولة الوسطى. 
 .11-3ص0

ض المتغيرات النفسية في ضوء الفروؽ في بع .(1001) موسى، رشاد والحطاب، سياـ 3307
، العدد السابع مجمة كمية التربيةمتغيري الذكاء الوجداني والجنس لدى المراىؽ الأزىري. 

 .399-391والعشروف، الجزء الثاني ص 

الذكاء الانفعالي والاجتماعي والخُمقي لدى الطمبة .(1009) النواصره، فيصؿ عيسى 3337
رسالة دكتوراه، جامعة عماف العربية موغرافية . الموىوبيف وعلاقتو ببعض المتغيرات الدي

 لمدراسات العميا الأردف.

 . الجامعية، الإسكندرية ة. دار المعرفالتنشئة الاجتماعية.(1001) النياؿ، مايسة أحمد 3397
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الذكاء الانفعالي وعلبقتو بالصحة النفسية لدى تلبميذ المرحمة  .(1004)ىاشـ، سامي محمد 3397
  390 -313المجمد الثالث، العدد الثالث صي عمـ النفس دراسات عربية فالثانوية. 

. الفروؽ الفردية في الذكاء الوجداني في ضوء المتغيرات الحيوية (1001) ىريدي، عادؿ محمد 3107
 .309-93، صمجمد الثاني، عدد الثاني" دراسات عربية في عمـ النفسالاجتماعية. 

الكريـ عمى حياة الفرد  القرآفية ليجر ( .الآثار النفس1009اليمص، عبد الفتاح عبد الغنى ) 3137
الكريـ والدعوة الاسلبمية  القرآفمركز  المؤتمر العممي الدولي الأوؿالمسمـ وسبؿ علبجيا. 

 ،كمية اصوؿ الديف، الجامعة الاسلبمية .

الفروؽ في ميارات القراءة والإملبء والحساب بيف طالبات  .(ىػ3993) ياركندى، ىانـ حامد 3117
المقاء السنوي لكريـ والمدارس العادية في الصؼ الربع الابتدائي بمكة المكرمة. ا القرآفتحفيظ 

 ، المممكة العربية السعودية.الثالث جامعة الممؾ سعود
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 : المراجع الأجنبية: ثانياً 
1- James D.A. Parker

, 
Marjorie J. Hogan, Jennifer M. Eastabrook, Amber Oke and 

Laura M. Wood, (2006): Emotional intelligence and student retention: 

Predicting the successful transition from high school to university, Personality 

and Individual Differences , Volume 41, Issue 7, November 2006, Pages 1329-

1336. www.sciencedirect.com 

2- Shamira Malekar, R.P. Mohanty, (2009): Factors affecting emotional 

intelligence, an empirical study for some school students in India, International 

Journal of Management in Education 2009 - Vol. 3, No.1  pp. 8 – 28. 

3- Benson, G., Ploeg, J. & Brown, B. (2009) ‘A Cross-Sectional Study of 

Emotional Intelligence in Baccalaureate Nursing Students’, nurse Educ today, 

Volume 30, Issue 1, Pages 49-53 (January 2010). 

4- James D. A. Parker( et al), (2004): Academic achievement in high school: does 

emotional intelligence matter?, Personality and Individual Differences, 

Volume 37, Issue 7, November 2004, Pages 1321-1330. 

5- Nada Salem Abisamra, (2000):  The Relationship between Emotional 

Intelligence and Academic Achievement in Eleventh Graders, Auburn 

University at Montgomery, Research in Education. 

6- Maliha Nasir & Rehana Masrurm, (2010):An Exploration of Emotional 

Intelligence of the Students of IIUI in Relation toGender,Age and Academic 

Achievement, Bulletin of Education and Research June 2010, Vol. 32, No. 1 pp 

37-51. 

7- Susanne Weis and Heinz-Martin Süß,(2007): Reviving the search for social 

intelligence – A multi trait-multi method study of its structure and 

construct validity, Personality and Individual Differences ,Volume 42, Issue 1, 

January 2007, Pages 3-14.  

8- Karen Jones and Jeanne Day ,(1997): Discrimination of Two Aspects of 

Cognitive-Social Intelligence From Academic Intelligence, Journal of 

Educational Psychology, v89 n3 p486-97 Sep 1997. 

9- Chesnokova O and Subbotsky E ,( 2005): Cunning and social intelligence in 

children: If you’re so clever why aren’t you cunning?, The talk was delivered 

at the seminar on Cognition and Neuroscience, February 8, 2005,Lancaster 

University, Psychology Department, UK. 
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 (1الممحؽ رقـ )
 أسػماء المحكميف

 ةالجامع الكمية الععو
 الجامعة الإسلبمية التربية /عمـ نفس العبادسة رد. أنو 
 الجامعة الإسلبمية التربية /عمـ نفس السحار ـد. ختا
 الجامعة الإسلبمية التربية /عمـ نفس قوتو رد. سمي
 الجامعة الإسلبمية التربية /عمـ نفس دخاف ؿد. نبي
 الجامعة الإسلبمية التربية /عمـ نفس الأغا ؼد. عاط

 جامعة الأقصى التربية /عمـ نفس فضؿ أبو ىيف د
 جامعة الأقصى التربية /عمـ نفس د ناجي سكر
 جامعة الأقصى التربية /عمـ نفس د عايدة صالح
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 (2ممحؽ رقـ )
 رسالة التغطية لمسادة المحكميف

 
 و الله ،،،الأستاذ الدكتور / .......................................... حفظ

 السلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو وبعد ،،،
 الموعوع : التكرـ بتحكيـ أدوات رسالة ماجستير

 
تقوـ الباحثة بإجراء دراسة لنيؿ درجة الماجستير مف قسـ عمـ النفس بكمية التربية بالجامعة 

 الإسلبمية تخصص ) إرشاد نفسي ( بعنواف:

 دراسة مقارنو " الكريـ القرآف" الذكاء وعلاقتو بحفظ 
 وذلؾ تطمب مف الباحثة إعداد وتحكيـ أدوات لمدراسة وىي:

 استبياف الذكاء الانفعالي  -
 استبياف الذكاء الاجتماعي . -

 أولا:استبياف الذكاء الانفعالي:
  التعريؼ الإجرائي الانفعالي:

دارتيا وتوظيفيا لتحقيؽ أىدافو ا لتي يسعى إلى فيـ الفرد لمشاعره ومشاعر الآخريف وتقيميا وا 
 الوصوؿ إلييا وأف يكوف قادرا عمى التفاعؿ مع الآخريف وتفيـ مشاعرىـ .

 أبعاد الذكاء الانفعالي:
الوعي بالذات : وىى قدرة الفرد عمى معرفة مشاعره وقدرتو عمى تقييمو لذاتو ومعرفة نقاط القوة  .9

 والضعؼ لدية والشعور بأىميتو .

والتحكـ فييا والسيطرة عمييا  وقدرة الفرد عمى ادراة انفعالاتالقدرة عمى التحكـ في الانفعالات:  .0
 والتكيؼ مع الظروؼ المختمفة. 

، وأف طالدافعية : قدرة الفرد عمى استخداـ المشاعر والأنفعلبت لمواجية المشكلبت وتحمؿ الضغو  .3
 لييا .يكوف متفائلب وقادراً عمى تطوير قدراتو ومياراتو لتحقيؽ الأىداؼ التي يريد الوصوؿ إ

انقذرة عهى فهى يشاعر اَخرٌٍ والاهتًاو انذائى القدرة عمى التعاطؼ والتفاعؿ مع الآخريف :  97

 يع اَخرٌٍ وانتأثٍر تهى 7  ةتاحتٍاخاتهى و تُاء علاقات اٌداتٍ
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  يثانيا: استباف الذكاء الاجتماع
قدرة الفرد عمى استقباؿ  تعريؼ الإجرائي لمذكاء الاجتماعي  تعريؼ الإجرائي لمذكاء الاجتماعي 

معيـ والتكيؼ مع المواقؼ  ؿالاتصالات الغير المفظية و فيـ وتحميؿ سموؾ الآخريف والتفاع
عمى التحكـ في انفعالاتو والمشاركة في  والاجتماعية والتعامؿ معيا بمباقة اجتماعية مف خلبؿ قدرت

 النشاطات الاجتماعية.
 مكونات الذكاء الاجتماعي: 

وتعنى استقباؿ الاتصالات الغير المفظية وفيـ مشاعر الآخريف مف خلبؿ  نفعالية:الحساسية الا 
 .تعبيرات وجووىـ والتفاعؿ معيا
خفاء بعض المشاعر العبط الاجتماعي والانفعالي : قدرة الفرد عمى السيطرة عمى  انفعالاتو وا 

 ى علبقاتو الاجتماعية.عمالسمبية حسب ما يتطمبو الموقؼ أثناء التفاعؿ مع الآخريف وذلؾ لمحفاظ 

قدرة الفرد عمى المشاركة في النشاطات الاجتماعية والتفاعؿ مع الآخريف  الحساسية الاجتماعية :
 .مف خلبؿ أنماط سموكية كالمشاركة في الرحلبت ومشاركة الآخريف الحديث ومراعاة مشاعرىـ

ؼ الحياتيػة واف يكػوف لديػة القػدرة ىو قدرة الفرد عمى تولى ميػاـ قياديػة فػي المواقػ السموؾ القيادي :
عمى المبادرة في الحديث أثناء التفاعؿ مع الآخريف واف يكوف لديػة القػدرة  عمػى التػأثير بالأشػخاص 

 المحيطيف مف حولو . 
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 (3ممحؽ رقـ )
 استبياف الذكاء الانفعالي "الصورة الأولية " 

 

 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
 وؿ:  الوعي بالذاتالبعد الأ 

    لدى القدرة عمى إظيار وتطوير نقاط القوة في شخصيتي    .1

    مشاعري الصادقة تساعدنى عمى النجاح  .2

    عندما أشعر بالضيؽ لا أستطيع معرفة السبب    .3

    أجد نفسي شخصية ميمة بيف زميلبتي   .4

    اشعر بالرضا عمى نفسي  .5

اـ مجموعة مف أف أعبر عف أفكاري أم علا أستطي  .6
 زميلبتي 

   

    أستطيع أف أصؼ نفسي أنني طالبة متميزة    .7

    أشعر بالثقة في نفسي عندما أتحدث مع الآخريف   .8

    رأي الآخريف في شخصيتي ميـ بالنسبة لي   .9

    مف السيؿ أف أعبر عف حبي للآخريف   .10

لا اشعر بالقدر الكافي بالاطمئناف بينى وبيف نفسي   .11
  بالأغمب

   

    أتمتع بشخصية قوية وجذابة  .12

 البعد الثاني : القدرة عمى التحكـ في الانفعالات
    في وجود ضغوط نادرا ما اشعر بالتعب   .13

    أستطيع السيطرة عمى نفسي إذا غضبت   .14

    يظير غضبي عمى أدائي   .15
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 ملاحــقىالدرادـــة

 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
    أستطيع أف أتمالؾ أعصابي إذا تعرضت للبنتقادات    .16

    تجاه أي موقؼ  يى ضبط انفعالاتلدى القدرة عم 1 .17

    أفقد ىدوئي عند مواجية مشكمة في حياتي   .18

    أتكيؼ مع التغيرات مف حولي   .19

    أغضب جدا إذا تعرضت لمشتائـ أو الإىانة  .20

اخفي مشاعري الحقيقية وأتصرؼ بعكسيا في بعض   .21
 المواقؼ 

   

لدى القدرة عمى التصرؼ بحكمة تجاه المشاكؿ التي   .22
 واجييت

   

    اشعر بالضيؽ عند مواجية شخص غاضب   .23

    اشعر بالغيرة مف زملبئي بالفصؿ   .24

 البعد الثالث :  الدافعية
    استخدـ إمكاناتي وقدراتي لتحقيؽ أىدافي  .25

    أستطيع التفكير جيداً في المشاكؿ المحيطة بي   .26

    أشعر بأف مستقبمي سيكوف أفضؿ مف الحاضر    .27

    عقبات التي تعيؽ تحقيؽ أىدافيأتخطى ال  .28

التفكير المتواصؿ في أي مشكمة يساعدني اكتشاؼ حموؿ   .29
 جيدة 

   

    أحب انجاز الأعماؿ التي توكؿ لي   .30

    ارتبؾ لدرجة عدـ التركيز إذا حدثت مشكمة ما   .31

    أسعى لتحسيف دراستي بكؿ الطرؽ  .32

    أضع لنفسي أىداؼ واقعية يسيؿ تحقيقيا  .33
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 ملاحــقىالدرادـــة

 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
    تمع الى مشكلبت الاخريف واسعى الى حميا اس  .34

    يغمرني الإحساس بالتفاؤؿ  .35

    لا احب اف تتحدث زميلبتى عف مشاكميـ   .36

    أنا قادرة عمى تجاوز العقبات في حياتي  .37

 البعد الرابع : القدرة عمى التعاطؼ والتفاعؿ مع الاخريف
    اشعر بكراىية تجاه بعض الناس   .38

    الاخريف عندما يقوموف بعمؿ جيد  احب اف امدح  .39

    أحب أف أقدـ المساعدة لصديقاتي   .40

    أكوف سعيدة عندما أشارؾ في أي نشاط جماعي  .41

    أحب الجموس مع زميلبتي أكثر مف الجموس بمفردي  .42

    أرغب في تكويف صداقات داخؿ المدرسة    .43

    مف السيؿ عمي  تكويف صداقات داخؿ المدرسة   .44

    عتبر نفسي مستمعة جيدة لمشاكؿ الآخريفأ  .45

    لدى قدرة عمى حؿ نزاع يحدث بيف زميلبتي   .46

    احب المشاركة في الانشطة الاجتماعية في المسجد  .47

    أحب أف أشارؾ بالأعماؿ  الجماعية  .48

    أشعر بالراحة عندما أكوف مع صديقاتي   .49

    أحب أف أتعرؼ عمى أشخاص جدد  .50
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 ملاحــقىالدرادـــة

 (4) ممحؽ رقـ
 "الأوليةاستبياف الذكاء الاجتماعي "الصورة 

 

 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
 البعد الأوؿ الحساسية الانفعالية 

    كثير مف صديقاتي يطمبوف مشورتي في امور تخصيـ   .1

    يمكنني الانتباه لتغيير الحالات المزاجية للآخريف  .2

    سميتيايسيؿ عمي  التعرؼ عمى مشاعر الآخريف وت  .3

    أستطيع تفيـ مشاعر الآخريف  .4

    اشعر بالضيؽ عندا ازعج شخص ما   .5

    انزعج لرؤية شخص حزيف  .6

     لدي القدرة عمى جذب انتباه الآخريف مف حولي  .7

أستطيع معرفة وفيـ مشاعر الآخريف مف خلبؿ تعبيرات   .8
 وجوىـ

   

    مشاعر الآخريف لا تعنى لي شيئا   .9

    عؼ عندما اتعرض لمنقدأشعر بالض  .10

    أستطيع اكتشاؼ المشاعر الدفينة للآخريف   .11

    عميا أف أعرؼ كيؼ يشعر الآخريف  بمف الصع  .12

    استطيع اف اعبر بوضوح عف حبي للآخريف   .13

    يمكنني معرفة سبب انزعاج زميمتي المقربة لي   .14

     أشعر بعدـ الانسجاـ مع زميلبتي في المدرسة  .15

ري في مشكمة ما بصحبة الآخريف أفضؿ مما أكوف تفكي  .16
 بمفردي 
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 ملاحــقىالدرادـــة

 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
    مف السيؿ استفزازى   .17

 البعد الثانى : العبط الاجتماعي والانفعالي
    يزعجنى اف اتعرض لمنقد  .18

    مشاعري تؤثر عمى قراراتي تجاه الآخريف  .19

    أنفعؿ بسرعة إذا اىانتني معممتي   .20

    ممناقشةأرتبؾ عند طرح فكرة أبدييا ل  .21

أرتبؾ عند مقابمة الشخصيات اليامة )مثلب: مديرة المدرسة   .22
).... 

   

    أبكي بشده إذا تعرضت لموقؼ محرج   .23

    أتحكـ بنفسي عند الغضب  .24

    نظرات بعض الناس تجاىي تجعمني أشعر بالارتباؾ  .25

    يزداد خجمي عندما يطمب منى الحديث أماـ الآخريف    .26

    كبير مع الاخريف خاصة اوقات ضيقيـ  اتعاطؼ بشكؿ   .27

    اشعر بالرضا لاف الاخريف يتفيموف مشاعري  .28

 البعد الثالث : الحساسية الاجتماعية 
    علبقاتي بزميلبتي جيدة   .29

    احب الجموس بمفردي   .30

أحب المشاركة في الأنشطة الاجتماعية مثلب:) المسجد ،    .31
 المدرسة..... (

   

ات الجماعية وسماع وجيات نظر الآخريف أحب المناقش  .32
 وأفكارىـ 

   

    أصادؽ الآخريف بسيولة تامة  .33
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 ملاحــقىالدرادـــة

 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
    أقضي أغمب وقتي مع زميلبتي   .34

    أحرص عمى مراعاة مشاعر الآخريف    .35

يسعدني المشاركة في الرحلبت التي تقوـ بيا مثلب:)المدرسة   .36
 أو المسجد....( 

   

    انيـ أحب مشاركة الناس أفراحيـ وأحز   .37

 البعد الرابع: القيادة 
    أحب اف اتولى مسؤولية تقديـ بعض الانشطة المدرسية    .38

    أستطيع أف أبعث جو مف المرح والفكاىة في جو ممؿ  .39

    استمتع بتعميـ الاخريف   .40

    يحبوف اصدقائي رفقتى في الرحلبت المدرسية   .41

    ييمني سماع آراء الآخريف  .42

    بوجية نظري  يأخذ أصدقائي  .43

    لدى القدرة عمى الإقناع   .44

    يمكنني التأثير عمى الآخريف   .45

    أحب أف أتولى مياـ قيادية   .46

    أحب أف أقود الحديث عندما أجمس مع مجموعة مف زميلبتي   .47

    أبادر بالحديث مع الآخريف حتى واف لـ يبدئوا معي الحديث   .48

    تطرح فكرة ما أبادر دائما في النقاش حينما   .49

    أحب أف أكوف محاورة جيدة في الجمسات أو الندوات  .50
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 ملاحــقىالدرادـــة

 (5ممحؽ رقـ )
 استبياف الذكاء الانفعالي " الصورة النيائية"

 أختي الطالبة: 
 السلبـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 

بات المرحمة الكريـ لدى طال القرآفتيدؼ ىذه الاستبانو إلى جمع بيانات حوؿ الذكاء وعلبقتو بحفظ 
الإعدادية بمدارس الحكومة بقطاع غزة وذلؾ متطمب لنيؿ رسالة الماجستير في قسـ عمـ النفس 

 بكمية التربية بالجامعة الإسلبمية
( أماـ الخانة المناسبة مع مراعاة √نرجو التكرـ بالإجابة عمى العبارات بعد قراءتيا بوضع علبمة ) 

 مايمي: 
 الإجابة بسرعة . -3
 الاسـ. عدـ كتابة  -1

 اختيار إجابة واحدة فقط وعدـ ترؾ أي عبارة دوف الإجابة عمييا . -1

 

 ىذا مع العمـ بأف الإجابات لف يطمع عمييا احد وسوؼ تستخدـ لإغراض البحث العممي .
 

 نشكركـ لتعاونكـ 

 الباحثة                                                                          
 وؿ : معمومات عامة الجزء الأ 

 ( أماـ الاختيار المناسب √يرجى الإجابة عمى الأسئمة التالية بوضع إشارة )
 

 *  الصؼ الدراسي: )   ( أولى اعدادى     )  ( ثاني إعدادي      )  ( ثالث إعدادي
 

 * حافظو لمقرآف الكريـ: )    (           غير حافظو لمقرآف لكريـ )     ( 
 

 ظ:)        ( جزء/ أجزاء* مقدار الحف
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 ملاحــقىالدرادـــة

 
 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
    لدى القدرة عمى إظيار وتطوير نقاط القوة في شخصيتي    .1
    عندما أشعر بالضيؽ لا أستطيع معرفة السبب    .2
    أجد نفسي شخصية ميمة بيف زميلبتي   .3
    أف أعبر عف أفكاري أماـ مجموعة مف زميلبتي  علا أستطي  .4
    أستطيع أف أصؼ نفسي أنني طالبة متميزة    .5
    أشعر بالثقة في نفسي عندما أتحدث مع الآخريف   .6
    رأي الآخريف في شخصيتي ميـ بالنسبة لي   .7
    مف السيؿ أف أعبر عف حبي للآخريف   .8
    أتمتع بشخصية قوية وجذابة  .9

    أستطيع السيطرة عمى نفسي إذا غضبت   .10
    عمى أدائي  يظير غضبي  .11
    أستطيع أف أتمالؾ أعصابي إذا تعرضت للبنتقادات    .12
    لدى القدرة عمى ضبط انفعلبتى تجاه أي موقؼ   .13
    أفقد ىدوئي عند مواجية مشكمة في حياتي   .14
    أتكيؼ مع التغيرات مف حولي   .15
    أغضب جدا إذا تعرضت لمشتائـ أو الاىانو  .16
    أتصرؼ بعكسيا في بعض المواقؼ اخفي مشاعري الحقيقية و   .17
    لدى القدرة عمى التصرؼ بحكمة تجاه المشاكؿ التي تواجنيى  .18
    استخدـ إمكاناتي وقدراتي لتحقيؽ أىدافي   .19
    أستطيع التفكير جيداً في المشاكؿ المحيطة بي   .20
    أشعر بأف مستقبمي سيكوف أفضؿ مف الحاضر    .21
    حقيؽ أىدافيأتخطى العقبات التي تعيؽ ت  .22
التفكير المتواصؿ في أي مشكمة يساعدني اكتشاؼ حموؿ   .23

 جيدة 
   

    أحب انجاز الأعماؿ التي توكؿ لي   .24
    ارتبؾ لدرجة عدـ التركيز إذا حدثت مشكمة ما   .25
    أسعى لتحسيف دراستي بكؿ الطرؽ  .26
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 ملاحــقىالدرادـــة

 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
    أضع لنفسي أىداؼ واقعية يسيؿ تحقيقيا  .27
    فاؤؿيغمرني الإحساس بالت  .28
    أنا قادرة عمى تجاوز العقبات في حياتي  .29
    أحب أف أقدـ المساعدة لصديقاتي   .30
    أكوف سعيدة عندما أشارؾ في أي نشاط جماعي  .31
    أحب الجموس مع زميلبتي أكثر مف الجموس بمفردي  .32
    أرغب في تكويف صداقات داخؿ المدرسة    .33
    المدرسة مف السيؿ عمي  تكويف صداقات داخؿ   .34
    أعتبر نفسي مستمعة جيدة لمشاكؿ الآخريف  .35
    لدى قدرة عمى حؿ نزاع يحدث بيف زميلبتي   .36
    علبقتي جيدة مع أفراد أسرتي  .37
    أحب أف أشارؾ بالأعماؿ  الجماعية  .38
    أشعر بالراحة عندما أكوف مع صديقاتي   .39
    أحب أف أتعرؼ عمى أشخاص جدد  .40
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 ملاحــقىالدرادـــة

 
 (6ممحؽ رقـ )

 الصورة النيائية"استبياف الذكاء الاجتماعي "
 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
    يمكنني الانتباه لتغيير الحالات المزاجية للآخريف  .1
    يسيؿ عمي  التعرؼ عمى مشاعر الآخريف وتسميتيا  .2
    أستطيع تفيـ مشاعر الآخريف   .3
    مف خلبؿ تعبيرات وجوىـ أستطيع معرفة وفيـ مشاعر الآخريف  .4
    مشاعر الآخريف لا تعنى لي شيئا   .5
    أستطيع اكتشاؼ المشاعر الدفينة للآخريف   .6
    عميا أف أعرؼ كيؼ يشعر الآخريف  بمف الصع  .7
    يمكنني معرفة سبب انزعاج زميمتي المقربة لي   .8
    أتعاطؼ مع الآخريف خاصة في أوقات ضيقيـ   .9

    شكمة ما بصحبة الآخريف أفضؿ مما أكوف بمفردي تفكيري في م  .10
    مشاعري تؤثر عمى قراراتي تجاه الآخريف  .11
    أنفعؿ بسرعة إذا اىانتني معممتي   .12
    أرتبؾ عند طرح فكرة أبدييا لممناقشة  .13
    أرتبؾ عند مقابمة الشخصيات اليامة )مثلب: مديرة المدرسة ....(  .14
    قؼ محرج أبكي بشده إذا تعرضت لمو   .15
    أتحكـ بنفسي عند الغضب  .16
    نظرات بعض الناس تجاىي تجعمني أشعر بالارتباؾ  .17
    يزداد خجمي عندما يطمب منى الحديث أماـ الآخريف    .18
    علبقاتي بزميلبتي جيدة   .19
أحب المشاركة في الأنشطة الاجتماعية مثلب:) المسجد ،    .20

 المدرسة..... (
   

    الجماعية وسماع وجيات نظر الآخريف وأفكارىـ  أحب المناقشات  .21
    أصادؽ الآخريف بسيولة تامة  .22
    أقضي أغمب وقتي مع زميلبتي   .23
    أحرص عمى مراعاة مشاعر الآخريف    .24
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 ملاحــقىالدرادـــة

 اً نادر  اً أحيان اً دائم العبارة 
يسعدني المشاركة في الرحلبت التي تقوـ بيا مثلب:)المدرسة أو   .25

 المسجد....( 
   

    يـ أحب مشاركة الناس أفراحيـ وأحزان  .26
    أستطيع أف أبعث جو مف المرح والفكاىة في جو ممؿ  .27
    ييمني سماع آراء الآخريف  .28
    يأخذ أصدقائي بوجية نظري   .29
    لدى القدرة عمى الإقناع   .30
    يمكنني التأثير عمى الآخريف   .31
    أحب أف أتولى مياـ قيادية   .32
    ميلبتي أحب أف أقود الحديث عندما أجمس مع مجموعة مف ز   .33
    أبادر بالحديث مع الآخريف حتى واف لـ يبدئوا معي الحديث   .34
    أبادر دائما في النقاش حينما تطرح فكرة ما   .35
    أحب أف أكوف محاورة جيدة في الجمسات أو الندوات  .36
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 (7ممحؽ رقـ )
 اختبار الذكاء العاـ
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 ملاحــقىالدرادـــة

 
 (8ممحؽ رقـ )

 تسييؿ ميمة باحث

 


