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 الإهداء
 ووالدتي والدي إلى

 وبناتي زوجتي إلى

 وأخواتي إخواني إلى

 الله رضا به يرجو علم، طالب كل إلى

  المتواضع الجهد هذا أهدي



 

 ج
 

 شكر وتقدير
 فضلا أمحمد عليه  المرسلالين سلايدنا أشلارف ىرب العالمين والصلاة  والسلاةم عل الحمد لله

 .أجمعينآله وصحبه  ىالصة  والتسليم وعل
، إحسانهافر ، على و وأخيراا  فاشكر له أولاا  الصالحات،الله عز وج  الذي بفضله تتم  أشكربداية 
 وعظيم توفيقه. عطائه،وجزي  

ر " لم يشلالالالالاكر الله من لم يشلالالالالاك وسلالالالالالم وانطةقا من قول رسلالالالالاولنا الكريم  صلالالالالالي الله عليه 
ية وعماد  الدراسلالالالاات العليا وكلية التر  بغز ،لجامعة الإسلالالالاةمية إلى ابالشلالالالاكر الجزي   تقدمأالناس" 
 .وعموم القائمين عليها وأساتذتهابعميدها  ممثلة

ي وحسلالان رسلالاالتى عل لإشلالارافهعسلالاقول  عبد الفتاحالدكتور محمد  الأسلالاتاذواخص بالشلالاكر الجزي  
سلالالادائهتوجيهه  اه الله خير فجز  الحالية،  المتواضلالالاص بصلالالاورته هذا العم لإخراج والإرشلالالاادالنصلالالا   وا 
 .الجزاء

وه من لما بذلو  عضلالالالاوين لجنة المناقشلالالالاة لقبولهم مناقشلالالالاة الرسلالالالاالة، إلىبالشلالالالاكر  أتوجهكما 
رشاداتولما قدموه من نصائ   ،جهد ووقت  .هذا العم  لإنجاح وا 

سلالالالالالااعد  بالم لىن عفادي أبو سلالالالالالاويرح زمي  العم  الذي لم يبخ   الأسلالالالالالاتاذ أشلالالالالالاكر أنيفوتني  كما لا
 .الرسالة إعداد  مساندتهم لي فتر  ىزمةئي علجميص واشكر  كما ،النص وتقديم 
هذا  تماملإوسلالالالااندوني وقدموا لي الدعم  بالدعم علىالذين ما بخلوا  أسلالالالارتي لأفرادبالشلالالالاكر  وأتوجه
 الغالية.وزوجتي الغاليين واخص بالذكر والدي  المتواضصالعم  

 بعيد في انجاز هذه أورفان إلى ك  من كان له دور قريب بالشلالالالالالالالالالاكر والع أتوجه وأيضلالالالالالالالالالاا
 ينفص بها ك  من يرجص إليها. أنالله  لع  ،الدراسة
 ومن نسلالالايتهم من  ير قصلالالاد فلهم مني أتقدم بالشلالالاكر الجزي  إلى جميص الأه  والأصلالالادقاء، وأخيرا

 ك  الشكر والتقدير.
ل  ز يق فمن الله، وما كان من توففما كان من  أكون وفقت في هذه الرسالة، أنأسأل الله 

  نسيان فمن نفسي ومن الشيطان أوخطأ  أو
 .والله من وراء القصد وهو الهادي إلى سواء السبي 

 

 حمد عوده أبو خوصةأكرم أالباحث/

  



 

 د
 

 ملخص الدراسة 

والمخططلالالالالالالالالاات ( (K.W.L.H سلالالالالالالالالاتراتيجيتياتوظيلالالالالالالالالا   أثلالالالالالالالالارإللالالالالالالالالاى معرفلالالالالالالالالاة  هلالالالالالالالالادفت الدراسلالالالالالالالالاة
طلبلالالالالاة الصلالالالالا  الحلالالالالاادي عشلالالالالار،  ىتفكيلالالالالار فلالالالالاي التكنولوجيلالالالالاا للالالالالادالمفاهيميلالالالالاة فلالالالالاي تنميلالالالالاة مهلالالالالاارات ال

 ولتحقيق ذلك تم تحديد مشكلة الدراسة في السؤال التالي 
فلالالالالالالالالالاي تنميلالالالالالالالالالاة  والمخططلالالالالالالالالالاات المفاهيميلالالالالالالالالالاة (K.W.L.H)اسلالالالالالالالالالاتراتيجيتيتوظيلالالالالالالالالالا   أثلالالالالالالالالالارملالالالالالالالالالاا 

 بغز ؟مهارات التفكير في التكنولوجيا لدى طلبة الص  الحادي عشر 
 التالية فرع عن السؤال الرئيس الأسئلة تو 
الصلالالالالالالالا  الحلالالالالالالالاادي عشلالالالالالالالار فلالالالالالالالاي  طلبلالالالالالالالاة للالالالالالالالادىملالالالالالالالاا مهلالالالالالالالاارات التفكيلالالالالالالالار الملالالالالالالالاراد تنميتهلالالالالالالالاا  .1

 ؟التكنولوجيا
بلالالالالالالالالاين  (  0.05)هلالالالالالالالالا  توجلالالالالالالالالاد فلالالالالالالالالاروق ذات دلاللالالالالالالالالاة إحصلالالالالالالالالاائية عنلالالالالالالالالاد مسلالالالالالالالالاتوي دلاللالالالالالالالالاه  .4

)مجموعتلالالالالالالالاان تجريبيتلالالالالالالالاان ومجموعلالالالالالالالاة المجموعلالالالالالالالاات الثة  ب فلالالالالالالالايالطلالالالالالالالاة متوسلالالالالالالالا  درجلالالالالالالالاات
 ؟المستخدمة لةستراتيجية تعزى ا في اختبار مهارات التفكير في التكنولوجي ضابطة(

عينلالالالالالاة قصلالالالالالادية  عللالالالالالاىالدارسلالالالالالاة  قحيلالالالالالا  تلالالالالالام تطبيلالالالالالا التجريبلالالالالالاي،اتبلالالالالالاص الباحلالالالالالا  الملالالالالالانهج  وقلالالالالالاد
 الزيتلالالالالاون، وقلالالالالادملالالالالان طلالالالالاةب الصلالالالالا  الحلالالالالاادي عشلالالالالار علملالالالالاي بمدرسلالالالالاة شلالالالالاهداء  طالبلالالالالااا، (75)ملالالالالان

إللالالالالالالاى ثلالالالالالالاة  مجموعلالالالالالالاات، المجموعلالالالالالالاة التجريبيلالالالالالالاة الأوللالالالالالالاى تلالالالالالالادرس  الدراسلالالالالالالاةعينلالالالالالالاة تلالالالالالالام تقسلالالالالالالايم 
، ومجموعلالالالالالالاة تجريبيلالالالالالالاة ثانيلالالالالالالاة اا طالبلالالالالالالا (25)و للالالالالالالا  علالالالالالالاددها  ،(K.W.L.H) يجيةاسلالالالالالالاتراتباسلالالالالالالاتخدام 

 اا،طالبلالالالالالالالالالالالا (25)، و للالالالالالالالالالالالا  علالالالالالالالالالالالاددها يلالالالالالالالالالالالاةمخططلالالالالالالالالالالالاات المفاهيمال اسلالالالالالالالالالالالاتراتيجيةتلالالالالالالالالالالالادرس باسلالالالالالالالالالالالاتخدام 
، اا طالبلالالالالا (25)والمجموعلالالالالاة الثالثلالالالالاة مجموعلالالالالاة ضلالالالالاابطة تلالالالالادرس بالطريقلالالالالاة التقليديلالالالالاة، و للالالالالا  علالالالالاددها 

 .2013من العام  وقد تم تنفيذ الدراسة في الفص  الدراسي الثاني
 

وتحليلالالالالا  المحتلالالالالاوى  التكنولوجيلالالالالاا،مهلالالالالاارات التفكيلالالالالار فلالالالالاي بقائملالالالالاة  إعلالالالالادادب وقلالالالالاد قلالالالالاام الباحلالالالالا 
وبعلالالالاد  التكنولوجيلالالالاا،بنلالالالااء اختبلالالالاار لقيلالالالااس مهلالالالاارات التفكيلالالالار فلالالالاي كملالالالاا تلالالالام  القائملالالالاة،فلالالالاي ضلالالالاوء تللالالالاك 

مجموعلالالالالالاات الدراسلالالالالالاة  عللالالالالالاىالتأكلالالالالالاد ملالالالالالان صلالالالالالادقها وثباتهلالالالالالاا تلالالالالالام تطبيلالالالالالاق الاختبلالالالالالاار قبليلالالالالالاا وبعلالالالالالاديا 
 .وضابطة(تجريبيتين الثة  )
 
ةب دلالة الفروق بين متوسلالالالالالالالالاطات درجات الط علىللتعرف  ،قبليا وبعديا النتائجتم تحلي  و 

لي  التباين تح) اختبارحي  اسلالالالالالاتخدم الباح   الضلالالالالالاابطة،والمجموعة  ريبيتينفي المجموعتين التج



 

 ه
 

عات المجمو لقياس الفروق بين متوسلالالالالالالاطات درجات الطةب في  (One Way ANOVA الأحادي
 لمعرفة اتجاه الفروق.  واختبار )شيفه( ،الثة 
 

 عن وجود النتائج كشفت وقد 

بلالالالالالاين متوسلالالالالالا  درجلالالالالالاات  ( = 0.01) ذات دلاللالالالالالاة إحصلالالالالالاائية عنلالالالالالاد مسلالالالالالاتوي دلاللالالالالالاة وجلالالالالالاود فلالالالالالاروق 
ى يعلالالالالالاز البعلالالالالالادي  فلالالالالالاي التكنولوجيلالالالالالااالتفكيلالالالالالار اللالالالالالاثة  فلالالالالالاي اختبلالالالالالاار مهلالالالالالاارات  اتالمجموعلالالالالالا بةطلالالالالالا
 .(K.W.L.H) باستراتيجيةالتي تعلمت  ، لصال  المجموعةالتدريس ستراتيجيةلا
 

بلالالالالالاين متوسلالالالالالا  درجلالالالالالاات  (  =0.01) ذات دلاللالالالالالاة إحصلالالالالالاائية عنلالالالالالاد مسلالالالالالاتوي دلاللالالالالالاة وجلالالالالالاود فلالالالالالاروق 
المجموعلالالالالالالالالالاة التجريبيلالالالالالالالالالاة الثانية)اسلالالالالالالالالالاتراتيجية المخططلالالالالالالالالالاات المفاهيميلالالالالالالالالالاة ( والمجموعلالالالالالالالالالاة  ةبطلالالالالالالالالالا

 راتيجيةسلالالالالاتى لاالبعلالالالالادي يعلالالالالاز  فلالالالالاي التكنولوجيلالالالالاافلالالالالاي اختبلالالالالاار مهلالالالالاارات التفكيلالالالالار  الثالثة)الضلالالالالاابطة( 
 .المخططات المفاهيمية باستراتيجيةالمجموعة التي تعلمت ، لصال  التدريس

  
الطلبلالالالاة بضلالالالارور  ممارسلالالالاة الباحلالالالا   أوصلالالالاى ،عنلالالالاه الدراسلالالالاة ملالالالان نتلالالالاائج أسلالالالافرتوفلالالالاي ضلالالالاوء ملالالالاا 

 ،بصلالالالالالالافة خاصلالالالالالالاة (K.W.L.H) سلالالالالالالاتراتيجيةاو  ،لاسلالالالالالالاتراتيجيات ملالالالالالالاا رواء المعرفلالالالالالالاة بصلالالالالالالافة عاملالالالالالالاة
ت حديثلالالالالاة فلالالالالاي التلالالالالادريس، وتنميلالالالالاة مهلالالالالاارات التفكيلالالالالار وحلالالالالا  المعلملالالالالاين عللالالالالاى توظيلالالالالا  اسلالالالالاتراتيجيا

لملالالالالاا لهلالالالالاا ملالالالالان آثلالالالالاار طيبلالالالالاة فلالالالالاي إثلالالالالاار  تفكيلالالالالار  ؛وخاصلالالالالاة التفكيلالالالالار فلالالالالاي التكنولوجيلالالالالاا ،للالالالالادى الطلبلالالالالاة
 الطلبة واشباع حاجاتهم العلمية.
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 الأولالفصل 
 خلفية الدراسة

 المقدمة:
م يعد اهتمام ل ،المعرفة والمتسارع فيوالتطور المستمر  ،في ظ  التقدم العلمي والتكنولوجي

ن كم لأ ،فالهد ويجب ألا يكون هذا هو ،توصي  المعرفة للطالب على التر ية والتعليم ينصب
ولكن لابد من  ،بها الطةبفائد  من حشو عقول  ولا ،المعلومات والمعرفة المطروحة هائ 

وذلك من خةل تنمية  ،امتةك أدوات الفهم والتفكير علىمن حي  مساعدتهم  بهمالاهتمام 
ها في المواق  وتطبيق ،استخدام عمليات التفكير المتنوعة علىمهاراتهم في التفكير وتشجيعهم 

 هذا العصر. منتجاتالتعام  مص  ىعلبذلك فق  نخرج طالب قادر  ،الحياتية المختلفة
 

فالتعليم )وما ينتج عنه من تعلم( هو الثرو  الفعلية والقيمة المضافة المتجدد ، التي تشك  
أحد حصون الأمن والأمان للوطن والمواطن العر ي؛ الذي يواجه مستقبةا تتةحق أحداثه في 

له يتطلب  نكبوتية؛ ومن ثم فإن الإعدادمسارات لا خطية، وتنبئ إحداثياته بالتعقيد والتشابكات الع
نعاش ك  أنواع التفكير، واستثمار ك  مصادر  تنمية قدرات الإبداع من خةل تفتي  نوافذ العق  وا 

 عبيد) التعلم الناتجة عن تكنولوجيا الطباعة، وتقنيات الألياف الضوئية وأقراص الليزر الذكية
 :13) 2003 وعفانة،
 
العمليات الأساسية في السلوك الإنساني، فهي السمة المميز  للإنسان مهارات التفكير من  دوتع

ا من أهدفلقد عن  يره من الكائنات الأخرى،  اف أصبحت برامج تعليم التفكير وتنميته هدفاا رئيسا
المؤسسات التر وية، وعليه فإن الكثير من القائمين على العملية التعليمية يتفقون على ضرور  

 .نمية مهاراته لدى المتعلمينر وتتعليم التفكي
 

ت التفكير تعلم مهارا أوالتفكير  أج التعليم من  أنويتفق كثير من المر ين والخبراء على 
كير توفير فرص التف أج تفع  ك  ما تستطيص من  أنن المدارس يجب أو  للتر ية،هدف مهم 
التفكير هدفا  علىير قدرتهم ن المعلمين يريدون لطلبتهم النجاح والتقدم وان مهمة تطو ألطلبتها، و 

ت الحيا  ةالتعام  بفاعلية مص مشك علىكي يصبحوا قادرين  أولوياتهم،تر ويا يصفونه في مقدمة 
 (226: 2006درار،) ومستقبةالمعقد  حاضرا 
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تدرب الطةب عليها هي كي  يتعلمون  أنحت أهم المهارات التي يمكن للمدرسة بأص لقد
 ،تبني نماذج حديثة لتعليم التفكير علىمن خةل العم  ن المعلم، م بمفردهم وبمساعد  يسير 
سة والتي تعد من الأهداف الأساسية للمدر  ،ورفص مستوى الأداء للمتعلمين ،وتشجيص العم  الذاتي

 –وحتى تحقق المؤسسة التعليمة هذه الأهداف برزت مجموعة من النماذج التعليمية  ،الحديثة
ثمة هدفا  أنما كالتر وي،  فتر  الأخير  تفرض نفسها بقو  في الميدانالتي أخذت في ال التعلمية

جع   لىعآخر يتمث  في إيجاد رواب  بين الطةب والمجتمص الذي يعيشون فيه ومن ثم العم  
والخروج بهم من نطاق المناهج الدراسية المقرر  إلى مجال الكبير،  لمجتمصين لأالطةب مهي

 (.366: 2008نوف  ،)اني منها المجتمص المشكةت الحقيقية التي يع
 

والبح   ،استخدام أساليب تر وية حديثة علىلذلك أصب  من الضروري الاهتمام بالتعليم القائم 
عن استراتيجيات جديد  تفي باحتياجات الطالب وتتماشي مص التقدم العلمي والتكنولوجي التي 

 جديد .وتوظيفها في مواق   تتعدي مجرد استظهار الطالب للمعلومات إلى استخدامها
 

ومعدات  آلات مجرد التكنولوجيا فليسلالالالالالالالالات فكراا، الأول المقام في تعد التكنولوجيا أن وبما
 وهي ، ر الفك الخاص بولاد  العلمي التنظيم العقلي بأسلالالالالالالالالالالالالالااليب دائماا  مرتبطة ب  عملية فق ؛

فظ والتلقين، ويحتاج بعيد  عن الحتعليمي  مناخ في ينشلالالالالالالالالالالالالالاأ الذي ؛الابتكاري  بالتفكير مرتبطة
لعملية تعليمية مطور  بكافة أبعادها من معام  ومكتبة ووسلالالالالالالالالالالالالالالاائ  تعليمية وشلالالالالالالالالالالالالالابكات معلومات 

 وا علالااد  المعرفلالاة، البلالااحثلالاة عن المتعلمينو يئلالاات تعليميلالاة  ير نمطيلالاة، تهلالادف إلى تنميلالاة عقليلالاة 
 و رامج كتاب نم المنهج، أركان ور   الإبداعي، التكنولوجي الفكر المناهج لإدخال في النظر
 (155: 2002حسين،)المختلفة  التفكير بمهارات تعليمية
 

ة مهارات تنمي علىومن هنا انطلقت الحاجة إلى نماذج واستراتيجيات تدريس تقوم بالأساس 
ير ولقد سعت العديد من الدراسات إلى تطو  ،لديهم الطةب ورفص مستوي التحصي  لدىالتفكير 
ف تحسين مستوى أداء الطةب فيها، وذلك من خةل تجريب التكنولوجيا، بهد مبح  تدريس

ليمية هة والبرمجيات التعبناء البرامج الموج أووالطرائق والأساليب ، الاستراتيجيات العديد من 
حي  استخدمت استراتيجيات ما وراء المعرفة لتنمية مهارات  (2012)بشير كدراسة أبو ،الهادفة

برنامج محوسب  أثرالتي تقصت  (2009)ودراسة يوس ، ولوجياالتفكير التأملي في منهاج التكن
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حي   (2010)تنمية مهارات التفكير فوق المعرفي، ودراسة العكلوك  علىفي ضوء جانبي الدماغ 
 استخدم المسرحية الالكترونية لتنمية مهارات التفكير المنظومي.

 
 إلى تستند المعرفي لبناءا على القائمة التدريس استراتيجيات أن (239: 2009) عطية ويري 
 السابقة، وأفكاره وخبراته الفرد يتعلمه ما بين الموجود  الرواب  على تشدد التي المعرفية النظريات
 المتعلم شعر إذا ما فعالاا  يكون  التعلم أن رى يو  ،وتنظيمها الرواب  تلك إدراك في العقليةومهاراته 

 خةف التعلم على السلوك تعدي  في سالأسا يعد المعنى ذو التعلم وأن معنى، ذو بأنه
 .السلوك تعدي  في يسهم لا الذي الاستظهاري 

 
ن عشر سنوات في حي  يعم  معلما لمد  تزيد عالواقص؛  علىالباح   اطةع خةل منو 

أعدادا هائلة من الطةب يتم تخرجهم تنحصر  أنفإن الوقائص تشير إلى  ،المدارس الحكومية
ويفتقرون القدر  لاستخدام المعلومات في التوص  إلى  المعلومات،عاء خبراتهم في التذكر واستد

فالمتتبص لقدرات الطةب يجد انهم يواجهون الصعوبات  مستنير ،قرارات  أوبدائ   أو ،اختيارات
بمجرد أن يطرح عليهم السؤال بشك   ير مباشر، أو يخاطب تفكيرهم ور   المعلومات، واستنتاج 

هي في واقص الأمر نتاجات نظام تر وي لا يوفر  المهارات العليا او الدنيا ،الإجابات، و يرها من 
 خبرات كافية في التفكير.

 
على  الطلبة لدى المتنوعة التفكير مهارات تعليم يلعبه الذي الأهمية البال  للدور ونظراا 
 واحي الفكريةالن من بالتكام  يمتازون  مواطنين تنشئة في يتمث  والذي العمرية، مراحلهم اختةف
 أهداف مر وبة، لتحقيق عالية بمهار  التفكير على القدر  ولهم ،الجسميةو  والوجدانية والروحية

 في مجال البح  بضرور  الشعور الباح  لدى يتبلور ،المدرسة بعد العملية للحيا  الاستعدادو 
 التي كيرالتف راتمهاتنمية بعض الاستراتيجيات الحديثة في  أثروتقصي  التفكير، مهارات تعليم
ايجابيته المتعلم دور على تركز إستراتيجيات حديثة استخدام أن، و التكنولوجيا بمبح  ترتب   و 
المختلفة  مراح  التعليم في عليها التركيز يتم التي العلم نواتج الطلبة اكتساب في تساعد أن يمكنها
 .التفكير ومهارات العلمية والمبادئ المفاهيم عليه التركيز ما يتم وأهم
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 الدراسة:مشكلة 
 التالي تنحصر مشكلة الدراسة في السؤال الرئيس 

في تنمية مهارات التفكير في  يةالمفاهيم والمخططات K.W.L.H إستراتيجيتيتوظي   أثرما 
 بغز ؟التكنولوجيا لدى طلبة الص  الحادي عشر 

 
 أسئلة الدراسة:
 لإجابة عن الأسئلة التالية:لسعت الدراسة 

 ؟وجياالتكنول مبح  طةب الص  الحادي عشر في لدىهارات التفكير المراد تنميتها ما م .1
بين متوسلالالالالالالالا  درجات  (  0.05)ه  توجد فروق ذات دلالة إحصلالالالالالالالاائية عند مسلالالالالالالالاتوي دلاله  .4

يا  في اختبار مهارات التفكير في التكنولوج )تجريبيتين وضلالالالالالالالالالالالالالالاابطة(طلبة المجموعات الثة 
 ة ؟للإستراتيجية المستخدم تعزى 

 الدراسة:فرض 
بين متوسلالالالالالا  درجات طلبة  (  0.05)لا توجد فروق ذات دلالة إحصلالالالالالاائية عند مسلالالالالالاتوي دلاله  

 المستخدمة ؟ للإستراتيجية تعزى المجموعات الثة  في اختبار مهارات التفكير في التكنولوجيا  
 

  أهداف الدراسة:
 تهدف الدراسة إلى 

تنمية مهارات  فيالتكنولوجيا مبح  في تدريس  K.W.L.Hاسلالالالالالالاتخدام إسلالالالالالالاتراتيجية  أثرتحديد  .0
 التفكير في التكنولوجيا.

تنمية  يفاسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام إسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجية المخططات المفاهيمية في تدريس التكنولوجيا  أثرتحديد  .4
 التكنولوجيا.مبح  مهارات التفكير في 

سلالالالالالالاتراتيجية المخططات K.W.L.Hاسلالالالالالالاتخدام إسلالالالالالالاتراتيجية  أثرالمقارنة بين  .3 ة في المفاهيمي وا 
 مهارات التفكير في التكنولوجيا. تنمية

 :أهمية الدراسة
 في تكمن أهمية الدراسة 

بتنمية مهارات التفكير الدراسلالالالالالالالالالالالالالالاة اسلالالالالالالالالالالالالالاتجابة لةتجاهات الحديثة التي دعت لةهتمام  دتع .0
 والاهتمام بها واعتبارها أحد أهم مخرجات العملية التعليمية.
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هم لوجيا وجعله محور تعليم التكنولوجيا وأحد أ أهمية التفكير في التكنو  علىتركز الدراسلالالالالالالالالالالالالالالاة  .4
 الأهداف التعليمية. 

رفة باسلالالاتراتيجيات ما وراء المعالدراسلالالاة اسلالالاتجابة لةتجاهات الحديثة التي دعت لةهتمام  دتع .3
 كأحد المخرجات المهمة والضرورية التي يجب الاهتمام بها أثناء عملية التعليم

ضلالالالالالالاعون راتيجيات تهتم بتعليم الطةب كي  يفكرون ويتفيد معلمي التكنولوجيا في تبني اسلالالالالالالالات .2
 هذا الهدف في مقدمة الأهداف التعليمية 

 المفيد .اقد  النتفيد الطةب في تنمية مهاراتهم في التفكير، والقدر  على القراء  الفاحصة  .1
تفيد  قد K.W.L.H تقديم نماذج لدروس تتضلالالالالالالالالامن تدريس التكنولوجيا باسلالالالالالالالالاتخدام إسلالالالالالالالالاتراتيجية .6

 ن في تنويص أساليب التدريسالمعلمي
لمفاهيمية اتقديم نماذج لدروس تتضلالامن تدريس التكنولوجيا باسلالاتخدام إسلالاتراتيجية المخططات  .7

 تفيد المعلمين في تنويص أساليب التدريس قد

 الدراسة:حدود 
  علىاقتصرت الدراسة 

ز  )أ( للبنين بغن الثانويةطةب الصلالالالا  الحادي عشلالالالار علوم في مدرسلالالالاة شلالالالاهداء الزيتو  .0
 ،2013-2012في الفص  الدراسي الثاني للعام 

سلالالالالالاتراتيجية مخططات (K.W.L.H)اسلالالالالالاتخدام إسلالالالالالاتراتيجية  .4 المفاهيم في تنمية مهارات  وا 
العد مة أنظالرابعة )طةب الصلالالالالا  الحادي عشلالالالالار بالوحد   لدىالتفكير في التكنولوجيا 

 والترميز(.

الدارسة:مصطلحات   
 تم تعريفها إجرائيا كالتالي:

  K.W.L.Hإستراتيجية
وتتأل   ،المعرفة اسلالالاتراتيجيات ما وراء أحد دتع والتي ،(KWL)من أشلالالاكال إسلالالاتراتيجية شلالالاك 

 (K) الحرف حيلالا  إن ،تمثلالا  كلالا  خطو  بحرف يلالادل عليهلالاامنظملالاة ومرتبلالاة و  خطوات أر ص من
 (W)الحرف و  ؟التي يبدأ بها السلالالالالالالالالالالالالاؤال ماذا نعرف حول الموضلالالالالالالالالالالالالاوع (Know)كلمة  علىللدلالة 
 علىللدلالة  (L)؟  والحرفنتعلم أنالسلالالالالالالالالالالالالالاؤال ماذا نريد  ابدأ بهيالتي  (Want)مة كل علىللدلالة 
التي  (How)كلمة  علىللدلالة  (H) والحرف  تعلمنا؟السلالالالالالالالالالالاؤال ماذا  االتي يبدأ به (Learn)كلمة 

 .وتلخيصه التفكير تنظيم في تسهم بهذا وهي المزيد؟السؤال كي  أتعلم  ابدأ بهي
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المفاهيم:مخططات   
 أعللالالالالاىتخطيطلالالالالاي يوضلالالالالاص بشلالالالالاك  متسلسلالالالالا  بحيلالالالالا  يكلالالالالاون المفهلالالالالاوم الأكثلالالالالار عموميلالالالالاة  رسلالالالالام

تلالالالالارتب  المفلالالالالااهيم ببعضلالالالالاها أفقيلالالالالااا ورأسلالالالالايا علالالالالان  عموميلالالالالاة،المخطلالالالالا  ثلالالالالام يتفلالالالالارع منلالالالالاه مفلالالالالااهيم أقلالالالالا  
 ببعض.طريق عةقات تر   المفاهيم بعضها 

 

 مهارات التفكير في التكنولوجيا:
 بحلالالالالالالالالا عنلالالالالالالالالاد دراسلالالالالالالالالاتهم لم لبلالالالالالالالالاةتللالالالالالالالالاك العمليلالالالالالالالالاات العقليلالالالالالالالالاة المحلالالالالالالالالادد  التلالالالالالالالالاي يقلالالالالالالالالاوم بهلالالالالالالالالاا الط

المةحظلالالالالاة والتفسلالالالالاير والاسلالالالالاتنتاج والتصلالالالالاني  والتنبلالالالالاؤ واللالالالالار   والضلالالالالاب   أجلالالالالا التكنولوجيلالالالالاا ملالالالالان 
بالدرجلالالالاة التلالالالاي يحصلالالالا  عليهلالالالاا الطاللالالالاب  والتركيلالالالاب والتقيلالالالايم، وتقلالالالااسواللالالالاتحكم والتحليلالالالا  والتمييلالالالاز 

 في اختبار مهارات التفكير في التكنولوجيا المعد خصيصا لذلك. 
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 نيثاالفصــل ال
 الإطار النظري

 

 أولا: النظرية البنائية 
 .ثانيا: إستراتيجيات ما وراء المعرفة 
  ثالثا: إستراتيجية(K.W.L.H). 
 .رابعا: مخططات المفاهيم 
 .خامسا: التفكير 

  



 

9 
 

 الإطار النظري 
ب   ،عملية التجديد والتحدي  في مجال طرائق واسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيات التدريس مجال نقاشلم تعد 

ا  إحد أج من  ملحاا  حيوياا  ومطلباا  ،المقطوع بأهميتها بين المختصلالالالالالالالالالالالاين أصلالالالالالالالالالالالابحت من الأمور
لنظم تقوم به ا أنوالدور الذي ينبغي  ،التوازن بين الحيا  سلالالالالالالالالالالالالالاريعة التغير في عصلالالالالالالالالالالالالالار العولمة

 والتعليمية.التر وية 
ديثة اسلالالاتخدام الأسلالالااليب التر وية الح علىلذلك أصلالالاب  من الضلالالاروري الاهتمام بالتعليم القائم 

لبح  عن اسلالالالالالالالالاتراتيجيات جديد  تفي باحتياجات الطالب، وتتماشلالالالالالالالالاى مص التقدم العلمي والتطور وا
الإنسلالالالالااني الذي يتعدى مجرد اسلالالالالاتظهار الطالب للمعلومات إلى اسلالالالالاتخدامها وتوظيفها في مواق  

 جديد .
سلالاتراتيجية المخططات  (K.W.L.H)وفي هذه الدراسلالاة تناول الباح  إسلالاتراتيجية   المفاهيميةوا 

لى من الاسلالالالالالالالالاتراتيجيات الحديثة التي دعا إ دانهما تعحي  إن، هما على تنمية مهارات التفكيروأثر 
وفي هذا الفصلالا  من الدراسلالاة يعرض الباح   التر ية،اسلالاتخدامها المر ون والمختصلالاون في مجال 

  من خةل تناول الاستراتيجيتين هاتين
مخططات  – (K.W.L.H)اتيجية إسلالالالالالالاتر  –اسلالالالالالالاتراتيجيات ما رواء المعرفة  –النظرية البنائية  

 التفكير. –المفاهيم 
 

 النظرية البنائية أولا:
اللالالالالاتعلم المعرفلالالالالاي  أن عللالالالالاىتؤكلالالالالاد بحلالالالالاو  بياجيلالالالالاه التلالالالالاي وضلالالالالاعت الأسلالالالالااس للفلسلالالالالافة البنائيلالالالالاة 

الإنسلالالالالالاان ينشلالالالالالاأ أساسلالالالالالاا نتيجلالالالالالاة للتكيلالالالالالا  العقللالالالالالاي ملالالالالالاص ملالالالالالاؤثرات البيئلالالالالالاة المحيطلالالالالالاة بلالالالالالاه وان  للالالالالالادى
والتغيلالالالالار الفسلالالالالايولوجي فلالالالالاي ت التلالالالالاي تحلالالالالادد النملالالالالاو التفكيلالالالالار عنلالالالالاد الإنسلالالالالاان يتحلالالالالادد بلالالالالانفس العمليلالالالالاا

الموازنلالالالاة التلالالالاي  عللالالالاىالجسلالالالام فلالالالاالتفكير يبلالالالادأ أساسلالالالاا بيوللالالالاوجي فطلالالالاري قواملالالالاه القلالالالادر   أنظلالالالامجميلالالالاص 
 .(18: 2002أبوجبر،) الكليتقود السلوك 

 
ن أيكلالالالالالاون الملالالالالالالاتعلم محلالالالالالاور العمليلالالالالالاة التعليملالالالالالالاة و  أن عللالالالالالاىتؤكلالالالالالاد النظريلالالالالالاة البنائيلالالالالالاة لللالالالالالالاتعلم و 

تكلالالالاوين  عللالالالاىطة فالطاللالالالاب يلالالالاتعلم ملالالالان خلالالالاةل الأنشلالالالاطة التلالالالاي تسلالالالااعده اللالالالاتعلم عمليلالالالاة بنائيلالالالاة نشلالالالا
 والوجدانية.المعرفة وبالتالي امتةكها بحي  تصب  جزءا من مكوناته الفكرية 
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 المبادئ عدد من  علىالنظرية البنائية تركز  أن (98 :2003)ويرى زيتون 
  اللالالالالالالاتعلم وذللالالالالالالاك  الملالالالالالالاتعلم يبلالالالالالالاذل جهلالالالالالالادا عقليلالالالالالالاا فلالالالالالالاي عمليلالالالالالالاة أنبمعنلالالالالالالاي  نشلالالالالالالاطة اللالالالالالالاتعلم عمليلالالالالالالاة

للوصلالالالاول إللالالالاى اكتشلالالالااف المعرفلالالالاة بنفسلالالالاه تنطللالالالاق تللالالالاك العمليلالالالاة النشلالالالاطة للملالالالاتعلم كونهلالالالاا مسلالالالاؤولية 
 المتعلم عن تعلمه وليست مسؤولية المعلم.

 الهدف من عملية التعلم بناء وتنمية أنماط التفكير 
 .المعرفة القبلية للمتعلم شرط أساسي لبناء التعلم الجديد 
 الآخرين.بمعزل عن  لا يبني المتعلم معرفته 
  حقيقية.يحد  التعلم خةل مهام  أنينبغي 

 
 تصميم التعليم من خةل  علىالفكر البنائي يعم   أنإلى  (31: 2003) ويشير شةي 

  م.ذات صلة بواقص التةميذ وحياته أومشكةت حقيقية  أوفي صور  مهام    يكون التعليم محتوى 
 ض عامة تحدد في صلالاور  إجرائية من خةل التفاوض   تصلالااغ في صلالاور  أ راالأهداف التعليمية

الاجتماعي بين المعلم والتعلم بحي  تتضلالالالالالامن  رضلالالالالالاا عاما لمهنة التعليم يسلالالالالالاعي جميص الطةب 
 د .ح علىعد  تةميذ ك   أوشخصية تخص ك  متعلم  أولتحقيقه فضة عن أ راض ذاتية 

 :ل حقيقي في محاولة إيجاد حلو مواجهة الطةب لموق  مشلاك   علىتعتمد  إستراتيجية التدريس
له وذلك من خةل البح  والتنقيب والتقصلالالاي والتفاوض الاجتماعي حول تقويم وتحديد أكثر هذه 

 فاعلية.الحلول 
 ليم مهلالالالالاام التع لإنجلالالالالااز  يتمثلالالالالا  في تنظيم التعلم وتوفير الأدوات والمواد المطلوبلالالالالاة دور المعلم

ذا مصلالادرا احتياطيا للمعلومات إ دكما يع عرفة،المبالتعاون مص الطةب فهو ميسلالار ومسلالااعد لبناء 
 لزم الأمر ومشاركا في عملية إدار  التعلم وتقويمه.

 يتقمص المتعلم دور العالم الصلالالالالالالالالالاغير المكتشلالالالالالالالالالا  لما يتعلمه من خةل ممارسلالالالالالالالالالاته دور المتعلم  
 هللتفكير العلمي، فهو باح  عن معني لخبراته مص مهام التعلم بالإضلالالالالالالالالالالالالالالاافة إلى انه بان  لمعرفت

 ومشارك في مسؤولية إدار  التعلم وتقويمه.
  التفاعلية.استخدام الوسائ  المتعدد   علىيركز النموذج البنائي   التعليميةالوسائط 
 لىعلا يقب  البنائيون نمطي التقويم المرجعي المحك ومرجعي المعيار ويكون الاعتماد   التقويم 

 يم التكويني.لذاتي كما يولي بعض البنائيين دورا للتقو التقويم ا أوالتقويم البدي   أوالتقويم الحقيقي 
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 :البنائية نظرية في المعرفة 

البنائية نظرية في المعرفة بالإضلالالالالالالالالالالالالالالاافة إلى كونها نظرية في  أن (108: 2003)زيتون  يرى 
وان تلك الرؤية قد تعكس تصور"فون جةسر فيلد" لهذه النظرية إذ اعتبرها  أيضا،التعلم المعرفي 

  .ي عملية المعرفةنظرية ف
المعلومة يزيد احتمال اكتسلالالاابها والاحتفاه بها واسلالالاترجاعها مسلالالاتقبة إذا  أن ترى المعرفية  أن

 خبراته السابقة. علىكانت مبنية بوساطة المتعلم ومتعلقة به ومرتكز  
 مما يدعم انه بين الفكر المعرفي والفكر البنائي الكثير من نقاط الالتقاء مث  

  .نشاط المتعلم علىالتركيز  -
  .الانطةق من الخبرات السابقة -
 .الاهتمام بالتراكيب المعرفية وكيفية تعديلها وتغييرها وتكيفها -

 
كما خاطب المعرفيون موضوعات التعلم والمعرفة والذاكر  وسعوا للوصول إلى استراتيجيات 

علم المتالمعلم اسلالالالالالالالالالالالاتخدام اسلالالالالالالالالالالالاتراتيجيات تدريس توجه  علىفيجب  الموضلالالالالالالالالالالالاوعات،تخاطب هذه 
راتيجيات الذاكر  والاسلالاتراتيجيات المعرفية والاسلالات مث   اسلالاتراتيجياتلاسلالاتخدام اسلالاتراتيجيات التعلم 

 .(18: 2003زيتون )ما وراء المعرفية 
 

 هنلالااك التقلالااء بين نملالااذج التلالادريس المعرفي ونملالااذج التلالادريس البنلالاائي أنالبلالااحلالا   يرى ومن هنلالاا 
 يلي وتتمث  نقاط الالتقاء فيما 

 التعلم وليس التعليم. علىز التركي .0
 التعلمية.المتعلم محور العملية التعليمية  .4
 السابقة.الانطةق من الخبرات  .3
 معلومات وليست معلومات فق . علىنواتج التعلم مهارات مبنية  .2
 الاهتمام بالعم  الجماعي والتعلم لا يكون بمعزل عن الآخرين. .1

 

سلالالالالالالالالالالالاتراتيجية وفيما يلي عرض لاسلالالالالالالالالالالالاتراتيجيات ما وراء المعرفة  ( K.W.L.H)بشلالالالالالالالالالالالاك  عام وا 

 في الدراسة بشك  خاص بهدف توظيفها في تنمية مهارات التفكير. المستخدمة
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 :المعرفة وراء ماثانيا: 
  والدلالة المفهوم: 

 في بداية السبعينيات من القرن العشرين، (Meta-Cognition)ظهر مفهوم ما وراء المعرفة 
 وتطور .للدارسات التجريبية واسعةا  أفاقاا  ويفت  المعرفي، النفس علم مجال في جديداا  بعداا  ليضي 
 اهتمام يلقى وما يزال الماضي، القرن  من الثمانينات عقد في المعرفة ما وراء بمفهوم الاهتمام
 .الباحثين
 

 فيم التفكير أو المعرفة عن تأمةت" :أنها على المعرفة ما وراء (2009:217)عبيد  يعرف
 :العقلي السلوك من صنوف بثةثة المفهوم هذا ويرتب  به نفكر
  به يفكر وما تفكيره وص  في دقته ومدى تفكيره عمليات عن الشخص معرفة. 
  ذهني بعم  انشغاله عند به يقوم لما ومتابعته الذاتي وضبطه الشخص تحكم 
  ذي ال بالمجال يتعلق فيما ووجدانياته وحدسياته بمعتقداته الشخص تفكير طريقة أثرت مدى

 .ذهنه به ينشغ 

 وتفكيرهم في الطةب معرفة يعني المعرفة ما وراء مفهوم أن Armod (2000) أرمود، ويرى 
 التي يمكن التعلم مهام ومعرفة العمليات هذه تنظيم ومحاولاتهم بهم، الخاصة المعرفية عملياتهم

 يمكن التي الفعالة مالتعل واستراتيجيات الوقت، من محدد  فتر  خةل بواقعية الطالب ينجزها أن
 المعرفة سابقاا، فما وراء المخزونة المعلومات واسترجاع الجديد  الماد  وتعلم لمعالجة يستخدمها أن
 .(141 :2009 )عطية،الخاص  الفرد تعلم حول المعرفة هي

 
 المعرفة ما وراء مكونات:  

 أن Bruer, 1995 ،(Lindstrom ,1995( ،Henson and Eller ,1999))أمثال  التر ويون  يرى 
 لأساليب إدراكهضوء  في تفكير أنماط يستخدمه من بما المتعلم توعية إلى تسعى المعرفة ما وراء
 أج  من وذلك العمليات، تلك تنظيم أو توجيه أو التعلم عمليات على والسيطر  والضب  التحكم
 .التعلم مضامين واستيعاب فهم

 المعرفلالاة ملالاا وراء أن (135- 2004:136) الخزنلالادارو  عفانلالاة يلالارى  المنطللالاق هلالاذا وملالان
 :هما رئيسين إلى مكونين ينقسم
 .بالمعرفة الذاتي الوعي -أ
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 .للمعرفة الذاتي التنظيم  -ب

 
 (1-2)شكل

 (2004)عفانة والخزندار، يوضح مكونات ما وراء المعرفة 

 
 ،لما وراء المعرفة رئيسين مكونين (Wilen and Phillips, 1995)وفيليبس  ولن من ك ويحدد  
 المهمة خةل المعرفي لسلوكه الشخص فوعي ،(Action)والسلوك (Awareness)الوعي وهما

 حاجة في هو والوعي بما، عنها بالفع  يعرفه بما والوعي، منها بالهدف الوعي يتضمن التعليمية
 .التعلم تيسر التي بالاستراتيجيات والمهارات والوعي معرفته إلى
 

 ى التخطي  لاستراتيجيات تعلمه ومعالجة أية صعوبات تظهرأما السلوك فيعني قدر  الفرد عل
 .(2001: 373 وصادق، الجندي) وقدرته على ممارسة أشكال المراجعة والضب  الذاتي لسلوكه

إلى ان هناك أكثر من رأي في تصني  مكونات ما وراء المعرفة 143) :2009)عطية كما أشار
 وهي كالتالي 

 الشخصية المعرفة. 
 الوعي. 
  الضب. 

 كإستراتيجية للتعلم استخدامها يمكن المعرفة ما وراء أن (Stipek, 1998)إستيبك  ويضي 
 :مكونين عن عبار وهي ، الأهداف ووضص التخطي  تشم  حي  الذاتي،
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ما  تحسين في المعرفية الإستراتيجية استخدام على القدر  وهي المعرفة  ما وراء إستراتيجية-أ
 والتدريب وتقوية المذكرات والتكرار وكتابة والتخطي  الأهداف صوض أو صيا ة خةل من نتعلمه
 .والتنبؤ والاستدلال للفهم والمقارنة الذاكر 
 قدرات واستراتيجيات ومصادر من نمتلكه بما الوعي إلى وتشير المعرفة  ما وراء مهارات- ب

  (103 :2005،يمإبراهو)171:2004-172) بهلول،) أكثر بفعالية المهام لأداء نحتاجها ووسائ 
 
 المعرفة ما وراء وتعلم بتعليم المتعلقة الأساسية المبادئ: 

 هذه ومن المعرفة، ما وراء وتعلم بتعليم تتعلق مبادئ عد  إلى (332-331 :1999) جابر أشار
 :المبادئ

 العملية مبدأ (Process)  نواتجه من أكثر وعملياته التعلم أنشطة على التأكيد يتم   حي. 
 أمليةالت مبدأ (Reflectivity)  على المتعلم يسلالالالالالالالالااعد وأن قيمة، للتعلم يكون  أن ينبغي   حي 

الاسلالالالالالالالاتراتيجيات والمهارات  هذه بين والعةقة ذاته، تنظيم ومهارات باسلالالالالالالالاتراتيجيات تعلمه الوعي
 .التعلم وأهداف

 الوظيفية مبدأ (Functionality)  باسلالالالالالالالالاتخدام دائم وعي على المتعلم يكون  أن ينبغي   حي 
 .ووظيفتها والمهارات المعرفة

 الذاتي التشـــخيص مبدأ (Self-Diagnosis)  تعلمه تنظيم كيفية المتعلم يدرس أن ينبغي   حي 
 .ومراجعته وتشخيصه

 المساندة مبدأ (Scaffolding) المتعلم إلى تدريجياا  التعلم مسئولية تتحول أن   بمعني.  
 التعاون  مبدأ(Cooperation) :بينهم والحوار المناقشة وأهمية المتعلمين بين عاون الت بأهمية ويهتم. 
 الهدف أو المرمى مبدأ (Goal) والتي العليا التعلم مرامي على والتأكيد الاهتمام ينبغي   حي 

 .ب ذلكتتطل التي المعرفية للأهداف معرفياا  تعمقاا  تتطلب
 القبلي التصور أو المفهوم مبدأ (Preconception)على يبنى الجديد  اهيمالمف تعلم أن   ويعني 

 .السابقة مفاهيمه وعلى المتعلم، لدى المتوافر  المعرفة
 التعلم تصور مبدأ (Learning Conception): يةئم تصورات حتى التعلم تكيي  بضرور  ويعني 

 .الحالية اهيمهومف المتعلم
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لمبادئ، ا هذه لجميص كلها حاجة في ليست التعليميةالبرامج  أن (1999 :335) جابر ويرى 
زادت  التي تراعيها المبادئ ازدادت كلما لأنه منها، عدد بأكبر تلتزم أن ينبغي البرامج أن  ير

 .فاعليتها
 
 المعرفة استراتيجيات ما وراء: 

 لاكتساب المتعلم بها يقوم التي الإجراءات من بأنها "مجموعة (27 :2012)عرام  اعرفته
 مهاراته باستخدام المعرفة اكتساب في للمتعلم يجابيالإ على الدور وتؤكد تعلمه، أثناء المعرفة
 وتقويم مراقبة الجديد ، للمواق  تعلمه تنظيم في المعرفة والمهارات تلك واستخدام يمتلكها، التي

 .تعلمه"
 وتوجيهه المعلم الطلبة بمساعد  بها يقوم تفكير عمليات :أنها على (43: 2012)أبو بشير  وتعرفها -

 منها بالهدف خةل وعيهم من وذلك ،التعليمية المهمة خةل المعرفي لوكهمبس وعي على تجعلهم
 العمليات المشكةت وباقي وح  لذلك والتخطي  وفهمها المعلومات لتذكر التعلم وبعد وأثناء قب 

 .الأخرى 
 وأساليب الذهنية والعمليات بالأنشطة للمعرفة المتعلم بها يقوم التي الإجراءات من مجموعة هي -

 وح  والتخطي  والإدار  والفهم للتذكر التعلم وبعد وأثناء قب  تستخدم التي الذاتي والتحكم لمالتع
  (Henson& Eller , 1999:258) الأخرى  المعرفية العمليات وباقي المشكةت

 تحقيق المتعلم بهدف بها يقوم التي الإجراءات من مجموعة ":بأنها (211 :2004) علىوعرفها  -
 بالإجراءات وأ راضه، والوعي وعملياته التعلم طبيعة معرفة وتشم  المعرفة ما وراء متطلبات
 " وتوجيهها التعلم في عملية الذاتي والتحكم معينة، نتيجة لتحقيق بها القيام ينبغي التي والأنشطة

 إلى التي تهدف الإجراءات مجموعة " :بأنها (111 :2007) وآدم الحكيم عبد من ك    عرفها كما -
بالإجراءات  وأهدافه والوعي وعملياته التعلم طبيعة معرفة وتشم  المعرفة ما وراء عالياتف اكتساب
 ." محدد  مهمة لإنجاز المتطلبة والأنشطة

 بمساعد  المتعلم بها يقوم التي والسلوكيات الأداءات " :بأنها (165 :2005) الوهاب عبد عرفها بينما -
دراكه معرفته مدى لتحديد وتوجيهه المعلم  وأثناء قب والقدرات  والعمليات العقلية بالأنشطة ووعيه وا 
 التفكير عمليات في والتحكم وح  المشكةت لذلك والتخطي  وفهمها المعلومات لتذكر التعلم وبعد
 .التأملي التفكير وتنمية عنها والتعبير بها يقوم التي
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 ما معرفة على الفرد قدر  تعني المعرفة فوق  استراتيجيات ما أن إلى (89 :2002) دعدور ويشير -
 تعلمه لتنظيم عملية المتعلم يتبعها التي الإداريةالإجراءات  أو الذهنيةالاختبارات  أنها أي يعرفه،
 :التالية بالمهام وتعني
  للتعلم والتنظيم التخطي Planning and Organizing Learning 
 مراقبة التعلم Monitoring Learningيتبعها التي والأفعال العمليات ك مراقبة  وتعني 

 .المتعلم عند والشعور الوعي من عالية درجة وتتطلب التعلم عند المتعلم
 علمالمت تقويم Evaluating Learningالتعلم عملية مراقبة في المستخدمة وهي  

 :في جميعها تتفق أنها السابقة التعريفات من ويتضح
  .العليا التفكيرمهارات  من المعرفة ما وراء دتع .0
 التعلم. أثناء تعلمه وتقويم ومراقبة بتخطي  المتعلم قومي .4
  .المعرفة ما وراء متطلبات تحقيق بهدف إجراءات مجموعة المعرفة ما وراء .3

 
 المعرفة استراتيجيات ما وراء عناصر: 

  :في تتمث  المعرفة لاستراتيجيات ما وراء الأساسية العناصر أن (106 :2004)دروز   ترى 
 عقلية عمليات من الفرد يوظفه الم واليقظة الوعي 
 منها المناسب وتوظي  العمليات لهذه والضب  التحكم 
 النقص وسد والتصحي  التوجيه. 

 
 هي   أساسية عناصر المعرفة لاستراتيجيات ما وراء أن (168 :2005) الوهاب عبد ويذكر

 الانتباه ومستوى  وتفكيره لإدراكاته الفرد وعي أي والوعي، الانتباه. 
 من  الانتقال وكيفية لتحقيقها المناسلالابة الأنشلالاطة واختيار الأهداف تحديد وتتضلالامن ي ،التخط

 .تحقيقها المطلوب الأهداف تحديد ضوء في وذلك لآخر جزء
 ،سلالاير  مقومات وتحديد يتحقق أن يجب وما تحقق ما وتحديد الأهداف ترتيب وتعني التحكم

 .عليها التغلب كيفية وتحيد العم ،
 ،ومراقبة  مسلالالالالالالابقاا  المحدد  الأهداف ضلالالالالالالاوء في تحقق لما تغذية راجعة ليةعم أي المراجعة

 .السابق بالتخطي  النتائج
 واختيار اسلالاتراتيجيات  فعاليتها تثبت لم الاسلالاتراتيجيات التي وتصلالاحي  بتغير وتتعلق المةئمة

 .الهدف لتحديد المستقب  في مناسبة أكثر
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 المعرفة استراتيجيات ما وراء أهمية: 

 (52-53 :2007الدليمي )و  الهاشمي حددها كما المعرفة استراتيجيات ما وراء ةأهمي تتلخص
 يأتي  فيما
وبالنتيجة  .الخاص تعلمه ويقوم ويسيطرويراقب  يخط  أن على المتعلم بقدر  الاهتمام زياد  .0

 .المختلفة العلم لعمليات المتعلمين اكتساب تحسين على تعم  فهي
يستهدف  الذي النوعي، التعلم مستوى  إلى والعددي الكمي لمالتع مستوى  من بالطلبة الانتقال .4

 الذهنية التنشئة أهمية يؤكد الذي التعليمية، العملية محور باعتباره وتأهيله المتعلم إعداد
 المعلومات، مص بفاعلية التفاع  من تمكنه التي بالوسائ  الطالب تزويد أو وتطوير التفكير،
 .وكيفية توظيفها

 
دليةا  المعرفة ما وراء إستراتيجية استخدمت التي الدراسات إليها توصلت التي النتائج وتعد
 (116: 2003 ،عريان) التالية بالنقاط الأهمية هذه وتتجلى، التطبيقية أهميتها على واضحاا 

 العقلية العمليات اختيار مسلالالالالالالاؤولية وتحملهم التعلم، لعمليات المتعلمين اكتسلالالالالالالااب تحسلالالالالالالاين .0
 .إليهم دمالمق المناسبة للموق 

 عمليات من يسلالالالالالالالالالالاتخدمونه وبما تفكيرهم، لطريقة الطلبة معرفة بين إيجابية عةقة وجود .4
 .استخدامها وقدرتهم على

 .ونقده يقررونه ما ك  تفحص في الطلبة قدر  زياد  .3
اعاد  التعلم، أثناء في الصلالاعوبات مواجهة على قادرين الطةب تجع  .2 الأسلالااليب  في النظر و 

 .يستخدمونها التي الذهنية والنشاطات
 .التعليم بعملية مشاركته أثناء إيجابي بدور القيام على المتعلم تساعد .1
تفكيرهم  يفهمون  أي خبراء، إلى طةب من وتحويلهم لديهم، الإنسلاانية من القدرات العديد نمو .6

 .ويشرحونه
 .إبداعية جديد  أفكار وتوليد معارف، من اكتسبوه فيما الطةب تحكم زياد  .7
 .التعليم أثر انتقال يف تساعد .8
 .العقلي النشاط مستويات أعلى المعرفة ما وراء إستراتيجية استخدام يمث  .9
 مواق  في واسلالالالاتخدامها إدارتها على والقدر  بها والوعي المعرفة ما وراء بخبرات التعلم .01

 ذاته الوقت في ويسلالاهم ،التعلم صلالاعوبات من التقلي  إلى بآخر أو بشلالاك  تؤدي تعليمية مختلفة
 .المحصلة للمعرفة والتوظي  والمعالجة التفكير من متقدمة مستويات الارتقاء إلى في
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 ما وراء المعرفة استراتيجيات على القائم التدريس: 

 حوار على هيئة تأتي تعليمية أنشطة على ما وراء المعرفة استراتيجيات على القائم التدريس يستند
 طبقاا لةستراتيجيات الأدوار يتبادلون  بحي  البعض، بعضهم التةميذ و ين والتةميذ، بين المعلم
 والتحكم النص المقروء، فهم بهدف والتلخيص، والتنبؤ، والتوضي ، التساؤل، :المتضمنة الفرعية

 .عملياته وضب  مراقبة طريق عن الفهم هذا في
 (110- 112 :2008) الوهاب عبد وصفها كما الاستراتيجيات لهذه موجز وص  يلي وفيما

 

 التساؤل ستراتيجيةإ (Questioning): 
 المعلومات المتضمنة أهمية درجة بذلك يحدد فإنه يقرأ ، ما حول أسئلة القارئ  يطرح عندما

 مهارات القارئ يكتسب أن كما ،للتساؤلات محورا  تكون  لأن صةحيتها ومدى المقروء، النص في
 التةميذ الأسئلة يتعرف طرح لخة ومن ،التفكير من المرتفعة المستويات ذات الأسئلة صيا ة
 اختبار ديع أسئلة، وهذا شك  على المعلومات وصيا ة بالنص، الموجود  المعلومات مفتاح على
 المعلومات على استدعاء قدرتهم مدى تحديد وكذلك النص، لمعاني فهمهم مدى لقياس ذاتي
 خطوات أخرى من خطو  إلى مالتعل وتنق  التلخيص، إستراتيجية الذاتي التساؤل إستراتيجية وتعزز
جراءات أنشطة  بتحديد يقومون أولاا  فإنهم الأسئلة، بطرح يقومون  حين القرائي ، فالتةميذ الفهم وا 

 هذه المعلومات يضعون  فإنهم ذلك وبعد بالأسئلة، فعلياا  تزودهم أن يمكن التي المهمة المعلومات
 .فهمهم مدى تقيس أسئلة شك  على
 

 التوضيح إستراتيجية :(Clarifying) 
في أكان  سواء فيه الصعوبة نقاط تحديد خةل من النص توضي  في القارئ  انشغال أن

للتغلب  البديلة الاستراتيجيات إلى القارئ  يوجه أن شأنه من التعبيرات أو المفاهيم أو المصطلحات
 إستراتيجية خةل ومن المساعد  طلب أو الاستمرار أو القراء   بإعاد  سواء الصعوبات هذه على

 تحديد يمكن ثم ومن في الفهم، صعوبة يواجهون  عندما التةميذ مةحظاتهم يكتب التوضي 
 إستراتيجية تدريس وعند النص بناء لإعاد  المناسبة الخطوات واتخاذ هذا، الفهم سوء مصادر
 كلمات تكون  قد التي فهم النص، عدم أسباب ومعرفة لتحديد انتباههم جلب يتم للتةميذ التوضي 
 .صعبة أو مألوفة  ير مفاهيم أو واضحة،  ير أو جديد 
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 التنبؤ إستراتيجية :(Predicting)  
 سيناقشه المؤل  ما حول توقعات يصي  أو فروضاا  القارئ  يضص أن الإستراتيجية هذه تتطلب 
لقراء  أثناء ا التركيز ويضمن القارئ  أمام هدفاا  يوفر الذي الأمر النص، من التالية الخطو  في

القراء   أثناء التركيز أمام فرصاا  يتي  التنبؤ أن كما ،التوقعات هذه دحض أو تأكيد لمحاولة
يمتلكها  التي تلك مص النص من عليها سيحص  التي المعلومات هذه دحض أو تأكيد لمحاولة
لم يتع عندما النص تنظيم عملية من القارئ  تمكين من ذلك إليه يؤدي ما إلى بالإضافة فعةا،
يدور  ما لتوقص مفيد  وسائ  النص في المتضمنة الأسئلة وتعد ،والفرعية الرئيسية العناوين ويدرك
  .المقروء النص من أجزاء جزء ك  في المحتوى  حول

 
 التلخيص إستراتيجية :(Summarization) 

 تكام إحدا   وأيضاا  المقروء النص في الرئيسة الأفكار تحديد للقارئ  الإستراتيجية هذه تتي 
 ،الإستراتيجيةهذه  وفي ،بينها العةقات إدراك تنظيم خةل ومن النص، في المهمة المعلومات بين
 تلخيص النص ويمكن والمترابطة في المهمة العبارات والمعلومات لتحديد الفرصة التةميذ يمن 
 على دربالتةميذ الت يبدأ وحين ،متكاملة قطعة حتى أو فقر  أو عبارات شك  على إما النص

 أكثر وعندما يصبحون  الفقر ، مستوى  على تتركز الأولية جهودهم فإن التلخيص، إستراتيجية
  .النص أجزاء من المثير ور   دمج على قادرين سيكونون  ومهار ، كفاء 
 

 تعلمت: – أعرف أن أريد – أعرف (K.W.L) إستراتيجية ثالثا:
  مفهوم إستراتيجية(K.W.L): 

راء استراتيجيات ما و  إحدىإستراتيجية تعلم واسعة الاستخدام وهي  (K.W.L)إستراتيجية  دتع 
وجعلها نقطة  قة،السابالمعرفة التي تفيد في تدريس القراء  حي  تهدف إلى تنشي  معرفة الطةب 

 .المقروءمحور ارتكاز لر طها بالمعلومات الجديد  الوارد  بالنص  أوانطةق 
 

 المرتبة والمخططة والإجراءات الخطوات من مجموعة "بأنها  (2008:7)البركاتي اعرفته
 واستخدام الطرق والأساليب الأنشطة،والتي طلب من المعلمة تنفيذ  المعلمة، دلي  في المدرجة

 أعمد  ثةثة في التفكير وتلخيصه، تنظيم في تسهم والتي المتنوعة، التقويموأساليب والوسائ  
 يتعلمه، سوف الذي وما عن الموضوع، المتعلم عرفةم حول أسئلة، ثة  على الإجابة تتطلب
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 في المتعلم جهود وتقنين الأفكار، إلى ترتيب يؤدي مما الدراسة، مح  الموضوع عن تعلم وماذا
 ." والبح  الدراسة
 

الفعال في تنمية  ثرالاستراتيجيات المهمة ذات الأ أنها  "من (171: 2009)وعرفها عطية 
 لىعد شاع استخدامها في تعليم القراء  ويقوم التعليم فيها قلمعرفي و مهارات التفكير ما وراء ا

ة المتعلم واستثمارها في عملية التعلم الجديد، لذلك فإن المعرف لدىأساس تنشي  المعرفة السابقة 
 السابقة لدى المتعلم تعد نقطة الانطةق والارتكاز التي يقوم عليها التعلم الجديد ويرتب  بها".

 
 لىعطريقة مؤثر  تساعد التةميذ  أوإستراتيجية  بأنها " (311: 2010) الباري فها عبد بينما عر 

 أور  الإنصات لمحاض أويندمج التلميذ في محاكا  وقراء  فص   أنبناء المعنى وتكوينه، وقب  
د يعرفه عن الموضوع، وماذا يري أنيحدد التلميذ ما الذي يعتقد  وفيها ،عرض أو فيلم،مشاهد  
 المةحظة ما الذي تعلمه" أوالاستماع  أوعن الموضوع، ويقول لنفسه بعد القراء   يعرف
 
 تتأل  المعرفة وراء ما اسلالالالاتراتيجيات من إسلالالالاتراتيجية" أنها على ( 38: 2012)عرفتها عرام و 
 يبدأ التي (Know) كلمة على للدلالة (K)فيوالمتمثلة  المنظمة والمرتبة الخطوات من عدد من
 استدعاء الطلبة بها يستطيص خطو  استطةعية وتعد في الموضوع؟ حول نعرف ماذا السؤال بها
 فهم في منه الاسلالاتفاد  يمكن به تتصلالا  أومسلالابقة حول الموضلالاوع الجديد  معلومات من لديهم ما

 أو نعرف أن نريد ماذا السلالالاؤال به يبدأ التي ،(want) كلمة على للدلالة W))الجديد،  الموضلالالاوع
 هذا خةل من وتحصلالالايله تعلمه يريدون  ما تحديد إلى الطلبة يرشلالالاد الذي  ؟نحصلالالا أن نريد ماذا

 به يبدأ التي (Learn) كلمة للدلالة على (Lواكتشلالالالالالالاافه، ) عنه البح  يريدون  ما أو الموضلالالالالالالاوع
 منه، اسلالاتفادتهم ومدى الموضلالاوع من تعلموه ما تقويم الطلبة من يريد الذي تعلمنا؟ ماذا السلالاؤال
كسابهمو  لدى الطلبة الخطأ لمعتقداتا تصحي  إلى تهدف وهي  من الصحيحة العلمية المفاهيم ا 
  .تلخيصهو  التفكير تنظيم في تسهم بهذا وهي يعتقدونه سابقاا، كانوا بما تعلمه تم ما موازنة خةل

 
 يجيلالاةإسلالالالالالالالالالالالالالاترات أنالتر وي  الأدبو يرهلالاا من التعريفلالاات في السلالالالالالالالالالالالالالالالاابقلالاة والمةحظ من التعريفلالاات 

(K.W.L) أنهاكما  المعرفة،ما وراء  من اسلالالاتراتيجيات وكذلك ،البنائي التعلم يجياتاسلالالاترات إحدى 
وتقنين  الأفكارترتيب  تؤدي إلىو  سلالالالالالاابقة، معلومات من لديهم ما الطةب تعتمد على اسلالالالالالاتدعاء
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مجموعة من الخطوات المرتبة في جدول  الإسلالالالالاتراتيجيةتتضلالالالالامن هذه  الدراسلالالالالاة،المتعلم في  جهود
  (K.W.L)  حرف من حروف الكلمةبك الأعمد وتتمث   خاص،

 
 (1-2)جدول

 (K.W.L)جدول إستراتيجية 

K (Know) W (Want) L (Learn) 
What we know about the 

subject? 

What we want to find 

out? What we Learned? 
في  حول نعرف ماذا

 الموضوع؟
 ماذا أو نعرف أن نريد ماذا

 نحص ؟ أن نريد
 تعلمنا؟ ماذا

 
 (H .K.W.L)إستراتيجية  ثالثا:

 (H)بالحرف لهاخطو  جديد  رمز  إضلالاافةحي  تم  ،K.W.L))اسلالاتراتيجيات  أنواع إحدىهي 
 How Can I Learn) المزيلالاد أتعلم أن بلالاإمكلالاانيوالتي تعني كي   (HOW)لللالادلاللالاة على كلملالاة 

more?)، اف والاكتش التعلم من مزيد على الحصول في الطةب مساعد  الخطو  هذه وتستهدف
، وذلك وفق الموضلالالالالالالالاوع هذا عن خبراتهم وتعمق معلوماتهم، تنمي أخرى  مصلالالالالالالالاادر في والبح 

 .تخطي  مسبق ومحدد داخ  الإستراتيجية
 

 نشأة الإستراتيجية وتطورها 
 (1995)الشلالامالي للتعليم  الإقليميمر  من قب  المركز  لأول (H.K.W.L)اسلالاتراتيجية تم تقديم

التعلم وتنمية  اءأثني  قدمت نموذجا فنيا فعالا للتفكير النشلالالا  في حبالولايات المتحد  الامريكية، 
 .(Luksadao، 2008:8) لكسادو اكما وصفه الفهم،مهارات 
 

لتحسلالالاين مسلالالاتوي  (H.K.W.L) إسلالالاتراتيجيةدراسلالالاة سلالالايسلالالاليسلالالاكي  اسلالالاتخدمت (1999)وفي عام 
مان بدراسلالالاة في جامعة قام هو ر نور  (2000)وفي عام  ،ةب ولتنمية الفهم القرائي لديهمقراء  الط

اء للفهم القرائي لجع  طةب الجامعة قرن  (H.K.W.L) إسلالالاتراتيجيةسلالالاان فرانسلالالاسلالالاكو واسلالالاتخدم فيها 
 ،القراء  أنواعص جمي علىويقبلون بفهم واع ، ولديهم طةقة التعبير والبيان ،معارفهم وتتطور مهر 

 .(:34 2012عرام،) حياتهمويوظ  الطةب ما يقرأونه في 
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قام بتغير مكان  حي  الإسلاتراتيجية هذه من آخر نوعاا (2007) ونوف  جادو أبو فأضلاا كما
 مما قام بالبح  تعلمهبحي  يسلالالالالالاتفيد الطالب في  (L)ليكون العمود الثال  قب  عمود (H) العمود

  .(94: 2008البركاتي، ) (H)عنه في العمود 
 
 

تتكلالالالالالالالالالاون ملالالالالالالالالالان  (K.W.L.H)إسلالالالالالالالالالاتراتيجية أن (Luksadao،2008:35) لكسلالالالالالالالالالاادوكملالالالالالالالالالاا ذكلالالالالالالالالالار 
   فئات تدريسية هي أر ص
0- (K)  كلملالالالالالالاة عللالالالالالالاىللدلاللالالالالالالاة(KNOW)  وتهلالالالالالالادف لمسلالالالالالالااعد  الطلالالالالالالاةب بتلالالالالالالاذكر ملالالالالالالاا يعرفلالالالالالالاون

 حول الموضوع
4-  (W) وتهدف لمساعد  الطةب كي يقررون ما يريدون تعلمه حول الموضوع 
3- (L) وتهدف لمساعد  الطةب كي يحددوا ما تعلموه بالفع  من قراء  الموضوع 
2- (H) توجلالالالالاد  أننلالالالالاتعلم أكثلالالالالار ملالالالالان مصلالالالالاادر أخلالالالالارى حيلالالالالا  ملالالالالان الممكلالالالالان  أن كيلالالالالا  يمكلالالالالان

  .معلومات إضافية
 مفهوم إستراتيجية K.W.L.H) ) 

، التي تهدف إلى تنشلالاي  المعرفة المعرفة ما وراء اسلالاتراتيجياتاحدى  (K.W.L.H)اسلالاتراتيجية دتع
وتتأل  ، ي النصالسلالاابقة لدى الطلبة، وجعلها نقطة انطةق لر طها بالمعلومات الجديد  الوارد  ف

تمث  ك  خطو  بحرف يدل على المهمة المراد القيام بها اثناء منظمة ومرتبة و  خطوات أر ص من
 تنفيذ الاستراتيجية.

 
تعلم واسلالالالالالالالاعة الاسلالالالالالالالاتخدام تهدف  إسلالالالالالالالاتراتيجية بأنها" (Luksadao، 2008:37) لكسلالالالالالالالاادوعرفها 

لجديد  كاز لر طها بالمعلومات امحور ارت أولتنشي  معرفه الطالب السابقة وجعلها نقطه انطةق 
 أن، أريلالاد Know( K) اعرف :وهي رئيسلالالالالالالالالالالالالالايلالاه تلالادريسلالالالالالالالالالالالالالايلالاةفنيلالاات  أر صالتي يتعلمهلالاا وتتكون من 

 .How (H)اعرف المزيد ، كي Learned( L)، تعلمتWant( W)اعرف
 

 إستراتيجية  "أنها على عرفها (NCRel,1995)نكري  أنإلى  (92: 2008) بركاتيالوأشارت 
 دونا قب  من الإستراتيجية هذه طورت وقد ،السابقة المعرفة تنشي  على د  الطةبلمساع ،متعلي
 على  الأحرف وتدل القراء أثناء التفكير لتنشي  نموذج هو حي  (1986)أو  
- K مساعد  الطةب بتذكر ما يعرفون حول الموضوع. 
- W مساعد  الطةب كي يقررون ما يريدون تعلمه حول الموضوع. 
- L ةب كي يميزون الذي يتعلمن كما قرأوامساعد  الط. 
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- H  توجد معلومات  أننتعلم أكثر من مصادر أخرى حي  من الممكن  أنكي  يمكن
 .إضافية

 بأنها  إجرائيا (K.W.L.H) ما سبق يعرف الباح  إستراتيجية على و ناءا 
 ،المعرفة اسلالالالالاتراتيجيات ما وراء إحدى تعتبر والتي ،(KWL)من أشلالالالالاكال إسلالالالالاتراتيجية شلالالالالاك 
 تمث  ك  خطو  بحرف يدل عليها، حي  إن الحرفمنظمة ومرتبة و  خطوات أر ص منوتتأل  

(K)  كلمة  علىللدلالة(Know) الحرف و  ؟التي يبدأ بها السلالاؤال ماذا نعرف حول الموضلالاوع(W) 
 علىللدلالة  (L)؟  والحرفنتعلم أنالسلالالالالالالالالالالالالالاؤال ماذا نريد  ابدأ بهيالتي  (Want)كلمة  علىللدلالة 
التي  (How)كلمة  علىللدلالة  (H) والحرف  تعلمنا؟السلالالالالالالالالالالاؤال ماذا  االتي يبدأ به (Learn)كلمة 

 .وتلخيصه التفكير تنظيم في تسهم بهذا وهي المزيد؟السؤال كي  أتعلم  ابدأ بهي

 (2-2)جدول
 (K.W.L.H) جدول إستراتيجية

K (Know) W (Want) L (Learn) H(HOW) 

What we know 

about the subject? 

What we want to 

find out? 
What we 

Learned? 
How Can I Learn 

more? 
في  حول نعرف ماذا

 الموضوع؟
أتعلم  أنكي  يمكن  تعلمنا؟ ماذا ؟نعرف أن نريد ماذا

 المزيد؟

 
 خطوات إستراتيجية (K.W.L.H) 

خاص لك   استعان بمدربحين قام بدراسته  هو ر أنإلى  (158-156: 2004)بهلول  أشار
 مجموعة من الطةب، وسارت الإجراءات كما يلي 

  ي المقال الذ أو القراء ،يقدم المدرب في حوالي خمس دقائق لطةبه فكر  عن موضوع
 للمشاركة.مص دعو  الطةب  عليه،وقص الاختيار 

 .يدون ك  طالب في دفتره الخاص ما يعرفه مسبقا عن هذا الموضوع 
 ابة عنها من خةل قراء  الموضوع.يدون الطالب الأسئلة التي يريد الإج 
  قراء  الموضوع قراء  تحليلية صامتة لمد  عشر دقائق. إلىيوجه المدرب طةبه 
  يجري المدرب مناقشة هادفة لتوليد الأفكار، لدى الطةب مص استخدام بعض الكلمات

 وا عطاء الطةب فرصة للأسئلة والاستفسار. المفتاحية،والجم  
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 يكتبوا له بيانا عما سيقومون به من  أنالجلسة من طةبه  يطلب المدرب في نهاية
 إجراءات مستقبليه لزياد  معارفهم أكثر عن هذا الموضوع. 

 
 بلالالالاالخطوات التلالالالااليلالالالاة كملالالالاا حلالالالاددهلالالالاا (K.W.L.H)سلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيلالالالاةاس وفق يدر تلالالالاوتمر خطوات ال

  (Luksadao,2008:18-19)لكسادو
ا الطةب بخطوات الإستراتيجية الأر ص، السبور  مذكر  على (K.W.L.H) يقوم المعلم برسم جدول -0

ثم يقوم الطةب بكتابة المعلومات التي يعرفونها مسبقا، والمعلومات الجديد  التي يريدون معرفتها 
قب  دراسة الموضوع ثم يكملون الجدول بالمعلومات والمعارف الجديد  التي تعلموها بعد دراسة 

 الموضوع.
يقوم بتقسيمهم إلى مجموعات صغير   أوصفهم الدراسي يجع  المعلم طةبه وحده واحد  في  -4

ثم يقوم المعلم بكتابة ك  فكر  في جدول  المقروء،يوجزون معرفتهم السابقة عن الموضوع 
(K.W.L.H) يجع  الطةب هم الذين يقومون بكتابتها أو 
راستهم ديجيبوا عنها في أثناء  أنيطرحوا أسئلة يريدون  أنبعد ذلك يطلب المعلم من الطةب  -3

 ويقوم بتسجي  هذه الأسئلة في الجدول. الدراسي،للموضوع 
يطلب المعلم من الطةب قراء  موضوع الدرس ويدونوا مةحظاتهم عن المعارف والخبرات التي  -2

 أعرف؟ أنماذا أريد  بالسؤال المعلومات الجديد  التي ترتب   علىمؤكدا  تعلموها،
التطوع لكتابة المعارف والخبرات التي تعلموها من  بعضهم أو كلهم،يطلب المعلم من الطةب  -1

ئلة مةحظا أية أس الجديد ،ومناقشا معهم هذه المعلومات  الجدول،خةل الموضوع الدراسي لتكملة 
 لم تتم الإجابة عنها. 

المزيد من المعلومات وخاصة حول الأسئلة  علىيطلب المعلم من طةبه تحديد كي  سيحصلون  -6
 المقروء.جوابا في النص التي لم تجد لها 

 
 التالي تتمث  في  (K.W.L) خطوات إستراتيجية أن (96: 2008) البركاتيوتري 

 الموضوع المراد تدريسه  أواختيار النص  -0
 السبور   على (.K.W.L) ترسم المعلمة مخط  -4
 كيفية تعبئة المخط  من خةل الخطوات التالية   علىتدرب المعلمة المتعلمات  -3

 المخط  أعلىع في كتابة الموضو  .أ
 الطةب علىتوزيص المخط  كأوراق نشاط  .ب
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 يسج  فيه ك  ما نعرفه عن الأولالعمود  أنيعرض الجدول ويوجه اهتمام المتعلمات إلى  .ج
الموضوع من خةل استثار  عقولهن، ومناقشة ما يعرفنه سابقا حول الموضوع، ثم تسج  

ومات السابقة بالمعلومات الحالية ، السبور ، بهدف ر   المعل علىالإجابات من المعلمة 
المعلومات السابقة هي الأساس في التعلم،  أنذلك النظرية البنائية، من  علىكما أكدت 

ور   المعلومات السابقة بالمعلومات الجديد  تعتبر الخبر السابقة للمتعلمة الأساس الذي 
خلق  ر الخطوات أهمية فيتنطلق منه لبناء المعرفة الجديد  لذا تعتبر هذه الخطو  من أكث

 المتعلمة للتوجه نحو هدف التعلم . لدىالتحدي 
تنطلق المعرفة من داخ  الأفراد وذلك للوصول إلى الشمولية في التعلم  الهدف تحديد  .د

 لتعزز الخبرات المساعد  للوصول إلى بؤر  التعلم.
ضوع، فته عن المو العمود الثاني وفيه يسجلن ك  ما يردن معر  إلىيوجه اهتمام المعلمات  .ه

وتساعدهن المعلمة بأسئلة إيحائية حول المطلوب معرفته، ويضعن الأسئلة المراد الإجابة 
عليها بواسطة استخدام المعرفة التي هي عبار  عن العلم الحقيقي الذي تمارسه المتعلمة 

 التعلم الذاتي والتعلم النش . علىويشتم  ذلك  مستهلكة،لتكون منتجه وليست 
ن الأسئلة، ويضع على، ويحاولن الإجابة الأولمتعلمات ما كتبنه في العمود تصح  ال .و

 أسئلة جديد  من خةل ما تعلمنه عند م ء العمود الثاني. 
 .الأسئلة في العمود الثاني، ويسجلن ما تعلمنه عن الموضوع علىتجيب المتعلمات  .ز
 عملية تقويميةخريطة ذهنية ك أو ما تعلمنه في خريطة مفاهيمية تلخص المتعلمات .ح

 للإستراتيجية. 
 تكتب ك  متعلمة ملخص للدرس. .ط

 كيفية الوصول لإجابة الأسئلة التي لمتحديد يةحظ هنا عدم وجود خطو  رابعة تتمث  في 
  النهائية إفشال الصور  ى ثغر  معرفية قد تؤدي إلىيؤدي إل وبقاؤها دون إجابة ،يتم الإجابة عليها

 .للتعلم
 

إستراتيجية  أو ((K.W.L لباحثين السابقة المتعلقة بخطوات إستراتيجيةبعد استعراض أراء ا
K.W.L.H))  على يتض  أنها تتفق جميعا 

  السبور . علىتحديد الموضوع المراد دراسته ورسم جدول الإستراتيجية 
  الطلبة مص ضرور  التذكير بخطوات الإستراتيجية.  علىتوزيص جدول الإستراتيجية 
 المتعلم المرتبطة بالموضوع وكتابتاها في عمود لدىمعلومات السابقة تحديد واستدعاء ال(K). 
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 يسأل المعلم الطلبة عما يريدون معرفته عن الموضوع وتسجي  الأسئلة في العمود الثاني(W). 
 قراء  الطلبة للموضوع وتدوين معلوماتهم في العمود(L) . 
 نها.عئلة التي لم تتم الإجابة مناقشة المعلومات التي سجلها الطلبة وتحديد وحصر الأس 
  البح  عن إجابات للأسئلة التي سجلوها في العمود  علىتشجيص الطلبة(W)  والتي لم يحصلوا

 إجابة لها من الموضوع. على
  إجابة الأسئلة التي لم يجب عليها النص المقروء وكتابه ذلك في  علىتحديد طريقة الحصول

 .(H)العمود

  في الآتيتمثلت  فقداستخدامها الباح  في الدراسة  أما بالنسبة للخطوات التي
 .سبي  المثال الترميز على تدريسه،تحديد الموضوع المراد  -0
 تعبئته.، وتوضي  كيفية السبور  على ((K.W.L.Hرسم مخط  إستراتيجية  -4
تقسيم الفص  إلى خمس مجموعات دراسية وتحديد مهام ك  فرد )قائد، كاتب، منسق،  -3

 (مة، عةقات عامتحد 
 الطلبة والذي يتضمن خطوات الإستراتيجية. علىتوزيص المخط   -2
استثار  عقول الطلبة، ومناقشة الطلبة فيما يعرفونه سابقا عن الموضوع ثم تسجي  المعلومات  -1

بهدف ر   المعلومات السابقة بالمعلومات الحالية كما أكدت ذلك النظرية  (K)الأولفي العمود 
 .(98:2003)كما وض  ذلك زيتون  السابقة هي الأساس في التعليمالمعلومات  أنالبنائية من 

ا طرح الأفكار ويقوم الطلبة بتسجي  م علىسؤال الطلبة عما يريدون معرفته لتشجيعهم   -6
بمساعد  المعلم الذي يقوم بطرح أسئلة  (W)يريدون معرفته عن الموضوع في العمود الثاني

 إيحائية حول الموضوع.
دراسته من الكتاب المدرسي حي  يقوم المعلم بتحديد الفقر  المطلوب  قراء  النص المراد -7

-L) .قراءتها من خةل عرض صفحات الكتاب المدرسي بواسطة جهاز عرض المعلومات
C-D)  

التوص   متوجيه الطلبة إلى قراء  الموضوع العلمي وتسجي  المعارف والمعلومات التي يت -8
تبر إجابات للأسئلة التي وضعها الطلبة في العمود والتي تع (L)إليها في العمود الثال  

 (.W)الثاني
بما كانوا ير بون في تعلمه في الحق  الثاني ( L)يقوم الطلبة بمقارنة ما تعلموه في الحق   -9

(W) . وذكر الأسئلة في العمود الثاني التي لم تتم الإجابة عنها في العمود الثال 
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ة التي لم تتم الإجابة عنها من الكتاب المدرسي توجيه الطلبة للبح  عن إجابات للأسئل  -01
 .(H)المعلومة وكتابه ذلك في العمود الرابص  علىوتحديد طريقة الحصول 

( بالمعلومات التي دونوها في L)يقوم الطلبة مقارنة المعلومات المتعلمة في العمود الثال    -00
 هم قب  التعلم الجديد.بهدف تعدي  الأفكار والمفاهيم التي كانت لدي (K) الأولالعمود 

 وعناوين.شك  نقاط  علىيلخص الطلبة ما تعلموه من الموضوع   -04
 يكتب الطلبة ملخصا للموضوع الدراسي. -03
وفي بداية الحصة القادمة يتم مناقشة ما توص  إليه الطةب من خةل بحثهم عن المعلومات   -02

 .(H)كما حددوها في العمود 
 إستراتيجية  أهدافK.W.L.H)):  

 في النقاط التالية   ((K.W.L.Hأهداف إستراتيجية  (Luksadao,2008:19)لكسادو حدد 
لومات لر طها بالمع محور ارتكاز أوالسابقة وجعلها نقطه انطةق  تنشي  معرفه الطالب -0

 .يتعلمها الجديد  التي
هيم اإدخال الطلبة في عملية القراء  النشطة والفاعلة التي تعنى بطرح الأسئلة والتفكير بالمف -4

 .القراء والتساؤلات الوارد  أثناء 
تعزيز كفاية الطلبة في وضص أهداف للموضوع، وجمص المعلومات منه وتألي  خطوط  -3

 .وكتابة ملخصات ترتكز على تلك الخطوط العريضة الوارد ،عريضة للأفكار 
 .المحكمة وتوضي  المعاني الخاصة بالتفصيةتالطةب  إمداد -2
تعلموه ي أنيريده المعلم من الطةب  الذييمي صرف بمعنى ما توجه المعلم نحو هدف تعل -5

  .الظروف أفض تحت 
 

 مميزات إستراتيجية K.W.L.H)): 
 (95 :2008)و ركاتي  (47-45: 2012عرام )من المميزات التي أوردها كة من 

 تذكر المعلومات السابقة عن الموضوع. علىتساعد الطةب  -0
 وارد  في الدرس.تبين الغرض من القراء  للنصوص ال -4
 تقييم فهم النص. علىتساعد الطةب  -3
 تعزيز فكر  التعلم التي تجع  المتعلم محور العملية التعليمية بدلا من المعلم. -2
 تحديد الغرض من الموضوع. علىجذب المتعلمين وتساعدهم  علىتعم   -1
 عليها. الإجابةالطلبة وذلك من خةل طرح تساؤلات  لدىتنظيم عملية التفكير  -6
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 وفير فرصا لةبتكار من خةل استدعاء المعرفة السابقة وصيا تها في صور  جديد .ت -7
 يمكن استخدامها في معظم التخصصات وك  المستويات الدراسية. -8
 

 أهمية استخدام الإستراتيجية فيما يلي  (41-40 :2007)حدد سالم وقد 
المعني  بأنواعها المختلفة مث في تعلم المعرفة التقريرية  ومشتقاتها (K.W.L)إستراتيجية تساهم -0

 المعلومات.البنائي وتنظيم المعلومات وتخزين 
 تنشي  المعرفة السابقة المخزونة في الذاكر  طويلة المدى. -4
 مراقبة.الزياد  مهار  التساؤل والاستجواب الذاتي، والتي من خةلها يمكن تنشي  عمليات  -3
ين الوصةت والتشابكات العصبية للر   بتدوير المعلومات وا عاد  تنظيم البنية المعرفية و  -2

 بما يحقق تراب  وتماسك الإطار المعرفي للفرد. والحديثة،المعلومات القديمة 
تطلب عرض أسئلة الإستراتيجية ي علىتنظيم التفكير وعملياته وتسلسلها، خاصة وان الإجابة  -1

ضافة معلومات وليس مجرد الإجابة   جم  بسيطة.  علىالأفكار وا 
وضص اللبنة الأولى للتخطي  ولجمص المعلومات من المصادر الأولية والثانوية  لىعتساعد  -6

 كما أنها تشم  التنبؤ بمصادر متنوعة للمعلومات.
تسهم في الفهم الانتقائي لأنه يمث  دعو  للتجول العقلي والتفحص لإيجاد أحدا  مرتبطة  -7

 بالتعلم الجديد.
لتفكير تجدد والجانبي حي  يعتمد هذا النوع من اتسهم في تكوين فرص لةبتكار والتفكير الم -8

 تنشي  المعرفة السابقة ومحاولة إعاد  صيا تها في شك  جديد. على
 

 في التدريس فيما يأتي ( (K.W.L.Hويتض  للباح  مما سبق أهمية استخدام إستراتيجية 
 تذكر واستدعاء وتنشي  معرفتهم السابقة. علىتساعد الطلبة  -0
 التعلمية.العملية التعليمية  تجع  الطالب محور -4
 النفس. علىوتؤكد مبدأ العم  الذاتي والاعتماد  -3
تثير فضول الطلبة في التفكير وتمكنهم من تعلم الموضوعات الدراسية مهما كانت درجة  -2

 صعو تها. 
تطلب عرض أسئلة الإستراتيجية ي علىتنظيم التفكير وعملياته وتسلسلها، خاصة وأن الإجابة  -1

ض  جم  بسيطة. علىافة معلومات وليس مجرد الإجابة الأفكار وا 
 تمكن المتعلمين من تقييم وقياد  تعلمهم الخاص. -6
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البح  و تنمي معلومات الطلبة وتعمق خبراتهم في موضوع الدارسة والذي ينتج عن الاكتشاف  -7
 مصادر أخري.  في

 
 دور المعلم في تطبيق إستراتيجية K.W.L.H) )في التدريس: 

يراعيها المعلم عند  أنهناك بعض الأدوار التي لابد  أنإلى  (98: 2008) البركاتيأشارت 
 التطبيق تنفيذ الإستراتيجية حتى تؤتي ثمارها بطريقة صحيحة أثناء مرحلة 

توجيلالالالالالاه المتعلملالالالالالاين نحلالالالالالاو قلالالالالالاراء  العنلالالالالالاوان وملالالالالالان ثلالالالالالام سلالالالالالاؤال أنفسلالالالالالاهم السلالالالالالاؤال التلالالالالالاالي )ملالالالالالااذا  -0
بلالالالالار قلالالالالادر ملالالالالان الأسلالالالالائلة ملالالالالاص توليلالالالالاد أك عللالالالالاىاعلالالالالارف علالالالالان الموضلالالالالاوع؟( ملالالالالاص ضلالالالالارور  مسلالالالالااعدته 

 التقدم في استخدام الإستراتيجية
متابعلالالالالالالاة زيلالالالالالالااد  علالالالالالالادد الأسلالالالالالالالائلة وذللالالالالالالاك بحسلالالالالالالااب الوقلالالالالالالات المةئلالالالالالالالام لمقلالالالالالالادار تنميلالالالالالالاة طةقلالالالالالالالاة  -4

المتعلملالالالالالالاين، فكلملالالالالالالاا زاد علالالالالالالادد الأسلالالالالالالائلة التلالالالالالالاي يضلالالالالالالاعها كلالالالالالالا  ملالالالالالالاتعلم، ملالالالالالالاص تقلالالالالالالادم الوقلالالالالالالات فلالالالالالالاي 
كثلالالالالالالار، ملالالالالالالاص اسلالالالالالالاتخدام الإسلالالالالالالاتراتيجية فلالالالالالالاي زملالالالالالالان قصلالالالالالالاير كلملالالالالالالاا أعطلالالالالالالات الإسلالالالالالالاتراتيجية فعاليلالالالالالالاة أ

 دقائق من الحصة. 1مراعا  الاختصار في الوقت الخاص بالسؤال، حي  لا يتجاوز 
ضلالالالالالالارور  تكلالالالالالالارار الأسلالالالالالالائلة ملالالالالالالاص المتعلملالالالالالالاين أثنلالالالالالالااء اسلالالالالالالاتجاباتهم، حتلالالالالالالاى تثبلالالالالالالات المعلوملالالالالالالاة ولا  -3

 تكرر الأسئلة مص متعلمين آخرين.
 ، ملالالالالاص ضلالالالالارور  قبلالالالالاول أي فكلالالالالار  لهلالالالالاا عةقلالالالالاة بالموضلالالالالاوع،الأولكتابلالالالالاة الأفكلالالالالاار فلالالالالاي العملالالالالاود  -2

ن كانت خاطئة.  وا 
يسلالالالاأل المتعلملالالالاين )ملالالالااذا تريلالالالادون معرفتلالالالاه علالالالان الموضلالالالاوع؟(  أنالمعللالالالام  عللالالالاىقبلالالالا  القلالالالاراء ،  -1

 ستة( أفكار ويكتب الأسئلة حولها. أو)خمسة  علىويحص  
أعرفلالالالالاه ملالالالالان  أنملالالالالاا اللالالالالاذي أريلالالالالاد )سلالالالالاؤال يضلالالالالاص المتعلملالالالالاون  أنفلالالالالاي مرحللالالالالاة القلالالالالاراء  وبعلالالالالاد   -6

 القلالالالالالالالاراء ،ضلالالالالالالالاص الهلالالالالالالالادف لأنفسلالالالالالالالاهم ملالالالالالالالان اللالالالالالالالانص؟( هنلالالالالالالالاا يبلالالالالالالالادأ المعللالالالالالالالام بتوجيلالالالالالالالاه المتعلملالالالالالالالاين بو 
وضلالالالارور  البلالالالادء بصلالالالايا ة الأسلالالالائلة بصلالالالايغة العملالالالاوم، أي " أعطنلالالالاي كافلالالالاة الأسلالالالائلة التلالالالاي يمكلالالالان 

 أنتطلالالارح ملالالان خلالالاةل قلالالاراء  القصلالالالاة " وملالالاا الأسلالالائلة التلالالاي تلالالارى أنهلالالالاا للالالام تلالالارد وكنلالالات تتمنلالالالاين  أن
 القصة؟توجد في 

 يتم وضص عةمة بقرب الفكر  التي أكدها النص أثناء القراء . -7
خملالالالالالالاس دقلالالالالالالاائق ويقلالالالالالالارأ  إللالالالالالاىعلالالالالالاد ذللالالالالالالاك يتلالالالالالالاي  المعللالالالالالام الفرصلالالالالالالاة للطلالالالالالالاةب ملالالالالالاا بلالالالالالالاين ثلالالالالالالاة  ب -8

المتعلملالالالالالاون اللالالالالالانص، ويقوملالالالالالاوا بملالالالالالا ء العملالالالالالاود الثاللالالالالالا  ملالالالالالان الجلالالالالالادول )ملالالالالالاا اللالالالالالاذي تعلمتلالالالالالاه علالالالالالان 
 عمله كنشاط منزلي. ؟( ويمكنالموضوع
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  بالآتي (KWL)أدوار المعلم في إستراتيجية  (24: 2011) كما حددت الزهراني

 ذلك.تحقق  علىالدرس وفق الدروس المختار  التي تساعد المخط  لأهداف  -0
 الكاش  عن معارف الطةب السابقة كأساس للتعليم الجيد. -4
دار  مجموعات النقاش. -3  الضاب  الذي يضب  الظروف الصفية وا 
 الموجه والمنظم لمعرفة الطةب ضمن مخط  تنظيمي فاع . -2
 ر الطةب.إثار  تفكي علىالمحاور والمولد للأسئلة التي تعم   -1
 السابقة.معرفة خبرتهم  علىالمصح  لأخطاء الطةب التي بنيت  -6
 المقوم لأداء الطةب ومدى تحققهم للتعلم المنشود. -7

  فيالكبير ويتمث  الدور دور المعلم ووصفته ب (44-43: 2012)كما حددت عرام 
 تحديد معارف الطلبة السابقة كمنطلق للتعلم الجديد. -0
 ستخدام مخط  الإستراتيجية.تنظيم معارف الطلبة با -4
 الطلبة من خةل مقارنة ما تعلمه بما كانوا يعتقدونه سابقا. لدىتصحي  التصورات البديلة  -3
 مشاركة أكبر عدد ممكن من الطلبة.  علىطرح أفكار جديد  والتأكيد  علىتشجيعهم  -2
 استثار  فضولهم العلمي عن طريق المناقشة وأسلوب العص  الذهني وتحفيزهم.  -1
 زيز الأفكار الجديد  وتقديم التغذية الراجعة لةستفاد  من تعلمهم. تع -6
 رس قيم ايجلالاابيلالاة كلالاالتعلالااون بين أفراد المجموعلالاة والتنلالاافس بين المجموعلالاة في عرض نتلالاائج  -7

 تعلمهم. 

 للمعلم دور مهم في تطبيق الإستراتيجية ويتمث  في ثة  مراح   أنويري الباح   
 يقما قبل التطب الأولى:المرحلة 

 خةل من  لدروسلالتخطي  يقوم المعلم بدور مهم في 
 تحديد موضوع الدراسة.  -0
 تحديد الأهداف المرجو تحقيقها.  -4
 تجهيز الوسائ  والأدوات الةزمة من أوراق و يئة صفية.  -3
 تحديد أساليب التقويم. -2
 رسم تصور كام  حول ما سيحد  أثناء التطبيق. -1
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  أثناء التطبيق الثانية:المرحلة 
 ديد المجموعات وتوزيص الأدوار.تح -0
 الكش  عن معارف الطةب السابقة والتي تعتبر أساس للتعلم الجديد. -4
 يوجه الطةب نحو المعرفة ضمن مخط  تنظيمي فاع . -3
 يطرح الأسئلة الإيحائية التي تساعد في إثار  تفكير الطةب. -2
ثار  التفكير. -1  يحاور ويناقش الطلبة حول أفكارهم بهدف التوجيه وا 
 معرفة خبرتهم السابقة.  علىيصح  الأخطاء التي بنيت  -6

 مرحلة ما بعد التطبيق الثالثة:المرحلة 
 . ولةستراتيجيةتقويم الأداء العام للطةب  -0
 إعداد خط  معالجة للأخطاء التي قد تظهر. -4
 متابعة الطلبة وتوجيههم نحو مصادر التعلم والبح  والاستكشاف. -3

 
 إستراتيجية في الطالب دور W.L.H)K.) التدريس في  

 دور الطالب في هذه الإستراتيجية بالآتي  (25: 2011)تحدد الزهراني 
 يستمص للموضوع، ويستوعب الأفكار المطروحة منه. أويشاهد  أويقرأ  -0
 السابقة.معرفته  علىيطرح الأسئلة التي تلبي حاجاته المعرفية المبنية  -4
 يدور حولها الموضوع. لتيوالأفكار ايمارس التفكير المستق  في القضايا  -3
 محاور أساسية وفرعية. إلىيصن  الأفكار الوارد  في الموضوع  -2
 ممارسة التفكير التعاوني مص أفراد مجموعته. علىيتدرب  -1
 يناقش ويحاور في الص . -6
 خاطئة.يصوب ما رسخ في بنائه المعرفي السابق من معلومات وحقائق  -7

 ي في هذه الإستراتيجية ويتمث  في دور الطالب ايجاب أن (45: 2012)وتري عرام 
 )ماذا اعرف عن الموضوع؟(. الأولتحديد معرفتهم السابقة وتسجيلها في الحق   -0
 اعرف؟(. نأماذا أريد )الثاني تحديد الأسئلة التي يريدون الإجابة عنها وكتابتها في الحق   -4
 مت؟(.تدوين ما تعلمه بعد قراء  الموضوع وتسجيله في الحق  الثال  )ماذا تعل -3
 يتعلموه في الحق  الثاني. أنمقارنة ما تعلمه في الحق  الثال  بما كان يريدون  -2
 مقارنة ما تم تعلمه بما كان يعتقدونه سابقا حي  يقومون بتصحي  المفاهيم والأفكار الخطأ. -1
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إجابة لها من الموضلالالالالالاوع في حق  رابص والبح  عن  علىتسلالالالالالاجي  الأسلالالالالالائلة التي لم يحصلالالالالالالوا  -6
 إجابة لها.

 رنة ما تم تعلمه بما كان يعتقدونه سابقا حي  يقومون بتعدي  المفاهيم والأفكار الخطأ.مقا -7

 
للطلبة دور ايجابي في هذه الإستراتيجية يتمث  في ثة  مراح   أنخةل ما سبق يتض  

  هي 
 

 المرحلة الأولى: ما قبل التطبيق
سلالالالالالالاتعداده ودافعتيلالالالالالالاه ا عللالالالالالالاىالمحافظلالالالالالالاة  عللالالالالالالاىيقتصلالالالالالالار دور الطاللالالالالالالاب قبلالالالالالالا  تنفيلالالالالالالاذ الإسلالالالالالالاتراتيجية 

 خةلها.للتعلم وتقب  الإستراتيجية التي سيتعلم من 
 المرحلة الثانية: أثناء التطبيق

يلعلالالالالاب الطاللالالالالاب اللالالالالادور الأبلالالالالارز أثنلالالالالااء تنفيلالالالالاذ الإسلالالالالاتراتيجية فهلالالالالاو محلالالالالاور العمليلالالالالاة التعليميلالالالالاة 
 التعلمية حي  يقوم بالأدوار التالية 

 .فيها يقرأ النصوص المختار ، ويستوعب الأفكار المطروحة -0
 .السابقةيطرح الأسئلة التي تلبي حاجاته المعرفية المبنية على معرفته  -4
 .النصمارس التفكير المستق  في القضايا والأفكار التي يدور حولها ي -3
 .وفرعيةيصن  الأفكار الوارد  في النص إلى محاور أساسية  -2
 .المجموعاتيتدرب على ممارسة التفكير التعاوني مص أفراد  -1
 .صحتهاور ولديه نصوص يستوض  مدى يناقش ويحا -6
 .خاطئةيصوب ما رسخ في بنائه المعرفي السابق من معلومات وحقائق  -7
يسلالالاتمر فلالالاي البنلالالااء المعرفلالالاي لديلالالاه ملالالالان  أنيقلالالارر ملالالاا تعلملالالاه بالفعلالالا  ملالالان اللالالانص ويحلالالالااول  -8

 .خةل توليد أسئلة جديد 
 عملالالالا  ملخلالالالاص لللالالالادرس اللالالالاذي تلالالالام تطبيلالالالاق الإسلالالالاتراتيجية عليلالالالاه واستشلالالالاار  المعللالالالام فلالالالاي كلالالالا  -9

 خطو  من خطواته

 المرحلة الثالثة: ما بعد التطبيق
الطاللالالالالاب مسلالالالائولية البحلالالالالا  والتقصلالالالالاي للإجابلالالالاة علالالالالان الأسلالالالالائلة التلالالالاي للالالالالام توجلالالالالاد إجابلالالالالاة  عللالالالالاىتلقلالالالاى 

 عنها من النص المقروء وذلك من خةل 
 (K)تحديلالالالالالالاد طلالالالالالالارق البحلالالالالالالا  علالالالالالالان المعلوملالالالالالالاات وذللالالالالالالاك حسلالالالالالالاب الخطلالالالالالالاو  الأخيلالالالالالالار  للإسلالالالالالالاتراتيجية  -0

 بمساعد  المعلم
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 ي وتنفيذ ما تم الاتفاق حوله من البح  في مصادر المعرفة الأخرى.البح  والتقص -4
 المتابعة المستمر  مص المعلم لتذلي  الصعوبات التي قد تواجهه أثناء عمليات البح . -3
 عرض ما توص  إليه من معلومات جديد  في بداية الحصة التالية. -2

 
 علاقة القراءة بالتفكير: 

 الأساسيوالنشاط  ،ن الطالب نش  داخ  مجموعةكو  على (K.W.L.H)إستراتيجيةتعتمد 
 لأبرزاوالسؤال ، المطروحة بعد القراء  الأسئلةعن  والإجابةالمجموعة هو القراء   بهالذي تقوم 

 نحي  إو  ،قرأوهاستفاد  الطةب مما  مدى علىوالذي من خةله يتم الحكم  (ماذا تعلمت؟؟) هو
سه الطالب وليس التحصي  فالسؤال الذي يطرح نف دىلالمقصود هنا تنمية مهار  التفكير الهدف 
 ؟وما عةقة القراء  بالتفكيرمهار  التفكير من القراء ؟  تنمىه  

 
هناك ارتباط وثيق بين اللغة والتفكير، فالرموز لازمة  أن (Luksadao,2008:21)لكسادو ى ير  
 .الكليةوتلعب اللغة دورا في تكوين المفاهيم والمدركات  ،للتفكير
 (2010الله، )عبدكدراسة  المجالهذا  الكثير من الباحثين والمتخصصين في إليه أشاروهذا ما  
اللغة تلعب دورا في القيام بالكثير من العمليات العقلية  أن علىدين كمؤ  ،(2005)سالم،ودراسة

 دا أاللغة جزء لا يتجزأ من عملية التفكير فهي  أن كما ،والحكم والاستنتاج والإدراككالتحلي  
 التفكير لدينا. آلاتلتشكي  مفاهيمنا وتوجيه 

 
ساعد ت أنهامجالات النشاط اللغوي إذ  أهمويأتي ارتباط القراء  بالتفكير كون القراء  من 

ن مفهوم القراء  إلذا ف ،لغوية تكون في النهاية وسيلة من وسائ  التفكير أبنيةتكوين  علىالطةب 
للمعاني والرموز ومن ثم الفهم ثم النقد التفاعلي ثم توظي   الإدراكالنظر ثم  علىالحدي  قائم 

و دون  ،والقراء  تمد العق  بالمعلومات والمعارف ،المقروء في واقص الحيا  فهي عملية عقلية مهمة
يدرك المهم من  ير المهم والضروري من  ير الضروري ولا يستطيص  أنالمعرفة لا يستطيص العق  

 على اءالأشيلا تدرك  أذهاننا أن، بين الخير والشر أونافص والضار ليفرق بين ا أويصن   أن
نمانحو مباشر  عبد )عبر وسي  معرفي مكون من مبادئ علمية وعقلية ومعارف وخبرات حياتية وا 

 .(29:  2010الله ،
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 لىعومن ثم في قدرته  ،نوعية القراء  وكميتها يؤثران بشك  مباشر في عم  الدماغ أن
علم ير والتالخةيا العصبية التي تقوم بعمليات التفك أنالعديد من الباحثين  أوض فقد  ولذا ،التفكير

ن مهارات ع المسئولةتقص في القشر  العليا للدماغ وهي الطبقة  ،يبل  عددها مائة مليار عصبون 
 ي يمكنعدد الارتباطات الت أنكما  ،هذه الطبقة تجري عمليات القراء  والاستيعاب في، و التفكير

حدو  عمليات القراء  وعمليات التفكير  أج يعملها الدماغ تص  مةيين الارتباطات من  أن
 .(40 :2005)سالم، والتعلم 

 
  أنالباح   ى ما سبق ير  على و ناءا 

  الأفكاريد لللقراء  دور هام في تكوين المعاني وتو. 
 عند  زادت مهارات التفكير الاطةع والقراء  بين القراء  والتفكير فكلما زاد هناك عةقة طردية

 .الإنسان
  العقلية.تلعب اللغة دورا في القيام بالكثير من العمليات 
  ابعن التفكير هي نفسها الطبقة التي تجري فيها عمليات القراء  والاستيع المسئولةالطبقة الدما ية 
 خيال.القراء  الحاذقة تساعد في تنمية مهارات التفكير الابتكاري من خةل استخدام ال 

 
 مخططات المفاهيم

تعد مخططات المفاهيم من الاتجاهات الحديثة التي يمكن اسلالالالالالاتخدامها بصلالالالالالاور  مباشلالالالالالار  في 
ن هما أسلالالالالالالالااسلالالالالالالالاين هامي علىالنظرية البنائية التي تركز  علىها تقوم حي  إنالعديد من المجالات 

تعكس  ، إذالفرد للادىاكتسلالالالالالالالالالالالالالالااب المعرفلاة وتوظي  تللاك المعرفلاة بحيلا  تكون أكثر عمقلاا وتطوراا 
ة وتعطي فهملالالالاا أعمق للمفلالالالااهيم الهلالالالااملالالالاة  لنملالالالا  مخططلالالالاات المفلالالالااهيم التعري  البنلالالالاائي للخبرات المطع 
والمركزية حي  ارتبطت فكر  المخططات المفاهيمية بنظرية أوزو   البنائية ، إذ أدخ  أوزو   

دما يعي نمفهوم المخط  المفاهيمي في العملية التعليمية لتيسلالالالالالالالالالالالالالاير عملية التعليم ذي المعني ع
تنسلالالايق  ج أ، وذلك من هيم المعروضلالالاة والمفاهيم المكتسلالالابةالرواب  بين المفا أوالمتعلم العةقات 

 . (28: 2007نديم، )الالمفاهيم وتنظيمها في البنية العقلية للمتعلم وبالتالي تسهي  إدراكها ونموها
 
  المفاهيم:مفهوم مخططات 

تحديد المفاهيم وتصنيفها بحسب  علىتقوم   أنها على (571: 2010)عرفها مقابلة وفةحات 
درجة تجريدها، والعةقة فيما بينها، والتدرج بها حسب العموم والشمول، وتصنيفها لتحديد خطوط 
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اسلالالالالالالاتكشلالالالالالالااف المعرفة القبلية، ومشلالالالالالالااركة الطلبة في رسلالالالالالالام  علىالوصلالالالالالالا ، وأدوات الر   كما تقوم 
 .وتقويم تعلم المفاهيم لطلبة،االمخط  وعرض الأمثلة والةأمثلة والتعزيز وتصحي  

 
أشكال تخطيطية تترتب فيها مفاهيم الماد  الدراسية بطريقة  بأنها  (10: 2010)ويعرفها  انم 

لأق  ا والأق  خصلالالالاوصلالالالاية إلى المفاهيم ،شلالالالامولية متسلالالالالسلالالالالة ومترابطة متدرجة من المفاهيم الأكبر
 شمولية والأكثر خصوصية.

 
ها عبار  عن طريقة تدريسلالالالالالالالالالالالالالاية يقوم فيها المعلم والتةميذ   بأن(6: 2003) المدنيكما يعرفها 

شلاك   لىعباسلاتخراج المفاهيم الأسلااسلاية للمحتوى الدراسلاي أثناء مناقشلاة الدرس، ومن ثم تنظيمها 
 تسلسلي والر   بينها بخطوط موصفة حتى يكتم  بناء الخريطة.

 
المفهوم  ون رسلالالالام تخطيطي يوضلالالالاص بشلالالالاك  متسلالالالالسلالالالا  بحي  يك أنها  علىويعرفها الباح  

أفقياا  ترتب  المفاهيم ببعضلالالالالالالالالالالالالالاها عمومية، المخط  ثم يتفرع منه مفاهيم أق  أعلىالأكثر عمومية 
  .ورأسيا عن طريق عةقات تر   المفاهيم بعضها ببعض

 
 إستراتيجية مخططات المفاهيم 

مخططات المفاهيم هي أدا  تخطيطية لتوضلالالالالالالالالالاي  مجموعة من معاني  أنيشلالالالالالالالالالاير الحلو إلى 
وب الأسلالالالالالال، وهذا ات وهي طريقة يدوية لعرض الأفكارالمتضلالالالالالامنة داخ  إطار من العةق المفاهيم

لأفكار ا على، أي في عرض المعلومات الخاصة بالمناهج وهي تركز يستخدم في دراسة المناهج
الرئيسلالالالالالالالالاة عند تعليم أي مهمة تعليمية وأهم ما في هذه الإسلالالالالالالالالاتراتيجية هو أنها أداه لجع  المعاني 

ثر حسلالاية ويسلالاه  إدراكها كشلالاجر  العائلة، فالمفاهيم الأكثر شلالامولية وعمومية تكون في والعةقة أك
 (.30-29: 2007لنديم،ا) تحديداا تكون أق  شمولية وأكثر المخط  والمفاهيم المندرجة  أعلى

ادي طلبة الح لدىوقد اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدم الباح  مخططات المفاهيم بغرض تنمية مهارات التفكير 
المعلوملالاات، وذللالاك لاقتنلالااع البلالااحلالا  بلالاأن مخططلالاات  تكنولوجيلالاا كتلالاابن مالرابعلالاة عشلالالالالالالالالالالالالالار للوحلالاد  
غر الطالب، وقد استخدم الباح  المستوي المص لدىتنمية مهارات التفكير  علىالمفاهيم لها قدر  

م في بين المفاهي هناك ترابطاا  أن، حي  وجد الباح  ي تصلالالالالالالاميم مخططات لوحد  دراسلالالالالالالاية فق ف
 المعلومات.شر في تكنولوجيا الوحد  الرابعة للص  الحادي ع
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  مخططات المفاهيم وتنمية التفكير 

يؤكد " نوفاك" وجوين أنه بالإمكان تطوير عةقات مفاهيمية جديد  من خةل بناء وتشلالالالالالالالالالاييد 
تحقيقه هو بناء عةقات  إلىمخططات المفاهيم وخاصلالالاة إذا كان الهدف الأسلالالااسلالالاي الذي نسلالالاعى 

 نأن ينظر إليها من قب  أنها مفاهيم  ير مترابطة كما خاصلالالالالالالالالالاة بالقضلالالالالالالالالالاايا بين المفاهيم التي كا
المدرسلالالالالالالالاين والطةب الذين يعملون في بناء المخططات المفاهيمية يدركون في كثير من الأحيان 

معاني جديد  من قب  بناء المخط  لذا فإنه  إلىعةقات جديد  لم يدركوها من قب  وهذا يودي 
يسلالالالااعد في دعم عملية  أننشلالالالااطا إبداعياا كما يمكن  يكون رسلالالالام المخططات المفاهيمية أنيمكن 
 .(23: 2009مصطفي،)الابتكاري التفكير 
 
المتعلم مهار  البح  عن أنماط وترابطات وعةقات مباشر   لدىمخططات المفاهيم تنمي  أن

 ير مباشر  بين المفاهيم إذ تكون هذه العةقات بمثابة المشتغلين في بناء مخططات مفاهيمية 
 ن معرفة بعدية تعتبر بمثابة إستراتيجية عامة تسه  وتيسر التعلم وفهم المعرفة وتوظيفهايكتسبو 

 .(137 :1995سرور،)أثناء التعام  مص مشكةت جديد  
 

الأفكار الجديد  والعميقة من الصلالالالالالالالالالالالالالاعب التفكير بها بدون  أن إلىويشلالالالالالالالالالالالالالاير نوفاك وجوين 
 اكتسلالالاابها وأن التفكير التأملي عبار  ىعلوقت ونشلالالااط ليسلالالااعدهم  إلىمسلالالااعد  إذ يحتاج الطةب 

عن عملالا  محكم ومنظم في بنلالااء مخط  المفلالااهيم وا علالااد  بنلالااءهلالاا أكثر من مر  خير مسلالالالالالالالالالالالالالالالااعلالاد 
 الجديد .التفكير التأملي واكتساب تلك الأفكار  علىللتدريب 

 
تقود  أنعملية المخططات من المحتم   أن وجوين إلىويذهب رو ينسلالالالالالالالالالالالالالان كما ذهب نوفاك 

المعنيين  دىلبالجوانب الفنية  أثرالمخططات كنتاج نهائي تت ،اكتشلالالالالالالالالالااف معرفية جديد  إلىالفرد 
ها عملية البناء والتصميم لمخططات المفاهيم وتفسير  أنكما  ه،ابتكاريوما يتمتعون به من قدرات 

قات ونتيجة لقيام الفرد بقيام عة ،عمليات معرفية في المجالين الذهني والتصلالالالالالالالالالالالالالاوري  إلىيحتاج 
أشلالالاياء لم تكن معروفة من قب ، فإن الفرصلالالاة مهيأ  في هذا  علىوقيام تعميمات والتعرف  ،جديد 

 .(33: 2007،النديم)الوضص للتفكير 
 

مخططلالالالالالاات المفلالالالالالااهيم أدا  فاعللالالالالالاة لتنميلالالالالالاة التفكيلالالالالالار  أن كملالالالالالاا أشلالالالالالاار كلالالالالالا  ملالالالالالان نوفلالالالالالااك وجلالالالالالاوين
  (23: 2009مصطفي،) وذلك من خةل
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  .مخط تكون بمثابة أساسا وقاعد  الية والعامة التي المفاهيم الأساس الجيد في اختيار التدقيق .0
 عةقة.تح  الطةب نحو البح  والتنقيب في تراكيبهم المعرفية عن مفاهيم ذات  .4
يشلالالالاكلوا قضلالالالاايا بين المفاهيم التي تقدم لهم و ين المفاهيم الموجود   أن علىمسلالالالااعد  الطةب  .3

مفاهيم سلالالالالالسلالالالالالة ال علىسلالالالالابة والتعرف في خبراتهم السلالالالالاابقة، وذلك من خةل كلمات الر   المنا
 التي تشك  البناء الهرمي لمخططات المفاهيم.  المخط ،التي تستخدم في بناء 

 ة.الرابطالتميز بين الأشياء والأحدا  والمفاهيم والأدوات  لدىالطةب القدر   لدىتنمي  .2

 
 من خةل  مخططات المفاهيم تنمي التفكير وذلك أنإلى  (34-33: 2007) النديمكما أشار 

مشلالاك ، يشلالاعر الفرد بالموق  ال أنتنمية التفكير تتضلالامن بعض المهارات الأسلالااسلالاية إذ بعد  أن -0
فة ثم وتحديد جوانبه المختل، يحدد هذا الموق  بشلالاك  واضلالا  ثم يقوم بإعاد  صلالايا ته أنلعلة 

 يقوم بتحليله. 
لومات ز بين المعالتمي علىيكون الفرد قادرا  أن علىتحلي  المواق  والمشلالالالالالالالالالالالالاكةت تحتاج  أن -4

  .والعناصر الرئيسية ذات الصلة بالمشكلة والعناصر الثانوية
لمرتبطة والمبادئ والأفكار ا ،جميص المفاهيم واسلالاتبصلالاار ،كما تتطلب عملية التفكير اسلالاتدعاء  -3

احة في والمفاهيم المت ،بالمشلالالاكلة السلالالاابق بعلمها ثم معالجة هذه البيانات في ضلالالاوء المعلومات
لوصلالالالاول ا أج وذلك من  ،ك لإعاد  ترتيبها وتنظيمها واكتسلالالالااب العةقات بينهاوذل ،وقت راهن

 .الحلول المةئمة إلى
ي النص الهنلالالادسلالالالالالالالالالالالالالا أوالنتلالالاائج  أومخططلالالاات المفلالالااهيم تحلية للنظريلالالاة تكوين تتطللالالاب عمليلالالاة  -2

المفاهيم العامة والأكثر شلالالالالالالالالالالامولية ثم  إلىالوصلالالالالالالالالالالاول  أج وذلك من  ،الموجود تحت الدراسلالالالالالالالالالالاة
من خةل  ،الأكثر تحلالالاديلالالادا إلىقلالالا  عموميلالالاة والأكثر تحلالالاديلالالادا ثم الأكثر عموميلالالاة المفلالالااهيم الأ

أيجاد العةقات بين هذه المفاهيم من خةل الخطوط الواصلالالالالالالالالالالالالالالة  علىترتيب تنازلي ثم العم  
وجود مسلالالالالالالالالالالالالالاتويات مختلفة من التفكير انطةقا من  إلىبينها وكتابة الكلمات عليها مما يؤدي 

 .المنتظمة في مخططات المفاهيم هيمالمختلفة للمفاالمستويات 
 

  المفاهيم مخططات بناءخطوات: 

بنلالالالالالالالااء مخططلالالالالالالالاات  أنكثيلالالالالالالالار ملالالالالالالالان الملالالالالالالالار ين يلالالالالالالالارون  أنإللالالالالالالالاى  (33: 2007)يشلالالالالالالالاير عوكلالالالالالالالا  
 المفاهيم يتم وفقا للخطوات الآتية 
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درسا  أوفقر   أوالموضوع المراد عم  مخط  مفاهيمي له، قد يكون نصا  أواختيار العنصر  -0
 .... الخوحد  دراسية  أو

 الموضوع المراد عم  مخط  مفاهيمي له قراء  جيد .  أوالمحتوى  أوقراء  النص  -4
 الأحدا  بوضص خطوط أسفلها. أوالموضوعات  علىتحديد المفاهيم الأساسية التي تشم   -3
إعداد قائمة بالمفاهيم وترتيبها تنازليا تبعا لعموميتها وتجريدها بحي  تكون المفاهيم العامة  -2

تجريدا في الأعلى، المفاهيم الأكثر شمولية والمحسوسة تكون في الأسف  حتى تنتهي والأكثر 
 المفاهيم. علىبالأمثلة 

 تصن  المفاهيم حسب مستوياتها والعةقات فيما بينها. -1
الأكثر عمومية في قمة المخط  المفاهيمي، ثم يوضص تحتها الأق   أوتوضص المفاهيم العامة  -6

حتى نص  إلى الأسئلة بحي  تتركب المفاهيم في صفين كبعدين  فالمفاهيم الخاصة عمومية،
 متناظرين لمسار الخريطة.

ر   المفهوم الرئيسلالالالالالالاي بالمفاهيم الأخرى، وذلك برسلالالالالالالام أسلالالالالالالاهم بين ك  مفهومين بينهما عةقة  -7
بحي  يكتب عليها كلمات رابطة والتي تصلالالالالالالالا  العةقة بين المفهومين الذين تم الر   بينهما، 

 الخ  لتوضي  اتجاه العةقة. علىسهم ويوضص رأس ال
 لىعالقيام بعم  رواب  توضلالالالالا  العةقة الموجود  بين مفهومين في قطاعين رأسلالالالالايين مختلفين  -8

 المخط  المفاهيمي
 التغيير فيها إذا لزم الأمر ومعرفة ماذا ينقصها. أوإعاد  التفكير في المخط  وتعديلها  -9

 
 

 
 (2-2شك  رقم )

 مفاهيميةال المخططات بناء خطوات
 

 كلمة رابطة لها تشمل على

 أمثلة 

المفاهيم الاكثر عمومية وشمولاً ومفاهيم 
 مجرة

 مفاهيم ثانوية بسيطة  مفاهيم ثانوية بسيطة 

مفاهيم 
أكثر 

خصوصية 
واقل 

مفاهيم 
أكثر 

خصوصية 
واقل 

أكثر 
خصوصية 

واقل 
 شمولا

مفاهيم 
 أكثر

خصوصية 
واقل 
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مهلالاارات  تنميلالاة فلالاي اسلالاتخدامها تلالام التلالاي المفلالااهيم مخططلالاات صلالايا ةوقلاد قلالاام الباحلا  ب
 :التالية الخطوات وفق التفكير

  .أنظمة العد والترميز وحد  تحلي  -
  .قائمة في الموضوعات لك  المفاهيم كتابة -
  .حد  على قائمة في جزئي موضوع لك  المفاهيم كتابة -
 ترتيب كيفية الاعتبار في الأخذ مص حد  على درس لك  هيميمفا مخط  صيا ة في البدء -

وتكام   دقة الاعتبار في الأخذ مص خصوصية الأكثر إلى وعمومية شمولية الأكثر من المفاهيم
 .المفاهيم تلك بين الرواب 

 
 بالمخططات وثيقة صلالالالالالالة ذات مفاهيمية مخططات فيها يلزم التي الموضلالالالالالاوعات حالة في
أكثر،  أو موضلالاوعين يجمص متكام  بشلالاك  المخططات تلك بصلالاناعة الباح  مقا السلالاابقة الجزئية
 الطالب لدى المعالم واضحة راسخة مفاهيمية بنية تكوين على يعم  وذلك ،الذاكر  مخط  مث 

 التي الدراسلالالالالاية للوحد  شلالالالالاام  مفاهيمي مخط  بعم  متكام  القيام مفاهيمي مخط  من خةل
 منها لينه  الطالب ذهن في محسوسة بصور  المفاهيم كتل توضي  بغرض وذلك تدريسها سيتم
 .المفاهيم بتلك المرتبطة مص المسائ  التعام  حالة في يشاء ما

 

 

 تصنف إلى

 الذاكرة

 الوصول العشوائي الوصول التتابعي الوصول المباشر

شريط 
 التسجيل

القرص 
 الصلب

القرص 
 المدمج

RAM ROM 

 مثل مثل مثل مثل مثل

 (2-3شكل )
 مخطط مفاهيم )تصنيف الذاكرة حسب طريقة الوصول(
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 المفاهيم مخططات استخدام أهمية
لاسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام مخططات المفاهيم أهمية كبير  في مناحي كثير  من العملية التعليمية التعلمية فهي 

؛ من خةل رسلالالالالام مخططات الطةب لتعلم المعرفي لتحصلالالالالاي ا تشلالالالالاخيصلالالالالاية لتقويم كأدا  تسلالالالالاتخدم
  2001: 652) ،زيتون) ومقارنتها بالتخطي  الصحي  وتصويب الخطأ واكتشاف الفجوات

ر   المفاهيم الجديد  بالبنية المعرفية للمتعلم، كما تسلالالااعد المعلم علي التركيز حول  علىوتسلالالااعد 
قات بين البح  عن العة علىوتسلالالالالالااعد المتعلمين  الأفكار الرئيسلالالالالالاية للمفهوم الذي يقوم بدريسلالالالالالاه،

 المتعلمين قدر  في تحسن يتبعها ثم ومن للمعرفة، الهرمي التنظيم على تساعدالمفاهيم، كما انها 
 (2002: 42أبو جبر،) لديهم المعلومات استخدام في

ان اسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالالادام مخططلالالاات المفلالالااهيم يعملالالا  على عةج الفهم الخلالالااطئ  (430:2001)ويرى عفلالالاانلالالاة
لمفاهيم، وذلك من خةل اسلالاتخدامها كأدا  تشلالاخيص لمواطن الضلالاع ، كما انها تنمي أنماطاا من ل

 التفكير عند المتعلمين خاصة التفكير البصري الإبداعي.
 

سلالالالالالالاواء لمخططلالالالالالاات المفاهيميلالالالالالاة الأهميلالالالالالاة التر ويلالالالالالاة ل عللالالالالالاىهنلالالالالالااك اتفلالالالالالااق  أنيلالالالالالارى الباحلالالالالالا  
 يلي فيما  المعلم ونلخصها أوللطالب 

  علىطالب أولا: تساعد ال
 .ديهل المعرفية بالبنية الجديد  المفاهيم ر   -0
 .المتشابهة المفاهيم عن يزهايوتم الجديد  المفاهيم ر   -4
 .المفاهيم بين العةقات عن البح  -3
 المفاهيم بين والاختةف التشابه أوجه عن البح  تنمية مهارات التفكير وذلك من خةل -2

 متقنة.يطة مفاهيم خر  لإنجازعةقات عرضية جديد   والبح  عن
 بين عةقة لتكوين معينة دراسية ماد  تعلمه دعن المتعلم تواجه التي التحديات مواجهة -1

 .يتعلمون  كي  ومعرفة مفاهيم
 المعلومات استخدام في المتعلمين قدر  في تحسن يتبعها ثم ومن للمعرفة، الهرمي التنظيم -6

 .لديهم
 

 علىتساعد المعلم  ثانيا:
 .بتدريسه يقوم الذي للمفهوم الرئيسية ارالأفك حول التركيز -0
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 .للمفاهيم ومرتبا ومصنفا منظما المعلم يكون   -2
 خريطة المفاهيم. تصميم في المتعلمين اشتراك يتطلب هحي  إن جماعي مناخ توفير -3
 .المةئمة الأمثلة اختيارفي  وتساعد الهامشية والمعلومات الهامة المعلومات بين الفص  -4
 .صعبة أنها أدركوا التي المفاهيم تجاه اتجاهاتهم وتغير تعلمينالم عند القلق  يتقل -1
 الموضوع عن الطةب لتعلم المعرفي التحصي  تشخيصية لتقويم كأدا  استخدامهايمكن   -6

 .الاختبارات الشائعة عن كبدي  درسوه الذي
 

 التفكير مهارات
معالجة  عن قصد في " عمليات عقلية محدد  نمارسها ونستخدمهافكير بأنهاتتعرف مهارات ال

المعلومات والبيانات؛ لتحقيق أهداف تر وية، مث  تذكر المعلومات ووص  الأشياء وتدوين 
المةحظات، إلى التنبؤ بالأمور وتصني  الأشياء وتقييم الدلي  وح  المشكةت والوصول الي 

 :45) .2003)سعادة،استنتاجات." 
 
 وتعلمها التفكير مهارات تعليم أهمية: 

 عددا واأبرز  التفكير بمهارات المهتمين من العديد أنإلى  (15 2006 :) وآخرون  لخزنداراذكر ت
 بمهار  التفكير يستطيص الذي المواطن تنشئة في أهمها يتمث  لها تعلم التةميذ وراء المبررات من

 النواحي من بالتكام  يمتازون  مواطنين وتنشئة فيها، المر وب الأهداف تحقيق أج  من عالية
وصنص  والإبداعي الناقد التفكير على الأفراد قدر  وتنمية والجسمية، والوجدانية الفكرية والروحية

 اللغوية بصور  للأمور والأفض  الأعمق الفهم على كثيرا ومساعدتهم المشكةت، وح  القرارات
 .عامة بصور الحياتية وللأمور خاصة
 

 للطلبة، وتتمث  أهميتها فيما يلي   تعليم مهارات التفكير ويري الباح  انه من المهم
  .الآخرين نظر وجهات من المختلفة القضايا إلى النظر في التةميذ مساعد  -
  .الدقة من واض  بنوع عليها والحكم كثير  مواق  في الآخرين آراء تقييم -
  .وأفكارهم وآرائهم الآخرين نظر وجهات احترام -
  .وأفكارهم لناسا آراء بين المتعدد  الاختةفات من التحقق -
  .بها والاستمتاع التعلم عملية تعزيز -
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 .لديهم الذات وتقدير التةميذ لدى بالنفس الثقة مستوى  رفص -
 التخفي  من أو حلها على ويعملون  يناقشونها التي العديد  للمشكةت المقترحة والحلول -

 .حدتها
ثار  التةميذ بين الجماعي العم  بأهمية الإلمام -   .ملديه التفكير وا 
  .تدعمه التي والوسائ  وبالطرق  التعلم بكيفية الإلمام -
  .لديهم الصالحة المواطنة وتنشئة المدرسة، بعد العملية للحيا  الاستعداد -

 
 تصنيف مهارات التفكير 
المهارات  اعأنو اختةف المر ين المهتمين بتنمية عملية التفكير في  إلى (34: 2010) المصدرتشير 

ي  صن  ك  معين، ح إطارالتفكير، وفي طريقة تصني  تلك المهارات وفق التي تتعلق بعملية 
 (Jacobsen)فقد صن  جاسوبسن  ى الأخر من نظام مختل  عن النظم منهم مهارات التفكير ض
 في ثة مستويات رئيسية تتمث  ةمهارات التفكير إلى ث

فروض، التعميم، فرض ال الاستنتاج، المقارنة، المةحظة، وتشم   الأساسيةالعمليات المعرفية  -0
 .لالاستقراء، الاستدلا

صدار ،ح  المشكةت العمليات المعرفية العليا وتشم   -4 التفكير و  التفكير الناقد، الأحكام، وا 
 الإبداعي.

 .التفكير أج التفكير من  أوالعمليات فوق المعرفية  -3

 النحو التالي  علىتصني  مهارات التفكير  (33 :1996)كما يوض  حبيب 
 التركيز ر مها -0
 مهار  التحلي  -4
 مهار  التركيب -3
 مهار  التفسير -2

هذا وتصن  الجمعية الأمريكية للإشراف وتطوير المناهج مهارات التفكير الأساسية التي 
 (35: 2010المصدر،)يمكن اعتبارها لبنات بناء التفكير 

 .وضص الأهداف المشكلة،وتضم تعري   التركيز مهارات  -0
  .شم  المراقبة وطرح الأسئلةمهارات جمص المعلومات وت -4
 .مهارات التذكر وتشم  الترميز والاستذكار -3
 الترتيب. المقارنة، التصني ،مهارات التنظيم وتشم   -2
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 الأنماط. أوتعري  العةقات  والمركبات،تعري  الصفات  التحلي  وتضممهارات  -1
 مهارات الاستنباط وتشم  الاستدلال، التنبؤ، التفصي ، التمثي . -6
 .لتكام  وتضم التلخيص، إعاد  البناءمهارات ا -7
 .التحقق، تعري  الأخطاء مهارات التقييم وتشم  تأسيس معايير، -8
 

 يلي تصنيفا آخر لمهارات التفكير كما  (84-82 :2003)ويقترح سعاد  
 أولا  مهارات التفكير الناقد وتشم  المهارات الآتية  

 .مهار  الاستنتاج -0
 . مهار  الاستقراء -4
  .العةقة بين السبب والنتيجةمهار  تحديد  -3
 .مهار  المقارنة والتباين -2
 .مهار  تحديد الأولويات -1
 .مهار  التتابص -6
 .مهار  التمييز -7
التعرف إلى وجهات النظر والتحقق من التناسق و ير التناسق في  مث   مهارات أخرى  -8

 الحجج والبراهين وتحلي  المجادلات.

 مهارات الآتية مهارات التفكير الإبداعي وتتضمن ال ثانيا 
 .مهار  الأصالة -0
  .مهار  الطةقة -4
  .مهار  المرونة -3
 .التفصيةت الزائد  أومهار  التوضي   -2

 ثالثا  مهارات جمص المعلومات وحفظها وعرضها وتشم  الآتي 
 مهار  التذكر. -0
 .العزو أومهار  الوص   -4
  .مهار  الوصول إلى المعلومات -3
  .مهار  تدوين المةحظات -2
   .مهار  المةحظة -1
 .مهار  الإصغاء -6
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 .مهار  شد الانتباه -7
 .مهار  عرض المعلومات بيانيا -8
 المساءلة. أو مهار  طرح الأسئلة -9

 رابعا  مهارات التقييم وح  المشكةت وتتضمن المهارات الآتية 
 .مهار  تقييم الدلي  -0
  .المحكات أومهار  وضص المعايير  -4
 .حلول إلىالوصول  أومهار  إصدار الأحكام  -3
  .م  المسؤوليةمهار  تح -2
 مهار  عم  الخيارات الشخصية. -1
 .مهار  طرح الفرضيات واختيارها -6
  .مهار  ح  المشكةت -7

 والتنظيم وتشم  الآتي  المفاهيم والتعميمخامسا  مهارات بناء 
 تطويرها. أومهار  تنمية المفاهيم  -0
  .مهار  التعميم -4
 .مهار  عم  الأنماط المعرفية واستخدامها -3
 .مهار  التصني  -2
  .هار  تطبيق الإجراءاتم -1
 .مهار  التنبؤ -6
 .مهار  التفكير بانتظام -7
 .مهار  إدار  الوقت -8
 .مهار  التنظيم المتقدم -9

 
 مما سبق يستخلص الباح  ما يلي 

 .هناك اختةف بين الباحثين حول تحديد أهم مهارات التفكير 
 هناك اختةف في تصني  تلك المهارات. 
 اختةف حول مضمون تلك المهارات.  
 ناول بعض الباحثين مهارات التفكير بصور  عامةت.  
 ير بشك  أكثر تحديدا ودقة.تناول بعض الباحثين مهارات التفك 
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   مهارات التفكير  هناك مجموعة من المهارات مح  إجماع من قب  ا لب الباحثين مث
  .الناقد والإبداعي ومهارات جمص المعلومات

 (  جاء تصني) ة ليضم جميص المهارات تقريبا.في صور  شاملة ودقيق سعاد 

اسلالالالالالالاتخدم الباحلالالالالالالا  فلالالالالالالاي الدراسلالالالالالالاة الحاليلالالالالالالاة مجموعلالالالالالالاة ملالالالالالالان مهلالالالالالالاارات التفكيلالالالالالالار؛ وذللالالالالالالاك وفقلالالالالالالاا 
لتحليلالالالالالا  الملالالالالالااد  الدراسلالالالالالاة وملالالالالالاا نلالالالالالاتج عنهلالالالالالاا ملالالالالالان مهلالالالالالاارات قلالالالالالاد لا تكلالالالالالاون محلالالالالالادد  تحلالالالالالات تصلالالالالالاني  

 محدد من التصنيفات السابقة.
 
 التكنولوجيا ومنهاج التفكير مهارات 
 ،الهدف الأساسي لتكنولوجيا التعليم هو تحسين عملية التعليم نأ (351: 2002) الحيلة يرى 

 حتى ؛ر للمتعلمتعليم التفكي أوالهدف الأسمى تنمية  أنوبالتالي ف ،وجع  التعلم الناتج أكثر فعالية
لذهنية التي النشاطات ا أوالمعرفة بنفسه من خةل العمليات العقلية  التوص  إلى على قادراا  يكون 

كن ه  يعني تعليم التفكير من خةل التكنولوجيا تزويد الطلبة بمصادر تعلم مختلفة يمارسها ، ول
تفكير بما ال علىفكير في مستوياتها البسيطة والمعقد ، وحفزهم تومثير  لممارسة نشاطات ال

المناخ الصفي ب أثرتعميم وهي عملية تت أوتفسير قاعد   إلىيسمعون عنه للوصول  أويشاهدونه 
 كفاء  المعلم.والمدرسي و 

 
 أو ،جريبت أو ،استعمال أو ،تشغي  أو ،إنتاج أو، منهاج التكنولوجيا يعني بتصميم أنوبما 

وى والوسائ  المتصلة بالمحت ،والأدوات ،تحديد استخدامات الأجهز  أو ،تركيب أو ،فك أو ،فحص
الطلبة؛  لدىكير ففهي مرتبطة بصور  كبير  بتنمية عمليات الت ؛تطبيقاته في الحيا  أو ،العلمي
من تصميمهم  ،يةوالالكترون ،الكهر ية، والدوائر تنفيذ طلبة المرحلة الثانوية لتجارب الحركة حي  إن
 أولبيانات، ا واستخدام برامج الحاسوب والانترنت والبرامج الرياضية والإحصائية لتحلي  ،الخاص

تشغي  الآلات  أو  براج وعموالأ الأساسية لأشكال معمارية كالقناطر تصميم طةب المراح 
 البسيطة؛ تسهم جميعا في إثار  نشاطات الطلبة الذهنية وتضمن عملية تفاع  تشترك فيها أكثر
من حاسة في عملية التعلم وتدفعهم لممارسة مهارات التفكير بصور  فعلية وعملية في مناخ صفي 

 .(46-45: 2010مفعم بالنشاط والدافعية والمرونة. )المصدر، 
 

هناك عةقة وثيقة بين منهاج التكنولوجيا وعمليات التفكير  أنستخلص الباح  مما سبق وي
 خةل وذلك من 
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الهدف الأساسي لتكنولوجيا التعليم هو تحسين عملية التعليم وجع  التعلم الناتج أكثر  أن -0
 .تعليم التفكير للمتعلم أوالأسمى تنمية  الهدفأن وبالتالي يمكن القول  ،فعالية

 فكرا، وليست فق  معدات وأجهز . الأولنولوجيا في المقام التك -4
هذه الموضوعات عند  وتركيب(تفكيك  اتصالات، رسم، طاقة، حاسوب،محاور المنهاج ) -3

تعلمها تسهم في إثار  نشاطات المتعلم الذهنية وتضمن عملية تفاع  تشترك فيها أكثر من 
 حاسة. 

ي مجة التي يتم التدريب عليها في المنهاج تؤدتركيب الدوائر ورسم المخططات وعمليات البر  -2
 الطلبة.  لدىتنمية مهارات التفكير  على

ي جوانب عملية التفكير في التكنولوجيا واهم مهارات التفكير الت علىوهذا يقودنا إلى التعرف 
يتها تنم لىعيمكن تعليمها للطلبة من خةل منهاج التكنولوجيا والتي يعمي منهاج التكنولوجيا بدوره 

 الطلبة. لدى
 

 التكنولوجيا في التفكير مهارات: 

 العمليات الذهنية من منظومة " بأنه التكنولوجي التفكير (7 :2006)عرف عسقول ومهدي 
 لتحقيق المختلفة، الحياتية المجالات في العلمية المعرفة توظي  في المهارية الفرد قدر  تعكس
 التقييم أو ،التواص و  التحلي  أو التألي ،و  ميمالتص أو ما، مشكلة ح  تكون  قد مقصود   اية
 .والضب  التحكم أو القرارات، واتخاذ

 
ذهنية  بصور  ومتعلقة بالحواس، مرتبطة عقلية عمليات بأنها (2010 :8-7) المصدر وتعرفها

 قالحياتية لتحقي المجالات في التكنولوجية العلمية المعرفة مص التعام  في الفرد قدر  تعكس و يئية،
 توليد ،التنبؤ ،التصميم التركيب، المقارنة، ،التحلي  التفسير، المةحظة، (تكون  قد مقصود   اية

 ) التقييم الاستنتاج، ،التحكمو  الضب  الر  ، المعلومات،
 على في التكنولوجيا التفكير لمهارات أنموذجا (36-31: 2006) عسقول ومهديمن  ك  اقترح وقد

 :التالي النحو
 .البسيطة المشكةت مص التعام  مهارات :تالمشكلا حل -

 

 والأجهز  والمعدات البصرية الأشكال مص التعام  مهارات :والتأليف التصميم 
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 و ناء والتركيب بالتحلي  يتعلق كبير ذهني عص  إلى تحتاج مهارات :التواصلو  التحليل 
  للحلول التوص  أج  من ومهارية معرفية الاتقس

 المتعلم عليه حص  الذي ،المعلوماتي والكي  بالكم تتعلق مهارات :القرارات واتخاذ التقييم 
 المتنوعة التكنولوجي التفكير بخبرات مروره نتيجة

 التكنولوجيا السابقة، في التفكير لمهارات المتمكن إلا بها يقوم لا عليا مهارات :والضبط التحكم 
 

تفكير المرتبطة بمنهاج مهارات ال لأهم آخرتصور  (50-49: 2010)كما اقترحت المصدر 
 التكنولوجيا على النحو التالي  

 ،الر   ،المعلومات توليد ،التنبؤ، التصميم، التركيب ،المقارنة ،التحلي  ،التفسير ،المةحظة
 .التقييم ،الاستنتاج ،والتحكم الضب 

 
 اسلالالالاتخدم الباحلالالالا  فلالالالاي دراسلالالالاته أهلالالالام مهلالالالاارات التفكيلالالالار فلالالالاي التكنولوجيلالالالاا والتلالالالاي تلالالالام التوصلالالالا  إليهلالالالاا

 في من خةل عد  خطوات تمثلت 
الأدب التر وي والدراسات السابقة في مجال مهارات التفكير بشك  عام وفي  علىالاطةع  -0

 مهارات التفكير في التكنولوجيا بشك  خاص. 
لأهم مهارات التفكير المرتبطة بمنهاج التكنولوجيا والتي ينبغي توافرها في  وضص تصور -2

 التكنولوجيا.منهاج 
 .لمحتوى للوحد  الرابعة من كتاب تكنولوجيا المعلومات للص  الحادي عشرتحلي  ا -3

ومن خةل الخطوات السابقة توص  الباح  الي اهم مهارات التفكير في التكنولوجيا وقد اكتفي 
 بعد  مهارات أهمها ما يلي 

 

 

 لتعرفوا ،منظمةو    مقصود بصور  ما ظاهر  أو ما لمشكلة الانتباه على القدر  :الملاحظة 
 .عليها

 بين  تر   التي العةقات وتوضي  ،معينة ظاهر  حدو  أسباب ذكر على القدر  :التفسير
 .أجزائها

 العةقات  واستخراج وتصنيفها، فرعية أجزاء إلى المتعلمة الماد  تجزئة على القدر  :التحليل
 .أجزائها بين تر   التي

 مختلفة أجزاء أو مجموعات بين ختةفوالا التشابه نقاط إلى التعرف على القدر   التمييز. 
 شاملة كلية نظر  وفق جديد  موحد  بنية في الفرعية الأجزاء تجميص على القدر  :التركيب. 
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 يما ف الوحدات في مجموعات وفقا للتشابه والاختةف أوتجميص الاشياء  علىالقدر   :التصنيف
 .تركةصفات مش أوبينها، بحي  تتضمن ك  مجموعة وحدات ذات خواص 

 على معلومات بناء تحقيقها يمكن وخطوات متوقعة ونتائج افتراضات وضص على القدر  :التنبؤ 
 .سابقة

 المشابهة الوقائص مص عةقاتها وتحديد المكتسبة المعلومات توجيه على القدر  :الربط. 
 في وحمايتها وتوظيفها والآليات والأدوات الأجهز  استخدام على القدر  :والتحكم الضبط 

 المحدد  الوظائ 
 سابقة  ومعارف أولية، معلومات على بناء جديد  نتائج استخةص على القدر  :الاستنتاج

 .بها مرتبطة
 صدار ما ظاهر  في والضع  القو  مواطن استخةص على القدر  :التقييم  بناء على حكم وا 

 محدد  معايير
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 ثالثالفصــل ال
 الدراسات السابقة

 
 

  الأولالمحور : 
 . ((K.W.L.H ستراتيجيةاو  ((K.W.Lستراتيجيةامتعلقة بالدراسات ال
 
 :المحور الثاني  

 مخططات المفاهيم بإستراتيجيةالدراسات المتعلقة 
 
 :المحور الثالث 
 بالتفكير. المتعلقةالدراسات  
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 الفصل الثالث
  الدراسات السابقة

هذه  حي  إن راسلالالالالالاة،الد بموضلالالالالالاوع عةقة لها التي السلالالالالالاابقة الفصلالالالالالا  الدراسلالالالالالاات هذا يضلالالالالالام
 ائيةالإحص الأساليبواختيار  الدراسة، وأدوات النظري، الإطارالباح  في بناء  أفادتالدراسات 

 :وهي رئيسة محاور ةثةث إلى السابقةالدراسات قسم الباح   المناسبة وقد
 
  بإستراتيجيةالمتعلقة الدراسات  :الأولالمحور (K.W.L) ستراتيجية   ((K.W.L.H  وا 
 المفاهيممخططات  بإستراتيجيةالدراسات المتعلقة  الثاني: المحور. 
  بالتفكير.الدراسات المتعلقة  الثالث:المحور 

 

 ويمكن تناول الدراسات ضمن كل محور على النحو التالي:
ستراتيجية (K.W.L)  بإستراتيجيةالمتعلقة  :الأولالمحور    (K.W.L.H)  وا 
 (2012)دراسة برو  .1

في استيعاب طلبة الص  ( K.W.L.H)إستراتيجية استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هذه هدفت
كسابهم مهارات التفكير فوق المعرفي في محافظة نينوى بالعراق،  الرابص العلمي للمفاهيم الفيزيائية وا 

وزعوا  ،طالب وطالبه (100)عينة من  علىالدراسة  طبقتوقد اتبص الباح  المنهج التجريبي حي  
نا (  مجموعتان تجريبيتان )ذكور ،تأر ص مجموعا على و إنا ( ومجموعتان ضابطتان)ذكور وا 

والضابطة درست بالطريقة التقليدية ، واعد الباح   (K.W.L.H)التجريبية درست بإستراتيجية 
سفرت نتائج مهارات التفكير فوق المعرفي، وقد أو يقيس استيعاب المفاهيم الفيزيائية  الأولاختباران 

ود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوس  استيعاب مجموعات البح  للمفاهيم الدراسة عن وج
، (K.W.L.H) لمتغير طريقة التدريس ولصال  المجموعة التي درست بإستراتيجية يعزى الفيزيائية 

فروق بين متوس  اكتساب مهارات التفكير فوق المعرفي لصال  المجموعة  كشفت النتائج عنكما 
 .(K.W.L.H) ت باستخدامالتجريبية والتي درس

 
 (2012)دراسة عرام  .1

في اكتساب المفاهيم ومهارات  (K.W.L)هدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخدام استراتيجية
التفكير الناقد لدى طالبات الص  السابص، وقد اتبعت الباحثة المنهج التجريبي، وتكونت عينة 

طالبةا،  (49) طالبةا، وضابطة (48)تجريبية طالبةا، تم تقسيمهم إلى مجموعتين،  (97)الدراسة من 
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استخدمت الباحثة اختبارا تحصيلياا، ودلي  للمعلم وصحائ  عم  الطالبات ، وقد اسفرت النتائج 
عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات دجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة 

تجريبية، بالإضافة إلى وجود فروق ذات دلالة الضابطة في اختبار المفاهيم لصال  المجموعة ال
إحصائية بين متوسطات دجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار 

 مهارات التفكير الناقد لصال  المجموعة التجريبية
 
 (2011)دراسة الزهراني .2

 الدراسي فيعلى التحصي   (K.W.L)إستراتيجية  استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هدفت
مستويات  عند المكرمة مكة نةمديب المتوس  الأول الص  طالبات لدى الإنجليزية اللغة مقرر
الدراسة  عينة تكونتو  شبه التجريبي، المنهج إتباع تم ،  )التطبيق الفهم، )التذكر، :المعرفية بلوم
 درست جريبيةت طالبة مجموعة (31) المتوس  ، الأولطالب وطالبة من طالبات الص   (62)من

التقليدية  الطريقة درست باستخدام ضابطة مجموعة طالبة (31) ،  (K.W.L)إستراتيجية  باستخدام
، (K.W.L) إستراتيجيةباستخدام  لتدريس الوحد  إرشادي ودلي  اختبارا تحصيليا، الباحثة وأعدت ،

 طالبات ختبارا درجات متوسطات بين  إحصائية دلالة ذات فروق  وجود إلى الدراسة  وتوصلت
 التحصي  في التجريبية المجموعة طالبات اختبار درجات ومتوسطات الضابطة ، المجموعة
 الكلية الدرجة وعند  )التطبيق الفهم، التذكر،( المعرفية بلوم من مستويات ك  عند البعدي

 لةختبار.
 

 (2010)دراسة عقيلي  .3
 تدريس العلوم في المعرفة وراء ما اسلالالالاتراتيجيات اسلالالالاتخدام أثر معرفة إلى الدراسلالالالاة  هدفت

 المكفوفين، اسلالالاتخدم التةميذ لدى الماد  نحو والاتجاه المعرفة وراء ما ومهارات التحصلالالاي  على
التسلالالالالالالالااؤل الذاتي،  النمذجة، هي المعرفة اسلالالالالالالالاتراتيجيات من اسلالالالالالالالاتراتيجيات ما وراء ثة  البح 

(K.W.L) ، سلالالاوهاج، نةمديب لمكفوفينل النور مدرسلالالاةطةب من   (10)من عينة الدراسلالالاة تكونتو 
 المعرفة اسلالالاتراتيجيات ما وراء باسلالالاتخدام تدرس تجريبية مجموعتين إلى الفصلالالا  تقسلالالايم تم حي 
 اسلالالالالالالالالاتخدم ، طةب(5) عددها العادية بالطريقة تدرس ضلالالالالالالالالاابطة ومجموعة طةب، (5) عددها

رات ما مها مقياس تحصلالالايلي، اختبار في أدوات الدراسلالالاة تمثلت ، التجريبي شلالالابه المنهج ح االب
 إحصلالاائياا  دال فرق  وجود إلى النتائج توصلالالت العلوم، وقد ماد  نحو اتجاه مقياس المعرفة، وراء
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 اختبار في الضلالالالالالالالالالالالالالالاابطة المجموعة ودرجات طةب التجريبية المجموعة تةميذ درجات بين
 .التجريبية طةب المجموعة لصال  الأكاديمي التحصي 
 

  (2010)الله  دراسة عبد .4
في تدريس الهندسلالالالالالالالاة على  (K.W.L) إسلالالالالالالالاتراتيجيةاسلالالالالالالالاتخدام  أثرمعرفة  لىإهدفت الدراسلالالالالالالالاة 

ن ، وتكونت عينة البح  م الإعداديالتحصلالالالالالالالاي  والتفكير الهندسلالالالالالالالاي لدى تةميذ الصلالالالالالالالا  الثاني 
تجريبية درسلالالالالات وحدتي المسلالالالالااحات والمسلالالالالااق   أحداهماتم تقسلالالالالايمهم إلى مجموعتين  ، ا تلميذ ((80

، اسلالالالالالالالاتخدم درسلالالالالالالالات نفس الوحدتين بالطريقة المعتاد   خرى والأ ،(K.W.L)إسلالالالالالالالاتراتيجيةباسلالالالالالالالاتخدام 
النتائج عن   وجود فروق ذات دلالة  أسلالالالالافرتالباح  اختبار التحصلالالالالاي  المعرفي كأدا  للدراسلالالالالاة، 

إحصلالالالالالالالالالالالالالالالاائيلالاة بين متوسلالالالالالالالالالالالالالاطلالاات درجلالاات تلميلالاذات الصلالالالالالالالالالالالالالا  الثلالااني الإعلالادادي الةتي درسلالالالالالالالالالالالالالان 
وأولئك الذين درسلالالالالالالالان بالطريقة المعتاد  في القياس  (K.W.L)إسلالالالالالالالاتراتيجية بناء المعنى باسلالالالالالالالاتخدام

لمشلالالالالالالالاكةت( التطبيق، ح  ا المعرفي عند مسلالالالالالالالاتويات )التذكر، الفهم، التحصلالالالالالالالاي  البعدي لاختبار
 .لصال  تلميذات المجموعة التجريبية

 
  (2010)الخطيب دراسة  .5

في  (K.W.L)إستراتيجيةاستخدام  يعزى إلى أن الذي يمكن ثرتقييم الأ إلىهدفت الدراسة 
استخدم  ،ريسالطريقة التقليدية في التد مص بالمقارنة العاشر الدينية للص  المفاهيم منفهم المقروء 

 في مدرسة ثانوية للبنات من ،طالبةا  (80)تكونت عينة الدراسة من و  ،التجريبي الباح  المنهج شبه
ات النتائج عن وجود فروق ذ أسفرت للبح ،استخدم الباح  اختبار المفاهيم كأدا   ،معان نةمدي

بية المجموعة التجري المجموعتين لصال  المشاركين فيمن  درجات متوس  بين دلالة إحصائية
 . (K.W.L)ستراتيجيةإتعزى لاستخدام 

 
 (2009)دراسة الجليدي .6

 (K.W.L.Plus) المعرفة فاعلية اسلالالالاتراتيجيات ما وراء عن الكشلالالالا  إلى الدراسلالالالاة هذه هدفت
 المنهج الباح  واسلالالالاتخدم الثانوي، الثاني الصلالالالا  طةب لدى الأدبي التذوق  مهارات تنمية في

في  البح  أدوات وتمثلت موعتين،المج في طالباا  (66) الدراسة من عينة وتكونت ،التجريبيشبه 
نتائج  توصلت وقد الأدبي، التذوق مهارات  لقياس تحصيلي اختبار الأدبي، التذوق  مهارات قائمة



 

53 
 

 الأدبي التذوق  البعدي لمهارات التحصلالالالالاي  في إحصلالالالالاائية دلالة ذات فروق  وجود إلى الدراسلالالالالاة
 .(K.W.L.Plus) باستخدام درست التي التجريبية المجموعة لصال 
 

 (2008)بركاتيالدراسة   .7
 الست و والقبعات المتعدد  الذكاءات باستخدام التدريس أثر معرفة إلى الدراسة هذه هدفت
(K.W.L) مكة نةمديب المتوسلالالالا  الثال  الصلالالالا  طالبات لدى والتراب  الرياضلالالالاي التحصلالالالاي  في 
من  إسلالالالالالالالالالاتراتيجية ك  وفق المجسلالالالالالالالالالامات هندسلالالالالالالالالالاة وحد  موضلالالالالالالالالالاوعات درسلالالالالالالالالالات حي  المكرمة،
اختبارا  وكذلك للطالبات تحصيلياا  واختبارا للمعلم دليةا  الباحثة أعدت وقد ، السابقة يجياتالاسترات
توزيص  تم حي  التجريبي المنهج الباحثة اسلالالالاتخدمت الرياضلالالالاي، التراب  التواصلالالالا  مهارتي لقياس
 وقد ضابطة، و رابعة تجريبية مجموعات ثة  إلى عشوائياا  طالبة(95) بلغت التي الدراسة عينة

من  الضلالالالالالالالاابطة المجموعة على(K.W.L) و المتعدد  الذكاءات مجموعتي تفوق  النتائج أظهرت
 .التقويم مستوى  حي 
 

  (2007)دراسة سالم  .8
المعدلة و رنامج دافعية (K.W.L.H)  إسلاتراتيجية اسلاتخدام أثر معرفة إلى الدراسلاة هذه هدفت

 مقرر العلوم في الابتدائي الثال  الصلالالا  أطفال لدى المعرفة ما وراء تنمية في بالهدف الالتزام
الباحثة  اتبعت بالهدف، الالتزام دافعية ونظرية الدماغ إلى المسلالالالالالالالالاتند التعلم نظرية ضلالالالالالالالالاوء في

 إلى عينة البح  تقسلالالالايم تم ،التجريبيتين والمجموعتين الضلالالالاابطة المجموعة ذا التجريبي المنهج
 (15) قوامها (1)موعة تجريبيةومج ،تلميذ  (15) قوامها كان ضلالاابطة مجموعة مجموعات، ثة 

 عليها تلميذ  طبق (15)قوامها  ،(2)  تجريبية ومجموعة  (K.W.L.H) برنامج عليها تلميذ  طبق
 المعرفة، واختبار ما وراء اختبار من الدراسلالالالالالالالاة أدوات وتكونت بالهدف، الالتزام دافعية برنامج
بين  إحصلالالالالالالاائية دلالة ذات روق ف وجود إلى الدراسلالالالالالالاة نتائج وتوصلالالالالالالالت بالهدف، الالتزام دافعية

البعدية  القياسلالالالالالالاات في (2) التجريبية والمجموعة (1) التجريبية والمجموعة الضلالالالالالالاابطة المجموعة
 مما  (2)و (1) التجريبية المجموعتين بين توجد فروق  لا لكن التجريبيتين، المجموعتين لصلالالاال 
 نتيجة والشلالالالالالالالالالالارطية جرائيةوالإ التقريرية أنواع المعرفة في المجموعتين أداء تحسلالالالالالالالالالالان على يدل

 .للبرنامجين التعرض
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  (Luksadao,2008)دراسة لكسادو  .9
-Think-Pair)إستراتيجيةمص  ((K.W.L.H إستراتيجيةاستخدام  أثرمعرفة  إلىهدفت الدراسة 

Share) التحصلالالالالالاي  للدراسلالالالالالاات الاجتماعية في جامعة  على(Mathayomsuksa)  حي   ،في تايلند
لذين وتم تطبيقها على الطةب ا اا،لدراسلالالاية التي تم بحثها سلالالاتون موضلالالاوعبل  مجموع المواضلالالايص ا
  تم حي  Khok Pho Districtفي منطقة  ((2006 الدراسلالالالالايةللسلالالالالانة  الأوليدرسلالالالالاون في الفصلالالالالا  

مص  (K.W.L.H) إستراتيجيةتم تدريبها وتطبيق  الأولىلمجموعة ، اتطبيق البح  على مجموعتين
 الأنشلالالالالالالالالاطةوالمجموعة الثانية تم تدريبها باسلالالالالالالالالاتخدام  (Think-Pair-Share)إسلالالالالالالالالاتراتيجيةاسلالالالالالالالالاتخدام 

تم  ،ختبارلة إخضلالالالالالااعهماقب   أسلالالالالالابوعينخضلالالالالالاعت المجموعتان للتدريب لمد   ،التعليمية التقليدية
-Think)مص (K.W.L.H)  اسلالالاتخدام أنخلصلالالات الدراسلالالاة  سلالالاة ااسلالالاتخةص النتائج التالية من الدر 

Pair-Share)  من الطريقة التقليدية .  رأكثفاعلية ذات حققت نتائج 
 

 بالمحور الأول: التعليق على الدراسات المتعلقة
 يلي  بعد عرض الدراسات تبين ما

 الدراسة  لأهدافبالنسبة  -1
  إلىفبعضها يهدف  وأ راضهاالدراسات السابقة  أهدافتنوعت 

  (2011 ،الزهراني)على التحصي  الدراسي كما في دراسة  الإستراتيجيةاستخدام  أثرتقصي، 
 (2008،لكسادو)و (،2008،البركاتي)و

  على تنمية مهارات ما وراء المعرفة كما في دراسة  الإستراتيجيةاستخدام  أثرتقصي
 (2012، برو) ،(2007،سالم)و ،(2010،عقيلي)
  كما في  الناقد على اكتساب المفاهيم ومهارات التفكير الإستراتيجيةاستخدام  أثرتقصي

 (2012،عرام)دراسة
 (2010،)الخطيبدراسةعلى فهم النص المقروء كما في  الإستراتيجيةاستخدام  أثر تقصي 
  على تنميلالاة مهلالاار  التلالاذوق الفني كملالاا في دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة  الإسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيلالاةاسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادام  أثرتقصلالالالالالالالالالالالالالاي

 .(2009،الجليدي)
  عبد) راسلالالالاةدعلى تنمية مهارات التفكير الهندسلالالالاي كما في  الإسلالالالاتراتيجيةاسلالالالاتخدام  أثرتقصلالالالاي 

 .(2010،الله
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في  (2008،لكسلالالالالاادو) ودراسلالالالالاة (،2007،سلالالالالاالم)(، 2012برو، )تفق الدراسلالالالالاة الحالية مص دراسلالالالالاة ت
 الإسلالالالالالالالالالاتراتيجية، كما تتفق مص باقي الدراسلالالالالالالالالالاات في كون (K.W.L.H)المسلالالالالالالالالالاتخدمة  الإسلالالالالالالالالالاتراتيجية
حي  وتختل  عنها في الهدف  (K.W.L) الأم الاسلالالالالاتراتيجيةمشلالالالالاتقة من  (K.W.L.H) المسلالالالالاتخدمة

 .في تنمية مهارات التفكير (K.W.L.H)إستراتيجية أثرتعرف على هدف الدراسة ال إن
في الهدف حي  الاهتمام بالتفكير  (2010،الله عبد) دراسة ،(2011،عرام)كما تتفق مص دراسة 

 ( (K.W.L.H ةإستراتيجيالمستخدمة حي  سيتم استخدام  الإستراتيجيةوتختل  معها في  ومهاراته،
 . (K.W.L)منبدلا 

 

 الدراسة:منهج بالنسبة ل -2
 إلى الدراسلالاة عينة تقسلالايم تم حي  الدراسلالاة، في التجريبي الدراسلالاات المنهج معظم اسلالاتخدمت 

 وبعض ،(2010،اللهعبد)و ،(2011،عرام)ضلالالاابطة كما في دراسلالالاة ومجموعة تجريبية مجموعة
 كما ضابطة ومجموعة تجريبيتين مجموعتين مجموعات ثة  إلى العينة تقسيم تم الدراسات

 أر ص إلى، وبعض الدراسلالالاات تم تقسلالالايم العينة  (2007،سلالالاالم)ودراسلالالاة  (2010،عقيلي)ةدراسلالالا في
 (2008،بركاتيال)مجموعات ثة  مجموعات تجريبية ومجموعة ضلالالالالالالالالالالالالالالاابطة كما في دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة

 (.2012برو، )مجموعات حسب الجنس مث  دراسة  أر ص إلىوبعض الدراسات قسم العينة 
 ودراسة  (،2011،الزهراني)بي كما في دراسة بعض الدراسات اتبعت المنهج شبه التجري

 (2009،الجليدي)
 

تتفلالالالالاق الدراسلالالالالاة الحاليلالالالالاة ملالالالالاص الدراسلالالالالاات السلالالالالاابقة فلالالالالاي اسلالالالالاتخدام الملالالالالانهج التجريبلالالالالاي حيلالالالالا  يلالالالالاتم 
 ، (K.W.L.H)تلالالالالالالالالالادرس بإسلالالالالالالالالالاتراتيجية  (1)إللالالالالالالالالالاى ثلالالالالالالالالالاة  مجموعلالالالالالالالالالاات تجريبيلالالالالالالالالالاة تقسلالالالالالالالالالايم العينلالالالالالالالالالاة 

ميلالالالالالالالاة، ومجموعلالالالالالالالاة ضلالالالالالالالاابطة تلالالالالالالالادرس بإسلالالالالالالالاتراتيجية المخططلالالالالالالالاات المفاهي (2)ومجموعلالالالالالالالاة تجريبيلالالالالالالالاة 
 تدرس بالطريقة التقليدية.
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 الدراسة لأدواتبالنسبة  -3
 اختبار إعداد في معظمها واتفقت أهدافها، تنوع حسلالاب على الدراسلالاات السلالاابقة أدوات تنوعت
وبعضلالالاها  ،(2012،عرام)بعضلالالاها اختبارا للمفاهيم والتفكير الناقد مث  دراسلالالاة  أعدتكما  تحصلالالايلي،

 أعدتوبعضلالالالالاها  (،2010،عقيلي)وراء المعرفة كما في دراسلالالالالاة  ا ومقياس مااختبارا تحصلالالالالايلي أعدت
 (.2008،ركاتيبال)اختبار تحصيلي مص مقياس لمهارتي التواص  والتراب  الرياضي كما في دراسة 

 
الباح  اختبارا لمهارات التفكير في التكنولوجيا لتحقيق أ راض الدراسة وهذا يتفق  أعدوقد 

 .(2012 ،عرام)جزئيا مص دراسة 
 
 بالنسبة لعينة الدراسة  -4

 عينة بعض الدراسات اختارت حي  أهدافها، تنوع بطبيعة السابقة الدراسات عينات تنوعت 
  :من
 (2007،سالم)دراسة  مث  الدنيا الأساسية المرحلة تةميذ 
  (،2011،الزهراني)و (،2012،عرام) العليا مث  دراسة الأساسيةمن تةميذ المرحلة 

 (.2010،عبد الله)و (،2008،بركاتيال)و
  (2009،الجليدي)و (،2010،الخطيب)المرحلة الثانوية مث  دراسة 
  (2008،لكسادو)المرحلة الجامعية مث  دراسة 
 (2010،عقيلي)المكفوفين كما في دراسة  من 

وي( ثان أولبالنسبة لهذه الدراسة فقد تم اختيار عينة من طةب الص  الحادي عشر ) أما
 (.2009،الجليدي)و (،2010،الخطيب)عينة دراسة  وهذا يتفق مص

 
 الدراسة:بالنسبة لنتائج  -5

على التحصلالالالالالالاي  الدراسلالالالالالالاي كما في  K.W.L.H)) إسلالالالالالالاتراتيجيةنتائج الدراسلالالالالالالاات فاعلية  أظهرت
 (K.W.L) إستراتيجيةفاعلية  أظهرتكما ، (2008،لكسادو)دراسة (،2007،سالم) (،2012برو،)دراسة

في دراسلالالالالالالالالاة  أما ،(2008،البركاتي)و (2011،الزهراني)ي دراسلالالالالالالالالاة سلالالالالالالالالاي كما فاعلى التحصلالالالالالالالالاي  الدر 
 الأدبيفي تنمية مهارات التذوق  (K.W.L.Plus) إسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيةفاعلية  أثبتتفقد  (2009،الجليدي)

ة المفاهيم العلمية والتفكير تنميفي   (K.W.L) إستراتيجيةفاعلية  أثبتتالتي  (2012،عرام)ودراسة 
 الناقد .
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 :الأولمن دراسات المحور  ة الحاليةاستفادة الدراس
 .النظري  الإطاروتنظيم بناء  -0
 .المناسبة الإحصائية الأساليباختيار  -4
 .(K.W.L.H) إستراتيجيةبناء دلي  المعلم لتوظي   -3
 العديد من المراجص التي تفيد الدراسة.  علىالتعرف  -2

 
 .المفاهيممخططات  بإستراتيجيةالدراسات المتعلقة  الثاني:المحور 

 (2011)خضيرراسة د -1
في التحصلالالالالاي   "Vee"إسلالالالالاتراتيجية خريطة المفاهيم للشلالالالالاك   أثرهدفت الدراسلالالالالاة إلى تقصلالالالالاي 

الدراسلالالالالاي وتنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى طالبات الصلالالالالا  الرابص الأدبي في محافظة بغداد، 
إلى  ، وزعوا عشلالالالالالالالالالالالالالاوائياطالبةا (63)تكونت عينة الدارسلالالالالالالالالالالالالالالاة من ، و اتبعت الباحثة المنهج التجريبي

، وقد أعدت الباحثة اختبار تحصلالالالالالالالالالالايلي طالبةا  (31)و ضلالالالالالالالالالالاابطة  ،طالبةا  (32)مجموعتين تجريبية 
وقد توصلت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية  وضوعي، واختبار للتفكير الإبداعي،م

بين تحصلالالالالالالالاي  الطالبات ولصلالالالالالالالاال  المجموعة التجريبية التي اسلالالالالالالالاتخدمت خرائ  المفاهيم للشلالالالالالالالاك  
"Vee"  .كما ويوجد فروق ذات دلالة إحصائية في التفكير الإبداعي لصال  المجموعة التجريبية 

 
 (2011)سالم دراسة  -2

اسلالالالالالالالاتخدام مخططات المفاهيم في عةج المفاهيم الرياضلالالالالالالالاية  أثرهدفت الدراسلالالالالالالالاة إلى معرفة 
، يالخاطئة لدى طلبة الصلالا  العاشلالار الأسلالااسلالاي بغز  ، اتبص الباح  المنهجين الوصلالافي والتجريب

، قام الباح   طالبةا  (98)و اا طالب (109)منهم  ،وطالبةا  اا طالب (207)وتكونت عينة الدارسلالالالالالالالالالالالالالاة من 
بإعداد اختبار تشلالالالاخيصلالالالاي لتحديد المفاهيم الرياضلالالالاية الخاطئة في وحد  المنطق للصلالالالا  العاشلالالالار 

، وقد ريبيةعينة الدراسة التج علىطبق الباح  اختبارا تشخيصيا للأخطاء قبليا وبعديا  الأساسي،
أظهرت الدارسلالالالالالالالالالالالالالاة فعالية اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام مخططات المفاهيم التي اتبعها الباح  في عةج المفاهيم 

 الرياضية الخاطئة لطلبة الص  العاشر.
 

 (2010) مقابلة وفلاحاتدراسة  -3
هدفت هذه الدراسلالالالالالاة إلى اسلالالالالالاتقصلالالالالالااء فاعلية إسلالالالالالاتراتيجية خرائ  المفاهيم في تحصلالالالالالاي  طلبة 

ينة الدراسة وتكونت ع ،اللغة العر ية مقارنة بالطريقة الاعتيادية الص  الثامن الأساسي في قواعد
موزعين على مجموعتين ضلالاابطة وتكونت من شلالاعبتين وتجريبية مكونة  ،وطالبةا  طالباا  (123)من 
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من شلالالالالاعبتين درسلالالالالات باسلالالالالاتخدام إسلالالالالاتراتيجية خرائ  المفاهيم ، واسلالالالالاتخدمت الدراسلالالالالاة أداتين  ماد  
وجود  الدراسلالالالالالالاةظهرت أوقد  ،اختبار تحصلالالالالالالايلي و ،ئ  المفاهيميةتعليمية منظمة باسلالالالالالالاتخدام الخرا
لصلالاال  المجموعة التجريبية التي درسلالات باسلالاتخدام إسلالاتراتيجية خرائ  فروق ذات دلالة إحصلالاائية 

المفاهيم وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصلالالالالالالالالالالالاائية تعزى للنوع الاجتماعي وعدم وجود فروق ذات 
 دلالة إحصائية تعزى للتفاع  بين النوع الاجتماعي والطريقة .

 
 (2010)غانم دراسة  -4

صلالالالالاعوبات  عةج في المفاهيمية بالخرائ  وسلالالالالابمح برنامج أثر معرفة إلى الدراسلالالالالاة هدفت
 وا عداد الدراسلالالالالالاية الوحد  بتحلي  الباح  الثانوي، قام الأول الصلالالالالالا  طةب لدى  الفيزياء تعلم

 الدراسلالالالالالالالاة عينة على البرنامج تجريب تم حي  المنهج التجريبي واسلالالالالالالالاتخدم ،تحصلالالالالالالالايلي اختبار
 من والمجموعة الضلالاابطة ،طالباا  (29) من التجريبية المجموعة تكونت،  طالباا  (62) من المكونة

  الميكانيكا(،(الأولى  الوحد  لدروس المفاهيمية بالخرائ  محوسلالالالالالاب برنامج بناء وتم ،طالباا (33)
 فعالية الدراسلالالالالاة نتائج أظهرت ،بعدياا و قبليا والتجريبية الضلالالالالاابطة المجموعتين طلبة على طبق

 .الفيزياء تعلم صعوبات الجةمع في ودوره المفاهيمية المحوسب بالخرائ  البرنامج
 

 (2009)مصطفى دراسة  -5

هدفت الدراسلالالاة التعرف إلى واقص إبداع الرياضلالالايات في المنهاج الفلسلالالاطيني وفاعلية اسلالالاتخدام 
الخرائ  المفاهيمية وتطويرها للإبداع لطلبة الصلالالالا  السلالالالاابص الأسلالالالااسلالالالاي، واسلالالالاتخدم الباح  المنهج 

عدد  بل  ،عة الدراسلالالالالالاة من طلبة الصلالالالالالا  السلالالالالالاابصو وتألفت مجم ،التجريبي في إعداد هذه الدراسلالالالالالاة
لدراسلالالالاة اوقد أسلالالالافرت  ،تحصلالالالايليواسلالالالاتخدم الباح  أدا  قياس تمثلت باختيار  اا،طالب (253)العينة 
ق ذات دلالة إحصلالالاائية عند مسلالالاتوى الدلالة الإحصلالالاائية في واقص إبداع الرياضلالالايات و فر  وجود عن

لص  مفاهيمية في تطوير هذا الإبداع لطلبة افي المنهاج الفلسطيني وفاعلية استخدام الخرائ  ال
 تر ية قباطية بين القياسلالاات القبلية والبعدية والاحتفاه عند المجموعة ريةمديالسلالاابص الأسلالااسلالاي في 

 .التجريبية 
 

 (2007)حسيندراسة  -6

 تدريس في المفاهيم خرائ  إسلالالالالاتراتيجية اسلالالالالاتخدام فاعلية على التعرف إلى الدراسلالالالالاة هدفت
الإعدادي،  الثاني الصلالالالالالالا  تةميذ لدى لابتكاري ا التفكير وتنمية التعلم أثر بقاء على الهندسلالالالالالالاة
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، الابتكاري  للتفكير واختبار المعرفي للتحصلالالاي  واختبار، عم  وأوراق ،للمعلم دلي  ثةالباح تأعد
 تقسلالالالالايمهم تم ،تلميذ ا  (70) من الدراسلالالالالاة عينة وتكونت،كما اسلالالالالاتخدمت الباحثة المنهج التجريبي 

 ، المفاهيم خرائ  إسلالاتراتيجية باسلالاتخدام "التطابق" وحد  درسلالات تجريبية إحداهما مجموعتين إلى
 اسلالالالالالاتخدام فاعلية على النتائج أسلالالالالالافرت وقد ،المعتاد  بالطريقة الوحد  نفس درسلالالالالالات ضلالالالالالاابطةو 

 الابتكاري  وتنمية التفكير التعلم ثر ا بقاء على الهندسلالالالاة تدريس في المفاهيم خرائ  إسلالالالاتراتيجية
 الإعدادي. الثاني  الص تةميذ لدى

 
 (2007)النديم دراسة  -7

كيفية توظي  المخططات المفاهيمية في تقييم التفكير الرياضلالاي  إلىالدراسلالاة التعرف  هدفت
ةله الباح  اختباراا يتم من خ أعد ،ي بغز ، ولاختبار فرضلالالايات الدراسلالالاةطلبة الثامن الأسلالالااسلالالا لدى

ي  واسلالالالالالاتخدم الباح  المنهج التجريبي ح تقييم التفكير الرياضلالالالالالاي باسلالالالالالاتخدام مخططات المفاهيم،
طالبة موزعين  (170)طالباا، و (164) طالباا وطالبة، منهم (334)اختار عينة الدراسلالاة المكونة من 

 أسلالالالالالالافرتد التر ية والتعليم، وق ريةمديلمدرسلالالالالالالاتين تابعتين لوكالة الغو  وثة  مدارس تابعة  على
 ة في تقييم التفكير الرياضي.فعالية المخططات المفاهيمي علىنتائج الدراسة 

 
 (2004)مطردراسة  -8

التفكير  تنمية في المفاهيم مخططات اسلالالالالالالالالالاتخدام أثر عن الكشلالالالالالالالالالا  إلى الدراسلالالالالالالالالالاةهدفت 
وقد اسلالالاتخدم الباح  المنهج التجريبي في  بغز ، الأسلالالااسلالالاي الثامن الصلالالا  طةب لدى الرياضلالالاي

 ( (40طةبه وعدد التجريبية المجموعة يمث  أحدهما فصلالالين، من الدراسلالاة عينة الدراسلالاة، وتتكون 
 الدراسة أدوات بإعداد قام الباح  و طالبا،  (40)طةبه وعدد الضابطة المجموعة طالبا، والآخر

 قام كما الرياضلالالالاي، في التفكير اختبار إلى بالإضلالالالاافة الدراسلالالالاة، مبح  لوحد  المعلم دلي  وهي
نتائج  أسلالالالالافرتوقد  ،لتجريبيةا المجموعة مص فق  اسلالالالالاتخدامها تم التي المفاهيم مخططات بإعداد
 . التفكير الرياضي تنمية في المفاهيم فعالية مخططات علىالدراسة 

 
 الثاني:دراسات المحور  علىالتعليق 

 للأهدافبالنسبة  -0
  إلىفبعضها يهدف  وأ راضهاالدراسات السابقة  أهدافتنوعت 
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  ودراسلالالالاة  (2010،فةحاتو  مقابلة)التحصلالالالاي  مث  دراسلالالالاة  علىمخططات المفاهيم  أثرتقصلالالالاي
 (2011خضير،)
  (2010 ، انم)عةج صعوبات التعلم في الفيزياء كما في دراسة 
  (2009،مصطفي)مث  دراسة  الإبداعتطوير 
  وتنمية التفكير الرياضلالالالالالالالالالالاي كدراسلالالالالالالالالالالاة  ،(2007،حسلالالالالالالالالالالاين)تنمية التفكير الابتكاري مث  دراسلالالالالالالالالالالاة
 (.2011خضير،)وتنمية التفكير الإبداعي كدراسة  ،(2004،مطر)
 تقييم التفكير الرياضلالالالاي باسلالالالالاتخدام مخططات المفاهيم إلى (2007،النديم )هدفت دراسلالالالاة  كما، 

 (.2011سالم، )الرياضية الخاطئة كدراسة  وعةج المفاهيم
 

 أثلالالالالالالارفلالالالالالالاي تقصلالالالالالالاي  (2004،مطلالالالالالالار)و (2007،حسلالالالالالالاين)الدراسلالالالالالالاة الحاليلالالالالالالاة ملالالالالالالاص دراسلالالالالالالاة  تتفلالالالالالالاق
مثلالالالالا  دراسلالالالالاة مقابللالالالالاة  بلالالالالااقي الدراسلالالالالاات أهلالالالالادافالتفكيلالالالالار وتختللالالالالا  ملالالالالاص  عللالالالالاىمخططلالالالالاات المفلالالالالااهيم 

فةحلالالالاات و لالالالاانم ومصلالالالاطفي ملالالالان ناحيلالالالاة هلالالالادف الدراسلالالالاة وتتفلالالالاق معهلالالالاا فلالالالاي اسلالالالاتخدام مخططلالالالاات 
 تدريس. كإستراتيجيةالمفاهيم 

 
 الدراسة:بالنسبة لمنهج  -4
  التجريبي.اتفقت جميص الدراسات السابقة في استخدامها للمنهج 
 مقابلة)يبي مث  دراسلالالالالالاة بعض الدراسلالالالالالاات المنهج البنائي بجانب المنهج التجر  اسلالالالالالاتخدمت كما 
 ،(2007،النديم)ودراسلالالالالالالالالالاة ، (2007،حسلالالالالالالالالالاين)ودراسلالالالالالالالالالاة  ،(2010، انم)ودراسلالالالالالالالالالاة  ،(2010،فةحاتو 
 تتفق الدراسة الحالية مص الدراسات السابقة في استخدام المنهج التجريبي. (2004،ومطر)
 الدراسة لأدواتبالنسبة  -3
 اختبار إعداد في معظمها تفقتوا أهدافها، تنوع حسب على الدراسات السابقة أدوات تنوعت 

ودراسة  ،(2010،وفةحات مقابلة )بعضها اختبارا تحصيليا مث  دراسة  أعدتكما  تحصيلي،
 (2007،حسين) (،2009،مصطفي)
  (،2007،حسين)ودراسة  (،2011خضير،)استخدمت بعض الدراسات اختبار تفكير مث  دراسة 

 .(2004،مطر) ودراسة (،2007،النديم )ودراسة 
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الباحلالالالالالالالا  اختبلالالالالالالالاارا لمهلالالالالالالالاارات التفكيلالالالالالالالار فلالالالالالالالاي التكنولوجيلالالالالالالالاا لتحقيلالالالالالالالاق أ لالالالالالالالاراض  أعلالالالالالالالادوقلالالالالالالالاد  
، (2007،حسلالالالالالالالالالالاين) ودراسلالالالالالالالالالالاة ،(2011خضلالالالالالالالالالاير،)ملالالالالالالالالالالاص دراسلالالالالالالالالالالاةالدراسلالالالالالالالالالاة وهلالالالالالالالالالالاذا يتفلالالالالالالالالالالاق جزئيلالالالالالالالالالاا 

 (.2004ر،مط) ، دراسة(2007،النديم)دراسة
 
  بالنسبة لعينة الدراسة -2

 دراسات عينة وتنوعها حي  اختارت بعض ال الأهدافعينة الدارسة حسب طبيعة  تنوعت
  ودراسلالالالالالالاة  (،2007،حسلالالالالالالاين)ودراسلالالالالالالاة (، 2010ت،مقابلة فةحا)من الصلالالالالالالا  الثامن مث  دراسلالالالالالالاة
 (2004،مطر)ودراسة  (2007،النديم)
   (.2010 ، انم)الثانوي مث  دراسة  الأولمن الص 
  (.2009 ،مصطفي)من الص  السابص مث  دراسة 
  ر العينة حي  تم اختيار عينة من نفس في اختيا (2010، انم)اتفقت الدارسة الحالية مص دراسة

 الدراسة.المرحلة 
  م العينة مجموعتين وهذا يختل  عن تقسي إلىتقسيم عينة الدراسة  علىاتفقت الدراسات السابقة

 ثة  مجموعات. إلىفي الدراسة الحالية حي  قام الباح  بتقسيم العينة 
 

 بالنسبة للنتائج -5
 مخططات المفاهيم على التحصلالالالاي  الدراسلالالالاي كما في  جيةإسلالالالاتراتينتائج الدراسلالالالاات فاعلية  أظهرت

 (.2007،حسين(، )2009،مصطفي)ودراسة  ،(2010 ،فةحاتمقابلة و )دراسة 
 التفكير  تنمية مهارات علىمخططات المفاهيم  إسلاتراتيجيةالدراسلاات فاعلية  بعضنتائج  وأظهرت

 (،2007،النلالاديم)ودراسلالالالالالالالالالالالالالالالاة (،2007 ،حسلالالالالالالالالالالالالالاين) ودراسلالالالالالالالالالالالالالالالاة (،2011خضلالالالالالالالالالالالالالاير،) كملالاا في دراسلالالالالالالالالالالالالالالالاة
 (.2004،مطر)ودراسة
 

 :الثانيالاستفادة من الدراسات السابقة في المحور 
 النظري  الإطاربناء  -0
 المناسبة الإحصائية الأساليباختيار  -4
 مخططات المفاهيم إستراتيجيةبناء دلي  المعلم لتوظي   -3
 العديد من المراجص التي تفيد الدراسة علىالتعرف  -2
 وعينة الدراسة لتجريبي،تحديد منهجية الدراسة المنهج ا -1
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 كيفية تحلي  المحتوى لتحديد المفاهيم  -6
 المفاهيم.كيفية رسم مخططات  -7
 

 الدراسات المتعلقة بالتفكير  الثالث:المحور 
 (2012)بشير أبودراسة  -1

استخدام استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات التفكير  أثرمعرفة  إلىهدفت الدراسة 
د اتبعت ، وقالوسطى بمحافظة الأساسي التاسص الص  طلبة لدى التكنولوجيا منهاج في التأملي

 إلىقسمت العينة  ،وطالبةا  اا طالب (104)، وتكونت عينة الدراسة من الباحثة المنهج التجريبي
طريقة الضابطة درست بالو  دام استراتيجيات ما وراء المعرفةة درست باستخيتجريب،مجموعتين 

ذات دلالة  النتائج عن وجود فروق  وأسفرت ،اختبار التفكير التأمليلباحثة استخدمت ا ،التقليدية
ا وراء م إستراتيجيةة والذين درسوا باستخدام التجريبيبين متوس  درجات المجموعة  إحصائية

المعرفة ومتوس  درجات طلبة المجموعة الضابطة الذين درسوا بالطريقة التقليدية في تطبيق 
 بار التفكير التأملي لصال  المجموعة التجريبية.الاختبار البعدي لاخت

 
 (2012) الجدبةدراسة  -2

لمفاهيم التخي  الموجه في تنمية ا إستراتيجيةالكش  عن فاعلية توظي   إلىهدفت الدراسة 
نهج د اتبعت الباحثة الموق طالبات الص  التاسص، لدىومهارات التفكير التأملي في العلوم 

على شعبتين دراسيتين تم اختيارها  اتموزع ةا،طالب (77)راسة من تكونت عينة الد، التجريبي
واختبار مهارات  ،اختبار للمفاهيم العلميةاستخدمت الباحثة  ،عشوائيا شعبة ضابطة وشعبة تجريبية

درجات  بين متوسطات إحصائيةعلى وجود فروق ذات دلاله  النتائج وأسفرتالتفكير التأملي، 
ة والمجموعة الضابطة في اختبار المفاهيم العلمية البعدي لصال  طالبات المجموعة التجريبي

بين متوسطات درجات المجموعة  إحصائيةا وتوجد فروق ذات دلاله مك ،المجموعة التجريبية
التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار مهارات التفكير التأملي لصال  المجموعة التجريبية  

رجات المجموعة التجريبية في اختبار المفاهيم العلمية واختبار كما وتوجد عةقة بين متوسطات د
 مهارات التفكير التأملي.

 

 (2012)الأغا دراسة  -3
تدريس وحد  مقترحة قائمة على الرواب  الرياضلالالاية في تنمية  أثرتقصلالالاي  إلىهدفت الدراسلالالاة 

ي عشلالالالالالالالالار حادطالبات الصلالالالالالالالالا  ال لدىمهارات  التفكير الناقد وتقدير القيمة العلمية للرياضلالالالالالالالالايات 
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تم  طالبةا  (66)تكونت عينة الدراسلالالالالالالالالالالاة من ، اسلالالالالالالالالالالاتخدم الباح  المنهج التجريبي  ،بمحافظات  ز 
وعددها  الضلالالالالالالالاابطةوالمجموعة  ،طالبة  (33)مجموعتين تجريبية  إلىتعينهن عشلالالالالالالالاوائيا بتوزيعهن 

ة العلمية مومقياس تقدير القي ،اسلالالالاتخدم الباح  اختبار التفكير الناقد في الرياضلالالالايات، طالبةا  (33)
بين متوسلالالالالالالالاطي درجات طالبات  إحصلالالالالالالالاائياالدراسلالالالالالالالاة عن وجود فرق دال  وأسلالالالالالالالافرت ،للرياضلالالالالالالالايات

المجموعتين التجريبية والضلالالالالالالالالالالالالالاابطة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد لصلالالالالالالالالالالالالالاال  طالبات 
بين متوسلالالالالاطي درجات طالبات  إحصلالالالالاائياعن وجود فرق دال  وأسلالالالالافرتكما  ،ةالتجريبيالمجموعة 
ن التجريبية والضلالالالالالالالالاابطة في التطبيق البعدي لمقياس تقدير القيمة العلمية للرياضلالالالالالالالالايات المجموعتي

 لصال  طالبات المجموعة التجريبية.
 

  (2012)العتالدراسة  -4
 بعض تنمية في التواصلالالالالا  على قائم مقترح برنامج فاعلية معرفة إلى الدراسلالالالالاة هذه هدفت
 طةب من الدراسة عينة اسي تكونتالأس السابص الص  طةب لدى الرياضي التفكيرمهارات 
 إحداهماطالب موزعين على مجموعتين بالتسلالالالالااوي  (60) المكونة من الأسلالالالالااسلالالالالاي السلالالالالاابص الصلالالالالا 
 أظهرتوقد  ،اسلالالاتخدم الباح  اختبار التفكير الرياضلالالاي كأدا  للدراسلالالاة تجريبية، والأخرى ضلالالاابطة 

كير الرياضي نمية مهارات التفنتائج الدراسة فاعلية البرنامج المقترح على التواص  الرياضي في ت
 لصال  المجموعة التجريبية.

 
 (2012)الكحلوتدراسة  -5

 تنمية المفاهيم في الدائري  البيت إستراتيجية توظي  فاعلية عن الكش  إلى الدراسة هدفت
 واسلالالاتخدمت بغز ، عشلالالار الحادي الصلالالا  طالبات لدى في الجغرافيا البصلالالاري  التفكير ومهارات 
 التجريبي والمنهج شلالالالابه المحتوى، لتحلي  الوصلالالالافي المنهج :المنهجين سلالالالاةالدرا هذه في الباحثة
الجغرافيا  المفاهيم( التابص المتغير على )البيت الدائري  إسلالالالاتراتيجية( المسلالالالاتق  المتغير أثر لقياس

 على اتموزع ،طالبةا  (76) من مكونة عينة على الدراسلالالاة تطبيق ،تم)البصلالالاري  التفكير ومهارات
 ،طالبةا  (38)وعددها وتجريبية ،طالبةا  (38) وعددها ضلالالالاابطة ، عشلالالالاوائيا همااختيار  تم  شلالالالاعبتين
راسلالاة الد أسلالافرتوقد  ،،واختبارا لمهارات التفكير البصلالاري  الجغرافية للمفاهيم اختبارا الباحثة أعدت

بين متوسلالالالالالالالالالالالالالا  دراجات المجموعة التجريبية والمجموعة  إحصلالالالالالالالالالالالالالالاائيةعن وجود فروق ذات دلاله 
وعة التجريبية في اختبار المفاهيم واختبار مهارات التفكير البصلالاري وهذا الضلالاابطة لصلالاال  المجم

 . الإستراتيجيةيثبت فاعلية 
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 (2011)العاتكي دراسة  -6

 لدى التفكير مهارات وتنمية التحصلالالاي ، في باير إسلالالاتراتيجية أثر قياس إلىتهدف الدراسلالالاة 
، اسلالاتخدمت الباحثة المنهج الاجتماعية الدراسلالاات خةل ماد  من الأسلالااسلالاي الرابص الصلالا  تةمذ 

الى ثة  مجموعات تجريبية  وتلميذ ا  اا تلميذ (196)التجريبي حي  قسلالالالالالالالالالالالالالامت العينة البال  عددها 
ومجموعة  تلميذاا وتلميذ ا، (70)باير الطريقة الاسلالالالالالالالالالالالاتقرائية وعددها إسلالالالالالالالالالالالاتراتيجيةتعلمت وفق  أولى

 تلميذاا وتلميذ ا، (62)وعددها باير الطريقة المباشلالالالالالالالالالالالالالار   إسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيةتجريبية ثانية تعلمت وفق 
وتلميذ ، واستخدمت  تلميذ (64)المتبعة وعددها  الإستراتيجيةومجموعة ثالثة ضابطة تعلمت وفق 

اسلالالالالاتخدام  ثرأواختبار مهارات التفكير لقياس  ،اختبار تحصلالالالالايلي لقياس تحصلالالالالاي  التةميذالباحثة 
سلالالالالالالالاتخدام مرتفص لا أثرة عن وجود الدراسلالالالالالالالا وأسلالالالالالالالافرتباير في تنمية مهارات التفكير،  إسلالالالالالالالاتراتيجية
 لأولياباير )الاسلالالالالالالالاتقرائية والمباشلالالالالالالالار ( في تحصلالالالالالالالاي  تةميذ المجموعتين التجريبيتين  إسلالالالالالالالاتراتيجية

المتبعة في  راتيجيةالإسلالالالاتباير وبطريقتيها الاسلالالالاتقرائية والمباشلالالالار  على  إسلالالالاتراتيجيةوالثانية ، تفوق 
 تنمية مهارات التفكير.

 
 (2010) العكلوكدراسة  -7

نمية بيسلالالالالالالالالالاك على ت فيجوالمسلالالالالالالالالالارحية الكترونية للغة  أثرالتعرف على  إلىالدراسلالالالالالالالالالاة  هدفت
طالبات الصلالالالالا  العاشلالالالالار، اسلالالالالاتخدم الباح  وفقا لطبيعة الدارسلالالالالاة  لدىمهارات التفكير المنظومي 

منهجين هما المنهج البنائي حي  قام ببناء المسلالالالالالالالارحية الالكترونية والمنهج التجريبي حي  اختار 
موزعين على مجموعتين المجموعة التجريبية وعددها  طالبةا  (58)دراسة مكونة منالباح  عينة ال

طالبة تتعلم  (29)المسلالالالارحية الالكترونية والمجموعة الضلالالالاابطة وعددها  بأسلالالالالوبطالبة تتعلم  (29)
النتائج عن  فرتوأسللبح  ،  كأدا بالطريقة التقليدية ، استخدم الباح  اختبار للتفكير المنظومي 

روق في متوسلالالالالالالالالالا  اكتسلالالالالالالالالالااب مهارات التفكير المنظومي لدى طالبات المجموعة التجريبية وجود ف
 لاستخدام المسرحية الالكترونية . يعزى 
 

 (2010)القطراوي دراسة  -8
 العلم تنمية عمليات في المتشلالالالالاابهات إسلالالالالاتراتيجية اسلالالالالاتخدام أثر معرفة إلى الدراسلالالالالاة هدفت
اختار الباح  المنهج  الأسلالااسلالاي، الثامن لصلالا ا طةب لدى العلوم في التأملي التفكير ومهارات

، تجريبية اا طالب (64)تكونت من  قصلالاديهالدراسلالاة حي  قام باختيار عينة  أهدافالتجريبي لتحقيق 
تعلمت  طالباا (32)ضلالالاابطة وعددهاو  ،المتشلالالاابهات إسلالالاتراتيجيةتعلمت باسلالالاتخدام  طالباا  (32)عددها 
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أملي، واختبار مهارات التفكير الت ليات العلم ،بالطريقة التقليدية ،اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدم الباح  اختبار عم
وجود فروق بين متوس  درجات الطةب في  المجموعة التجريبية ومتوس   إلىوخلصت الدراسة 

 إسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيلاةلاسلالالالالالالالالالالالالالاتخلالادام  تعزى الطةب في المجموعلالاة الضلالالالالالالالالالالالالالالاابطلالاة في اختبلالاار عمليلالاات العلم 
 ومتوسلا  التجريبية المجموعة في الطةب كما انه يوجد فروق بين متوسلا  درجات، المتشلاابهات

 إسلالاتراتيجية لاسلالاتخدام تعزى  التأملي التفكير في اختبار الضلالاابطة المجموعة في الطةب درجات
 المتشابهات

  
 

 (2010)جبردراسة  -9
تنمية  في المعرفية فوق  التعلم دور  إسلالالالالالالالالاتراتيجية توظي  أثر معرفة إلى الدارسلالالالالالالالالاة هدفت
 الباح  الأساسي ،استخدم العاشر الص  طلبة لدى ومبالعل البصري  التفكير ومهارات المفاهيم
 طةب من طالباا  (90) المكونة من الدراسة عينة على الإستراتيجية تجريب وتم التجريبي، المنهج

 والمجموعة طالباا، (45)من التجريبية المجموعة تكونت حي  الأسلالالالالالالالااسلالالالالالالالاي، العاشلالالالالالالالار الصلالالالالالالالا 
 راتيجيةالإسلالات أثرارين احدهما تحصلالايليا لقياس بناء اختبب، قام الباح   طالباا  (45) من الضلالاابطة

 نتلاائج أظهرت على مهلاارات التفكير البصلالالالالالالالالالالالالالاري، وقلاد هلااأثر لقيلااس  والآخرعلى تنميلاة المفلااهيم 
 التفكير ومهارات المفاهيم العلمية تنمية على المعرفية فوق  التعلم دور  إستراتيجية فاعلية الدراسة
 الأساسي. العاشر الص  طةب لدى البصري 
 
 (2010)عاذرة أبودراسة  -11

 تدريس في قوم – خط  -عبر إسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجية توظي  أثرمعرفة  إلىهدفت الدراسلالالالالالالالالالالالالالاة 
 الباحثة اسلالاتخدمت وقد بغز ، السلالاابص الصلالا  طلبة لدى الإبداعي التفكير على تنمية الرياضلالايات

 إلى تقسلالالالالالالالالالالالالايمهم وتم وطالبة، طالباا (140)مكونة من  عينة اختيار تم حي  التجريبي المنهج
 الاختبار تطبيق وتم الإبداعي ، التفكير اختبار ،أعدت الباحثة  وضلالالالالالالاابطة تجريبية جموعتينم

 تطبيق تم الدراسلالالالالالالالاة إجراء وبعد التجريبية والضلالالالالالالالاابطة الدراسلالالالالالالالاة مجموعتي على التجريب قب 
 تدريس في قوم – خط  -عبر الإسلالالالالالالالاتراتيجيةالدراسلالالالالالالالاة فاعلية  أظهرت، وقد  البعدي الاختبار

 .الإبداعيتنمية التفكير على  الرياضيات
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 (2010)أبو شعباندراسة  -11
 الناقد التفكير تنمية مهارات على بالأقران التدريس إسلالالالاتراتيجية أثر هدفت الدراسلالالالاة تقصلالالالاي

الإنسلالالالالاانية )الأدبي(،اسلالالالالاتخدم  العلوم قسلالالالالام عشلالالالالار الحادي الصلالالالالا  طالبات لدى الرياضلالالالالايات في
 وعدد الضلالالالالالالالالالالالاابطةو  تجريبية، طالبةا (80) من الدراسلالالالالالالالالالالالاة عينة تكونت،الباح  المنهج التجريبي 

 باسلالالالالالالاتخدام التجريبية تدريس المجموعة تم قد و طالبة، (40) منهما مجموعة ك  في الطالبات
 التقليدية، قام الطريقة باستخدامالضابطة  المجموعة تدريس تم بينما بالأقران التدريس إستراتيجية
 قبليا الدراسة على مجموعتي وقام بتطبيقه ، الرياضيات في الناقد التفكير اختبار بإعداد الباح 
ات التفكير في تنمية مهار  بالإقرانالتدريس  إسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجية إتباعالنتائج فاعلية  وأظهرتوبعديا، 
 .الناقد

 
 

 (2010)غالي أبودراسة  -12
 على تنمية ) شلالالالالالاارك – زاوج– )فكر إسلالالالالالاتراتيجية توظي  أثر معرفة إلى الدراسلالالالالالاة هدفت
 المنهج الباح  واستخدم الأساسي، الثامن الص  طلبة لدى العلوم يف المنطقي التفكير مهارات

 طالباا (41) للطةب التجريبية ،وطالبةا  اا طالب (161) من وتكونت عينة الدراسلالالالالالالالالالالالالالالاة التجريبي،
 طالباا  (39) للطةب الضلالالالالالاابطة المجموعة وتكونت ،طالبةا  (41) للطالبات التجريبية والمجموعة
 التفكير مهارات اختبار بناءب  ولقد قام الباح طالبة،(40) للطالبات الضلالالالالالالالالالالالالالالاابطة والمجموعة
وبعلالاديلالااا،  قبليلالااا  )والتجريبيلالاة الضلالالالالالالالالالالالالالالالاابطلالاة(المجموعتين على طةب وطلالاالبلالاات طبق وقلالاد المنطقي
 التفكير تنمية مهارات في( شلالالالالاارك – زاوج – فكر (إسلالالالالاتراتيجية فاعلية الدراسلالالالالاة نتائج وأظهرت
 الأساسي. الثامن الص  طلبة لدى المنطقي
 
 2009 ) ) الخضري  دراسة -13

البنائية  ( (Seven E'sإسلالالالاتراتيجية  يوظ  محوسلالالالاب برنامج أثر معرفة إلى الدراسلالالالاة وهدفت
 الأسلالالالالالالالااسلالالالالالالالاي، السلالالالالالالالاابص الصلالالالالالالالا  طالبات لدى التكنولوجيا لماد  العليا التفكير مهارات تنمية في

 لبة،طا (79) من مكونة عينة على الدراسلالالالالالالالالاة وطبقت التجريبي، المنهج الباحثة واسلالالالالالالالالاتخدمت
 الدراسلالالاة نتائج وأظهرت للدراسلالالاة، كأدا  العليا التفكير مهارات لقياس اختبار واسلالالاتخدمت الباحثة

 . الطالبات لدى العليا التفكير مهارات تنمية في فعالية البرنامج
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  (2009)يوسفدراسة  -14
 على تنمية الدماغ جانبي نظرية ضلالاوء في محوسلالاب برنامج أثر معرفة إلى الدراسلالاة هدفت

 المعلومات، تكنولوجيا بماد  عشلالالالالار الحادي الصلالالالالا  طالبات لدى المعرفي فوق  التفكير تمهارا
 عددها بل  الدراسلالالالاة عينة اختيار تم حي  البنائي، والمنهج التجريبي المنهج الباحثة اتبعت وقد

 التفكير اختبارا لمهاراتتم اعداد   وضلالالاابطة، تجريبية إلى مجموعتين تقسلالالايمهن تم طالبةا   (80)
 الدراسلالالالالالالالالالاة مجموعتي على والبعدي الاختبارين القبلي تطبيق تم ،كأدا  للدراسلالالالالالالالالالاة لمعرفيا فوق 

 نظرية ضلالالالالالاوء في محوسلالالالالالاب نتائج الدراسلالالالالالاة فاعلية برنامج أظهرتوقد  والضلالالالالالاابطة، ، التجريبية
 .فوق المعرفي التفكير مهارات على تنمية الدماغ جانبي
 
 (2008)سرور دراسة  -15

  بعض المسلالالالالالالالاتحدثات التكنولوجية في تنمية بعض توظي أثرتقصلالالالالالالالاي  إلىهدفت الدراسلالالالالالالالاة 
باحثة طلبة الصلالا  التاسلالاص بغز  ، وقد اسلالاتخدمت ال لدىمهارات التفكير الابتكاري في التكنولوجيا 

 لىعوالمنهج البنائي وبطاقة مةحظة كما تم استخدام المنهج التجريبي  التحليلي يالمنهج الوصف
موعتين ضلالالالالالالالاابطة وتجريبية وتم تطبيق اختبار قبلي مج إلىقسلالالالالالالالامت  طالبةا  (90)عينه بل  عددها 

النتائج وجود  وأظهرت، لتفكير الابتكاري في التكنولوجياوبعدي حي  اسلالالالالالاتخدمت الباحثة اختبار ا
في تنمية بعض مهارات التفكير الابتكاري لصال  المجموعة التجريبية  إحصائيةفروق ذات دلاله 

 في التكنولوجيا .لتوظي  بعض المستحدثات التكنولوجية  تعزى 
 

  التعليق على الدراسات المتعلقة بالتفكير
 للأهداف:بالنسبة  -1

  فكير المستخدم على تنمية مهارات الت الأسلوب أو الإستراتيجية أثرهدفت جميص الدراسات لقياس
 واختلفت في نوع التفكير المراد تنميته 

 نما مهارات يمكن الحالية مص دراسلالالالالالالالالالالالالالالاة العاتكي في عدم تحديد نوع ت تتفق الدارسلالالالالالالالالالالالالالالاة  نأفكير وا 
 .يكتسبها الطالب من المنهاج الدراسي

  والاستراتيجيات المتبعة في تنمية مهارات التفكير الأساليبتنوعت 
   إسلالالاتراتيجيةوتختل  الدراسلالالاة الحالية عن الدراسلالالاات السلالالاابقة في اسلالالاتخدام (K.W.L.H)   في تنمية

 مهارات التفكير في التكنولوجيا.
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 لدراسة:ابالنسبة لمنهج  -2
  التجريبي.اتفقت جميص الدراسات السابقة في استخدامها للمنهج 
   راسلالالالالالالالالالاةدبعض الدراسلالالالالالالالالالاات اسلالالالالالالالالالاتخدمت المنهج الوصلالالالالالالالالالافي التحليلي بجانب المنهج التجريبي مث 

 (.2012 ،الكحلوت) دراسة (،2008 ،سرور)
  (2010 ،وكالعكل)بعض الدراسلالاات اسلالاتخدمت المنهج البنائي بجانب المنهج التجريبي مث  دراسلالاة 

 (.2009 ،يوس )ودراسة 
  تتفق الدراسة الحالية مص الدراسات السابقة في استخدامها للمنهج التجريبي 

 
  الدارسة: لأدواتبالنسبة  -3

  كير الابتكاري للتف التأملي،اختبار للتفكير  الناقد،اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدمت بعض الدراسلالالالالالالالالالالالالالاات اختبار للتفكير
  .المنطقي مث  دراسة أوكير المنظومي اختبار للتف البصري،اختبار التفكير  والإبداعي،

  لاختبار التفكير  بالإضافةاستخدمت بعض الدراسات اختبارا تحصيليا 
  لاختبار التفكير  بالإضافةاستخدمت بعض الدراسات اختبار للمفاهيم 
  (.2008،سرور)بعض الدراسات استخدمت بطاقة مةحظة مث  دراسة 
 التكنولوجيا.اختبار للتفكير في  دادإعبالنسبة للدراسة الحالية فقد تم  أما 

 
 بالنسبة لعينة الدراسة  -4

  الدنيا  الأساسيةاختارت بعض الدراسات المرحلة. 
  العليا اختارت بعض الدراسلاات عينة  الأسلااسلايةاختارت بعض الدراسلاات عينة طةب من المرحلة

 من المرحلة الثانوية 
  عشلالالالالالالالالالالالالالار وهذا يتفق مص دراسلالالالالالالالالالالالالالاة  اختارت عينة من طةب الصلالالالالالالالالالالالالالا  الحادي الحاليةوالدراسلالالالالالالالالالالالالالاة

ودراسة  (،2009،يوس )ودراسة  (،2010 ،أبو شعبان)ودراسة  (،2012،الكحلوت) (،2012،الأ ا)
 (.2006،مهدي)
  شلالالالالالالالايرب أبو) دراسلالالالالالالالاة)التكنولوجيا( مث   الدراسلالالالالالالالايةسلالالالالالالالاات في الماد  اتتفق مص بعض الدر  أنهاكما، 

 (.2008،سرور)راسة ود (،2009،يوس )ودراسة  (،2010،العكلوك)ودراسة  ،(2012
 
 الدراسة:بالنسبة لنتائج    -1

 المختلفة هابأنواعالمستخدمة في تنمية مهارات التفكير  الأساليبجميص الدراسات فعالية  أظهرت. 
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 :لثالاستفادة من الدراسات السابقة في المحور الثا
 الحالية.النظري للدراسة  الإطارتنظيم  -0
 بناء قائمة مهارات التفكير. -4
 ار مهارات التفكير.بناء اختب -3
 المناسبة. الإحصائية الأساليباختيار  -2
 التعرف على العديد من المراجص التي تفيد الدراسة. -1
 

  :تعقيب عام على الدراسات السابقة
 إسلالالالالالاتراتيجية العديد من الدارسلالالالالالاات الى فعالية  أشلالالالالالاارت(K.W.L)  الأهدافومشلالالالالالاتقاتها في تحقيق 

 لأجلهاالموضوعة 
 مهارات  في تنمية المسلالالاتخدمةوالاسلالالاتراتيجيات  الأسلالالااليبفعالية  إلى سلالالااتالدار العديد من  أشلالالاارت

 التفكير
 ليدية المقترحة مص الطريقة التق الإسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيةمعظم الدارسلالالالالالالالالالالالالالاات المنهج التجريبي لمقارنة  اتبعت

 وتتفق هذه الدراسة مص هذه الدراسات في استخدامها للمنهج التجريبي.
 كأدوات للدراسلالاة وتتفق الدراسلالاة الحالية مص هذه الدراسلالاات  اسلالاتخدمت معظم الدراسلالاات الاختبارات

 الباح  اختبار لمهارات التفكير في التكنولوجيا. أعدحي  
 ية وراء المعرفة وتسلالاتخدم هذه الدراسلالاة دل اسلالاتخدمت بعض الدراسلالاات دلية وفقا لاسلالاتراتيجيات ما

 في التدريس. الإستراتيجيةللمعلم لتوضي  خطوات 
 

الدراسلالالالالالاة  أنالباحلالالالالالا   يلالالالالالارى سلالالالالالابق ملالالالالالان اسلالالالالالاتعراض للدراسلالالالالالاات السلالالالالالاابقة عللالالالالالاى ملالالالالالاا  بنلالالالالالااءا   
  يليما الحالية اختلفت عن  يرها في

سلالالالاتراتيجية المخططات المفاهيمية  (K.W.L.H) إسلالالالاتراتيجية أثرقياس  .0  في تنمية مهارات التفكيروا 
 في التكنولوجيا

 عشر  وجيا للص  الحاديالعد والترميز( من كتاب التكنول أنظمةتناولت الدراسة الوحد  الرابعة ) .4
شلالاملت الدراسلالاة عينة من البيئة الفلسلالاطينية وهي طلبة الصلالا  الحادي عشلالار التابعة لوزار  التر ية  .3

 شرق  ز . ريهمديوالتعليم 
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 :السابقة الدراسات من الباحث استفادة مدى
 للدراسة. النظري  الإطار بناء -0
 ) لوجياالتكنو مهارات التفكير في  اختبار)الدراسة  أدوات بناء -4
 في التكنولوجيا التفكير بمهارات قائمة بناء -3
 .للمعلم دلي  إعداد -2
 .الإحصائية الأساليب اختيار -1
 .الدراسات السابقة نتائج مصالدراسة  إليها توصلت التي النتائج تفسير -6
 الدراسة.المراجص التي تفيد  إلى التعرف -7
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 الفصــل الرابع
 الطريقة والاجراءات

 
 

 دراسةمنهج ال 
 مجتمع الدراسة 
 عينة الدراسة 
 أداة الدراسة 
 المعالجة الإحصائية 
 خطوات الدراسة 
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 الفصـل الرابـع

 الطريقة والاجراءات

ا الفص  هذا يتضمن  الإجابة عن أج  من الباح  بها قام التي الإجراءاتو  للطريقة عرضا

من حي  الدراسلالالالالاة  اتوأدو  الدراسلالالالالاة، وعينة الدراسلالالالالاة، منهج على اشلالالالالاتم  وقد ،تسلالالالالااؤلات الدراسلالالالالاة
 :التالي النحو على وذلك وخطوات تنفيذ الدراسة، الإحصائية، والمعالجة ها،وثبات هاوصدق ،إعدادها

 
 منهج الدراسة: 

 المنهج الوصفي التحليلي: -1

استخدم الباح  المنهج الوصفي التحليلي وهو  المنهج الذي يتناول دراسة أحدا  وظواهر 
احة للدراسة، والقياس كما هي دون تدخ  الباح  في مجرياتها، ومت  وممارسات كائنة، وموجود

 . (1997:41 الأ ا،)يتفاع  معها فيصفها ويحللها  أنويستطيص الباح  
 

وفي هذه الدراسة تم استخدام تحلي  المضمون لتحلي  محتوى الوحد  الرابعة )أنظمة العد 
ي ر في ضوء مهارات التفكير فالمعلومات للص  الحادي عش والترميز( في كتاب تكنولوجيا

 .التكنولوجيا
 
 المنهج التجريبي: -2

 ما ظاهر  في المؤثر  في المتغيرات التحكم" به ويقصد التجريبي،الباح  المنهج  استخدم

 موضص الظاهر  على تأثيره تحديد وقياس بهدف وتغييره بتطويعه، الباح  يقوم واحد متغير باستثناء

 (.2004 :168،")زيتون الدراسة 
 

ستراتيجية "مخططات المفاهيم "  K.W.L.Hإستراتيجية  " المستق  المتغير الباح  أخضص " وا 
المنهج  حي  إنوهو "مهارات التفكير "  التابص المتغير على هأثر  لقياس ،والطريقة التقليدية للتجر ة

 الدراسة.التجريبي هو أكثر مةئمة لموضوع 
 

 :التجريبي للدراسة التصميم

 مجموعة ضابطة ومجموعتان تجريبيتان ثة  مجموعات تصميم أسلوب استخدام تم

أما المجموعة التجريبية  (K.W.L.H)باستخدام إستراتيجية  درست المجموعة التجريبية الأولى بحي 
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مخططات المفاهيم( أما المجموعة الضابطة فقد درست )إستراتيجية الثانية فقد درست باستخدام 
 يوض  التصميم التجريبي للدراسة. (1-4)ك  والش التقليدية،بالطريقة 

 المجموعة الضابطة
قياس قبلي لمهارات 

 التفكير

 الطريقة التقليدية
قياس بعدي لمهارات 

 التفكير
 K.W.L.H المجموعة التجريبية الأولي
 ةالمخططات المفاهيمي المجموعة التجريبية الثانية 

 ( التصميم التجريبي للدراسة1-4شك )
 

 الدراسة:  مجتمع
محافظات بمدارس علمي  –تكون مجتمص الدراسلالاة من جميص طةب الصلالا  الحادي عشلالار  

طالباا وطالبة بحسلالالالاب  (3843) ز  التابعة لوزار  التر ية والتعليم العالي الفلسلالالالالاطينية، والبال  عددهم
 .م2013 /2012للعام الدراسي بغز  إحصائيات وزار  التر ية والتعليم العالي 

  
 دراسة:عينة ال

شلالاعب من طةب الصلالا  الحادي عشلالار  ثة تتكون من  قصلالاديهقام الباح  باختيار عينة 
طالباا،  (75)علمي بمدرسلالالالاة شلالالالاهداء الزيتون وذلك لكون الباح  يعم  معلماا بها، وقد بل  عددهم 

يبية المجموعة التجر  ،إلى ثة  مجموعات بالطريقة العشلالالالالالالالالالاوائية البسلالالالالالالالالالايطة العينة تقسلالالالالالالالالالايموقد تم 
، ومجموعة تجريبية اا طالب (25)، و ل  عددها  (K.W.L.H) تدرس باسلالالالالالالالاتخدام إسلالالالالالالالاتراتيجية الأولى

والمجموعة الثالثة  طالباا، (25)ثانية تدرس باسلالالاتخدام إسلالالاتراتيجية مخططات المفاهيم، و ل  عددها
والجدول التالي يوضلالالالالالالالالالالالالا   طالباا، (25)مجموعة ضلالالالالالالالالالالالالاابطة تدرس بالطريقة التقليدية، و ل  عددها 

           . عداد عينة الدراسة على المجموعات الثة توزيص أ 
 

 أدوات الدراسة:
 استخدم الباح  أداتين لاستكمال إجراءات الدراسة ويمكن استعراض تلك الاداتين كما يلي 

 .العد والترميز( للصف الحادي عشر الرابعة: أنظمةالوحدة ) المحتوى  أولا: أداة تحليل
 في التكنولوجياإعداد قائمة مهارات التفكير  -1

 لىعتم إعداد الصور  الأولية لقائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا من خةل الاطةع 
الأدب التر وي والدراسلالالاات السلالالاابقة في مجال مهارات التفكير بشلالالاك  عام، ومجال التكنولوجيا 

ارات هأنماط التفكير المختلفة ومهاراتها الفرعية، لتحديد م علىبشك  خاص، وكذلك التعرف 
التفكير المرتبطلالاة بمنهلالااج التكنولوجيلالاا، والتي ينبغي توافرهلالاا في كتلالااب التكنولوجيلالاا للصلالالالالالالالالالالالالالا  

ثم القيام بعملية تحلي  المحتوى للتأكد من الحادي عشلالالالالالالالالالالالالالار، ووضلالالالالالالالالالالالالالاص تعريفات إجرائية لها، 
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توافرها وتحديد نسلالالالابة ك  مهار  منها لةسلالالالاتفاد  من هذا التحلي  في التأكد من صلالالالادق القائمة 
 علىة وقد اشتملت القائمة الأوليالاختبار بناءا علي النسب التي ظهرت في التحلي ، ووضص 

)المةحظة، التفسلالالاير، التحلي ، المقارنة، التركيب، التنبؤ، التصلالالاني ، الر  ، مهار  وهي (13)
 .الاستقراء، الضب  والتحكم، الاستنتاج، توليد المعلومات، التقييم(

 
 ضبط القائمة: -4

مجموعة من المحكمين المختصلالالالالالالالاين  علىالمعد  في صلالالالالالالالاورتها الأولية  تم عرض القائمة
مةئملالالالاة  ملالالالادىلمعرفلالالالاة  (1)في المنلالالالااهج وطرق التلالالالادريس، وتكنولوجيلالالالاا التعليم، ملحق رقم 

مةئمة التعريفات الإجرائية، إمكانية  مدىالمهارات المحدد  للمنهاج الفلسلالالالالالالالالالالالالالاطيني وتحديد 
وأسلالالالافرت عملية التحكيم عن إجراء بعض  رات،المهاالتعدي  في تلك  أوالإضلالالالاافة  أوالحذف 

 مهارات.الالتعديةت في التعريفات الإجرائية وحذف بعض المهارات وتبدي  أسماء بعض 
  

 النهائية:الصورة  -3
ي القائمة ف إلىن تم التوصلالالالالالالالالالا  و بعد إجراء التعديةت التي أشلالالالالالالالالالاار إليها السلالالالالالالالالالااد  المحكم

تغيير بعض المهارات، وتعدي  بعض صلالالالالالالالالالالالالالاورتها النهائية، حي  تم حذف بعض المهارات، و 
)المةحظة،   مهار ، هي (11)وتكونت القائمة في صلالاورتها النهائية من  الإجرائية،التعريفات 

 حكم، الاسلالالالاتنتاج،ضلالالالاب  والتالتفسلالالالاير، التحلي ، التمييز، التركيب، التصلالالالاميم، التنبؤ، الر  ، ال
 .(3)ملحق التقييم(
 
  إجراءات عملية التحليل -2

 التالي  النحو علىتحلي  في ضوء قائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا تمت عملية ال

 الهدف من التحليل 

المةحظة، ) تهدف عملية التحلي  إلى تحديد مدى توافر مهارات التفكير في التكنولوجيا
ي ف التفسلالالالالالالالالاير، التحلي ، التمييز، التركيب، التنبؤ، الر  ، الضلالالالالالالالالاب  والتحكم، الاسلالالالالالالالالاتنتاج، التقييم(

مهار   النسلالالالالابة المئوية لك تحديد لب التكنولوجيا للصلالالالالا  الحادي عشلالالالالار ومعرفة مدى تكرارها؛ كتا
 .من مهارات التفكير، بهدف وضص الاختبار بناءا على هذه النسب
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 :عينة التحليل 

ثللالالالات عينلالالالاة التحليلالالالا  بلالالالاالوحلالالالاد  الرابعلالالالاة )أنظملالالالاة العلالالالاد والترميز( من كتلالالالااب تكنولوجيلالالالاا تم
 الوحد  التي تحتويها    الدروسيوض(1-4)المعلومات، وجدول

 
 (1-4)جدول رقم 

 دروس الوحدة الرابعة )العد والترميز(

 عدد الصفحات اسم الدرس رقم الدرس

 6 تمثي  البيانات في الحاسوب الأولالدرس 

 10 الترميز الدرس الثاني

 11 الذاكر  الدرس الثالث

 2.5 المتحكمات الدرس الرابع

 1.5 غي نظام التش الدرس الخامس

 31 المجموع

 
 

 :فئات التحليل 

 هي و أسلالالالالااسلالالالالاها، وتمث  مهارات التفكير في التكنولوجيا  على  الوحد  التي يتم تحلي المهارات
 لاسلالالالالالالالاتنتاج،ا، الر  ، الضلالالالالالالالاب  والتحكم، التركيب، التنبؤ)المةحظة، التفسلالالالالالالالاير، التحلي ، التمييز، 

 .(التقييم
 وابط التحليل:ض 

 لية في عملية التحلي  وذلك بأن يتم التحلي  تم مراعا  الضواب  التا
 .في ضوء التعريفات الإجرائية لمهارات التفكير في التكنولوجيا -

ضلالايحية التو  الذي يشلالام  فقرات الموضلالاوع والإشلالاكال والجداول والرسلالاوم محتوى ال علىمقتصلالارا  -
 .في ك  درس

 باستخدام جداول لرصد وتكرار فئات ووحدات التحلي . -
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 ائم الرصد:و ق 

في  (5)لتحلي  وهي موضلالالالالالالالالالاحة في الملحق رقم الجداول المسلالالالالالالالالالاتخدمة لرصلالالالالالالالالالاد نتائج عملية ا
 .(3)(، 2)(، 1)الجداول

 
 :صدق التحليل 

صدق أدا  التحلي  والذي يقصد به "مدى تحقيق الأدا  للغرض  علىيعتمد صدق التحلي  
تمثية  المقياس الذي أعدت من أجله، فتقيس الأدا  ما وضعت لقياسه، ويعتمد مدى تمثي  بنود

  .(60 :1997الأ ا،) "سليما للمجال الذي يراد قياسه
 

 خةل إجراءات بناء وتحديد قائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا، نوتم تقدير صدق التحلي  م
 مدىلمعرفة ( 4)ملحق رقم  الأولية،الساد  المحكمين المختصين في صورتها  علىثم عرضها 

التعدي   أوة الإضاف أوائية لفئات التحلي  ومراجعة بنودها لإمكانية الحذف مةئمة التعريفات الإجر 
وذلك للتأكد من الصدق الظاهري والتوص  إلى الصور  النهائية لقائمة مهارات التفكير في 

 التكنولوجيا.
 

 :إجراءات التحليل 

 التالية تم تحلي  المحتوى حسب الخطوات 
 حديد الأفكار الأساسية. تم تحديد المحتوى المراد تحليله، وت -

الاطةع على الأدب التر وي والدراسات السابقة لتحديد مهارات التفكير في التكنولوجيا للص   -
 الحادي عشر ووضص تعريفات إجرائية لها.

مكانية الحذف والإضلالالالالالالاافة  - أخذ آراء السلالالالالالالااد  المحكمين في مدى مةئمة التعريفات الإجرائية وا 
   النهائية لقائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا.والتعدي  والتوص  إلى الصور 

معرفة مدى تضلالالالالالالالالالالالالالامين المحتوى لمهارات التفكير في التكنولوجيا في تحلي  المحتوى بهدف  -
 ضوء التعريفات الإجرائية وتبين من التحلي  وجود المهارات بنسب متفاوتة.

 .(1)دول رقم ج (5)تحلي  المحتوى من قب  الباح ، وتفري  النتائج في ملحق رقم  -

الاجتماع مص معلم تكنولوجيا المعلومات للصلالالالالالالالا  الحادي عشلالالالالالالالار يعم  مص الباح  في نفس  -
خطوات تحلي  المحتوى، حي  تم تقسلالالالالالالالالايم المحتوى حسلالالالالالالالالاب الفكر   علىالمدرسلالالالالالالالالاة، والاتفاق 

، ثم لأولاالغالبة وتوضلالالاي  آلية التحلي  وذلك بإجراء تحلي  جماعي للموضلالالاوع  أوالأسلالالااسلالالاية 
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انفراد وفق الخطوات المحدد  وبعد ثةثة أسلالالاابيص قام الباح   علىبتحلي  المحتوى قام المعلم 
  .أخرى بتحلي  المحتوى مر  

نتائج تحلي  المعلم النهائية وقام بحصر نقاط الاختةف ومحاولة توحيدها  علىاطلص الباح   -
 (.6)(، 5)(، 4)جدول  (5)ملحق  ولكن بقيت بعض النقاط موضص اختةف

ونتلالالاائج تحليلالالا   (2)الجلالالادول رقم (5)رقم  ملحق  بتفري  نتلالالاائج تحليلالالا  المعلم في قلالالاام البلالالااحلالالا -
 (.3) رقمالجدول  (5)رقم  ملحقالباح  المر  الثانية في 

 
 :ثبات أداة التحليل 

 من الثبات هما  لتحديد ثبات التحلي  قام الباح  باستخدام نوعين
 الثبات عبر الزمن  -1

حلي  ثم أعاد الت (،  الرابعة )أنظمة العد والترميزالوحد محتوى حي  قام الباح  بتحلي  
مر  أخرى بعد أسبوعين من عملية التحلي  الأولى ثم قام الباح  بحساب معام  الثبات باستخدام 

  (58: 1997عفانة،)التالية. ستي ولمعادلة ه
 

 معام  الثبات =
 نقاط الاتفاق

100 x % 
 نقاط الاتفاق+ نقاط الاختةف

 

 عبر الزمنيلخص نتائج عملية التحلي   التالي (2-4)والجدول  
 (2-4)الجدول 

 ملخص نقاط الاتفاق والاختلاف عبر الزمن

 مهارة التفكير
 معامل الثبات تفاقنقاط الا  ختلافنقاط الا التحليل الثالث الأولالتحليل 

40 46 7 39 84.78% 

ثبات عال ومقبول  علىا يدل وهذ (%84.78) بل معام  الثبات  أن (2-4) الجدوليتض  من 
 للتحلي .

 
 ثبات التحلي  عبر الأفراد    -2

الاتفاق بين نتائج التحلي  التي توص  إليها الباح  و ين نتائج التحلي   مدىويقصد به 
 التي توص  إليها مختصون في مجال تدريس تكنولوجيا المعلومات وقد اختار الباح  معلم
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ام وطلب منه القيام بعملية التحلي  بشك  مستق  ثم ق، عشرللص  الحادي  المعلوماتكنولوجيا ت
 التالية  (58: 1997،)عفانة معادلة هولستي مالباح  بحساب معام  الثبات باستخدا

 معام  الثبات =
 نقاط الاتفاق

100 x % 
 نقاط الاتفاق+ نقاط الاختةف

 
 (3-4)جدول

 ملخص نقاط الاتفاق والاختةف عبر الافراد

 تفكيرمهارة ال
 معامل الثبات تفاقنقاط الا  ختلافنقاط الا التحليل الثاني الأولالتحليل 

40 46 6 40 86.95% 

 ومقبولثبات عال  علىوهذا يدل  (%86.95)  بلمعام  الثبات  أن (3-4)يتض  من الجدول
 

نتلالاائج التحليلالا  السلالالالالالالالالالالالالالالالاابقلالاة تم تحلالاديلالاد قلالاائملالاة مهلالاارات التفكير في التكنولوجيلالاا  علىو نلالااء 
مهلالاار  في الوحلالاد  الرابعلالاة )أنظملالاة العلالاد والترميز( من كتلالااب تكنولوجيلالاا المعلوملالاات  (11)هلالااوعلالادد

  .للص  الحادي عشر
 

 ثانيا: اختبار مهارات التفكير في التكنولوجيا:

مهلالاارات التفكير في التكنولوجيلالاا لقيلالااس ملالادى اكتسلالالالالالالالالالالالالالالااب الطلبلالاة قلالاام البلالااحلالا  بلالاإعلالاداد اختبلالاار 
 تبعاا الخطوات التالية  ملمهارات التفكير في التكنولوجيا 

 
 :الاختبار من الهدف تحديد .1
طةب الصلالا  الحادي عشلالار  لدى التفكير مهارات اكتسلالااب مسلالاتوى  قياس إلى الاختبار يهدف

 .(علمي في وحد  )انظمة العد والترميز
 

 تحديد محتوى الاختبار: .2
اب ( من كتالمحتوى العلمي الخاص بوحد  )أنظمة العد والترميز علىقام الباح  بالاطةع 

تكنولوجيا المعلومات للصلالا  الحادي عشلالار، وذلك لتحلي  محتوى الماد  العلمية وتحديد الأهداف 
ذلك و الخاصلالالالالالالاة بمهارات التفكير في التكنولوجيا، بالإضلالالالالالالاافة إلى اسلالالالالالالاتخدام نتائج تحلي  المحتوى 

 كير فيمهارات التف علىحي  تم توزيص الأسلالالالالالالائلة  (4-4) ، جدوللبناء جدول مواصلالالالالالالافات لةختبار
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من نوع الاختيار  سؤالا (40)الأوزان النسبية لك  مهار  وتكون الاختبار من  علىالتكنولوجيا بناء 
، وتم تحديد عدد الأسلالالالالالائلة الممثلة للمهار  الواحد  في الاختبار كك  ، عن طريق حسلالالالالالااب المتعدد

  .بالنسبة لفقرات الاختبار الكلية الوزن النسبي المفترض لعدد أسئلة ك  مهار 
 

 جدول المواصفات (4-4)جدول
 

 
   صياغة فقرات الاختبار .3

 كانت صيغت بنود الاختبار بحي  
 تراعي الدقة العلمية واللغوية. -
 محدد  وواضحة وخالية من الغموض -
 ممثلة للمحتوى والأهداف المرجو قياسها -
 مناسبة لمستوى الطةب -
 وضوح التعليمات لتنفيذ الاختبار.  -
 

 :الاختبار تعليمات وضع .4

 شرح تهدف إلى التي الاختبار تعليمات بوضص الباح  قام وصيا تها الفقرات عدد تحديد بعد

 تعليمات وضص عند الباح  وقد راعى ممكنة صور  أبس  في الاختبار بنود على الإجابة فكر 

 :يلي ما الاختبار
  .والشعبة الاسم :وهي بالطةب الخاصة البيانات -

 المهارة         
 الموضوع

 مهارات التفكير

جم
الم  وع

 النسبة
 المئوية

 تنبؤ تقييم تصنيف تمييز تفسير تركيب تحليل استنتاج ملاحظة
ضبط 
   ربط وتحكم

 %20 8 40 0 7 6 0 0 0 0 2 4,5 3,1 البيانات تمثيل

 10,8 الترميز

11,16 
12,15 

14,17 

18 
19,9 13 27 0 0 0 0 0 13 32.5% 

 35,28 30 23,32 29,31 لذاكرةا
20,21,

22 
27 37,38 25 0 0 0 14 35% 

 %7.5 3 0 0 26 0 0 0 0 0 0 0 33,34 المتحكمات

 %5 2 0 24 0 0 0 0 0 36 0 0 0 نظام التشغيل

 %100 40 1 1 2 2 2 2 4 5 5 6 10 المجموع

 %15 %25 المئوية النسبة
12.5

% 

12.5

% 
10% 5% 5% 5% 5% 2.5% 2.5% 

100

% 
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  .والمهارات الأسئلة عدد :هيو  الاختبار بوص  خاصة تعليمات -
 .الأسئلة جميص عن بالإجابة خاصة تعليمات -

 

 :للاختبار الأولية الصورة .5
 المناهج وطرق  في الاختصاص ذوي  من مجموعة على الأولية صورته في الاختبار عرض تم -

المعلومات تكنولوجيا  وذوي الاختصاص في تكنولوجيا المعلومات ومشرفي التكنولوجيا تدريس
 الاختبار، مناسلالالالالالالالالالابة فقرات مدى حولآرائهم  لاسلالالالالالالالالالاتطةع وذلك (،2ملحق) المعلمين وبعض

 وفي صلالالالايا تها اللغوية، وضلالالالاوح وكذلك الاختبار، أبعاد من بعد ك  إلىالفقرات  انتماء ومدى

ر  تقيس مهارات فق عبار  (40)عددها ليصلاب  الاختبار فقرات صلايا ة إعاد  تمالآراء  تلك ضلاوء
 تقييم، الر  ، ،تصلالالالاني ، التمييز، تفسلالالالاير، لاسلالالالاتنتاج، التحلي ، التركيبالمةحظة، ا)التفكير 

 .تنبؤ(ضب  وتحكم، 
لبح  االاطةع على محتوى التكنولوجيا للصلالا  الحادي عشلالار وبعض المراجص المتعلقة بها و  -

سلالالالالالالالالالالالاتراتيجية في الأدب التر وي المتعلق  ( (K.W.L.Hباسلالالالالالالالالالالالاتراتيجيات التعلم بصلالالالالالالالالالالالافة عامة وا 

 .مية بصفة خاصةوالمخططات المفاهي
 

 تجريب الاختبار .6
طالبا تم اختيارهم  (30)عينة اسلالالالالالالالاتطةعية تكونت من  علىقام الباح  بتطبيق الاختبار 

  إلىمن ضمن مجتمص الدراسة وهدفت العينة الاستطةعية 
 .ضب  الاختبار إحصائيا -
 .حساب معامةت الاتساق الداخلي -
 الثبات.حساب معامةت  -

 لىعحديد الزمن الذي تسلالالالاتغرقه إجابة الاختبار عند تطبيقه أي ت)الاختبار حسلالالالااب زمن  -
 .لبح (ل العينة الاستطةعية

 .فهم الطةب لفقرات الاختبار مدىتحديد  -
 
 تصحيح الاختبار .7

 علىأ لك  فقر  درجة بحي  تكون  أعطيتتم تصلالالالالالالالالالالالالالاحي  الاختبار من قب  الباح  وقد 
أعيدت عملية التصحي  للتأكد  وادني درجة هي )صفر( ثم (40)درجة يحص  عليها الطالب 

 التصحي .من دقة 
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 تحديد زمن الاختبار: .8
دقيقة  (35)تم احتسلالالالالالااب زمن الاختبار بإيجاد متوسلالالالالالا  الزمن الذي اسلالالالالالاتغرقه أول طالب 

دقيقة من خةل إتباع الباح  ( 40)حي  كان زمن الاختبار حوالي  دقيقة، (45)وآخر طالب 
 للمعادلة التالية 

 + زمن إجابة الطالب الأخير الأولإجابة الطالب زمن  زمن الإجابة =
2 

 

 صدق الاختبار: .9
ه لقياس أعد( صلادق الاختبار بأنه  قدر  الاختبار على قياس ما ب-2003يعرف )خميس،

ن م أعدشلاموله لما  ولضلامان ،الاختبارمن صلادق  وللتأكد-والمحتوى الأداء المحدد بالهدف -
 أجله اتبص الباح  ما يلي 

 :( Trusties Validity) كمينالمح صدق أ(
 من ،(2)قلالالالالالالاام البلالالالالالالااحلالالالالالالا  بعرض الاختبلالالالالالالاار على مجموعلالالالالالالاة من المحكمين ملحق رقم       

 تكنولوجياال ين التر ويين لمبح ف، ومن المشر المناهج وطرق تدريس التكنولوجياالمتخصصين في 
 حول قترحاتوالمةحظات والموالمعلمين، وقد طلب الباح  من السلالالالالالالالالالالالالالااد  المحكمين إبداء الرأي 

 التي يتناولها البح .   المهاراتمته لقياس ئالاختبار ومدى مة
تعدي  ب ضلاوئها وقام فيالسلااد  المحكمين،  والمقترحات منوقد حصلا  الباح  على بعض الآراء 

 .بعض الفقراتصيا ة 
 
  : (  Internal Consistency Validity)  الاتساق الداخلي صدق ب(

" التجانس في أداء الفرد من   صدق الاتساق الداخلي بأنه (72  1982)يعرف أبو لبد         
 .فقر  لأخرى، أي اشتراك جميص فقرات الاختبار في قياس خاصية معينة في الفرد"

 حساب معام  الارتباط بين ك  فقر  من وقد تم إيجاد صدق الاتساق الداخلي لةختبار عن طريق
دول رقم والج ،على قو  معام  الارتباط الناتج ك للتعرفوذل، الاختبار مص الاختبار كك فقرات 

  ذلك يوض   (5- 4)
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 (5-4)الجدول رقم 
 معام  ارتباط ك  فقر  من فقرات الاختبار مص الدرجة الكلية لةختبار

 طمعامل الارتبا رقم السؤال معامل الارتباط رقم السؤال معامل الارتباط رقم السؤال معامل الارتباط رقم السؤال
1 **0.494 11 **0.773 21 **0.530 31 **0.660 

2 **0.745 12 **0.755 22 *0.363 32 **0.774 

3 **0.754 13 **0.539 23 *0.434 33 **0.719 

4 **0.504 14 *0.422 24 **0.918 34 **0.732 

5 **0.537 15 **0.811 25 **0.790 35 **0.502 

6 **0.604 16 *0.402 26 **0.529 36 **0.754 

7 **0.680 17 **0.759 27 **0.605 37 **0.707 

8 **0.820 18 **0.599 28 *0.428 38 **0.847 

9 **0.918 19 **0.826 29 **0.832 39 **0.754 

10 **0.907 20 *0.384 30 **0.608 40 **0.522 

 0.463( = 0.01)وعند مستوى دلالة  (28)**ر الجدولية عند درجة حرية 

 0.361( = 0.05)وعند مستوى دلالة  (28)ة عند درجة حرية *ر الجدولي

  .(0.05،0.01)جميص الفقرات دالة إحصائياا عند مستوى دلالة أنيتض  من الجدول السابق 
 

الداخلي لمجالات الاختبار تم حسلالالالااب معامةت الارتباط بين درجة  الاتسلالالالااقوللتأكد من 
 (:6-4)هو موض  في جدول رقم  ك  مستوى تعليمي والدرجة الكلية لةختبار كما
 (6-4)جدول 

 معاملات ارتباط درجات مجالات الاختبار بالدرجة الكلية للاختبار
 مستوى الدلالة معامل الارتباط المهارات
 0.01دالة عند  0.933 مةحظة

 0.01دالة عند  0.915 استنتاج

 0.01دالة عند  0.901 تحلي 

 0.01دالة عند  0.956 تركيب

 0.01دالة عند  0.651 تفسير

 0.01دالة عند  0.811 تمييز 

 0.01دالة عند  0.836 تصني 

 0.01دالة عند  0.821 تقييم

 0.01دالة عند  0.804 تنبؤ

 0.01دالة عند  0.918 ضب  وتحكم

 0.01دالة عند  0.522 ر  

 0.463( = 0.01( وعند مستوى دلالة )28**ر الجدولية عند درجة حرية )

 0.361( = 0.05( وعند مستوى دلالة )28ولية عند درجة حرية )*ر الجد



 

83 
 

معامةت ارتباط مجالات الاختبار بالدرجة الكلية لةختبار  أن( 6-4يتض  من جدول )
 .لتناسق الداخلي لمجالات الاختبارمما يدل على ا (0.01) على مستوى الدلالة إحصائيادالة 
 

 لاختبار.حساب معاملات السهولة والتمييز لفقرات ا
 : السهولةأولًا: معامل 

بحسلالالالالااب معام  السلالالالالاهولة لفقرات الاختبار ويقصلالالالالاد بمعام  السلالالالالاهولة النسلالالالالابة  قام الباح 
 :303،بد أبو ل)المئوية للطلبة الذين أجابوا عن السؤال إجابة صحيحة، ويحسب بالمعادلة التالية 

1982) 
 

 = السهولةدرجة 
 الفقرة لىعصحيحة  إجابةعدد الطلبة الذين أجابوا 

 
 عدد من حاول الاجابة عليه من المفحوصين

 
 (10-4)و تطبيق المعادلة السابقة تم حساب معام  السهولة لك  فقر  من فقرات الاختبار والجدول

 يوض  معام  السهولة لك  فقر  من فقرات الاختبار.
لة وتنتهي لسلالالالالالالالالالالالاه، بحي  تبدأ بالفقرات اسلالالالالالالالالالالالاهولتهافقرات الاختبار متدرجة في تكون  أنيفضلالالالالالالالالالالالا  

بحي  يكون معدل  ،(% (90إلى  (% (10بين  سلالالالالالالالاهولتهاقيمة  وبالتالي تتراوحبالفقرات الصلالالالالالالالاعبة، 
 (339 :1982)أبو لبد ، .(% (50الاختبار كك  في حدود سهولة 

 

بحي  تكون الفقرات  (% (80إلى  (% (20وقد حدد الباح  لنفسلالالالالالالالاه معامةت تتراوح بين  
 خارج هذا المدى  ير مقبولة. سهولةالتي تحص  على معام  

 
 ثانياً: معامل التمييز

قام الباح  بحسلالالالالالالااب معام  التمييز لفقرات الاختبار ويقصلالالالالالالاد بمعام  التمييز قدر  الفقر  
التمييز بين الطلبة الممتازين في الصلالالالالالافة التي يقيسلالالالالالاها الاختبار و ين الطلبة الضلالالالالالاعاف في  على

 (307 :1982لبد ،أبو )تلك الصفة، ويحسب بالمعادلة التالية 

  عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا –عدد الإجابات الصحيحة على الفقرة في المجموعة العليا  = معامل تمييز الفقرة
 عدد أفراد إحدى المجموعتين
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و تطبيق المعادلة السلالالالالالالالالالاابقة تم حسلالالالالالالالالالااب معام  التمييز لك  فقر  من فقرات الاختبار بعد 
يوضلالالالالالالالالا  معام  التمييز لك  فقر  من فقرات  (7-4)فئتين عليا ودنيا والجدول  تقسلالالالالالالالالايم الطلبة إلى

 الاختبار. 
 (7-4)جدول 

 والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار سهولةالمعاملات 
 معاملات التمييز سهولةمعاملات ال م معاملات التمييز سهولةمعاملات ال م
1 0.75 0.50 21 0.56 0.38 

2 0.63 0.75 22 0.69 0.38 

3 0.69 0.63 23 0.56 0.38 

4 0.69 0.63 24 0.69 0.63 

5 0.75 0.50 25 0.63 0.75 

6 0.69 0.63 26 0.75 0.50 

7 0.63 0.75 27 0.38 0.75 

8 0.69 0.63 28 0.56 0.63 

9 0.63 0.75 29 0.44 0.63 

10 0.38 0.75 30 0.50 0.75 

11 0.56 0.63 31 0.56 0.63 

12 0.50 0.75 32 0.69 0.63 

13 0.75 0.50 33 0.38 0.75 

14 0.56 0.63 34 0.50 0.75 

15 0.69 0.63 35 0.56 0.38 

16 0.50 0.50 36 0.69 0.63 

17 0.63 0.75 37 0.31 0.63 

18 0.69 0.63 38 0.38 0.75 

19 0.50 0.75 39 0.56 0.63 

20 0.69 0.63 40 0.31 0.63 

معامل الصعوبة الكلي  معامل التمييز الكلي  0.58   0.63 
 

وعليه ( 0.75، 0.31)معامةت السلالالالالالاهولة تراوحت ما بين  أنيتضلالالالالالا  من الجدول السلالالالالالاابق 
حي  كانت في الحد المعقول من السلالالالاهولة حسلالالالابما قرره أبو لبد  الذي  مقبولة،فإن جميص الفقرات 
 .(347 :1982،  أبو لبد) ،(0.80، 0.20)تتراوح بين  أنت السهولة يفض  ةيعتبر بأن معام

 

، وعليه فإن جميص (0.75، 0.38)معامةت التمييز قد تراوحت بين  أنكما يتضلالالالالا  أيضلالالالالاا 
يعتبر  ذيأبو لبد  أيضلالاا ال حسلالابما قررهحي  كانت في الحد المعقول من التمييز  الفقرات مقبولة،

 .(352 :1982، أبو لبد ) (0.30)تزيد عن  أنبأن معامةت التمييز يفض  
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 ختبار: ثبات الا
 ويقصد به الحصول على نفس النتائج عند تكرار القياس باستخدام نفس الأدا  في نفس الظروف"

بإيجاد معام  الثبات بطريقتي التجزئة  وقد قام الباح  عديد ،ويحسلالالالالالالالالالالالالالالاب معام  الثبات بطرق 
 التالي على النحو  21سون  ريتشارد-وكودرالنصفية 

 

 أولًا: طريقة التجزئة النصفية:

 ،صفيةبطريقة التجزئة الن ختباراستخدام درجات العينة الاستطةعية لحساب ثبات الاتم 
كلالا  لإلى نصلالالالالالالالالالالالالالافين، الفقرات الفرديلالاة مقلالاابلالا  الفقرات الزوجيلالاة  ختبلالاارحيلالا  قلالاام البلالااحلالا  بتجزئلالاة الا

دي  ثم جرى تع ،وذلك بحسلالالالالالااب معام  الارتباط بين النصلالالالالالافين مسلالالالالالاتوى من مسلالالالالالاتويات الاختبار،
 بروان.سبيرمانعادلة الطول باستخدام م

 

 =الثبات المعدل
 ر 2

 + ر 1 (263:2005)ملحم 
                               

 
  يوض  معامةت ثبات الاختبار (8-4)والجدول 

 (8-4)جدول
 معاملات ثبات الاختبار

 عدد الفقرات 
الارتباط قبل 
 التعديل

معامل الثبات بعد 
 التعديل

 0.958 0.919 40 الدرجة الكلية للاختبار

 

 الاختبار أنوهذا يدل على  ،(0.958)معام  الثبات الكلي  أنيتض  من الجدول السابق 
 طمئن الباح  إلى تطبيقها على عينة الدراسة.يمن الثبات  عاليةتمتص بدرجة ي

 

 (Richardson and Kuder) :21سون  ريتشارد-كودرثانياً: طريقة 

حسلالالالالالالالالالالالالالالااب الثبات، وذلك لإيجاد معام  ثبات  طريقة ثانية من طرق  اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدم الباح 
للدرجة الكلية لةختبار كك   40الاختبار، حي  حصلالالالالت على قيمة معام  كودر ريتشلالالالاارد سلالالالاون 

  ذلك ( يوض  9-4) التالية  والجدولطبقاا للمعادلة 
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 1 - 21 =ر 
 م( – )كم 

 ك 2ع
  التباين  :2د الفقرات             ععد ك:             : م: المتوسطإنحيث                       

 
 
 (9-4الجدول )

 21عدد الفقرات والتباين والمتوسط ومعامل كودر ريتشارد سون 
 21معامل كودر ريتشارد شون  م 2ع ك 

 0.964 24.733 156.340 40 الدرجة الكلية للاختبار

 
 (0.964)كانت لةختبار كك   21معام  كودر ريتشارد شون  أنيتض  من الجدول السابق 

 وهي قيمة عالية تطمئن الباح  إلى تطبيق الاختبار على عينة الدراسة. 
ورته في صلالالالالالالالالالا وأصلالالالالالالالالالاب  الاختبار ،التفكيرمهارات  وثبات اختبارالباح  من صلالالالالالالالالالادق  و ذلك تأكد
 .(10)انظر ملحق رقم  ،من نوع اختيار من متعدد فقر  (40النهائية )

  
 التجريب:ضبط المتغيرات قبل بدء 

وتجنباا لآثار العوام  الدخيلة التي يتوجب  النتائج،ةقاا من الحرص على سلالالالالالالالالالالالالالاةمة انط
 باح ال ضلالالالالالالابطها والحد من آثارها للوصلالالالالالالاول إلى نتائج صلالالالالالالاالحة قابلة لةسلالالالالالالاتعمال والتعميم، قام

 بضب  المتغيرات التالية 
 

 : استراتيجيات التدريستطبيق الدراسة قبل  مجموعات تكافؤ-1
ارات التفكير في التكنولوجيا قب  البدء في التجر ة للوقوف على مستوى اجراء اختبار مهتم 

  يوضح نتائج التحليل. (10-4)والجدول الطلبة والتأكد من تكافؤ المجموعات قب  التجر ة
 (10-4)جدول 
 بل التجربةق التكنولوجياالمجموعات الثلاث في اختبار  طلابنتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للمقارنة بين درجات 

 مستوى الدلالة قيمة "ف" متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين 

التحصي  في 
 التكنولوجيا

 9.270 2 18.540 بين المجموعات

0.034 
 

 ير دالة 
 إحصائياا 

 273.914 72 19721.780 داخ  المجموعات

  74 19740.320 المجموع
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصلالالالالالالالالالالالالالاائية بين المجموعتين  (10-4)يتضلالالالالالالالالالالالالالا  من الجدول 
 اتالمجموع نأقب  بدء التجر ة وهذا يعني  ماد  التكنولوجياوالضلالالالالالالالالالالالالالالاابطة في متغير  تينالتجريبي
 .التكنولوجياالتحصي  في  في ةمتكافئ

 

 مجموعتي الدراسة في التحصيل العام:   تكافؤ-2
 (11-4)جدول 

 تجربةاليل العام قبل التحصالمجموعات الثلاث في  طلابالأحادي للمقارنة بين درجات نتائج اختبار تحليل التباين 
 مستوى الدلالة قيمة "ف" متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين 

 التحصي  العام

 13.917 2 27.834 بين المجموعات

0.074 
 

 ير دالة 
 إحصائياا 

 189.084 72 13614.074 داخ  المجموعات

  74 13641.907 المجموع

 3.13( = 0.05( وعند مستوى دلالة )74,2قيمة "ف" الجدولية عند درجات حرية )
 4.92( = 0.01( وعند مستوى دلالة )74,2قيمة "ف" الجدولية عند درجات حرية )
 ات الثة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموع (11-4)يتض  من الجدول 

تحصلالالالالالالالالالاي  في ال ةمتكافئ ات الثة المجموع أنفي التحصلالالالالالالالالالاي  العام قب  بدء التجر ة وهذا يعني 
 العام.

 
 اسة:المعد للدر  التفكيرفي اختبار  الإستراتيجيةاستخدام قبل  الدراسةمجموعتي  تكافؤ-3

ب للتأكد من تكافؤ المجموعات قب  الدراسة تم تحلي  التباين الأحادي للمقارنة بين درجات طة
 لتباين.الدرجة الكلية ليوض   (12-4)والجدول  (6)المجموعات الثة  في الاختبار القبلي ملحق

 
  (12-4)جدول 

 التجربةقبل  اختبار مهارات التفكيرالثلاث في  لدرجة الكلية لطلاب المجموعاتلتحليل التباين الأحادي 
 

 الدرجة الكلية

 26.493 2 52.987 بين المجموعات
2.099 

 
 12.619 72 908.560 داخ  المجموعات دالة إحصائياا  ير 

  74 961.547 المجموع

 3.13( = 0.05)وعند مستوى دلالة  (74,2حرية )قيمة "ف" الجدولية عند درجات 

 4.92( = 0.01)وعند مستوى دلالة  (74,2)قيمة "ف" الجدولية عند درجات حرية 
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ات ات دلالة إحصلالالالالالالالالالالالالالاائية بين المجموععدم وجود فروق ذ (12-4)يتضلالالالالالالالالالالالالالا  من الجدول 
 نأقبلالا  بلالادء التجر لالاة وهلالاذا يعني  الاختبلالاار المعلالاد لللالادراسلالالالالالالالالالالالالالالالاةفي متغير التحصلالالالالالالالالالالالالالايلالا  في  الثة 

 .ختبار المعد للدراسةفي الا ةمتكافئ ات الثة المجموع
 

 الدراسة:خطوات 
 التالية تلخصت خطوات الدراسة في المراح  

 الجانب النظري: أولا:

 سة و ناء عناصر الخطةتحديد مشكلة الدرا -

 سات والبحو  العلمية السابقة ذات العةقة بمشكلة الدراسة اعرض الدر  -

  النظري الخاص بموضوع الدراسة الإطاركتابة  -
 

 :الإجرائيالجانب  ثانيا:
 التالية تشم  المراح  

  قبل تطبيق الدراسة الأولي:المرحلة 

 قائمة بمهارات التفكير في التكنولوجيا  إعداد -

الباح  والتأكد من صدقه من  إعدادفكير في التكنولوجيا من تداد اختبار مهارات الإع -
جراءالمحكمين  علىخةل عرضه  التعديةت في ضوء أرائهم وحساب ثبات الاختبار  وا 

 (21سون  ريتشارد-وكودر" سبيرمان.بروان"التجزئة النصفية )

جراء علىدلي  المعلم وعرضه  إعداد - التعديةت في ضوء آراء  المحكمين لتحكيمه وا 
 .(11)المحكمين ملحق 

 
 تطبيق الدراسة أثناء الثانية:المرحلة 

تحديد عينة الدراسة والمتمثلة في المجموعتين التجريبيتين والمجموعة الضابطة والتنسيق معها  -
 الدراسة.حسب الجدول الزمني المخصص لتطبيق 

ات مجموعات قبليا للتأكد من تكافؤ المجموعال على التفكير(اختبارات مهارات )الاختبار تطبيق  -
 (21/2/2013)بتاريخ 

 التجريبية الثانيةوالمجموعة  (K.W.L.H)باستخدام إستراتيجية  لأولىتدريس المجموعة التجريبية ا -
خ الضلالالالاابطة بالطريقة التقليدية بدءا من تاري المفاهيم والمجموعةباسلالالالاتخدام إسلالالالاتراتيجية مخططات 
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حصلالالالاص بواقص حصلالالالاتان في  (10)حي  اسلالالالاتغرق تطبيق الدراسلالالالاة  (10/5/2013 ىحت 1/4/2013)
 يلي  ثناء الدراسة لاحظ الباح  ماأالأسبوع لمد  خمس أسابيص و 

  إسلالالالالاتراتيجيةتفاع  الطةب مص (K.W.L.H) من تفاع  المجموعة التجريبية الثانية  أكبر
ك دية وذلمخططات المفاهيم والمجموعة الضلالالالالالالالالالالالالاابطة مص الطريقة التقلي إسلالالالالالالالالالالالالاتراتيجيةمص 

العم   أن كما الإسلالالاتراتيجيةالفاعلة التي تتيحها  الباح  للمشلالالااركةيرجص من وجهة نظر 
 الجماعي يزيد من تفاع  الطةب.

   قيام الطةب بإعداد ملخصات علمية ومخططات مفاهيم لدروس الوحد 

  ثرائيلالاةقيلالاام الطةب بعملالا  أبحلالاا  علميلالاة و حول مواضلالالالالالالالالالالالالالايص دروس الوحلالاد  وخلالااصلالالالالالالالالالالالالالالاة  ا 
 (H)يهاخطو  ف آخروالتي تهتم بذلك ويتض  ذلك من خةل  ىالأوللتجريبية المجموعة ا

 المزيد( أتعلم)كي  

 اختبار مهارات التفكير في التكنولوجيا()الاختبار تطبيق  -
 

 بعد تطبيق الدراسة  المرحلة الثالثة:
تحليلها و  وتنظيمها لبيانات الدراسلالالالالالاة وذلك من خةل جمص البيانات وتبويبها الإحصلالالالالالاائيةالمعالجة 

 المناسبة.باستخدام الأساليب الإحصائية 
 

 الإحصائية:المعالجة 
والمعروفة  SPSSاسلالاتخدم الباح  في هذه الدراسلالاة الرزمة الإحصلالاائية للعلوم الاجتماعية  
الإحصلالالالالالالالالالالالالالالاائية التي تم  في إجراء التحليةت Statistics Package For Social Scienceباسلالالالالالالالالالالالالالام 

 التالية متمثلة في الأساليب الإحصائية استخدامها في هذه الدراسة وال
  المعيارية.المتوسطات الحسابية والانحرافات  -0
 الداخلي.لإيجاد صدق الاتساق  Pearson "" تم استخدام معام  ارتباط بيرسون  -4
-ودركبروان للتجزئة النصفية المتساوية، ومعادلة  سيبرمانتم استخدام معام  ارتباط  -3

 الثبات.  معام  لإيجاد 21ريتشارد سون 
   .واختبار شيفه لتحديد اتجاه الفروق  ،(One Way ANOVA)تحلي  أحادي التباين  -4
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 الخامسالفصل 
 ومناقشتها نتائج الدراسة

الباح  في هذا الفص  بعرض تفصيلي للنتائج التي تم التوص  إليها من خةل  قام
يمكن و  نتائج،شة ما تم التوص  إليه من تطبيق أدوات الدراسة، بالإضافة إلى تفسير ومناق

 استعراض ذلك كما يلي 
 

 وتفسيره: الأولالسؤال إجابة 
 دىلمهارات التفكير المراد تنميتها : " ما من أسئلة الدراسة على الأولينص السؤال  

 التكنولوجيا؟مبحث طلاب الصف الحادي عشر علمي في 
ي سابقة في مجال التفكير فالدراسات الى للإجابة عن هذا السؤال قام الباح  بالرجوع إل

قائمة  وتم اعداد، (2006)ودراسلالالالالالالالاة عسلالالالالالالالاقول ومهدي  (،2010)دراسلالالالالالالالاة المصلالالالالالالالادر مث التكنولوجيا 
حكمين المتخصلالالالالالالالالالالاصلالالالالالالالالالالاين في ممجموعة من ال علىبمهارات التفكير في التكنولوجيا، وعرضلالالالالالالالالالالاها 

 إلىالفص  الرابص،  وذلك حسب الخطوات الموضحة في ،(3)ملحق رقم الجانب العلمي والتر وي،
  مهار  هيو قائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا في صورتها النهائية  إلىتم التوص   أن
والتعرف  ومنظمة، مقصلالاود  بصلالاور  ما ظاهر  أو ما لمشلالاكلة الانتباه على القدر   المةحظة -0

 عليها
بين  تر   يالت العةقات وتوضلالالاي  معينة، ظاهر  حدو  أسلالالاباب ذكر على القدر   التفسلالالاير -4

 اأجزائه
العةقات  واسلالاتخراج وتصلالانيفها، فرعية أجزاء إلى المتعلمة الماد  تجزئة على القدر  التحلي   -3

 .أجزائها بين تر   التي
 .مختلفة أجزاء أو مجموعات بين والاختةف التشابه نقاط إلى التعرف على القدر   التمييز -2
 .شاملة كلية نظر  وفق جديد  موحد  بنية في الفرعية الأجزاء تجميص على القدر  التركيب  -1
على  بناء تحقيقها يمكن وخطوات متوقعة ونتائج افتراضلالالالالالالالالالاات وضلالالالالالالالالالاص على القدر   التنبؤ -6

 .سابقة معلومات
الوحدات في مجموعات وفقاا للتشلالالالالاابه والاختةف  أوتجميص الأشلالالالالاياء  علىالقدر   التصلالالالالاني   -7

 مشتركة.صفات  أوفيما بينها، بحي  تتضمن ك  مجموعة وحدات ذات خواص 
 .المشابهة الوقائص مص عةقاتها وتحديد المكتسبة المعلومات توجيه على القدر  الر    -8
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في  وحمايتها وتوظيفها والآليات والأدوات   الأجهز  اسلالالالاتخدام على القدر  :والتحكم الضلالالالاب  -9
 المحدد  الوظائ 

 ومعارف لية،أو  معلومات على بناء جديد  نتائج اسلالالالالالالاتخةص على القدر  الاسلالالالالالالاتنتاج  -01
 .بها سابقة مرتبطة

صلالالالالادار ما ظاهر  في والضلالالالالاع  القو  مواطن اسلالالالالاتخةص على القدر   التقييم  -00 بناء  حكم وا 
  .محدد  معايير على

 

 وتفسيرها:الثاني السؤال إجابة 
هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند : " من أسئلة الدراسة على الثانيينص السؤال 

 الثلاث في اختبار مهارات التفكير اتتوسط درجات طلاب المجموعبين م (0.05)دلالةمستوي 
 ؟المستخدمة الإستراتيجية إلى تعزى البعدي  في التكنولوجيا

ات لا توجد فروق ذ :التالي الصلالالالافري  وللإجابة عن السلالالالاؤال قام الباح  بصلالالالايا ة الفرض
لثة  في ا اتبين متوسلالالالالالالالا  درجات طةب المجموع (0.05)دلالةدلالة إحصلالالالالالالالاائية عند مسلالالالالالالالاتوي 

 .المستخدمة الإستراتيجية إلى تعزى اختبار مهارات التفكير التكنولوجي البعدي 
 

من الفرض قام الباح  باستخدام أسلوب تحلي  التباين الأحادي ا وللتحقق من صحة هذ
One Way ANOVA)). 

 (1-5)جدول 

 ة المستخدمةنتائج تحليل التباين الأحادي لاختبار مهارات التفكير في ضوء الاستراتيجي
 مستوى الدلالة قيمة "ف" متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المهارة

 ملاحظة

 

 85.320 2 170.640 بين المجموعات
59.711 

 
 1.429 72 102.880 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 273.520 المجموع

 استنتاج

 

 27.373 2 54.747 بين المجموعات
21.423 

 
 1.278 72 92.000 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 146.747 المجموع

 تحليل

 

 21.280 2 42.560 بين المجموعات
27.478 

 
 0.774 72 55.760 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 98.320 المجموع

 تركيب

 

 29.280 2 58.560 بين المجموعات
32.574 

 
 0.899 72 64.720 داخ  المجموعات 0.01ند دالة ع

  74 123.280 المجموع
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 مستوى الدلالة قيمة "ف" متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين المهارة

 تفسير

 

 22.360 2 44.720 بين المجموعات
23.346 

 
 0.958 72 68.960 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 113.680 المجموع

 تمييز

 

 7.293 2 14.587 بين المجموعات
21.807 

 
 0.334 72 24.080 موعاتداخ  المج 0.01دالة عند 

  74 38.667 المجموع

 تصنيف

 

 8.440 2 16.880 بين المجموعات
18.849 

 
 0.448 72 32.240 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 49.120 المجموع

 تقييم

 13.013 2 26.027 بين المجموعات
41.239 

 
 0.316 72 22.720 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 48.747 المجموع

 تنبؤ

 

 6.280 2 12.560 بين المجموعات
21.090 

 
 0.298 72 21.440 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 34.000 المجموع

 ضبط وتحكم

 

 2.573 2 5.147 بين المجموعات
17.156 

 
 0.150 72 10.800 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 15.947 المجموع

 ربط

 3.253 2 6.507 بين المجموعات
21.217 

 
 0.153 72 11.040 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 17.547 المجموع

 الدرجة الكلية

 1939.853 2 3879.707 بين المجموعات
108.217 

 
 17.926 72 1290.640 داخ  المجموعات 0.01دالة عند 

  74 5170.347 المجموع

 
من قيمة "ف" الجدولية عند  أكبرقيمة "ف" المحسلالالالالالالاوبة  أنتضلالالالالالالا  من الجدول السلالالالالالالاابق ي

 وجد فروق ذات دلالةت، أي أنه جميص المهارات والدرجة الكلية لةختبارفي  (0.01)مسلالاتوى دلالة 
 . لةستراتيجية المستخدمةإحصائية تعزى 
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الية بعدي والجداول التولمعرفة اتجاه الفروق قام الباح  باسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام اختبار شلالالالالالالالالالالالالالايفيه ال
 توض  ذلك 

 (2-5)جدول 
 الاستراتيجيةيوضح اختبار شيفيه في مهارات التفكير تعزى لمتغير 

 
 استراتيجية
المخططات 
 المفاهيمية 

 استراتيجية
K.W.L.H ضابطة 

  6.040 9.640  8.560 ملاحظة

  2.400 4.480 3.640 استنتاج

  2.800  4.640  3.600 تحليل

 2.520  4.680 3.720 تركيب

 1.880  3.760 2.640 تفسير

  0.720  1.800 1.280 تمييز

 0.680 1.840 1.320 تصنيف

 0.480 1.920 1.120 تقييم

 0.720 1.720 1.160 تنبؤ

 0.360  1.000 0.720 ضبط وتحكم

 0.280 1.000 0.600 ربط

 18.880  36.480 28.360 المجموع

 
( يوض  3-5ن المهارات في الاستراتيجيات الثة  وجدول)يوض  المقارنات بي (7الملحق)

 المقارنة بالدرجة الكلية للمهارات في الاستراتيجيات الثة 
 (3-5)جدول 

 مقارنة الفروق واتجاهها بين مهارات التفكير

 المجموع

المخططات  استراتيجية
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.H استراتيجية

28.360 م=   36.480 م=   18.880 م=   
المخططات  استراتيجية

28.360المفاهيمية  م=   
0   

 K.W.L.H استراتيجية

36.480 =م   
*8.120 0  

 ضابطة

18.880 م=   
*9.480 *17.600 0 

 0.01*دالة عند 
 اسلالالالالالالالالالاتراتيجيةو  (K.W.L.H) اسلالالالالالالالالالاتراتيجيةيتضلالالالالالالالالالا  من الجدول السلالالالالالالالالالاابق وجود فروق بين 

 اسلالالالالالالاتراتيجيةو ين  ،(K.W.L.H) اسلالالالالالالاتراتيجيةولقد كانت الفروق لصلالالالالالالاال   ،المفاهيميةالمخططات 
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(K.W.L.H)   استراتيجيةوالمجموعة الضابطة لصال (K.W.L.H)،  المخططات  استراتيجيةو ين
 .المخططات المفاهيمية استراتيجيةوالمجموعة الضابطة لصال   المفاهيمية

ة قمخططات المفاهيم والطري استراتيجية على( (K.W.L.H استراتيجيةويعزو الباح  تفوق 
 أن التقليدية إلى 

توظي  الأسلالالالالالالالالالالالالااليب العلمية أثناء الدراسلالالالالالالالالالالالالاة مث   علىأكثر قدر   (K.W.L.H) ةياسلالالالالالالالالالالالالاتراتيج -0
مباشلالار  عمليات التفكير بشلالاك  إلىالعصلالا  الذهني والتعلم التعاوني وطرح الأسلالائلة بالإضلالاافة 

جراء المقارنات والتسلالالالالالالالالالالالالالااؤل كما تمكن الطةب من التعبير عن أف ارهم كمث  إدراك العةقات وا 
ر ة ، ويتضلالالالالالالالالالالالالالا  ذلك من التجوتقييمهاوتأملها وتعديلها والبح  عن أفكار جديد  ومناقشلالالالالالالالالالالالالالاتها 

( ودراسلالاة )عرام، 2008المباشلالار  لةسلالاتراتيجية ويتفق مص الدراسلالاات السلالاابقة كدراسلالاة )لكسلالاادو،
(2012. 

قيام الطةب بالعم  ضلالالالالالالالالالالالالالامن تعم  الاسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجية علي جع  التعلم ذو معني من خةل  -4
ظة حي  تم مةح ،والقيام بالأنشلالالالالالالالالالاطة المختلفة  الاسلالالالالالالالالالاتراتيجيةوالتفاع  مص جدول مجموعات 

عام  المنافسة بين المجموعات والمشاركة الفاعلة من الطلبة واجتهاد ك  مجموعة في تنظيم 
براز أفضلالا  ما لديهم من خةل مناقشلالاة أفكارهم وتقييمها والتفكير معا بصلالاوت مرتفص  أفكارها وا 

مصلالالالالالالالالالالالالالالاادر أخري عن  أوي النهاية عم  ملخص للدرس والبح  في المكتبة وتبادل الآراء وف
ي تسلالالالاأل والت لةسلالالالاتراتيجيةالأسلالالالائلة التي لم يجب عنها الدرس وذلك من خةل الخطو  الأخير  

كي  يمكن أتعلم المزيلالالالاد والتي من خةلهلالالالاا يتم فت  بلالالالااب البحلالالالا  العلمي لةسلالالالالالالالالالالالالالاتزاد  حول 
 . 2010)، وهذا ما ذهب اليه )زيتون، الموضوع

مختلفة  يمارسون مهارات عقلية ((K.W.L.H استراتيجيةالطةب الذين درسوا باستخدام  أن -3
تعزيز المهارات العقلية نتيجة تعام  الطلبة مص مواق   إلىأثناء الموق  التعليمي وهذا أدي 

 ومشكةت تتطلب حلول لها عن طريق التفكير.
ب للمواق  التعليمية التي تتطلب اسلالالالالالالاتجابة الطة على ((K.W.L.H اسلالالالالالالاتراتيجيةسلالالالالالالااعدت  -2

هارات أخري م إلىاسلالالالالاتخدام مهارات تفكير عليا مث  الاسلالالالالاتنتاج والتركيب والتحلي  بالإضلالالالالاافة 
 .الاستراتيجيةمن خةل الخطوات التي تتبعها 

ممارسلالالالاة مهارات التفكير تلقائيا من خةل تنفيذ خطوات  ((K.W.L.H اسلالالالاتراتيجيةسلالالالااعدت  -1
ل تحديد الأفكار الرئيسلالالالالالالالاية للموضلالالالالالالالاوع وقراء  الموضلالالالالالالالاوع وتنظيم وذلك من خة الاسلالالالالالالالاتراتيجية

 نأأفكارهم ومعلوماتهم ور   معارفهم السلالالالالاابقة بالجديد  حي  وضلالالالالاعوا أسلالالالالائلة حول ما يريدون 
يتعلموه والإجابة عن هذه الأسلالالالالالالائلة من خةل النصلالالالالالالاوص العلمية وكذلك البح  عن الأسلالالالالالالائلة 
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ص المتعدد  وهذا جع  المتعلم نشطا أثناء توظي  إجابة عليها في المراج علىالتي لم يحصلوا 
ية اسلالالالالالالاتخدام طاقاتهم التفكير  علىوأكثر تفهما للمعلومات مما سلالالالالالالااعدهم أيضلالالالالالالاا  الاسلالالالالالالاتراتيجية

 الكامنة والتي لم تكن لتكتش  لولا المرور بهذه الخطوات
 

 (2010،عبلالاد الله)و  (2010،عقيلي)و  (2012،عرام)السلالالالالالالالالالالالالالالالاابقلالاة مص دراسلالالالالالالالالالالالالالالالاة  النتيجلالاة وتتفق
 أهمية اسلالالالالاتخدام اسلالالالالاتراتيجيات ما وراء علىالتي تؤكد  (2007سلالالالالاالم،)ودراسلالالالالاة  (2008لكسلالالالالاادو،)و

 التفكير.هما في تنمية مهارات أثر و  ((K.W.L.Hستراتيجية او  (K.W.L)استراتيجيةالمعرفة وخاصة 
 

  أنى الطريقة التقليدية إل علىالمخططات المفاهيمية  استراتيجيةكما يعزو الباح  تفوق 
ر   المفاهيم الجديد   علىالطةب  سلالالالالالالالالالالالالااعدتمخططات المفاهيم  اسلالالالالالالالالالالالالاتراتيجيةدام اسلالالالالالالالالالالالالاتخ -0

تمد لممارسلالالالالالالالالالالالالاة مهارات تفكير تع أكبرقدر   إلىبالمفاهيم السلالالالالالالالالالالالالاابقة في بنية معرفية مما يؤدي 
 .البنية المعرفية علىبالأساس 

ي فبناء المخططات وهذا  علىالطةب قدر  تعطي مخططات المفاهيم  اسلالاتراتيجيةاسلالاتخدام  -4
الإبلاداع والتفكير التلاأملي وبلاالتلاالي تنميلاة مهلاارات التفكير من خةل  علىحلاد ذاتلاه ينمي القلادر  

  .رسم المخططات
  اكتسلالالااب مهارات التفكير مث على بسلالالااعد الطةتمخططات المفاهيم  ةياسلالالاتراتيجاسلالالاتخدام  -3

بين  ةقلااتالع دمهلاار  التحليلا  والتركيلاب أثنلااء بنلااء المخططلاات ومهلاار  الر   من خةل تحلاديلا
المفاهيم ومهار  التقييم من خةل اسلالالالالالالالالالالالالالاتجابتهم للمواق  التعليمية التي تتطلب اسلالالالالالالالالالالالالالاتخدام تلك 

 المهارات.
مخططات المفاهيم مجموعة من الأسلالالالالالااليب العلمية مث  تحقيق التعلم ذي  ةياسلالالالالالاتراتيجتوظ   -2

 .المعني والنشاط الاستقصائي أسلوب ح  المشكةت
 

والتي تؤكد (، 2004،)مطر ،(2007،النديم)، (2009،مصطفي)سة وتتفق النتائج السابقة مص درا
 التفكير.مخططات المفاهيم في تنمية مهارات  ةياستراتيجأهمية استخدام  على
 

 نتائج الدارسة  علىالتعقيب العام 
في تنمية مهارات التفكير في  (K.W.L.H) استراتيجيةالنتائج أظهرت فاعلية  أنالباح   يرى 

تفوق المجموعة التجريبية الأولى التي درست باستخدام  علىي  دلت النتائج التكنولوجيا، ح
 يةاستراتيجالمجموعة التجريبية الثانية والتي درست باستخدام  على (K.W.L.H) تيجيةاسترا
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مخططات المفاهيم والمجموعة الثالثة التي درست بالطريقة التقليدية حي  كانت المجموعات 
 .لي النتائج التي ظهرت تعزى لةستراتيجية المستخدمة، وبالتاالثة  متكافئة

 وقد أظهرت نتائج التطبيق البعدي لاختبار مهارات التفكير في التكنولوجيا ما يلي 
 توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ( = 0.01)  بين متوس  درجات طةب

صال  وهذه الفروق ل لةستراتيجية تعزى المجموعات الثة  في اختبار مهارات التفكير 
 .(K.W.L.H)استراتيجيةالمجموعة التجريبية الأولى والتي درست باستخدام 

 ويجم  الباح  الأسباب التي أدت إلى ظهور تلك النتائج إلى 
 لاسلالالالالالالالاتراتيجيةالتدريس وفقا  أن (K.W.L.H)  يجع  المتعلم عنصلالالالالالالالارا ايجابيا وفاعة في عملية

شلالالالالالالالالالالالالالااف المعرفة، وتحلي  المواق ، وتخطي  ومراجعة التعلم من التعلم حي  يقوم الطلبة باكت
 المعرفة.خةل مرحلة التفكير في التفكير باعتبارها إحدى استراتيجيات ما رواء 

  اسلالالالالالالالاتراتيجيةاسلالالالالالالالاتخدام (K.W.L.H)  يجع  المتعلم يقوم بمراجعة الأفكار بصلالالالالالالالاوت عال، مما
  ، وتوظي  معارفهم في مواقتقييم تعلمهم، وكذلك تعدي  أفكارهم السلالالالالالالالالالالالالالاابقة علىيسلالالالالالالالالالالالالالااعد 
 جديد . 

  اسلالالالالالالالالاتراتيجيةأسلالالالالالالالالاهمت (K.W.L.H) ،لدىو رس قيم ايجابية  في اكتسلالالالالالالالالااب اتجاهات ايجابية 
المتعلم نحو ذاته وأقرانه ومعلمه والماد  الدراسلالاية من خةل شلالاعوره بقيمة عمله في المجموعة 

 وتقب  آراءه من قب  أفراد المجموعة ومن قب  المعلم.

  اسلالالالالالالالالالالالالالاتراتيجيةأسلالالالالالالالالالالالالالاهمت (K.W.L.H)  في جع  عملية البح  جزء لا يتجزأ من عملية التعلم
 حي  حددت نقطة الانطةق والهدف من عملية البح . أفض وجعلته ذو جود  تعليمية 

  اسلالالالالالاتراتيجيةاسلالالالالالاتخدام (K.W.L.H)  اكتسلالالالالالااب مهارات التفكير من خةل  علىسلالالالالالااعد المتعلم
تفسلالالالاير والمةحظة والتقييم والتركيب والتحلي  والممارسلالالالاة مهارات التفكير المختلفة مث  التنبؤ 

 المهارات.والاستنتاج و يرها من 

  ستراتيجيةااستخدام (K.W.L.H)  استدعاء خبراته السابقة وتحديد ما يريد  علىساعد المتعلم
ووضلالالالاص إجابات للأسلالالالائلة التي يطرحها، ومقارنة تعلمه السلالالالاابق بالتعلم الجديد  تعلمه، والبح 

 جع  المتعلم نشطا وايجابيا في حدو  تعلمه. هيم، وهذاالمفاوتصحي  

  سلالالالالالالالالاتراتيجيةاأثبتت الدراسلالالالالالالالالاة تفوق (K.W.L.H)  اسلالالالالالالالالاتراتيجية علىفي تنمية مهارات التفكير 
 من خطوات تساعد في تنمية المهارات. الاستراتيجيةمخططات المفاهيم لما تمتلكه هذه 
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  لتكنولوجيا كاف لتنمية مهارات التفكير في االتدريس بالطريقة التقليدية  ير  أنأثبتت الدراسة
جع  المعلم محور للعملية التعليمية ومصلالالالادر المعلومات بينما المتعلم متلقي  علىلأنها تقوم 

 دور ايجابي. أييكون له  أنلهذه المعلومات دون 

 

 توصيات الدراسة:
 يوصي بما يلي  أنمن نتائج يمكن للباح   الدراسة إليهت في ضوء ما توصل

كيفية استخدامها وفوائدها في اكتساب  على، والتعرف (K.W.L.H)مارسة الطلبة لاستراتيجيةم -0
 مهارات التفكير.

لتوظيفها في تنمية  (K.W.L.H)إعطاء دورات تدريبية للمعلمين أثناء الخدمة حول اسلالالالالالاتراتيجية -4
 مهارات الطلبة في التفكير.

 .(K.W.L.H)إعداد دلي  معلم يوض  كيفية استخدام استراتيجية  -3
ضلالالالالالالالالالالالالارور  الاهتمام بتوظي  اسلالالالالالالالالالالالالاتراتيجيات حديثة في التدريس والتواصلالالالالالالالالالالالالا  مص المعلمين في  -2

 تنفيذها.
لتوظيفها في  (K.W.L.H) اسلالالالاتراتيجيةثناء الخدمة حول وأإعطاء دورات تدريبية للمعلمين قب   -1

 تنمية مهارات الطلبة في التفكير.
ر انب العملي الذي ينمي مهارات التفكيالج علىضلالالالالالالالالالالالالارور  الاهتمام بتركيز منهاج التكنولوجيا  -6

عند الطلبة من خةل الممارسة العملية والذي يتطلب زياد  الوقت المناسب المخصص لتعليم 
 ذلك المقرر.

 
 مقترحات الدراسة:

 في تنمية المفاهيم والتحصي  في التكنولوجيا. (K.W.L.H) استراتيجيةاستخدام  أثر دراسة -0
  اقد(الن ، التأملي،الإبداعي)في تنمية مهارات التفكير  (K.W.L.H) استراتيجيةتوظي   أثردراسة  -4
الاسلالالاتراتيجيات الحديثة في التدريس في تنمية مهارات التفكير في  إحدىاسلالالاتخدام  أثردراسلالالاة  -3

 التكنولوجيا
 البرمجيات التعليمية في تنمية مهارات التفكير في التكنولوجيا. أثردراسة  -2
رح لمعلمي تكنولوجيا المعلومات حول اسلالالالالالاتخدام اسلالالالالالاتراتيجيات برنامج تدريبي مقت أثردراسلالالالالالاة  -1

 (K.W.L.H) استراتيجيةتنمي مهارات التفكير وخاصة 
تصلالالالالالالالالالالالاحي  التصلالالالالالالالالالالالاورات البديلة للمفاهيم  في (K.W.L.H) اسلالالالالالالالالالالالاتراتيجيةتوظي   أثردراسلالالالالالالالالالالالاة  -6

  الأساسية.طلبة المرحلة  لدىالتكنولوجية 
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 مراجع الدراسة 
 المراجع العربية أولا:

 

 مهاراتــــــه-طبيعتــــــه-تعريفــــــه-تربــــــوي التفكيــــــر مــــــن منظــــــور   (2005)مجلالالالالالادي ، إبلالالالالالاراهيم-
 عالم الكتب.القاهر    ،1ط، أنماطه-تنميته

  مـــــا وراء المعرفـــــة فـــــي تنميـــــة  اســـــتراتيجياتاســـــتخدام  أثـــــر  (2012) أسلالالالالاماء ،بشلالالالالايرأبلالالالالاو
طلبـــة الصـــف التاســـع الأساســـي  لـــدىالتـــأملي فـــي منهـــاج التكنولوجيـــا  مهـــارات التفكيـــر
 . ،  ز جامعة الأزهر التر ية،كلية  –رسالة ماجستير منشور   ،بمحافظة الوسطى

 ،ــــة اســــتخدام خــــرائط المفــــاهيم  : أثــــر(2002)محملالالالاد  أبلالالالاو جبلالالالار ــــىفاعلي تحصــــيل طلبــــة  عل
 ضــــية واتجاهــــاتهم نحوهــــا الإســــلامية بغــــزة فــــي مــــادة الجراحــــة الباطنــــة والتمري ةالجامعــــ

 .الإسةمية،  ز كلية التر ية، الجامعة -رسالة ماجستير
 ،ــــدريس العامــــة المعاصــــرة أســــاليب  (2001)محملالالالاد أبلالالالاو جةللالالالاه صلالالالابحي وعليملالالالاات ، 1، طالت

 الكويت  مكتبة الفةح.
  ـــــوم   اســـــتراتيجيات  (1999)أبلالالالالاو جةللالالالالاه، صلالالالالابحي ـــــدريس العل ـــــق ت ـــــي طرائ ـــــة ف ، 1طحديث

 ح.الكويت  مكتبة الفة
  تــــدريس تجــــارب العلــــوم فــــي ضــــوء اســــتراتيجيات التــــدريس   (2007)أبلالالالاو جةللالالالاه، صلالالالابحي

 مكتبة الفةح.  ، الكويت1ط ،المعاصرة
 ،تنميــــة مهــــارات التفكيــــر  علــــىاســــتخدام تــــدريس الأقــــران  أثــــر  (2010)نلالالالاادر  أبلالالالاو شلالالالاعبان

الناقــــــــد فــــــــي الرياضــــــــيات لــــــــدى طالبــــــــات الصــــــــف الحــــــــادي عشــــــــر قســــــــم العلــــــــوم 
  ز .الجامعة الإسةمية،  التر ية، كلية-ماجستيررسالة بغزة   بي(الإنسانية)الأد

 ــــر  (2010)أبلالالالاو علالالالااذر ، كلالالالارم ــــف  أث ــــرط خطــــط ط  اســــتراتيجيةتوظي ــــي)عب ــــدريس  قــــوم( ف ت
ـــىالرياضـــيات  ـــزة   عل ـــة الصـــف الســـادس الأساســـي بغ ـــدى طلب ـــداعي ل ـــر الإب ـــة التفكي تنمي

  ز . الجامعة الإسةمية، التر ية، كلية-رسالة ماجستير 
  ــــر  (2009)حسلالالالاام  ، أبلالالالاو عجلالالالاو ــــة مهــــارات حــــل  اســــتراتيجية أث ــــي تنمي ــــذاتي ف التســــاؤل ال

كليلالالالالالاة  –رسلالالالالالاالة ماجسلالالالالالاتير  ،طــــــلاب الصــــــف الحــــــادي عشــــــر لــــــدىالمســــــائل الكيميائيــــــة 
 . الإسةمية،  ز الجامعة  التر ية،

 ، الـــــدنيا  الأساســـــيةاء مقـــــررات العلـــــوم للمرحلـــــة ثـــــر دراســـــة لأ   (2007)ميسلالالالالار   أبلالالالالاو عوكلالالالالا
  ز . ،الإسةميةالجامعة  التر ية، كلية-، رسالة ماجستير المفاهيميةبالمخططات 
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 ،تنميـــــة  علـــــى شـــــارك(- زاوج-فكـــــر) اســـــتراتيجيةتوظيـــــف  أثـــــر  (2010)سلالالالالاليم أبلالالالاو  لالالالالاالي
-ماجسلالالالاتير رسلالالالاالة ،الأساســــيالتفكيــــر المنطقــــي فــــي العلــــوم لــــدى طلبــــة الصــــف الثــــامن 

 . ز  ،الإسةميةالجامعة  التر ية، كلية
 ـــي  (1982) أبلالالاو لبلالالاد ، سلالالابص ـــيم التربـــوي للطالـــب والمعلـــم العرب كليلالالاة  ،مبـــادئ القيـــاس والتقي

 الأردن. الأردنية،الجامعة  التر ية،
 ،ز 3ط ،البحث التربوي عناصره منهاجه أدواته  (1997)إحسان  الأ ا  ،. 
 ،3ط ،مقدمـــــة فـــــي تصـــــميم البحـــــث التربـــــوي   (2003)محملالالالالاود ،والأسلالالالالاتاذإحسلالالالالاان  الأ لالالالالاا ،

  ز 
 5ط ،العمليـــــة وطـــــرق التـــــدريس التربيــــة  (2001) عبلالالالالاد الله عبلالالالالاد الملالالالانعم،و  إحسلالالالاان ،الأ لالالالاا ،

 . ز 
 ،الــــروابط الرياضــــية فــــي  علــــىتــــدريس وحــــدة مقترحــــة قائمــــة  أثــــر  (2012)هلالالالااني  الأ لالالالاا

ـــات الصـــف  ـــدى طالب ـــة للرياضـــيات ل ـــة العلمي ـــدير القيم ـــد وتق ـــر الناق ـــارات التفكي ـــة مه تنمي
  ز .التر ية، جامعة الأزهر لالا  ليةك-ماجستيررسالة الحادي عشر بمحافظات غزة  

 ــــــدريس باســــــتخدام اســــــتراتيجيات الــــــذكاءات المتعــــــددة  أثــــــر  (2008)البركلالالالالالااتي، نيفلالالالالالاين الت
طالبـــــات الصـــــف  لـــــدىفـــــي التحصـــــيل والتـــــرابط الرياضـــــي  (K.W.L)والقبعـــــات الســـــت و 
القلالالالالالالارى، مكلالالالالالالاة  أم جامعلالالالالالالاة-، رسلالالالالالالاالة دكتلالالالالالالاوراه مكـــــــة المكرمـــــــة نـــــــةمديبالثـــــــاني المتوســـــــط 

 المكرمة.
  ،ــــــر  (2012)محملالالالالالاد بلالالالالالارو ــــــذاتي  أث ــــــي اســــــتيعاب  (K.W.L.H)إســــــتراتيجية الجــــــدول ال ف

ـــــر فـــــوق  كســـــابهم مهـــــارات التفكي ـــــة وا  ـــــع العلمـــــي للمفـــــاهيم الفيزيائي طلبـــــة الصـــــف الراب
 العراق. الموص ، التر ية، جامعة كلية-ماجستيررسالة  ،المعرفي

  ـــات  (2004) بهللالالاول، إبلالالاراهيم ـــا ور  اتجاه ـــة فـــي اســـتراتيجيات م ـــي تعلـــيم حديث اء المعرفـــة ف
 .280-149، ص(30)عدد والمعرفة،مجلة القراء   القراءة 

  ،دار الفكلالالالالالار  القلالالالالالااهر   ،1ط ،والــــــتعلم التــــــدريس اســــــتراتيجيات  (1999)عبلالالالالالاد الحميلالالالالالاد جلالالالالالاابر
 العر ي.

  ،دورة الــــتعلم فــــوق المعرفيــــة فــــي تنميــــة  إســــتراتيجيةتوظيــــف  أثــــر  (2010)يحيلالالالاى  جبلالالالار
 ،الأساســـــيلبصـــــري بـــــالعلوم لـــــدى طلبـــــة الصـــــف العاشـــــر المفـــــاهيم ومهـــــارات التفكيـــــر ا

 .الإسةمية،  ز التر ية، الجامعة  كلية-ماجستيررسالة 
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 ،مالمفــــــاهيفاعليــــــة إســــــتراتيجية التخيــــــل الموجــــــه فــــــي تنميــــــة   (2012) صلالالالالالافية الجدبلالالالالالاة 
، رسلالالالاالة الأساســــيومهــــارات التفكيــــر التــــأملي فــــي العلــــوم لــــدى طالبــــات الصــــف التاســــع 

 .،  ز الإسةميةالجامعة   ية،التر  كلية-ماجستير
  دار الفكر.، عمان5ط ،تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات  (2011)جروان، فتحي   
 اســــــتراتيجيات مــــــا وراء المعرفــــــة فــــــي تنميــــــة  إحــــــدى فاعليــــــة  (2009)الجليلالالالالالادي، حسلالالالالالان

ـــذوق  ـــيمهـــارات الت ـــاني الثـــانوي  الأدب كليلالالاة التر يلالالاة -رسلالالاالة دكتلالالاوراه ،لـــدى طـــلاب الصـــف الث
 القرى، المملكة العر ية السعودية. أمجامعة 

  ــــات  (2001)جملالالالا ، محملالالالاد ــــتعلم  العملي ــــر مــــن خــــلال عمليتــــي ال ــــة ومهــــارات التفكي الذهني
 الجامعي. بدار الكتا العين ، والتعليم

 ،ــــة   (2001)أمينلالالالاة وصلالالالاادق، منيلالالالار الجنلالالالادي ــــة اســــتخدام اســــتراتيجيات مــــا وراء المعرف فعالي
كــــاري لــــدى تلاميــــذ الصــــف الثــــاني الإعــــدادي فــــي تحصــــيل العلــــوم وتنميــــة التفكيــــر الابت

 للمواطنلالالالالاة،لخلالالالالاامس، التر يلالالالالاة العلميلالالالالاة الملالالالالاؤتمر العلملالالالالاي ا ذوي الســـــعات العقليـــــة المختلفـــــة 
 .412-363ص
 الجـــــدول الـــــذاتي  إســـــتراتيجيةفاعليـــــة   (2012)الجهلالالالالاوري، ناصلالالالالار(K.W.L.H)  فـــــي تنميـــــة

ى طـــــلاب الصـــــف الفهـــــم العميـــــق للمفـــــاهيم الفيزيائيـــــة ومهـــــارات مـــــا وراء المعرفـــــة لـــــد
ـــــامن الأساســـــي بســـــلطنة عمـــــان  مجللالالالالاة الدراسلالالالالاات العر يلالالالالاة فلالالالالاي التر يلالالالالاة وعللالالالالام اللالالالالانفس، ،الث

 (.2)الجزء ديسمبر، (32)العدد
 اســــــــتخدام اســــــــتراتيجيات الــــــــتعلم التعــــــــاوني الجمعــــــــي  فاعليــــــــة  (2008)حلالالالالالالالاافظ، وحيلالالالالالالالاد

ســــتراتيجية فــــي تنميــــة مهــــارات الفهــــم القرائــــي لــــدى تلاميــــذ الصــــف الســــادس  K.W.L وا 
ينلالالالالالااير، ص  (74)مجللالالالالالاة القلالالالالاراء  والمعرفلالالالالالاة العلالالالالادد ،الســـــعوديةتـــــدائي بالمملكــــــة العربيــــــة الاب

153-228 
  مصلالالالالار  مكتبلالالالالاة 1، طالأســـــس النظريـــــة والاســـــتراتيجيات التفكيـــــر (:1996)حبيلالالالالاب، مجلالالالالادي ،

 النهضة المصرية.
 ،ـــــــارات  (2009)سلالالالالالالاماح  حجلالالالالالالاو ـــــــي  مه ـــــــة المتضـــــــمنة ف ـــــــا وراء المعرف ـــــــب  أســـــــئلةم كت

 ،التر يلالالالالالالاة كليلالالالالالالاة-ماجسلالالالالالالاتير، رسلالالالالالالاالة ساســـــــية العليـــــــا بفلســـــــطينالتكنولوجيـــــــا للمرحلـــــــة الأ
  ز . الإسةمية،الجامعة 

  ـــــامج مقتـــــر  قـــــائم علـــــى اســـــتراتيجيات مـــــا وراء  فاعليـــــة  (2005)حسلالالالالاب الله، محملالالالالاد برن
ـــات المعلمـــات  ـــدى الطالب ـــدريس حـــل المشـــكلات الرياضـــية ل ـــة مهـــارات ت ـــي تنمي المعرفـــة ف

  .المنصور ، دمياطجامعة  ر،رسالة ماجستي ،ءبكلية المعلمين بالبيضا
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 ،ـــــاري  اســـــتخدام  (2002)محملالالالالاد  حسلالالالالاين ـــــر الابتك ـــــة التفكي ـــــي تنمي دار ، 1، طالحاســـــوب ف
 الأردن. والتوزيص،للطباعة والنشر  رالفك
 ،اســـــتخدام إســـــتراتيجية خـــــرائط المفـــــاهيم فـــــي تـــــدريس  فاعليـــــة  (2007) إيملالالالالاان حسلالالالالاين

ة لقـــــاري لـــــدى تلاميـــــذ الحالـــــتعلم وتنميـــــة التفكيـــــر الابتكـــــ أثـــــربقـــــاء  علـــــىالهندســـــة 
 جامعة سوهاج، مصر. التر ية، كلية-منشور رسالة ماجستير  ير  ،الإعدادية

  ،2، طتدريســــــيةاللغــــــة والتفكيــــــر أســــــس نظريــــــة واســــــتراتيجيات   (2010)عللالالالالالاىالحلالالالالالاةق ،
 عمان  دار المسير  للنشر والتوزيص. ،طعيمهتقديم رشدي 

 ،ــــــا  (2006)محملالالالالالاد  الحيللالالالالالاة ــــــيم مــــــن  تكنولوجي ــــــول  لأجــــــالتعل ــــــين الق ــــــر ب ــــــة التفكي تنمي
 دار المسير  للنشر والتوزيص والطباعة. عمان ، 1، طوالممارسة

  الإملالالالالالالالالالالاارات  دار 2، طالتـــــــــــدريس واســـــــــــتراتيجياته طرائـــــــــــق  (2002)الحيللالالالالالالالالالالاة، محملالالالالالالالالالالاود ،
 الكتاب.

  للنشر والتوزيص. ،  ز   آفاق1طتنمية التفكير    (2006)الخزندار، نائلة وآخرون 
  برنـــــــامج محوســـــــب يوظـــــــف إســـــــتراتيجية  أثـــــــر  (2009)الخضلالالالالالالاري، نلالالالالالالادى(SevenE's) 

البنائيــــة فــــي تنميــــة مهــــارات التفكيــــر العليــــا لمــــادة التكنولوجيــــا لــــدى طالبــــات الصــــف 
  ز . الإسةمية،الجامعة  التر ية، كلية-رسالة ماجستير  ،بغزة الأساسيالسابع 

 ،إســـــتراتيجية خـــــرائط المفـــــاهيم الشـــــكل أثـــــر  (2011)أميلالالالالار   خضلالالالالاير(Vee)  تحصـــــيل فـــــي
وتنميــــة التفكيــــر الإبــــداعي لــــدى طالبــــات الصــــف الرابــــع الأدبــــي فــــي مــــادة قواعــــد اللغــــة 

 .2011 الاولتشرين  ،(47)مجلة الفت ، العدد  العربية
   ،ــــــة التفكيــــــر التعلــــــيم  (2006)إنصلالالالالالاافدادر ، مركلالالالالالاز دراسلالالالالالاات وبحلالالالالالاو  المعلالالالالالاوقين، وتنمي

 352-325ص
  ، اســـــــتراتيجيات الإدراك  تربـــــــوي أساســـــــيات فـــــــي علـــــــم الـــــــنفس ال  (2004)أفنلالالالالالالاان  دروز

ـــــــات  ـــــــيم  دراســـــــات بحـــــــوث وتطبيق دار  عملالالالالالالاان  ومنشـــــــطاتها كأســـــــاس لتصـــــــميم التعل
 الشروق.

   اســــــتراتيجيات الــــــتعلم نحــــــو تعريــــــف جــــــامع مــــــانع وتصــــــنيف  (:2002)دعلالالالالالادور، السلالالالالالايد
 المكتبة العصرية للنشر المنصور   ،1ط ،جديد

   ـــــــاهج الدراســـــــية وتطوي(1999)ريلالالالالالالاان، فكلالالالالالالاري    مكتبلالالالالالالاة، الكويلالالالالالالات3، طرهـــــــا: تخطـــــــيط المن
 الفةح.
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 ،اســــتخدام إســــتراتيجية أثــــر  (2011) يلالالالاداء الزهرانلالالالاي K.W.L علــــى التحصــــيل الدراســــي
 ،مكـــة المكرمـــة نـــةمديبالمتوســـط  الأولفـــي مقـــرر اللغـــة الانجليزيـــة لـــدى طالبـــات الصـــف 

 القرى، المملكة العر ية السعودية. أمجامعة  التر ية، كلية-رسالة ماجستير 
   ،الكتب. القاهر   عالم ،2ط ،تصميم التدريس :(2001)حسن زيتون 
   ـــول المفكـــرة :(2003)زيتلالالاون، حسلالالان ـــي تنميـــة العق ـــة تطبيقيـــة ف ـــيم التفكيـــر رؤي ، 1ط ،تعل

 الكتب. القاهر   عالم
  ،1، طالبنائيـــــةالـــــتعلم والتـــــدريس مـــــن منظـــــور   (2003)كملالالالالاال زيتلالالالالاون، حسلالالالالان وزيتلالالالالاون ،

 .عالم الكتب القاهر  
  الأردن  دار الشلالالالالالالاروق للنشلالالالالالالار 1ط أســـــــاليب تـــــــدريس العلـــــــوم   (2004)زيتلالالالالالالاون، علالالالالالالاايش ،

 .والتوزيص
  ،ـــــة   (2007)علالالالالاايش زيتلالالالالاون ـــــة البنائي ـــــوم واســـــتراتيجياتالنظري ـــــدريس العل  عملالالالالاان  ،1، طت

 دار الشروق للنشر والتوزيص.
  ،1، طالاتجاهــــــات العالميــــــة فــــــي منــــــاهج العلــــــوم وتدريســـــــها  (2010)علالالالالالاايش زيتلالالالالالاون، 

 ر والتوزيص.دار الشروق للنش عمان 
  ،التلالالالالادريس، بحلالالالالا  فلالالالالاي منهلالالالالااج وطلالالالالارق  علاقـــــة القـــــراءة بـــــالتفكير   (2005)شلالالالالايماء  سلالالالالاالم

 شاه علم لالالا ماليزيا. ،المدينة العالميةجامعة  التر ية، كلية
  ـــــــة  (2007)سلالالالالالالاالم، أملالالالالالالااني ـــــــة باســـــــتخدام كـــــــل مـــــــن  تنمي  إســـــــتراتيجيةمـــــــا وراء المعرف

K.W.L.H لــــــدىالتحصــــــيل  علــــــى هأثــــــر و ف المعدلــــــة وبرنــــــامج دافعيــــــة الالتــــــزام بالهــــــد 
ـــال ـــتعلم المســـتند  الأطف ـــة ال ـــي ضـــوء نظري ـــى)ف ـــة الهـــدف( إل ـــدمان ونظري ، مجللالالاة العللالالاوم ال
 .112-2ص ، ابري ،(15)، المجلد(2)العدد التر وية،

  ،اســـــتخدام مخططـــــات المفـــــاهيم فـــــي عـــــلاج المفـــــاهيم  أثـــــر  (2011)وجلالالالالادي محملالالالالاد سلالالالاالم
 التر يلالالالالاة، كليلالالالالاة-ماجسلالالالالاتيررسلالالالالاالة ، ةبغـــــز  الرياضـــــية الخاطئـــــة لـــــدى طلبـــــة الصـــــف العاشـــــر

 الجامعة الإسةمية،  ز .
   ،تنميــــة  علــــىالتكنولوجيــــا الحديثــــة فــــي لعــــب الأطفــــال  أثــــر  (2000)محملالالالاد أشلالالالارفسلالالالارج

ـــــال مـــــا ـــــدي أطف ـــــاري لي ـــــر الابتك ـــــل المدرســـــة  التفكي  (،1)، السلالالالالانة (2)التر يلالالالالاة، ععلالالالالاالم  قب
 .ج.م.ع
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   ،تكنولوجيــــة فــــي تنميــــة بعــــض توظيــــف بعــــض المســــتجدات ال أثــــر  (2008)أميلالالالار سلالالالارور
ــــزة ــــة الصــــف التاســــع بغ ــــي التكنولوجيــــا لــــدى طلب ــــارات التفكيــــر الابتكــــاري ف رسلالالالاالة ، مه

  الإسةمية التر ية، الجامعةكلية –منشور   رماجستي
  وائ  للنشر. عمان  دار ،1طفي الإبداع   مقدمة  (2002)السرور، ناديا 
  ، هيم اللغــــة العربيــــة والرياضــــيات تــــدريس مفــــا  (1988)، يعقلالالالاوب واليوسلالالالا جلالالالاودت  سلالالالاعاد

  الجلي .، بيروت  دار 0ط الاجتماعية والعلوم والتربية 
  ، 1، طمهــــارات التفكيــــر مــــع مئــــات الأســــئلة التطبيقيــــة تــــدريس  (2003)جلالالالاودت  سلالالالاعاد ،

 .صدار الشروق للنشر والتوزي عمان 
  اتيجياتهاالعلميــــة مــــداخلها واســــتر  : التربيــــة(2006)ثنلالالالااء وعلالالالاود ،السلالالالاعدني، عبلالالالاد اللالالالارحمن ،

 درا الكتاب الحدي .
   التحصــــيل  علــــىاســــتخدام دورة الــــتعلم فــــي تــــدريس العلــــوم  أثــــر  (2003)شلالالالاةي ، أيملالالالان

رسلالالالالالاالة  الــــــتعلم واكتســــــاب عمليــــــات العلــــــم لــــــدى طــــــلاب الصــــــف الســــــابع  أثــــــروبقــــــاء 
 .الإسةمية،  ز الجامعة  التر ية، كلية-ماجستير

  ،مصلالالالالالار  دار  ،1ط ،الإنســــــانيةلــــــوم المحتــــــوى فــــــي الع تحليــــــل (:1987)رشلالالالالالادي  طعيملالالالالالاه
 .الفكر العر ي للطباعة والنشر

  أسســـــه  مفهومـــــه  الإنســـــانية تحليـــــل المحتـــــوى فـــــي العلـــــوم   (2004)، رشلالالالالادي طعيملالالالالاه 
 ، القاهر   دار الفكر العر ي.استخداماته

  ،ــــــر أســــــاليب   (2006عصلالالالالالاام )الطيلالالالالالاب ــــــات ودراســــــات وبحــــــوث معاصــــــرة( )التفكي  نظري
 عالم الكتب. القاهر  

 عملالالالالاان  دار اللالالالالانظم العقلـــــي المعرفـــــي وتطـــــور التفكيـــــر النمـــــو  (2006)يطلالالالالاي، محملالالالالاد الط ،
  للنشر والتوزيص.

  إســــتراتيجية بــــاير فــــي التحصــــيل وتنميــــة مهــــارات التفكيــــر  أثــــر  (2011)العلالالااتكي، سلالالالاندس
ــــع  ــــدى تلامــــذة الصــــف الراب ــــةمــــن خــــلال مــــادة الدراســــات  الأساســــيل رسلالالالاالة  ،الاجتماعي

 جامعة دمشق.التر ية،  كلية-دكتوراه 
 ـــــة وتطبيقاتهـــــا   (2010)عبلالالالالاد البلالالالالااري، ملالالالالااهر ـــــروء أسســـــها النظري اســـــتراتيجيات فهـــــم المق

 .، عمان  درا المسير  للنشر والتوزيص1ط ،العملية
  ــــر  (2007)، ميرفلالالالاتوآدمعبلالالالاد الحكلالالالايم، شلالالالايرين اســــتخدام إســــتراتيجيات مــــا وراء المعرفــــة  أث

ــــدريس الرياضــــيات  ــــرر طــــرق ت ــــدريس مق ــــي ت ــــىف ــــة مهــــا عل ــــة تنمي رات مــــا وراء المعرف
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مجللالالالالاة دراسلالالالالاات فلالالالالاي المنلالالالالااهج  ،المعلمـــــاتالـــــتعلم لـــــدى الطالبـــــات  أثـــــروالتحصـــــيل وبقـــــاء 
 .126-106، ابري ، ص (123)وطرق التدريس، العدد

  اســـــــتراتيجيات  (10) ســـــــلســـــــلة المراجع في التربية وعلم النفس  (1999) الحميد، جابرعبد
 ي.دار الفكر العر  القاهر    التعليمو التدريس 

  وراء المعرفــــــة فــــــي تــــــدريس  اســــــتخدام اســــــتراتيجيات مــــــا أثــــــر  (2010)عبلالالالالالاد الله، منلالالالالالاي
ــــىالهندســــة  ــــاني  عل ــــذ الصــــف الث ــــدى تلامي ــــر الهندســــي ل  ،الإعــــداديالتحصــــيل والتفكي

 مصر. جامعة سوهاج، التر ية،كلية  –رسالة ماجستير 
  ــــر  (2008)عبلالالالاد الناصلالالالار الوهلالالالااب،عبلالالالاد ــــىالتــــدريب  أث ــــا ورا عل ء المعرفــــة اســــتراتيجيات م

ــــذ ذوي صــــعوبات  ــــدى التلامي ــــي ل ــــة مهــــارات الفهــــم القرائ ــــة فــــي تنمي فــــي مواقــــف تعاوني
 جامعة المنصور ، دمياط التر ية،كلية  الابتدائية التعلم بالمرحلة 

 اســـــتخدام بعـــــض اســـــتراتيجيات مـــــا وراء المعرفـــــة  فعاليـــــة  (2005) فاطملالالالالاة، عبلالالالالاد الوهلالالالالااب
لي والاتجــــاه نحــــو اســــتخدامها لــــدى طــــلاب فــــي تحصــــيل الفيزيــــاء وتنميــــة التفكيــــر التــــأم

 .(4)، العدد(8)المجلد العلمية،مجلة التر ية  ،الصف الثاني الثانوي الأزهري 
 ،الجمعيلالالالالالاة المصلالالالالالارية للقلالالالالالاراء   ،والدلالــــــة المعرفــــــة  المفهــــــوموراء    ملالالالالالاا(2000)وللالالالالالايم  عبيلالالالالالاد

  .الأولالعدد  والمعرفة،مجلة القراء   والمعرفة،
 ،أطــــــر -التعلــــــيم والــــــتعلم فــــــي ســــــياق ثقافــــــة الجــــــودة تيجيات  إسلالالالالالاترا(2009)وللالالالالالايم  عبيلالالالالاد

   دار الصفا للنشر والتوزيص.، عمان1ط ،تطبيقهونماذج  مفاهيمية
 ،مكتبلالالالالاة الكويلالالالالات   ،1، طالتفكيـــــر والمنهـــــاج المدرســـــي  (2003)وللالالالالايم وعفانلالالالالاة، علالالالالازو  عبيلالالالالاد

 الفةح للنشر والتوزيص.
  التواصــــل فــــي تنميــــة بعــــض  علــــىبرنــــامج مقتــــر  قــــائم  فاعليــــة  (2012)العتلالالالاال، حسلالالالاني

ـــر الرياضـــي  ـــدىمهـــارات التفكي كليلالالاة -رسلالالاالة ماجسلالالاتير طـــلاب الصـــف الســـابع الأساســـي  ل
  ز . التر ية، الجامعة الإسةمية،

 ،تنميـــــة مهـــــارات التفكيـــــر  (2009)ذيلالالالالااب يوسلالالالالا  وعبلالالالالاد الناصلالالالالار، والجلالالالالاراح،علالالالالادنان  العتلالالالالاوم 
ر والتوزيلالالالالالالالالاص ، عملالالالالالالالالاان  دار المسلالالالالالالالالاير  للنشلالالالالالالالالا2، ط()نمـــــــــاذج نظريـــــــــة وتطبيقـــــــــات علميـــــــــة

 .والطباعة
 ،دار الكتلالالالالالالالالالااب  الأردن  عملالالالالالالالالالاان،، وتعلــــــــــيم التفكيــــــــــر المدرســــــــــة  (1996)محملالالالالالالالالالاد  علالالالالالالالالالادس

 الجامعي.
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  اســــــتخدام إســــــتراتيجية  أثــــــر  (2012)علالالالالالارام، ميرفلالالالالالات(K.W.L)  فــــــي اكتســــــاب المفــــــاهيم
، رسلالالالاالة الأساســــيطالبــــات الصــــف الســــابع  لــــدىومهــــارات التفكيــــر الناقــــد فــــي العلــــوم 

  ز . الإسةمية،الجامعة   ية،التر  كلية-ماجستير 
   ــــة  (2003)عريلالالالاان، سلالالالامير ــــي تحصــــيل  فاعلي ــــة ف ــــا وراء المعرف اســــتخدام اســــتراتيجيات م

ـــانوي و  الأولالفلســـفة لـــدى طـــلاب الصـــف  ـــىه أثـــر الث اتجـــاههم نحـــو التفكيـــر التـــأملي  عل
، أكتلالالالالاو ر، (18)، المجللالالالالاد (76)العلالالالالادد مصلالالالالار، مجللالالالالاة كليلالالالالاة التر يلالالالالاة، جامعلالالالالاة بنهلالالالالاا،الفلســـــفي  

 .85-50ص
  مهــــــارات التفكيــــــر فــــــي التكنولوجيــــــا: أنمــــــوذج   (2006)حسلالالالالالان ،ومهلالالالالالاديعسلالالالالالاقول، محملالالالالالاد

  ز . ،الأولجامعة الأقصى، المجلد  التر ية،كلية  الأولالمؤتمر العلمي  ،مقتر 
 ،الأردن عملالالالالاان، ،الفعـــــالالحديثـــــة فـــــي التـــــدريس  الاســـــتراتيجيات  (2008)محسلالالالالان عطيلالالالالاة  

  دار الصفاء للنشر والتوزيص.
 ــــا   (2009)حسلالالالانعطيلالالالاة، م ــــروء وراءاســــتراتيجيات م ــــم المق ــــي فه ــــة ف دار  عملالالالاان  ،المعرف

 .صللنشر والتوزيالمناهج 
  ،إســـــــتراتيجيتيفاعليـــــــة   (2008)محملالالالالالالاد وصلالالالالالالاال ، إبلالالالالالالاراهيمعطيلالالالالالالاةK.W.L.A)) و)فكـــــــر-

ــــة التواصــــل شــــارك-زاوج ــــى تنمي ــــدريس الرياضــــيات عل ــــي ت ــــداع( ف ــــدىالرياضــــي  والإب  ل
، (18)، المجللالالالالاد(76)جامعلالالالالاة بنهلالالالالاا، العلالالالالادد التر يلالالالالاة،كليلالالالالاة  مجللالالالالاة ،الابتدائيـــــةتلاميـــــذ المرحلـــــة 

 .85-50ص ،أكتو ر
 ،1، طلتــــــدريس الصــــــفي بالــــــذكاوات المتعــــــددة  ا(2004)، نائللالالالالالاة والخزنلالالالالالادارعلالالالالالازو  عفانلالالالالالاة ،

 للنشر والتوزيص.  ز   آفاق
 ،ــــــــوي  الإحصــــــــاء  (1997)علالالالالالالالازو عفانلالالالالالالالاة ، 1ط الوصــــــــفي الإحصــــــــاء   الأولالجلالالالالالالالازء الترب

 التر ية. كلية الإسةمية،الجامعة 
 ،ـــي   (2001)علالالازو عفانلالالاة ـــيم تصـــورات معلم ـــأداة بحـــث لتقي ـــاهيم ك اســـتخدام مخططـــات المف

ـــــال ـــــيم الصـــــفي الفع ـــــة الأساســـــية حـــــول التعل  والتر ويلالالالالاة،، مجللالالالالاة البحلالالالالاو  النفسلالالالالاية المرحل
 .العدد الثاني، السنة السادسة عشر المنوفية،جامعة 

 ،2ط، الاســـــتدلالي( حصـــــاءالإ الجـــــزء الثـــــاني:)التربـــــوي  الإحصـــــاء  (2010)علالالالالازو عفانلالالالالاة، 
 مكتبة آفاق.  ز  

 اســـتخدام إســـتراتيجيات مـــا وراء المعرفـــة فـــي تـــدريس العلـــوم  أثـــر  (2010)عقيللالالاي، سلالالامير
التحصــــــيل ومهــــــارات مــــــا وراء المعرفــــــة والاتجــــــاه نحــــــو المــــــادة لــــــدى التلاميــــــذ  علــــــى
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 ،ينلالالالالالالالااير ،(154)مجللالالالالالالالاة دراسلالالالالالالالاات المنلالالالالالالالااهج وطلالالالالالالالارق التلالالالالالالالادريس، العلالالالالالالالادد مصلالالالالالالالار، المكفــــــــوفين 
 .66-26ص
 ،مســــرحية إلكترونيـــــة للغــــة البرمجـــــة فيجيــــوال بيســـــك فـــــي  أثـــــر  (2010)أيملالالالان  العكللالالالاوك

ـــدى طالبـــات الصـــف العاشـــر  ـــر المنظـــومي ل ـــة مهـــارات التفكي  كليلالالاة-ماجسلالالاتيررسلالالاالة  تنمي
 التر ية، الجامعة الإسةمية،  ز .

  مركلالالالالالالاز البحلالالالالالالاو  والتطلالالالالالالاوير  ،التفكيـــــــر وتعلـــــــيم التفكيـــــــر  (2008) وآخلالالالالالالارون  ، أحملالالالالالالادعللالالالالالالاوي
 www.pdffactory.comعدن  فرع-تر وي ال
 اســـــــتخدام اســـــــتراتيجيات مـــــــا وراء المعرفـــــــة فـــــــي تحصـــــــيل  أثـــــــر ( 2004) وائلالالالالالالا  ،عللالالالالالالاى

ـــــدائي ـــــذ الصـــــف الخـــــامس الابت ـــــدى تلامي دراسلالالالالاات فلالالالالاي  ،الرياضـــــيات وحـــــل المشـــــكلات ل
 .264-192ص(، 96د)العد المناهج وطرق التدريس،

   ــــــر دراســــــة لأ  (:2007)عوكلالالالالالا ، ميسلالالالالالار ــــــة الأساســــــية الــــــدنيا  اء مقــــــررات العلــــــومث للمرحل
  ز . الجامعة الإسةمية، التر ية، كلية-رسالة ماجستير بالمخططات المفاهيمية  

 ،ـــي معالجـــة صـــعوبات  أثـــر  (2010)خاللالالاد   لالالاانم ـــالخرائط المفاهيميـــة ف برنـــامج محوســـب ب
الجامعلالالالاة  التر يلالالالاة،كليلالالالاة  –رسلالالالاالة ماجسلالالالاتير  ،تعلــــم الفيزيــــاء لطــــلاب الصــــف الحــــادي عشــــر

 . ز  ،ةالإسةمي
   طــــرق التــــدريس فــــي القــــرن الواحــــد والعشــــرين    (2005)فلالالالارج، عبلالالالاد اللطيلالالالا  بلالالالان حسلالالالاين

 دار المسير  للنشر والتوزيص. عمان  ،1ط
  ،توظيـــــــف اســـــــتراتيجيات مــــــا وراء المعرفـــــــة فـــــــي تنميـــــــة  أثـــــــر  (2008)احملالالالالالاد  قشلالالالالالاطة

ــــة الصــــف الخــــامس الأساســــي ــــدى طلب ــــالعلوم ل ــــة ب ــــة والمهــــارات الحياتي  المفــــاهيم العلمي
 .الإسةمية،  ز  التر ية، الجامعةكلية  –، رسالة ماجستير بغزة

 ــــــر  (2010)القطلالالالالالاراوي، عبلالالالالالاد العزيلالالالالالاز ــــــة  أث ــــــي تنمي اســــــتخدام إســــــتراتيجية المتشــــــابهات ف
ـــــامن  ـــــدى طـــــلاب الصـــــف الث ـــــوم ل ـــــأملي فـــــي العل ـــــر الت ـــــم ومهـــــارات التفكي ـــــات العل عملي

 الجامعة الإسةمية. التر ية، كلية-ماجستيررسالة الأساسي  
 ،فاعليـــــــة توظيـــــــف إســـــــتراتيجية البيـــــــت الـــــــدائري فـــــــي تنميـــــــة  :(2012)آملالالالالالالاال الكحللالالالالالاوت

المفــــاهيم ومهــــارات التفكيـــــر البصــــري بالجغرافيـــــا لــــدى طالبــــات الصـــــف الحــــادي عشـــــر 
 . ز  ،الإسةميةالجامعة  التر ية،كلية  –رسالة ماجستير  ،بغزة

  ــــر  (2007)اللوللالالالاو، فلالالالادوى ــــة  اســــتخدام الوســــائل المتعــــددة فــــي تعــــديل أث التصــــورات البديل
 كليلالالالاة-ماجسلالالالاتير ، رسلالالاالةبغــــزةللمفـــاهيم التكنولوجيــــة لطالبــــات الصــــف الســــادس الأساســــي 

   ز . الإسةمية، التر ية، الجامعة



 

119 
 

  التحصـــــيل الدراســـــي فـــــي  علـــــىاســـــتخدام خـــــرائط المفـــــاهيم  أثـــــر  (2004)الملالالالالادني، معلالالالالان
 التر يلالالالالالاة، يلالالالالالاةكل- ، رسلالالالالالاالة ماجسلالالالالالاتيرمــــــادة العلــــــوم لتلاميــــــذ الصــــــف الســــــادس الابتــــــدائي

 المكرمة.، مكة القرى  أمجامعة 
 (15)، العدد مجلة رؤى تربوية  (2004)مركز القطان . 
 ،التفكيــــــر فــــــي التكنولوجيــــــا المتضــــــمنة فــــــي كتــــــاب  : مهــــــارات(2010)فاطملالالالالالاة  المصلالالالالالادر

ــــة لهــــا ــــا للصــــف العاشــــر الأساســــي ومــــدى اكتســــاب الطلب -ماجسلالالالاتيررسلالالالاالة  ،التكنولوجي
   ز . مية،الإسةالجامعة  التر ية، كلية

  ــــر  (2009)مصلالالالاطفى، حسلالالالاام ــــي  أث ــــداع ف ــــي تطــــوير الإب ــــة ف اســــتخدام الخــــرائط المفاهيمي
ـــــة  ـــــي تربي ـــــة الصـــــف الســـــابع الأساســـــي ف ـــــةالرياضـــــيات لطلب رسلالالالالاالة ماجسلالالالالاتير،  ،قباطي

  نابلس.جامعة النجاح، 
  ــــر  (2004)مطلالالالار، نعلالالالايم ــــر الرياضــــي  أث ــــة التفكي ــــي تنمي ــــاهيم ف اســــتخدام مخططــــات المف

الجامعلالالالاة  التر يلالالالاة، كليلالالالاة-رسلالالالاالة ماجسلالالالاتير  بغــــزة  الأساســــيف الثــــامن لــــدى طــــلاب الصــــ
 الإسةمية.

 ،ــــــــدريس باســــــــتخدام الخــــــــرائط  أثــــــــر  (2010) عصلالالالالالالالاائب والفةحلالالالالالالالاات،نصلالالالالالالالار  مقابللالالالالالالالاة الت
ــــة فــــي  ــــامن الأساســــي لقواعــــد اللغــــة العربي ــــة الصــــف الث ــــى تحصــــيل طلب المفاهيميــــة عل

  ، العدد الرابص.(26)لد مجلة جامعة دمشق، المج الأردن،مؤته،  ، جامعةالأردن
 ـــــم الـــــنفس   القيـــــاس  (2005)ملحلالالالالام، سلالالالالاامي ، عملالالالالاان  دار 2طوالتقـــــويم فـــــي التربيـــــة وعل

 المسير  للنشر والتوزيص.
  ــــــى التفكيــــــر  فاعليــــــة  (2006)مهلالالالالالادي، حسلالالالالالان ر حلالالالالالاي ــــــات تعليميــــــة عل اســــــتخدام برمجي

ــــات الصــــف الحــــادي عشــــر   ــــدى طالب ــــات ل ــــا المعلوم ــــي تكنولوجي البصــــري والتحصــــيل ف
 الإسةمية،  ز . التر ية، الجامعة كلية-ماجستيرة رسال

 ،ـــر   (2007)نلالالاادر النلالالاديم ـــيم التفكي ـــي تقي ـــة ف ـــف المخططـــات المفاهيمي ـــر  لتوظي تصـــور مقت
التر يلالالالالاة  كليلالالالالاة-رسلالالالالاالة ماجسلالالالالاتير  ،بغـــــزة الأساســـــيالرياضـــــي لـــــدى طلبـــــة الصـــــف الثـــــامن 

 ،  ز .الإسةميةالجامعة 
 ـــــر  (2008)نوفلالالالالا ، محملالالالالاد بكلالالالالار ـــــدريب أث ـــــامج ت ـــــى برن ـــــتعلم المســـــتند إل ي مطـــــور حـــــول ال

 .الأول، العدد (24)المجلد  مجلة جامعة دمشق، المشكلة في تطوير التحصيل 
 ـــدريس  (2008) واللالالادليمي، طلالالاهاللالالارحمن  الهاشلالالامي، عبلالالاد ـــن الت ـــي ف ـــة ف  ،اســـتراتيجيات حديث

 .دار الشروق  ، عمان 0ط
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  تفــــــوقين الكشــــــف عــــــن المبــــــدعين والم أســــــاليب  (2003) وجملالالالالالا ، محملالالالالالادالهويلالالالالالادي، زيلالالالالالاد
 دار الكتاب الجامعية. العين ، وتنمية التفكير والإبداع

 ،ـــــة   (2002) هنلالالالالاد والحملالالالالاوري،محملالالالالاد  اللالالالالاوهر ـــــين النظري ـــــارات الدراســـــية ب ، التطبيـــــقو المه
   دار الفكر، عمان2ط
 برنــــامج محوســـب فـــي ضــــوء نظريـــة جـــانبي الــــدمان  أثـــر  (2009)يوسلالالا ، جيهلالالاان موسلالالاى

ـــى ـــ عل ـــر فـــوق المعرف ـــة مهـــارات التفكي ـــات الصـــف الحـــادي عشـــر بمـــادة تنمي ـــدى طالب ي ل
ـــــــات غـــــــزة  ـــــــات بمحافظ ـــــــا المعلوم التر يلالالالالالالاة، الجامعلالالالالالالاة  كليلالالالالالالاة-ماجسلالالالالالالاتيررسلالالالالالالاالة  تكنولوجي

  ز .الإسةمية، 
 ،التنظيمــــــــــات     والمكونــــــــــات )الأســــــــــسالمنــــــــــاهج   (2004) وآخلالالالالالالالالالارون فتحلالالالالالالالالالاي  يلالالالالالالالالالاونس

 ردار الفك عمان  ،1ط ،(التطوير
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 قائمة الملاحق

 

 قائمة السادة المحكمين لقائمة مهارات التفكير 

 قائمة السادة المحكمين لاختبار مهارات التفكير 

 قائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا النهائية 

 الصورة الأولية لقائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا 

 لتكنولوجياتحليل المحتوى في ضوء مهارات التفكير في ا 

 نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي قبل التجربة 

  ةالإستراتيجيلمتغير  يعزى جدول اختبار شيفيه في مهارات التفكير 

 .الأوزان النسبية للموضوع والمهارات 

  الصورة الأولية( )التكنولوجيا اختبار مهارات التفكير في 

  نهائية(الصورة ال)التكنولوجيا اختبار مهارات التفكير في 

 دليل المعلم 
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 ( 1ملحق رقم) 
 قائمة السادة المحكمين لقائمة مهارات التفكير 

 
 

 مكان العمل التخصص أسماء المحكمين م

 جامعة الأقصى أستاذ مشارك د. حسن النجار 1

 جامعة الأزهر أستاذ مشارك د. عطا درويش 2

 جامعة الأقصى أستاذ مشارك د. فؤاد عياد 3

 الجامعة الإسلامية ستاذ مشاركأ د. مجدي عقل 4

 جامعة الأقصى أستاذ مشارك د. يحيى أبو جحجوح 5

 جامعة الأقصى أستاذ مساعد )دكتوراه( د. سامح العجرمي 6

 د. محمود برغوت 7
دكتوراه مناهج وطرق تدريس 

 تكنولوجيا

مشرف )تكنولوجيا 

التعليم( بوزارة التربية 

 غرب غزة-والتعليم

 رامي فارس 8
ير ماجست-نولوجيا التعليمتك-ب

 مناهج وطرق تدريس تكنولوجيا
 جامعة القدس المفتوحة

 فادي أبو سويرح  9
ماجستير مناهج -علوم-ب

 وطرق تدريس علوم

معلم بمدرسة شهداء 

 الزيتون أ

 منير حسن 11
ير ماجست-تكنولوجيا التعليم-ب

 مناهج وطرق تدريس تكنولوجيا 
 الجامعة الإسلامية
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 (2ملحق)
 ائمة السادة المحكمين لاختبار مهارات التفكيرق 

 

 مكان العمل التخصص أسماء المحكمين م

 الجامعة الإسلامية أستاذ مشارك د. توفيق برهوم 1

 جامعة الأقصى أستاذ مشارك د. حسن النجار 2

 جامعة الأزهر أستاذ مشارك د. عطا درويش 3

 جامعة الأقصى أستاذ مشارك د. فؤاد عياد 4

 الجامعة الإسلامية أستاذ مشارك . مجدي عقلد 5

 جامعة الأقصى أستاذ مشارك د. يحيى أبو جحجوح 6

 جامعة الأقصى أستاذ مساعد )دكتوراه( د. سامح العجرمي 7

 جامعة الأقصى دكتوراه تكنولوجيا المعلومات د. تامر فطاير 8

 د. محمود برغوت 9
دكتوراه مناهج وطرق تدريس 

 تكنولوجيا

التربية  وزارة-تربوي مشرف

 غرب غزة-والتعليم

 أحمد أبو علبة 11
 ماجستير-تكنولوجيا التعليم-ب

 مناهج وطرق تدريس تكنولوجيا

مشرف )تكنولوجيا المعلومات( 

 زةشمال غ-بوزارة التربية والتعليم

 رامي فارس 11
 ماجستير-تكنولوجيا التعليم-ب

 مناهج وطرق تدريس تكنولوجيا
 توحةجامعة القدس المف

 فادي أبو سويرح 12
ماجستير مناهج وطرق -علوم-ب

 تدريس علوم
 معلم بمدرسة شهداء الزيتون" أ "

 منير حسن 13
 ماجستير-تكنولوجيا التعليم-ب

 مناهج وطرق تدريس تكنولوجيا
 الجامعة الإسلامية

 معلم بمدرسة شهداء الزيتون ب  تكنولوجيا المعلومات -ب بكر عابد 14

 معلم بمدرسة شهداء الزيتون "أ" تكنولوجيا التعليم-ب نمر ياسين 15
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 (3ملحق)
 قائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا الصورة النهائية ل 

 تعريفها المهارة م

 الملاحظة 1
 ومنظمة،   مقصود بصور  ما ظاهر  أو ما لمشكلة الانتباه على القدر 

 .والتعرف عليها

 التفسير 2
 تر   التي العةقات وتوضي  معينة، ظاهر  حدو  بأسبا ذكر على القدر 

 بين أجزائها

 التحليل 3
 واستخراج وتصنيفها، فرعية أجزاء إلى المتعلمة الماد  تجزئة على القدر 

 .أجزائها بين تر   العةقات التي

 التمييز 4
 أجزاء أو مجموعات بين والاختةف التشابه نقاط إلى التعرف على القدر 
 .مختلفة

 كلية نظر  وفق جديد  موحد  بنية في الفرعية الأجزاء تجميص على القدر  التركيب 5
 .شاملة

على  بناء تحقيقها يمكن وخطوات متوقعة ونتائج افتراضات وضص على القدر  التنبؤ 6
 سابقة معلومات

 التصنيف 7
الوحدات في مجموعات وفقاا للتشابه والاختةف  أوتجميص الأشياء  علىالقدر  

صفات  أوفيما بينها، بحي  تتضمن ك  مجموعة وحدات ذات خواص 
 مشتركة

 المشابهة الوقائص مص عةقاتها وتحديد المكتسبة المعلومات توجيه على القدر  الربط 8

9 
 الضبط
 والتحكم

في  وحمايتها وتوظيفها والآليات والأدوات   الأجهز  استخدام على القدر 
 المحدد  الوظائ 

1
0 

سابقة  ومعارف أولية، معلومات على بناء جديد  نتائج استخةص على القدر  اجالاستنت
 .بها مرتبطة

1
1 

صدار ما ظاهر  في والضع  القو  مواطن استخةص على القدر  :التقييم  حكم وا 
  .محدد  معايير بناء على
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 (4ملحق)
 الصورة الأولية لقائمة مهارات التفكير في التكنولوجيا

 
 

 حمن الرحيمبسم الله الر
 
 
 

 حفظه الله. .الفاض   ..................................... الدكتور
 

 السةم عليكم ورحمة الله و ركاته ،،،،،،،،،
 
 

 تحكيم قائمة بمهارات التفكير في التكنولوجيا الموضوع 
 

 (K.W.L.H) توظي  إستراتيجيتي أثردراسة علمية بعنوان "  بإجراءيقوم الباح  
طات المفاهيمية في تنمية مهارات التفكير في التكنولوجيا لدى طلبة الص  الحادي والمخط

عشر بغز " وذلك لني  درجة الماجستير في التر ية/تخصص مناهج وطرق تدريس التكنولوجيا 
 بغز . الإسةميةمن الجامعة 

ص  الحادي لالأمر الذي يتطلب تحديد مهارات التفكير الواجب توافرها في كتاب التكنولوجيا ل
 .العد والترميز( الرابعة أنظمةالوحد  )عشر 

 
 لية التا الأمورحضراتكم حول  آراء بإبداءويتشرف الباح  في الطلب من سعادتكم التكرم 

 الإجرائية.مةئمة التعريفات  .0
 .التعدي  أو الإضافة أوالحذف  إمكانية .4

 
 ولكم منا جزيل الشكر والتقدير والعرفان

  
 أبو خوصة حمد عودهأ الباحث: أكرم 

 البيانات الشخصية للمحكم
 .العلمية  ...............................لدرجة ا .م  ...........................الاس
  .العم   ..............................مكان  .لتخصص  ..........................ا
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 مهارات التفكير في التكنولوجياالصورة الأولية ل
 م

 
 تعريفها المهارة

 الملاحظة 1
والتعرف  ومنظمة،   مقصود بصور  ما ظاهر  أو ما لمشكلة الانتباه على القدر 
 .عليها

 التفسير 2
بين  تر   التي العةقات وتوضي  معينة، ظاهر  حدو  أسباب ذكر على القدر 
 أجزائها

 التحليل 3
 واستخراج وتصنيفها، فرعية أجزاء إلى المتعلمة الماد  تجزئة على القدر 

 .أجزائها بين تر   العةقات التي

 المقارنة  4
 أجزاء أو مجموعات بين والاختةف التشابه نقاط إلى التعرف على القدر 
  مختلفة

 .شاملة كلية نظر  وفق جديد  موحد  بنية في الفرعية الأجزاء تجميص على القدر  التركيب 5

على  بناء تحقيقها يمكن وخطوات متوقعة ونتائج افتراضات وضص على القدر  التنبؤ 6
 سابقة معلومات

الوحدات في مجموعات وفقاا للتشابه والاختةف  أوتجميص الأشياء  علىالقدر   التصنيف 7
 صفات مشتركة أوفيما بينها، بحي  تتضمن ك  مجموعة وحدات ذات خواص 

 المشابهة الوقائص مص ةقاتهاع وتحديد المكتسبة المعلومات توجيه على القدر  الربط 8

استخةص قاعد  عامة من أجزاء فردية خاصة )الانتقال من الجزء  علىالقدر   الاستقراء 9
 للك (

10 
 الضبط
 والتحكم

في  وحمايتها وتوظيفها والآليات والأدوات   الأجهز  استخدام على القدر 
 المحدد  الوظائ 

سابقة  ومعارف أولية، معلومات على بناء جديد  نتائج استخةص على القدر  الاستنتاج 11
 .بها مرتبطة

12 
توليد 
 معلومات جديد  وحلول مبتكر  وتحقيق الأهداف إلىهي الوصول  المعلومات

 التقييم 13
صدار ما ظاهر  في والضع  القو  مواطن استخةص على القدر  بناء  حكم وا 
  .محدد  معايير على
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 (5ملحق)

 ي ضوء مهارات التفكير في التكنولوجياتحليل المحتوى ف
 (1جدول رقم )

توافر مهارات التفكير في التكنولوجيا في كتاب تكنولوجيا المعلومات للصف الحادي عشر والنسب  مدى
 للباحث(- الأولالمئوية لكل مهارة )التحليل 

 
 المهارة
 

 التشغيلنظام  المتحكمات الذاكرة الترميز تمثيل البيانات

موع
مج
ال

 

ال
لية
 الك
سبة

ن
 النسبة التكرار النسبة لتكرارا النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 

 2 %14.28 2 %30.76 4 %25 2 ملاحظة
50% 

0 0% 10 
25% 

 3 %7.69 1 %0 0 تفسير
21.42% 

0 
0% 

0 0% 4 
10% 

 2 %0 0 %0 0 تصنيف
14.28% 

0 
0% 

0 0% 2 
5% 

 1 %7.69 1 %0 0 تمييز
7.14% 

0 
0% 

0 0% 2 
5% 

 1 %23.07 3 %12.5 1 تحليل
7.14% 

0 
0% 

0 0% 5 
12.5% 

 1 %0 0 %12.5 1 تقييم
7.14% 

0 
0% 

0 0% 2 
5% 

 0 %0 0 %0 0 ضبط وتحكم
0% 

0 0% 1 100% 1 
2.5% 

 0 %0 0 %12.5 1 ربط
0% 

0 
0% 

0 0% 1 
2.5% 

 0 %0 0 %12.5 1 تنبؤ
0% 

1 
25% 

0 0% 2 
5% 

 2 %15.38 2 %25 2 استنتاج
14.28% 

0 
0% 

0 0% 6 
15% 

 5 %0 0 %25 1 %14.28 2 %15.38 2 %0 0 تركيب
12.5% 

 40 %100 1 %100 4 %100 14 %100 13 %100 8 المجموع
100% 
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 (2جدول رقم )

توافر مهارات التفكير في التكنولوجيا في كتاب تكنولوجيا المعلومات للصف الحادي عشر والنسب  مدى
 المعلم المساعد(–تحليل الثاني المئوية لكل مهارة )ال

 
 المهارة
 

 التشغيلنظام  المتحكمات الذاكرة الترميز تمثيل البيانات

موع
مج
ال

لية 
 الك
سبة

الن
 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار 

 %21.7 10 %50 2 %16.66 1 %13.33 2 %25 3 %20 2 ملاحظة

 1 %13.33 2 %8.33 1 %10 1 تفسير
16.66% 0 0% 5 10.8% 

 1 %6.66 1 %8.33 1 %0 0 تصنيف
16.66% 0 0% 3 6.52% 

 0 %6.66 1 %8.33 1 %10 1 تمييز
0% 0 0% 3 6.52% 

 0 %6.66 1 %16.66 2 %10 1 تحليل
0% 1 25% 5 10.8% 

 0 %6.66 1 %0 0 %7.69 1 تقييم
0% 0 0% 2 4.34% 

 %4.34 2 %25 1 %0 0 %6.66 1 %0 0 %0 0 ضبط وتحكم

 1 %0 0 %0 0 %10 1 ربط
16.66% 0 0% 2 4.34% 

 0 %6.66 1 %0 0 %10 1 تنبؤ
0% 0 0% 2 4.34% 

 1 %6.66 1 %16.66 2 %10 1 استنتاج
16.66% 1 25% 6 13.04% 

 %13.04 6 %0 0 %16.66 1 %13.33 2 %16.66 2 %10 1 تركيب

 %100 46 %100 5 %100 6 %100 13 %100 12 %100 10 المجموع
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 (3جدول رقم )

توافر مهارات التفكير في التكنولوجيا في كتاب تكنولوجيا المعلومات للصف الحادي عشر والنسب  مدى
 للباحث(-المئوية لكل مهارة )التحليل الثالث 

 الموضوع
 

 المهارة    

 التشغيلنظام  المتحكمات الذاكرة الترميز تمثيل البيانات

موع
مج
ال

لية 
 الك
سبة

الن
 

 النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة التكرار النسبة لتكرارا

 %23.91 11 %25 1 %33.33 2 %15.38 2 %30.76 4 %20 2 ملاحظة

 0 %23.07 3 %7.69 1 %10 1 تفسير
0% 0 0% 5 10.86% 

 1 %14.28 1 %0 0 %0 0 تصنيف
16.66% 0 0% 2 4.34% 

 1 %7.69 1 %7.69 1 %0 0 تمييز
16.66% 0 0% 3 6.52% 

 0 %7.69 1 %23.07 3 %10 1 تحليل
0% 1 25% 6 13.04% 

 0 %7.69 1 %0 0 %10 1 تقييم
0% 0 0% 2 4.34% 

 %2.17 1 %25 1 %0 0 %0 0 %0 0 %0 0 ضبط وتحكم

 0 %0 0 %0 0 %10 1 ربط
0% 0 0% 1 2.17% 

 0 %0 0 %0 0 %10 1 تنبؤ
0% 0 0% 1 2.17% 

 1 %15.38 2 %15.38 2 %20 2 استنتاج
16.66% 0 0% 7 15.21% 

 %15.21 7 %25 1 %16.66 1 %15.38 2 %15.38 2 %10 1 تركيب

 %100 46 %100 4 %100 6 %100 13 %100 13 %100 10 المجموع
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 (4)جدول
والثاني الأول التحليل بين والاختلاف الاتفاق نقاط يوضح  

 الاتفاق نقاط الاختلاف نقاط الثاني التحليل ولالأ  التحليل المهارات

 1 9 10 مةحظة
9 

 1 5 4 تفسير
4 

 1 3 2 تصني 
2 

 1 3 2 تمييز
2 

 0 5 5 تحلي 
5 

 0 2 2 تقييم 
2 

 1 2 1 ضب  وتحكم
1 

 1 2 1 ر  
1 

 0 2 2 تنبؤ
2 

 0 6 6 استنتاج
6 

 1 6 5 تركيب
5 

 7 45 40 المجموع
39 

 (5)جدول
 والثالث الأول التحليل بين والاختلاف لاتفاقا نقاط يوضح

 الاتفاق نقاط الاختلاف نقاط الثالث التحليل الأول التحليل المهارات

 1 11 10 مةحظة
10 

 1 5 4 تفسير
4 

 0 2 2 تصني 
2 

 1 3 2 تمييز
2 

 1 6 5 تحلي 
5 

 0 2 2 تقييم 
2 

 0 1 1 ضب  وتحكم
1 

 0 1 1 ر  
1 

 0 1 1 تنبؤ
1 

 1 7 6 جاستنتا
6 

 1 7 6 تركيب
6 

 6 46 40 المجموع
40 
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 (6)جدول
 والثالث الثاني التحليل بين والاختلاف الاتفاق نقاط يوضح

 الاختلاف نقاط الثالث التحليل الثاني التحليل المهارات
 الاتفاق نقاط

 2 11 9 مةحظة
9 

 0 5 5 تفسير
5 

 1 2 3 تصني 
2 

 0 3 3 تمييز
3 

 1 6 5 تحلي 
5 

 0 2 2 قييم ت
2 

 1 1 2 ضب  وتحكم
1 

 1 1 2 ر  
1 

 1 1 2 تنبؤ
1 

 1 7 6 استنتاج
7 

 1 7 6 تركيب
7 

 9 46 45 المجموع
43 
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 (6ملحق)
 نتائج اختبار تحليل التباين الأحادي قبل التجربة

 مستوى الدلالة قيمة "ف" متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المربعات مصدر التباين 

 ملاحظة

 

 3.293 2 6.587 بين المجموعات
2.102 

 
 1.567 72 112.800 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 119.387 المجموع

 استنتاج

 

 1.213 2 2.427 بين المجموعات
1.195 

 
 1.016 72 73.120 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 75.547 المجموع

 تحليل

 

 0.573 2 1.147 تبين المجموعا
0.856 

 
 0.670 72 48.240 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 49.387 المجموع

 تركيب

 

 0.893 2 1.787 بين المجموعات
0.993 

 
 0.900 72 64.800 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 66.587 المجموع

 تفسير

 

 0.173 2 0.347 بين المجموعات
0.156 

 
 1.114 72 80.240 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 80.587 المجموع

 تمييز

 

 0.173 2 0.347 بين المجموعات
0.681 

 
 0.254 72 18.320 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 18.667 المجموع

 تصنيف

 

 0.333 2 0.667 بين المجموعات
1.200 

 
 0.278 72 20.000 داخ  المجموعات ئياا  ير دالة إحصا

  74 20.667 المجموع

 تقييم

 0.040 2 0.080 بين المجموعات
0.367 

 
 0.109 72 7.840 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 7.920 المجموع

 تنبؤ
 

 0.693 2 1.387 بين المجموعات
1.975 

 
 0.351 72 25.280 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 26.667 المجموع

 ضبط وتحكم

 

 0.013 2 0.027 بين المجموعات
0.111 

 
 0.120 72 8.640 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 8.667 المجموع

 ربط

 0.120 2 0.240 بين المجموعات
1.636 

 
 0.073 72 5.280 داخ  المجموعات  ير دالة إحصائياا 

  74 5.520 المجموع
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 (7ملحق)
 اختبار شيفيه في مهارات التفكير تعزى لمتغير الإستراتيجيةيوضح 

 ملاحظة

إستراتيجية المخططات 
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

9.640 م=8.560 م=   6.040 م=   

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
8.560 م=   

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
9.640 م=   

*1.080 0  

 ضابطة
6.040 م=   

*2.520 *3.600 0 

 استنتاج

إستراتيجية المخططات 
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

3.640 م=   4.480 م=   2.400 م=   

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
3.640 م=   

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
4.480 م=   

*0.840 0  

 ضابطة
2.400 م=   

*1.240 *2.080 0 

 ليلتح

إستراتيجية المخططات 
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

3.600 م=   4.640 م=   2.800 م=   

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
3.600 م=   

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
4.640 م=   

*1.040 0  

 ضابطة
2.800 م=   

*0.800 *1.840 0 

 تركيب

إستراتيجية المخططات 
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

 م= 2.520 م= 4.680 م= 3.720

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
3.720 

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
4.680 

*0.960 0  

 ضابطة
2.520 

*1.200 *2.160 0 

 تفسير

إستراتيجية المخططات 
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

 م= 1.880 م= 3.760 م= 2.640

 ططات المفاهيميةإستراتيجية المخ
2.640 م=   

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
 م= 3.760

*1.120 0  

 ضابطة
1.880 م=   

*0.760 *1.880 0 

 تمييز

إستراتيجية المخططات 
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

1.280 م=   1.800 م=   0.720 م=   

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
1.280 م=   

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
1.800 م=   

*0.520 0  

 ضابطة
0.720 م=   

*0.560 *1.080 0 

 تصنيف

إستراتيجية المخططات 
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

1.320 م=   1.840 م=   0.680 م=   
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إستراتيجية المخططات المفاهيمية 
 م= 1.320

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
1.840 م=   

*0.520 0  

 ضابطة
0.680 م=   

*0.640 *1.160 0 

 تقييم

إستراتيجية المخططات 
 المفاهيمية

 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

1.120 م=   1.920 م=   0.480 م=   

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
1.120 م=   

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
1.920 م=   

*0.800 0  

 ضابطة
0.480 م=   

*0.640 *1.440 0 

 تنبؤ
إستراتيجية المخططات 

 المفاهيمية
 ضابطة K.W.L.Hجية إستراتي

 م= 0.720 م= 1.720 م= 1.160

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
 م= 1.160

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
 م= 1.720

*0.560 0  

 ضابطة
 م= 0.720

*0.440 *1.000 0 

 تحكمو ضبط
إستراتيجية المخططات 

 المفاهيمية
 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

 م= 0.360 م= 1.000 م= 0.720

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
 م= 0.720

0   

 K.W.L.Hإستراتيجية 
 م= 1.000

*0.280 0  

 ضابطة
 م= 0.360

*0.360 *0.640 0 

 ربط
إستراتيجية المخططات 

 المفاهيمية
 ضابطة K.W.L.Hإستراتيجية 

 م= 0.280 م= 1.000 م= 0.600

 إستراتيجية المخططات المفاهيمية
0.600 

0   

 K.W.L.Hاتيجية إستر
1.000 

*0.400 0  

 ضابطة
0.280 

*0.320 *0.720 0 
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 (8ملحق)
 لمفردات الموضوعالأوزان النسبية 

عدد  الدرس م
 الصفحات

 الوزن النسبي
الوزن 
 النسبي
 للأسئلة

عدد 
 الأسئلة

 الأسئلةتوزيع 

 8 7.7416 19.354% 6 تمثيل البيانات 1
(1-7+)40 

 13 12.9 32.258% 10 الترميز 2
(8-19+)27 

 14 14.193 35.483% 11 الذاكرة 3

(20-23 + )25 ( +28-32+ )35(+37-

39) 

 3 3.22 8.064% 2.5 المتحكمات 4
26+33+34 

 2 1.93 4.838% 1.5 نظام التشغيل 5
24+36 

 40 41 100% 31 المجموع
41 

 
 الأوزان النسبية لمفردات مهارات التفكير

 ةلأسئلالوزن النسبي  المهارة م
 الأسئلةتوزيع  الأسئلةعدد  الاختبار

 10 %25 ملاحظة 1
1+3+8+10+11+16+29+31+33+34 

 6 %15 استنتاج 2
4+5+12+15+23+32 

 5 %12.5 تحليل 3
2+14+17+18+30 

 5 %12.5 تركيب 4
9+19+28+35+36 

 4 %10 تفسير 5
13+20+21+22 

 2 %5 تمييز  6
27+39 

 2 %5 تصنيف 7
37+38 

 2 %5 تقييم 8
6+25 

 2 %5 تنبؤ 9
7+26 

 1 %2.5 ضبط وتحكم 10
24 

 1 %2.5 ربط 11
40 

 40 %100 المجموع
 سؤال 40
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 (9ملحق)
 اختبار مهارات التفكير في التكنولوجيا )الصورة الأولية(

 
 بسم الله الرحمن الرحيم

 
 ها/حفظه ............................................................. : /الفاض   /السيد

 الله
 ،،،،و ركاته الله ورحمة عليكم السةم

 
 في التكنولوجيا التفكير اختبار مهارات تحكيم :الموضوع

ومخططات  (K.W.L.H)توظي  إستراتيجية  "أثربعنوان  يقوم الباح  بإجراء دراسة علمية
غز " وذلك ي عشر بفي تنمية مهارات التفكير في التكنولوجيا لدى طةب الص  الحادالمفاهيم 

تكنولوجيا التعليم من الجامعة -تدريس وطرق  مناهج تخصص التر ية في لني  درجة الماجستير
 بغز .الإسةمية 

 
بداء الاختبارفقرات على  بالاطةع التكرم سعادتكم من الطلب في الباح  ويتشرف  رأيكم به وا 

 :حي  من المجال هذا في ومةحظاتكم
 البح  لموضوع والبدائ  ارالاختب بنود مةئمة مدى.  
 ولغوياا  علمياا  الأسئلة صيا ة سةمة.  
 للطلبة ومةئمتها الأسئلة عدد كفاية.  
 أخرى  فقرات على مةحظة أي إضافة أو حذف.  

 
 والتقدير الاحترام فائق بقبول وتفضلوا

 
 خوصة أبو عوده أكرم أحمد الباح  

 للمحكم الشخصية البيانات
 :__________________العلمية الدرجة  ___________________ الاسم 
 :____________________العم  مكان  :__________________صالتخص
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 :صحة مما يأتي  الأكثر الإجابةاختر 
 

 :بايت بطريقة الإشارة والقيمة  1كبر قيمة موجبة يمكن تخزينها في أأي من الأشكال يمثل  -4
 

 0 1 1 1 1 1 1 0 أ.
 

 1 1 1 1 1 1 1 1 ب.
 

 
 ج.

 
1 0 0 0 0 0 0 1 

 

 
 د.

 
1 0 0 0 0 0 0 0 

  
 
 
 

 :بايت بطريقة الإشارة والقيمة  1يمكن تخزينها في  سالبةقيمة  أي من الأشكال يمثل أصغر -5
 

 1 1 1 1 1 1 1 1 أ.
 

 0 1 1 1 1 1 1 1 ب.
 

 
 ج.

 
1 0 0 0 0 0 0 1 

 

 
 د.

 
1 0 0 0 0 0 0 0 

 
 

 

 
 

 ( بايت  :1التالية وبين أي منها يمثل ) الأشكالتمعن  -1
 أ.

 ب.   
 

     
 

     ج.
 

 د.
 

         
 
 
 

 : ( بت1ادرس الشكل التالي ثم ظلل ) -2
 

         
 

 
 

 

  يكون العدد موجب عند تمثيلة بطريقة:                            عند تمثيل العدد بالشكل -3

 ج.دون اشارة ب. الاشارة والقيمة أ.المتممة الثانية
 

  د.ليس مماسبق
 

 
 
 

 
 

 

 

1 0 1 1 0 0 0 1 
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 : والإشارةالمتممة بايت بطريقة  1يمكن تخزينها في  سالبة قيمة  ي من الأشكال يمثل أصغرأ -6
 

 0 1 1 1 1 1 1 0 أ.
 

 0 1 1 1 1 1 1 1 ب.
 

 
 ج.
 
 
 

 
1 0 0 0 0 0 0 1 

 

 
 د.

 
1 0 0 0 0 0 0 0 

 

 
 بطريقة المتممه الثانية يكون العدد:                                    عند تمثيل العدد بالشكل    -7

 

 أ.موجب 
 

 ب. سالب
 

 ج. بدون اشارة 
 

 د.ليس مماسبق
 
 

 

 في الحاسوب بـ  :  العدديمكن تمثيل  -8
  

 بت 16أ.  بت  32ب.  بت  64ج.  بت 8د. 
 
 
 

 تمثيلها في الشكل يمكناكبر قيمة موجبة استنتج  -9
 _________________ بطريقة القيمة والاشارة

       

 
 
 
 

 

 من خلال التمعن في الشكل التالي: توقع العدد الممثل -11
 

1 0 0 1 0 1 
    

 اذا كان العدد ممثل بطريقة :
 =____________القيمة والاشارة  -1
 =____________المتممة الثانية  -2
 =____________    دون اشارة  -3

1 0 1 1 0 0 0 1 
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 السابق ثم اجب:تمعن الشكل 
 

 يمثل نظام ترميز:الشكل  -11
 د. ليس مما سبق الموحد ج.   Unicodeب. ASCIIأ. 
 
 
  :بالرقمفي الجدول السابق ( يتم تمثيله Aحرف )ال -12
 د. ليس مما سبق 44ج.  41ب.   14أ. 
 
 

 هو :في الجدول السابق نظام العد المستخدم في تسمية الاعمدة والصفوف  -13
 د. ليس مما سبق  العشريج.  السداسي عشرب.  الثنائيأ. 
 
 

 :يتم استخدام الجدول السابق في تمثيل -11
 ب. الرموز والحروف الانجليزية الرموز فقطأ. 
 د. الحروف الانجليزية فقط الرموز والحروف العربيةج. 
 
 

 ترميز : باستخدامترميز كلمة )محمد( في الحاسوب  يمكن -11
  المختلطد.  الاسكيج.    Unicodeب. ASCIIأ. 
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 ر النظام الموحد:و ظه من الاسباب التي تفسر -11
 الحاجة إلى تمثيل اللغة العربيةب.   الحاجة الى التعامل مع لغات كثيرأ. 
 سبق ليس مماد.  بت   16الحاجة لتمثيل الحروف بـج.

 
(  عدد الحروف الممثلة للكلمة التي تم ترميزها 0642163106320672من خلال تحليل الكود ) -11

 :هو Unicode بنظام
 حرف 16د.    حروف 8ج.     حروف 4ب.  حرفينأ.       

 
 
 في : من خلال التحليلفي الحاسوب  (0642163106320672)صاحبة الترميزالكلمة  تمثل -11
 بايت 16د.    بايت 8ج.      يايت 4ب.  بايت2أ.      

 
 
 : لكلمة باللغة ( 0642163106320672)التمثيل  -11

 العربية أ.     الانجليزيةب.  الفرنسية ج.  ماسبق ليسد. 
 
 

 : حسب مكوناته الىالحاسوب البسيط  يحلل -21
 أ. وحدات ادخال ب. وحدات اخراج   ج. الناقل د. جميع ماسبق

 
 

 ب بسرعة ودقة عالية نستخدم:المعلومات للحاسو من اجل إدخال  -21
  لوحة المفاتيحأ.    الفأرةب.  شاشة لمسج.  سبق مام ليسد. 

 
 
 :أي من النواقل التالية له قدرة عالية وسرعة كبيرة في نقل المعلومات في الاجهزة السريعة -22

 ISA Busأ.  AGP Busب.  USB Busج.  Fire Wireد. 
 
 
 :المراد التعامل معها الإخراجالإدخال و  تحديد وحدةعلى أي من النواقل التالية له قدرة عالية  -23

 ناقل البيانات أ.
 
 

 د.ليس مما سبق ج.ناقل التحكم ب. ناقل العناوين
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 :من الاسباب التي تفسر
 :التجميع في الحاسوب استخدام لغة -21

 أ.تسريع عمل الحاسوب
 تبسيط كتابة البرنامجب.

 ج.الحاسوب لا يفهم الا لغة التحميع
 د.جميع ما سبق صحيح

 
 

 جود الذاكرة الوسيطة في الحاسوب:و  -21
 أ. الاستغناء عن الذاكرة الرئيسية

 ب. تقليل فرق السرعة بين المعالج المركزي والذاكرة الرئيسية
 ج.تخزين كم اكبر من المعلومات 

 د.جميع ما سبق صحيح
 
 

 :الوهمية ظهور مبدأ الذاكرة -26
 أ. تقليل فرق السرعة بين المعالج المركزي والذاكرة الرئيسية

 ب. الاستغناء عن الذاكرة الرئيسية
 ج.السماح بتنفيذ برامج دون ان تكون موجودة كاملة في الذاكرة 

  د.جميع ما سبق صحيح
 
 

 يتميز الوصول العشوائي عن غيره من انواع الوصول في الذاكرة بانه: -27
 سرعة الوصول فيه تصل إلى نانو ثانيةأ. 

 ب. وقت الوصول لا يعتمد على الموقع الحالي 
 ج. لكل موقع تخزيني عنوان يتم التنقل من خلاله دون المرور عن سواه

 د. جميع ما سبق صحيح
 
 

 القرص المدمج عن القرص الصلب بانه  :يتميز  -28
 أ. قابل للازالة 

 ليزرباستخدام اشعة الب. تتم الكتابة عليه والقراءة 
 يستخدم بشكل اساسي في عمل النسخ الاختياطيةج. 
 أ ، ب صحيحد. 
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 نظام التشغيل سمبيان عن باقي انظمة التشغيل بانه : يتميز -21

 د. امن وحماية عالية ج. يستخدم ألوان زاهية ب. خاص بالأجهزة الصغيرة أ. نظام تشغيل سريع
 
 

 
 آلية نقل المعلومات  يدل على :في  )المقابل(  الرمز    -33

 

خراج إدخالأ.  خراج إدخالب.  متتال  وا   مواز وا 
خراج إدخالج.   عمودي وا 

 
 
 
 
 

 د. ليس مما سبق

 في آلية نقل المعلومات  يدل على : )المقابل( الرمز  -31

      

خراج إدخالأ.  خراج إدخالب.  متتال  وا   مواز وا 
خراج إدخالج.   مما سبقد. ليس  عمودي وا 

 
 
 
 

 ؟؟موقع الذاكرة الوسيطة  بالرسم موضحا الأشكالجمع  -32
 

hvls  

الذاكرة  
 الرئيسية

 المعالج المركزي

 الذاكرة الوسيطة

 ارسم هنا
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 جمع الاشكال التالية بالرسم موضحا موقع نظام التشغيل؟؟ -33
 

 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :في الجدول التالي حسب طريقة الوصول( في المربع √بوضع اشارة )صنف انواع الذاكرة  -34

 RAM الشريط القرص الصلب الذاكرة

    وصول مباشر

    وصول عشوائي

    وصول تتابعي

 
 
 

 في الجدول التالي: ثانوية( -)رئيسية  الذاكرة حسب نوع( √بوضع اشارة )صنف الذاكرة  -35
 

 SRAM iPod Hard الذاكرة
disk 

Cash 
Memory 

Flash 
Memory 

PROM 

       رئيسية
       ثانوية

  

 المستخدم

المكونات المادية 
 للحاسوب

 نظام التشغل

البرامج مثل 
:الوورد والاكسل 

والفيجيول 
 بيسك.....

 الرسم هنا
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 للذاكرة ؟ الأنواع المختلفة بالرسم رتب هرميا -36
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

خراج في نفس الوقت؟ الان تكون انأداتين تصلح اقترح -37  وحدتي إدخال وا 
 

1) ....................................................................................................................... 
 

2) ....................................................................................................................... 
 

 
 

 
إلى )وحدة ادخال، وحدة اخراج، وحدة ادخال واخراج( كما في ( √) إشارةبوضع  الآتية الأدواتصنف  -38

 الجدول الاتي:
 

الماسح  مودم الاداة )الجهاز(
 الضوئي

القرص 
 الصلب

شاشات 
 اللمس

الكاميرا 
 الرقمية

القرص 
 الراسم المدمج

        وحدة ادخال
        وحدة اخراج

         وحدة ادخال واخراج
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 يحدث لو : أنما تتوقع  -31

 توجد ذاكرة ثانوية لم -1
...........................................................................................................
........................................................................................................... 

 

 توجد ذاكرة وسيطة لا -2
...........................................................................................................

........................................................................................................... 
 الذاكرة الوهميةاسلوب وجد ي لا -3

...........................................................................................................

........................................................................................................... 
 الموحدترميز اليوجد نظام  لم -4

 
 
 
 

 عنصر من مجموعة أ بما يناسبه من مجموعة باربط كل  -41
 

 العمود )ب( الإجابة العمود )أ(

A. ممثل بالقيمة والإشارة يكافئ العدد العشري: ( 1001011لعدد)ا  
 1- (9) 

B. ( ممثل بالمتممة الثانية يكافئ العدد العشري:11101110العدد ) 
 

 2- (12 ) 

C.  بت يساوي: 6عدد القيم التي يمكن ان تخزن في 
 

 3- (-11) 

D. ت لتخزن كلمة ايعدد البPalestine   بنظامASCII  هو 
 

 4- (18-) 

E. عدد البت لتخزن كلمة   Ali  بنظامUnicode  هو  
 5- (64  ) 

 



 

1 
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 (10ملحق)
 الصورة النهائية لاختبار مهارات التفكير في التكنولوجيا

 
 الاختبارقدمة م 

 الحادي عشراختبار لقياس مستوى مهارات التفكير في التكنولوجيا لدى طلبة الصف 
 الجامعة الإسلامية/ غزة 

 كلية التربية/ الدراسات العليا
 قسم المناهج وطرق التدريس/ تكنولوجيا التعليم

 
 عزيزي الطالب،،،،،

  
 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته،،،،

 بالإجابة:لب اقرأ التعليمات التالية قبل البدء من فضلك عزيزي الطا
من الاختبار وز  التكنولوجيا،يهدف الاختبار إلى قياس مدى اكتسابك لمهارات التفكير في  -1

 دقيقة. 40
 أجب عنها جمعيا حسب ما هو مطلوب منها. سؤال،( 40يتكون الاختبار من ) -2
 الإجابة.اقرأ السؤال بعناية ودقة قبل  -3
 الأسئلة المقالية. أوأرجو الإجابة عن جميع الأسئلة سواء الاختيار من متعدد  -4
 اختر إجابة واحدة فقط من بين الإجابات الأربعة في أسئلة الاختيار من متعدد. -5
 هذا المقياس وضع لأجل الدراسة فقط وليس له علاقة بدرجاتك في المدرسة  أنتذكر  -6

 حسن تعاونكم علىشكرا 
 حمد أبو خوصة     ا الباحث: أكرم
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 يأتي:صحة مما  الأكثر الإجابةاختر 
 (7إلى  1ن الأسئلة من )اجب ع :الحاسوبمن خلال دراستك لتمثيل الأعداد في 

 
 
 
 
 
 

 :بت بطريقة القيمة والإشارة 7استنتج أكبر قيمة موجبة يمكن تمثيلها في  -5
 

 127 .د 128 .ج 63 .ب 64 .أ
 

 رأيك؟؟ وضح هل يمكن تحديد الحجم التخزيني للعدد  -6
 

 لا  . لا يمكن تمثيله لأنه عدد حقيقي .ب بت 16يمثل في نعم . لأنه عدد صحيح  .أ
 لا .لا يمكن تمثيله لأنه عدد سالب .د بت23نعم . لأنه عدد حقيقي يمثل في  .ج

 
 توقع العدد الممثل من خلال التمعن في الشكل التالي: -7
 كان العدد ممثل بطريقة :  إذا 

 =____________ والإشارةالقيمة  -1
 الثانية =____________المتممة  -3
 =____________     إشارةدون  -2

 بايت:( 1التالية وبين أي منها يمثل ) الأشكالتمعن  -1
 ب.    أ.

       

 د.      ج.
 

        

 
 

 بت:( 1) الشكل التالي ثم ظلل تمعن -3
 

        
 
 والقيمة:بايت بطريقة الإشارة  1يمكن تخزينها في  موجبةأي من الأشكال يمثل أكبر قيمة  -2

 
  1 1 1 1 1 1 1 1 ب.  0 1 1 1 1 1 1 0 أ.

 
ج
. 

 
1 0 0 0 0 0 0 1  

 

 د.
 

1 0 0 0 0 0 0 0   
 
                             التالي:استنتج الطريقة الممثلة للعدد الموجب  -4

  الأوليالمتممة د. إشارةج.دون  والقيمة الإشارةب.  الثانية أ.المتممة

1 0 0 1 0 1 

1 0 1 1 0 0 0 1 
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 :(13إلي 8 على الأسئلة من ) السابق ثم اجب جدولتمعن ال

 
 

 نظام ترميز: جدولاليمثل  -8
 الثنائيد.  الموحد ج.   Unicodeب. ASCIIأ. 

 
  :بالرقمفي الجدول السابق ( يتم تمثيله Aحرف )ال -9

 
 54د.  44ج.  41ب.   14أ. 

 
 هو :في الجدول  الأعمدةنظام العد المستخدم في تسمية  -11

 

 الخماسيد.   العشريج.  عشر السادسب.  الثنائيأ. 
 

 :يتم استخدام الجدول في تمثيل -11
 ب. الرموز والحروف الانجليزية الرموز فقطأ. 

 د. الحروف الانجليزية فقط الرموز والحروف العربيةج. 
 

 يمكن ترميزها باستخدام الجدول من التالية:استنتج البيانات التي لا  -13
 

  (123)د.  محمدج.    NULب. AIiأ. 
 

 :إلىالحاجة  ر النظام الموحدو ظهالتي تفسر  الأسبابمن  -12
 ب. تمثيل اللغة العربية أ. التعامل مع لغات كثير 

 تمثيل الرموزد.  بت   16تمثيل الحروف بـ ج.
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 :Unicodeبنظام   6310632067200642   ترميزمن خلال تحليل ال
 (16،15،14) الأسئلةجب عن أ
 

 :هو  Unicode  عدد الحروف الممثلة للكلمة التي تم ترميزها بنظام -14
 حرف 16د.    حروف 8ج.     حروف 4ب.  أ. حرفين      

 
 : هوفي الحاسوب لكلمة ل الحجم التخزيني -15

 بايت 16د.    بايت 8ج.      بايت 4ب.  بايت3أ.      
 

 لكلمة باللغة  : التمثيل -16
 أ. العربية   ب. الانجليزية   ج. الفرنسية  الصينيةد. 

 
 

 هو :  Unicodeكلمة فلسطين في الحاسوب بنظام   ترميز أنعلمت  إذا
0646064A0637063306440641   (19 ،18،17) الأسئلةاجب عن 

 
 الحرف :  0633الرقم يمثل  -17

 )ف(أ.    )س(ب.  )ط(ج.  )ن(د. 
 

 :رقم ..... في الصف Unicodeالحرف )ي( في جدول ترميز يقع  -18
 

  Aأ.   064ب.  06ج.  4د. 
 

 هو : Unicodeم نظام  اباستخد  نفيسترميز كلمة  -19
 

 0646064A06370633 .ب 0637063306440641 .أ
 064A063706330644 .د 0633064A 06410646 .ج
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 :تعتبر المسجلات أسرع أنواع الذاكرة بسبب -31
 

 صغيرحجمها ال .أ
 السعة الكبيرة لها .ب
 موقعها بالنسبة  للمعالج المركزي   .ج
 ثمنها المرتفع  .د

 
 :بسبب الذاكرة الوسيطة في الحاسوبنحتاج   -31

 

 الحاجة للاستغناء عن الذاكرة الرئيسية  .أ
 تقليل فرق السرعة بين المعالج المركزي والذاكرة الرئيسية  .ب
 تخزين كم اكبر من المعلومات  .ج
  برنامج التشغيل فيها تخزين .د

 
 :لشحن بالطاقة بشكل دوري بسبب وجود ا (DRAM)ذاكرة التحتاج  -33

 

  د.الدارة المتكاملة ج.الثنائيات ب. المواسع أ. الترانزستور
 

 التالي: كان ترتيب الذاكرة من حيث القرب من المعالج المركزي بالترتيب  إذا
 الشريط (  –الصلبة  الأقراص – الرئيسيةالذاكرة  –وسيطة الذاكرة ال -مسجلاتال)       

 التالية : الأنواعبطأ بين استنتج الذاكرة الأ -32
 

  د.الذاكرة الوسيطة ج.المسجلات ب. الأقراص الصلبة أ. الذاكرة الرئيسية
 
 

 في القرص الصلب :)إلغاء التجزئة(خطوات ترتيب الملفات  -34
 

 Accessories < All Programs  < Start  .أ

 System Tools  <Accessories < All Programs  < Start .ب

 Disk defragmenter  < System Tools  <Accessories < All Programs  < Start .ج

  Disk defragmenter  < System Tools  <Accessories < All Programs   .د

 
  



 
 

841 
 

 وضح رايك؟؟الذاكرة الوهمية في الحاسوب؟ مبدأ هل يمكن الاستغناء عن  -35
 

 .نعم . لانها ذاكرة لا اهمية لها  .أ
 .لا . لانها تزيد من سرعة الحاسوب .ب
 نعم  . لان الذاكرة الوسيطة يمكن ان تقوم بمهام الذاكرة الوهمية. .ج
 لا . لاننا لن نستطيع تحميل عدد كبير من البرامج  . .د

 
 متحكمات الإدخال والإخراجيحدث لو لم توجد  أنماذا تتوقع  -36

 

 الذاكرة الثانوية إدارةعدم القدرة على  .أ
 عدم القدرة على تخزين المعلومات لمدة طويلة .ب
 الذاكرة الرئيسية أداءبطء في  .ج
 والإخراج الإدخال أجهزةعدم القدرة على استعمال  .د

 
 

 :يستوعبها كل منها أنمن حيث عدد الرموز المختلفة الممكن  Unicodeونظام  ASCIIفرق بين نظام  -37
 

 ASCII Unicode النظامالفرق/ 

   عدد الرموز

 
 
 

  صفيحة من صفائح القرص الصلب موضحا عليها المسارات والقطاعاتوضح مكونات رسم لاب -38
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 ( :39،21،21من )  الأسئلةتمعن الشكل المقابل ثم اجب عن 
 

 يمثل الشكل المقابل مخطط لــ: -39
 

 ب. قرص مدمج . قرص صلبأ 
 ذاكرة القراءة فقطد.  ج. الذاكرة العشوائية

 
 عدد السطوح الممكن الكتابة والقراءة عنها يساوي: -21

 

 ب. أربعة سطوح . ثلاثة سطوحأ 
 د. ستة سطوح ج. خمسة سطوح  

 

 :في المخطط      يمثل الشكل -21
 

 للقراءة والكتابة رأسب.  أ. صفيحة
  سطح الصفيحة د. ج.محورة الدوران  

 

 بايت :15261حجمها التخزيني  استنتج عدد القطاعات في صفيحة -23
 

 قطاع  50 .د قطاع 40  .ج قطاع 30  .ب قطاع  20 .أ
 
 
 
 :يالرمز )المقابل(  في آلية نقل المعلومات عل يدل   -22

     

 ب. إدخال وإخراج مواز أ. إدخال وإخراج متتال 

 ج. إدخال وإخراج عمودي
 
 

 إدخال وإخراج أفقيد. 

 المعلومات  على :الرمز )المقابل(  في آلية نقل يدل  -24

      

 ب. إدخال وإخراج مواز أ. إدخال وإخراج متتال 

 إدخال وإخراج أفقيد.  ج. إدخال وإخراج عمودي
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 ؟؟موقع الذاكرة الوسيطة  بالرسم موضحا الأشكالجمع  -25
 

vls 
 
 
 
 
 
 
 
 

 التالية بالرسم موضحا موقع نظام التشغيل؟؟ الأشكالجمع  -26
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

 :في الجدول التالي حسب طريقة الوصول(√) إشارةبوضع الذاكرة  أنواعصنف  -27
 

 RAM الشريط القرص الصلب الذاكرة

    وصول مباشر

    وصول عشوائي

    وصول تتابعي

الذاكرة  
 الرئيسية

 المعالج المركزي

 الذاكرة الوسيطة

 ارسم هنا

 المستخدم

المكونات المادية 
 للحاسوب

 نظام التشغيل

البرامج مثل 
:الوورد والاكسل 

والفيجيول 
 بيسك.....

 الرسم هنا
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 في الجدول التالي: ثانوية( -)رئيسية  الذاكرة نوعحسب ( √) إشارةبوضع صنف الذاكرة  -28
 

 SRAM iPod Hard الذاكرة
disk 

Cash 
Memory 

Flash 
Memory 

PROM 

       رئيسية
       ثانوية

 

 
 :( حسب الصفات كما في الجدول√) إشارةبوضع  SRAM و ذاكرة  DRAM فرق بين ذاكرة  -29

 

تستخدم في  أكثر استخداما أقل تكلفة أسرع الذاكرة/الصفة
 الذاكرة الوسيطة

DRAM     
SRAM     

 
 

 اربط كل عنصر من مجموعة أ بما يناسبه من مجموعة ب -41
 

 العمود )ب( الإجابة العمود )أ( م 

A (ممثل بالقيمة والإشارة يكافئ العدد العشري: 1001011العدد )  
 9    

B ( 11101110العدد )ممثل بالمتممة الثانية يكافئ العدد العشري: 
 

 48   

C  يساوي: بت 6عدد القيم التي يمكن أن تخزن في 
 

 -11 

D   كلمةعدد البايت لتخزن Palestine   بنظامASCII  هو: 
 

 18- 

E بنظام  (علي   (عدد البت لتخزن كلمةUnicode  هو 
 

 
64   

 
 انتهت الأسئلة 

 مع تمنياتي لكم بالتوفيق



 

731 
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 (11ملحق)

 
 

 (والترميزدليل المعلم في تدريس وحدة )أنظمة العد 
 المعلومات للصف الحادي عشرفي تكنولوجيا 

 (K.W.L.Hباستخدام إستراتيجية)
 
 

 إعداد الطالب
 أبو خوصةعوده أكرم احمد 

 
 قدمت هذه الخطة استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستير في 

 لتدريس / تخصص تكنولوجيا التعليمالمناهج وطرق ا
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 الرحيم الرحمن الله بسم
 :مقدمة
 وسلم الله عليه صلي محمد سيدنا المرسلين أشرف على والسلام والصلاة العالمين رب لله الحمد
 :بعد أما للعالمين رحمة والمبعوث الأول المعلم
 .... وبركاته الله ورحمة عليكم السلام :ة/ الفاضل ة/ المعلم إلى

 في معينة إستراتيجية استخدام كيفية إلى بإرشادك سيقوم الذي المرشد بمثابة المعلم دليل يعتبر
الرابعة من كتاب  الوحدة تدريس أثناء عملك تسهيل في تساعد التي تدريس تكنولوجيا المعلومات،

 للطلبة المعلم تدريب خلال من الترميز(أنظمة العد و ) تكنولوجيا المعلومات للصف الحادي عشر
 الدليل: ويتضمن K.W.L.H إستراتيجيةكيفية  على
 K.W.L.H إستراتيجيةنبذة عن  أولا:

 .الوحدة تدريس أثناء للمعلم عامة توجيهات ثانيا:
 .الوحدة تدريس أهداف ثالثا:
 .للوحدة الزمني التوزيع رابعا:

 :متضمنا   الوحدة دروس من درس كل تدريس خطة خامسا:
 .درس لكل السلوكية الأهداف -
 .الدرس سير خطوات -
 .التقويم أسئلة -

 

 K.W.L.H إستراتيجية عن مختصرة نبذة :أولا  
 المعرفة،استراتيجيات ما وراء  إحدىوالتي تعتبر  .K.W.L  يجيات تاسترا أشكال إحدىهي  

 الذي Donna Ogle أجلوتنسب إلى دونا  السابقة، المعرفة تنشيط إستراتيجيات من وتعتبر
 فنيا   نموذجا   للتعليم الشمالي الإقليمي المركز قدم حيث معنى للتعلم تكوين على بها يرمي كان
 حيث (K.W.L.H)إستراتيجية وتنمية مهارات الفهم في  التعلم أتناء في النشط للتفكير فعال  
 يعني:
K) -) كلمة  على للدللةKnow)  )الموضوع؟ حول نعرف ماذا........ السؤال بها يبدأ التي  
 من الطلبة لدى ما لستدعاء استطلاعية خطوة وهي الخطوات من الأولى الخطوة يمثل حيث

 .الموضوع حول مسبقة معلومات
W) -) كلمة على للدللةwant) ) ؟ تعرف أن تريد ماذا  …السؤال بها يبدأ التي  
 .الموضوع هذا خلال من وتحصيله تعلمه يريدون ما تحديد إلى الطلبة يرشد حيث
L) -) كلمة على للدللة (Learn) الطلبة من يريد والذي تعلمنا؟ ماذا ...السؤال بها يبدأ التي 
 .منه استفادتهم ومدى الموضوع من تعلموه ما تقويم

H) -) كلمة على للدللة( How) الذي أكثر؟ التعلم نستطيع كيف ……السؤال بها يبدأ التي 
  يعني
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 أخرى تعلم مصادر في والبحث والكتشاف التعلم من مزيد على الحصول في الطلبة مساعدة
 .الموضوع هذا فيخبراتهم  وتحقيق معلوماتهم لتنمية

 
 :الوحدة تدريس أثناء للمعلم عامة توجيهات :ثانيا  

 :يلي ما الإستراتيجية تنفيذ أثناء منك يطلب المعلم عزيزي
 السابقة المراحل من لمرحلة يخصص حقل كل حقول، يتضمن الطلاب على جدول توزيع  -

 :كالتاليوهو 
اعرفه عن  ما

 الموضوع
اعرفه عن  أن أريدما 

 الموضوع
 ما تعلمته بالفعل

كيف احصل على 
 المزيد من المعلومات

................... ................... ................... .................... 
.................... .................... .................... .................. 

 
 :كالتالي السابق الجدول ملء الطلاب من ويطلب
من  يكتبونه ما يعرف أن للمعلم ويمكن الموضوع عن يعرفونه بما الأول الحقل يملؤون .1

 .خطأ مفاهيم
 .معرفته يريدون بما الثاني الحقل يملؤون .2
 .تعلموه بما الثالث العمود يملؤون الموضوع دراسة بعد .3
 .يتعلموه أن بما أرادوا تعلموه ما يقارنون .4
التعديلات  يدخلون سابقا   اعتقدوه فيما خطأ وجدوا فإن يعتقدون، كانوا بما تعلموه ما يقارنون .5

 .الأول الحقل في عليه اللازمة
 يحدد الطلاب مصادر تعليمة بمساعدة المعلم للاستزادة من المعلومات حول الموضوع .6

 K.W.L.H إستراتيجيةتنفيذ  خطوات
 عن أطره نبذة مع الدرس عنوان يكتب حيث العامة وأبعاده الموضوع عن الإعلان مرحلة .1

 .العامة
ويذكر بالعمليات  السبورة على السابق الجدول برسم المعلم يقوم حيث الجدول عرض مرحلة .2

 .للإستراتيجية اللازمة
 .مجموعة كل أفراد على اسم ويطلق المجموعات أسلوب ويفضلالدراسة  أسلوب تحديد .3
 ماذا الأول السؤال عن بالإجابة يتعلق الذي الجدول من الأول الحقل ملء الطلبة من يطلب .4

 تعرف؟
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 بعد عنها الإجابة يريدون التي الأسئلة بكتابة الطلبة يقوم حيث تعلمه يراد ما تحديد مرحلة .5
 .للموضوع دراستهم أثناء في أو دراسة الموضوع

خبراتهم  من مستفيدين الموضوع بتفحص الطلبة يقوم حيث متعمق بشكل الموضوع دراسة .6
 يسعون أهدافا   بوصفها عنها الإجابة يريدون التي الأسئلة ومن منه ينطلقون كأساس السابقة

 .تحقيقها إلى
 من تعلموه ما تدوين الطلبة من المعلم يطلب حيث الموضوعدراسة بعد  تعلمه تم ما تدوين .7

 .الثالث الحقل في خبرات من اكتسبوه وما معارف
بمفردات  الثاني الحقل مفردات موازنة خلال من تعلموه ما بتقويم الطلبة يقوم :التقويم مرحلة .8

كانوا  بما تعلموه ما موازنة ثم لها إجابة على يحصلوا لم التي الأسئلة ذكر مع الثالث الحقل
 .التعلم الجديد قبل لديهم المعتقدات بعض وتعديل تحقق الذي النجاح مستوى ومعرفة يعرفونه

مشاركة عليها ب الإجابةالتي لم يتم  الأسئلةعن  إجابةيجدوا فيها  أنتدوين المصادر الممكن  .9
 المعلم 

 :الطلبة من المعلم يطلب حيث التعلم تأكيد مرحلة .11
  الموضوع من تعلموه ما أهم تلخيص -
  تعلموه مما الستفادة مجالت تحديد -
 تعلموه لما شفهي عرض تقديم -
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 :الوحدة تدريس أهداف :ثالثا  
 :يلي فيما الوحدة تدريس من العامة الأهداف تحديد تم

 يتعرف على كيفية تمثيل البيانات في الحاسوب -1
 والإخراج ونظام الإدخاليتعرف على مكونات الحاسوب البسيط )والذاكرة ومتحكمات  -2

 .التشغيل(
 تنمية مهارات التفكير المختلفة  -3
 العمل الجماعي أثناءالطلبة مجموعة من القيم والتجاهات وأوجه التقدير  إكساب -4

 
 :للوحدة الزمني التوزيع :رابعا
حصتين  بواقع صحص (11) الحادي عشر  للصف المنهاج لخطة وفقا   الوحدة دروس توزيع يتم

 دراسية + حصة اختبار(9أسابيع،5)أسبوعيا
 

 :التدريس في السير خطة :خامسا  
 : تمثيل البيانات في الحاسوبالأولالدرس 

 على:يكون قادرا  أنبعد النتهاء من الدرس يتوقع من الطالب  :السلوكية الأهداف
 .bitيعرف البت  -1
 البت.يحدد قيمة مضاعفات  -2
 .m bitيناقش عدد القيم التي نستطيع تمثيلها عند استخدام  -3
 .m bitقيمة عند استخدام  وأصغر أكبريستنتج  -4
 في الحاسوب. إشارةيمثل عدد ثنائي بدون  -5

 

 التعليمية:الوسائل 
 LCDصحيفة العمل_ الكتاب المدرسي _ 

 :ملاحظة
تقسيم  يمكن حيث ، المجموعات أسلوب ويفضل المناسبالدراسة  أسلوب بتحديد المعلم يقوم - 

 .مجموعة كل على اسم ويطلق متجانسة وغير متساوية مجموعات 6 إلى الفصل
 .القادمة الدروس من درس كل بداية في الخطوة بهذه المعلم يقوم - 
 :الدرس سير خطة
تمثيل البيانات في )وهو  السبورة على ويكتبه الدرس موضوع عن بالإعلان المعلم يقوم -1

تمثيل البيانات  كيفية اليوم نتعرف سوف مثل العامة أطره موجزة عن نبذة مع الحاسوب(
 في الحاسوب ووحدة التخزين ومضاعفاتها 
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 السبورة على رسمه يمكن حيث وعرضه الطلبة، على العمل جدول بتوزيع المعلم يقوم  -2
 :والذي يتضمن

 .الموضوع عن الطلبة يعرفه ما .أ
 .الموضوع عن الطلبة يعرف أن يريد ماذا .ب
 .الموضوع من الطلبة تعلم ماذا .ج
 يتعلم المزيد. أنكيف يمكن  .د
 حقل كل مع التعامل وكيفية الإستراتيجية تقتضيها التي بالعمليات الطلبة المعلم ويذكر -3

 الحقول من
 السؤال عن بالإجابة يتعلق الذي الجدول من الأول الحقل ملء الطلبة من المعلم يطلب -4

 ؟الحاسوبتمثيل البيانات في  عن نعرف ماذا الأول
 :حول الموضوع مثل السابقة معلوماتهم الطلبة يكتب حيث
 يخزن الحاسوب البيانات بالنظام الثنائي 
 وحدة للتخزين هي البت ولها مضاعفات أصغر 
  نظام ثنائي إلىيقوم الحاسوب بتحويل البيانات 
يريدون  ما كل تسجيل ويطلب الصحيفة من الثاني العمود قراءة إلى الطلبة المعلم يوجه -5

 يريدون التي الأسئلة كتابة منهم يطلب حيث أسئلة، صورة في عن تمثيل البيانات معرفته
 تكتب أن يمكن مثلا   الموضوع دراسة أثناء في أو الموضوع دراسة عنها بعد الإجابة
 التالية: المجموعات الأسئلة بعض

 كيف يتم تمثيل البيانات  -
 يتم تخزين البيانات  أين -
 بيانات إلىيتم تحويل الحروف  كيف -
 بواسطة الدرس عرضب المعلم يقوم أن ويمكن معمق بشكل بدراسة الموضوع الطلبة يقوم -6

 ومن السابقةخبراتهم  من مستفيدين الموضوع تفحص الطلبة يقوم حيث( LCDجهاز )
 ،تفكيرهم كمسار لتوجيه عنها الإجابة يريدون التي الأسئلة

 (.1رقم )ورقة عمل  في الوارد بالنشاط القيام الطلبة من المعلم يطلب ثم  -7
 من الجدول الثالث الحقل في وخبرات معارف من تعلموه ما تدوين الطلبة من المعلم يطلب -8
 :الطلبة من المعلم يطلب المرحلة هذه وفي :التقويم مرحلة -9
 .تعلمه في يرغبون كانوا بما فعلا   تعلموه ما مقارنة خلال من تعلموه لما إجراء تقويم   -
 .لها إجابة على يحصلوا لم التي الأسئلة ذكر - 
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 .تسجيلها تم التي والإجابات العمل صحيفة في كتبتها التي الأسئلة في المجموعات مناقشة  -
 .النص عليها يجب لم التي الأسئلة مناقشة  -
 .تحقق الذي النجاح مستوى على التعرف يتم حيث يعرفونه كانوا بما تعلموه ما موازنة  -
 .الجديد التعلم قبل الخطأ والأفكار المفاهيم بعض تعديل  -
 

اب غير الكت أخرىيناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على المعلومات من مصادر  -11
حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 

 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 
 :الطلبة من المعلم يطلب المرحلة هذه في :التعلم تأكيد مرحلة -11
 .للموضوع مفاهيمية خارطة بعمل تكليفهم ويمكن الموضوع عن تعلموه ما أهم تلخيص - 
 .تعلموه مما الستفادة مجالت تحديد - 
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 (والإشارة)طريقة القيمة  الإشارةالصحيحة ذات  الأعدادتمثيل  الدرس الثاني:
 :علىيكونوا قادرين  أنبعد انتهاء الدرس يتوقع من الطلبة  :السلوكية الأهداف
  الإشارةذات  الأعداديعدد طرق تمثيل  -1
 والقيمة الإشارةبطريقة  الإشارةذات  الأعداديمثل  -2

 
 النص العلمي -  LCDجهاز –: صحيفة العمل الوسائل التعليمية
 خطة سير الدرس

 دادالأعوهو )تمثيل  السبورةعن موضوع الدرس ويكتبه على  بالإعلانيقوم المعلم  -1
مثل سوف نتعرف اليوم على طريقة  أطرهنبذة موجزة عن  الإشارة( معالصحيحة ذات 

ذات الشارة في الحاسوب والفرق بين طرق التمثيل وكيف يتم التمثيل في  الأعدادتمثيل 
 كل طريقة من الطرق

يقوم المعلم بتوزيع جدول العمل على الطلبة وعرضه حيث يمكن رسمه على السبورة الذي  -2
 يتضمن:
 ما يعرفه الطلبة عن الموضوع -
 يعرف الطلبة عن الموضوع أنماذا يريد  -
 ضوعمن المو  الطلبةماذا تعلم  -
 نتعلم المزيد أنكيف يمكن  -

ع كل حقل من وكيفية التعامل م الإستراتيجيةيذكر المعلم الطلبة بالعمليات التي تقتضيها  -3
 الحقول

من الجدول الذي يتعلق بالإجابة عن السؤال  الأولملء الحقل  الطلبةيطلب المعلم من  -4
 الإشارة مثلالصحيحة ذات  الأعدادماذا نعرف عن تمثيل  الأول
 يكون ل يعرف شيء. قد -
 النظام الثنائي. إلىالصحيحة  الأعداديتم التمثيل بتحويل  -

يوجه المعلم الطلبة إلى قراءة العمود الثاني من الصحيفة ويطلب تسجيل ما يريدون معرفته  -5
 سئلةالأيطلب منهم كتابة  أسئلةصورة  الإشارة فيالصحيحة ذات  الأعدادحول تمثيل 
ن دراسة الموضوع حيث يمك أثناءفي  أوا بعد دراسة الموضوع عنه الإجابةالتي يريدون 

 وقد ل تكتب الأسئلة المجموعاتض بعتكتب  أن
 ما هو معني تمثيل البيانات في الحاسوب -
 من طريقة لتمثيل البيانات  أكثرهل هناك  -
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 ما هي طرق التمثيل البيانات  -
 ما سبب اختلاف الطرق عن بعضها -

 
اسطة عرض الدرس بو بيقوم المعلم  أنيقوم الطلبة بدراسة الموضوع بشكل معمق ويمكن  -6

حيث يقوم الطلبة بتفحص الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة ومن  ،LCDجهاز 
 عنها كمسار لتوجيه تفكيرهم. الإجابةالتي يريدون  الأسئلة

 (2رقم )ة العمل ورقثم يطلب المعلم من الطلبة القيام بالنشاط الوارد في  -7
 يطلب المعلم من الطلبة تدوين ما تعلموه من معارف وخبرات في الحقل الثالث من الجدول -8
 الطلبة:المعلم من  المرحلة يطلبمرحلة التقويم: في هذه  -9

ي يرغبون ف كانواتقويم لما تعلموه من خلال مقارنة ما تعلموه فعلا بما  إجراء -
 تعلمه

 جابه لها إالتي لم يحصلوا على  الأسئلةذكر  -
 التي الإجاباتو التي كتبتها في صحيفة العمل  الأسئلةمناقشة المجموعات في  -

 تم تسجيلها
 التي لم يجب عليها النص الأسئلةمناقشة  -
موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه حيث يتم التعرف على مستوي النجاح الذي  -

 تحقق
 قبل التعلم الجديد الخطأالأفكار و تعديل بعض المفاهيم  -

 
ب غير الكتا أخرىيناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على المعلومات من مصادر  -11

حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 
 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 

 الطلبة:من  التعلم: في هذه المرحلة يطلب مرحلة تأكيد -11
 تلخيص أهم ما تعلموه عن الموضوع ويمكن تكليفهم بعمل خارطة للموضوع -
  تحديد مجالت الستفادة مما تعلموه. -
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 )طريقة المتممة الثانية( الإشارةالصحيحة ذات  الأعداد الثالث: تمثيلالدرس 
 :علىيكونوا قادرين  أنبعد انتهاء الدرس يتوقع من الطلبة  :السلوكية الأهداف

 والقيمة الإشارةبطريقة  الإشارةذات  الأعداديمثل  -1
 

 النص العلمي -  LCDجهاز –: صحيفة العمل الوسائل التعليمية
 خطة سير الدرس

لصحيحة ا الأعدادوهو )تمثيل  السبورةعن موضوع الدرس ويكتبه على  بالإعلانيقوم المعلم  -1
مثل تعلمنا في الحصة  أطرهمع نبذة موجزة عن  (-المتممة الثانية  طريقة-الإشارةذات 

ة بالقيمة والشارة واليوم سنقوم بتعلم طريقة ثاني الإشارةالصحية ذات  الأعدادالماضية تمثيل 
المتممة و  الأوليمن طرق التمثيل وهي طريقة المتممة الثانية وسنتعرف فيها على المتممة 

 الثانية وكيف سيتم التعامل مع البيانات.
المعلم بتوزيع جدول العمل على الطلبة وعرضه حيث يمكن رسمه على السبورة الذي يقوم  -2

 يتضمن:
 ما يعرفه الطلبة عن الموضوع -
 يعرف الطلبة عن الموضوع أنماذا يريد  -
 من الموضوع الطلبةماذا تعلم  -
 نتعلم المزيد أنكيف يمكن  -

حقل من  وكيفية التعامل مع كل الإستراتيجيةيذكر المعلم الطلبة بالعمليات التي تقتضيها  -3
 الحقول

 لأولامن الجدول الذي يتعلق بالإجابة عن السؤال  الأولملء الحقل  الطلبةيطلب المعلم من  -4
 طريقة المتممة الثانية مثل الإشارةالصحيحة ذات  الأعدادماذا نعرف عن تمثيل 

 قد يكون ل يعرف شيء. -
 ظام الثنائي.الن إلىالصحيحة  الأعداديتم التمثيل بتحويل  -
 كما في الطريقة السابقة الإشارةل تعتمد الطريقة على  -

يوجه المعلم الطلبة إلى قراءة العمود الثاني من الصحيفة ويطلب تسجيل ما يريدون معرفته  -5
التي  ةالأسئليطلب منهم كتابة  أسئلةصورة  الإشارة فيالصحيحة ذات  الأعدادحول تمثيل 

تكتب  أندراسة الموضوع حيث يمكن  أثناءفي  أوسة الموضوع عنها بعد درا الإجابةيريدون 
 وقد ل تكتب الأسئلةبعض المجموعات 

 الأولىما هي المتممة  -
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 هي المتممة الثانية  ما -
  والإشارةهل تختلف عن طريقة القيمة  -
 مة الثانيمالصحيحة بطريقة المت الأعدادكيف يتم تمثيل  -

جهاز  عرض الدرس بواسطةبيقوم المعلم  أنيقوم الطلبة بدراسة الموضوع بشكل معمق ويمكن  -6
LCD،  التي  لأسئلةاحيث يقوم الطلبة بتفحص الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة ومن

 عنها كمسار لتوجيه تفكيرهم. الإجابةيريدون 
 (3رقم ) ة عملورقثم يطلب المعلم من الطلبة القيام بالنشاط الوارد في  -7
 يطلب المعلم من الطلبة تدوين ما تعلموه من معارف وخبرات في الحقل الثالث من الجدول -8
 الطلبة:مرحلة التقويم: في هذه المرحلة يطلب المعلم من  -9
 يرغبون في تعلمه كانواتقويم لما تعلموه من خلال مقارنة ما تعلموه فعلا بما  إجراء -
 لها  إجابةالتي لم يحصلوا على  الأسئلةذكر  -
 م تسجيلهاالتي ت والإجاباتالتي كتبتها في صحيفة العمل  الأسئلةمناقشة المجموعات في  -
 التي لم يجب عليها النص الأسئلةمناقشة  -
 موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه حيث يتم التعرف على مستوي النجاح الذي تحقق -
 لخطأ قبل التعلم الجديدا والأفكارتعديل بعض المفاهيم  -

 
اب غير الكت أخرىيناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على المعلومات من مصادر  -11

حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 
 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 

 الطلبة:من التعلم: في هذه المرحلة يطلب  مرحلة تأكيد -11
 تلخيص أهم ما تعلموه عن الموضوع ويمكن تكليفهم بعمل خارطة للموضوع -
 تحديد مجالت الستفادة مما تعلموه -
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 الرابع: الترميزالدرس 
 :علىيكونوا قادرين  أنبعد انتهاء الدرس يتوقع من الطلبة  :السلوكية الأهداف

 يعرف الترميز -1
 الموحديقارن بين ترميز السكي والترميز  -2
 يمثل الحروف والعلامات بترميز السكي -3
 يمثل الحروف والعلامات بالترميز الموحد -4

 
 ترميز الموحد جدول-السكيترميز  : جدولوالأدواتالمواد 

 النص العلمي -  LCDجهاز –: صحيفة العمل الوسائل التعليمية
 خطة سير الدرس

جزة وهو )الترميز( مع نبذة مو  السبورةعن موضوع الدرس ويكتبه على  بالإعلانيقوم المعلم  -1
اليوم الحقيقية في الحاسوب و  والأعدادالصحيحة  الأعدادمثل تعلمنا كيف يتم تمثيل  أطرهعن 

 التمثيل.نتعلم كيف يتم تمثيل الحروف والعلامات الخاصة وطرق 
 يقوم المعلم بتوزيع جدول العمل على الطلبة وعرضه حيث يمكن رسمه على السبورة الذي -2

 يتضمن:
 ما يعرفه الطلبة عن الموضوع -
 يعرف الطلبة عن الموضوع أنماذا يريد  -
 من الموضوع الطلبةماذا تعلم  -
 نتعلم المزيد أنكيف يمكن  -

حقل من  وكيفية التعامل مع كل الإستراتيجيةيذكر المعلم الطلبة بالعمليات التي تقتضيها  -3
 الحقول

 لأولالجدول الذي يتعلق بالإجابة عن السؤال من ا الأولملء الحقل  الطلبةيطلب المعلم من  -4
 ماذا نعرف عن الترميز مثل:

 استخدام الحروف والعلامات الخاصة في الحاسوب إلىنحتاج  -
 يتم تخزين العلامات الخاصة والحروف بنظام العد الثنائي -
 (فرنسي-انجليز-من لغة )عربي أكثريتعامل الحاسوب مع  -
 طريقة خاصة غير التي نراها على الشاشةيخزن الحاسوب البيانات ويعالجها ب -
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يوجه المعلم الطلبة إلى قراءة العمود الثاني من الصحيفة ويطلب تسجيل ما يريدون معرفته  -5
التي  ةالأسئليطلب منهم كتابة  أسئلةصورة  الإشارة فيالصحيحة ذات  الأعدادحول تمثيل 

كتب ت أندراسة الموضوع حيث يمكن  أثناءفي  أوعنها بعد دراسة الموضوع  الإجابةيريدون 
 وقد ل تكتب الأسئلةبعض المجموعات 

 ماذا نعني بالترميز -
 كيف يتم الترميز  -
 من طريقة للترميز أكثرهل هناك  -
 من طريقة  أكثرما سبب وجود  -
 ثنائية  أرقام إلىكيف يتم تحويل الحروف  -

 
هاز عرض الدرس بواسطة جبيقوم المعلم  أنيقوم الطلبة بدراسة الموضوع بشكل معمق ويمكن  -6

LCD،  التي  لأسئلةاحيث يقوم الطلبة بتفحص الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة ومن
 عنها كمسار لتوجيه تفكيرهم. الإجابةيريدون 

 (4رقم ) ورقة عملثم يطلب المعلم من الطلبة القيام بالنشاط الوارد في  -7
 تعلموه من معارف وخبرات في الحقل الثالث من الجدوليطلب المعلم من الطلبة تدوين ما  -8
 الطلبة:مرحلة التقويم: في هذه المرحلة يطلب المعلم من  -9
 يرغبون في تعلمه كانواتقويم لما تعلموه من خلال مقارنة ما تعلموه فعلا بما  إجراء -
 لها  إجابةالتي لم يحصلوا على  الأسئلةذكر  -
 م تسجيلهاالتي ت والإجاباتكتبتها في صحيفة العمل التي  الأسئلةمناقشة المجموعات في  -
 التي لم يجب عليها النص الأسئلةمناقشة  -
 موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه حيث يتم التعرف على مستوي النجاح الذي تحقق -
 الخطأ قبل التعلم الجديد والأفكارتعديل بعض المفاهيم  -
اب غير الكت أخرىلمعلومات من مصادر يناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على ا -11

حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 
 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 

 الطلبة:التعلم: في هذه المرحلة يطلب من  مرحلة تأكيد -11
 خارطة للموضوعتلخيص أهم ما تعلموه عن الموضوع ويمكن تكليفهم بعمل  -
 تحديد مجالت الستفادة مما تعلموه -
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 حاسوب بسيط :لخامسالدرس ا

 :علىيكونوا قادرين  أنبعد انتهاء الدرس يتوقع من الطلبة  :السلوكية الأهداف
 الحاسوب الرئيسية أجزاءيعدد  -1
 يوضح عمل وحدات الحاسوب المختلفة  -2
 يفرق بين وحدة الحساب والمنطق ووحدة التحكم -3
 النواقليعرف  -4
 النواقل أقساميوضح  -5
 نواقل المعلومات  أقساميوضح  -6
 يعلل استخدام لغة التجميع -7

  
صور  –( boxحاسوب) جهاز-النص العلمي -  LCDجهاز –: صحيفة العمل الوسائل التعليمية
 حاسوب. قطع-الحاسوبخاصة بوحدات 

 
 خطة سير الدرس

ع وهو )حاسوب بسيط( م السبورةعن موضوع الدرس ويكتبه على  بالإعلانيقوم المعلم  -1
 يتكون الحاسوب من مكونات مادية ومكونات برمجية أطرهنبذة موجزة عن 

والوحدات المهمة ووظائف الوحدات  أسمائهاحديثنا في الموضوع عن الوحدات المادية 
 واستخداماتها. وأنواعهاالمختلفة والنواقل 

ذي حيث يمكن رسمه على السبورة اليقوم المعلم بتوزيع جدول العمل على الطلبة وعرضه  -2
 يتضمن:
 ما يعرفه الطلبة عن الموضوع -
 يعرف الطلبة عن الموضوع أنماذا يريد  -
 من الموضوع الطلبةماذا تعلم  -
 نتعلم المزيد أنكيف يمكن  -

كل حقل من  وكيفية التعامل مع الإستراتيجيةيذكر المعلم الطلبة بالعمليات التي تقتضيها  -3
 الحقول

من الجدول الذي يتعلق بالإجابة عن السؤال  الأولملء الحقل  الطلبةمن يطلب المعلم  -4
 ماذا نعرف عن الحاسوب البسيط مثل: الأول

 يتكون الحاسوب من مكونا مادية وبرمجية  -
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 وعمليات  إخراجووحدات  الإدخالالمكونات المادية مثل وحدات  -
 وب ببعضهاالداخلية للحاس الأجزاءتقوم بربط  أسلاكيوجد داخل الحاسوب  -
 مختلفة. وأشكال ألوانلها  الأسلاك -

يوجه المعلم الطلبة إلى قراءة العمود الثاني من الصحيفة ويطلب تسجيل ما يريدون معرفته  -5
 لإجابةاالتي يريدون  الأسئلةيطلب منهم كتابة  أسئلةصورة  البسيط فيحول الحاسوب 

تكتب بعض  أندراسة الموضوع حيث يمكن  أثناءفي  أوعنها بعد دراسة الموضوع 
 وقد ل تكتب الأسئلةالمجموعات 

 ما هي المكونات المادية للحاسوب -
 مم تتكون وحدة العمليات في الحاسوب -
 داخل الحاسوب الأسلاك أنواعما هي  -
  الأسلاكما الهدف من ألوان  -
  الأسلاكما الفرق بين  -
  الأسلاكيتم تصنيف  أساسعلى أي  -
   أفضل الأسلاك أنواعأي  -
 استخدام كل نوع من النواقل ما هو -

طة عرض الدرس بواسبيقوم المعلم  أنيقوم الطلبة بدراسة الموضوع بشكل معمق ويمكن  -6
حيث يقوم الطلبة بتفحص الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة ومن  ،LCDجهاز 
 عنها كمسار لتوجيه تفكيرهم. الإجابةالتي يريدون  الأسئلة

 (5رقم ) ورقة عملثم يطلب المعلم من الطلبة القيام بالنشاط الوارد في  -7
 يطلب المعلم من الطلبة تدوين ما تعلموه من معارف وخبرات في الحقل الثالث من الجدول -8
 الطلبة:مرحلة التقويم: في هذه المرحلة يطلب المعلم من  -9

ي يرغبون ف كانوا تقويم لما تعلموه من خلال مقارنة ما تعلموه فعلا بما إجراء -
 تعلمه

 لها  إجابةالتي لم يحصلوا على  الأسئلةذكر  -
التي  والإجاباتالتي كتبتها في صحيفة العمل  الأسئلةمناقشة المجموعات في  -

 تم تسجيلها
 التي لم يجب عليها النص الأسئلةمناقشة  -
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موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه حيث يتم التعرف على مستوي النجاح الذي  -
 تحقق

 الخطأ قبل التعلم الجديد والأفكارتعديل بعض المفاهيم  -
ب غير الكتا أخرىيناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على المعلومات من مصادر  -11

حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 
 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 

 الطلبة:التعلم: في هذه المرحلة يطلب من  أكيدمرحلة ت -11
 تلخيص أهم ما تعلموه عن الموضوع ويمكن تكليفهم بعمل خارطة للموضوع -
 تحديد مجالت الستفادة مما تعلموه -

 (1) السادس: الذاكرةالدرس 
 :علىيكونوا قادرين  أنبعد انتهاء الدرس يتوقع من الطلبة  :السلوكية الأهداف
 الذاكرة  اتمحتوييقارن بين طرق الوصول إلى  -1
 الذاكرة  أقساميعدد  -2
 الذاكرة الرئيسية أنواعيذكر  -3
  SRAM والمتحركة  DRAMيقارن بين الذاكرة الثابتة -4
 Cache Memoryالوسيطة يعرف الذاكرة  -5
 الذاكرة الوسيطة   مبدأ عمليوضح  -6
 PROMوذاكرة القراءة القابلة للبرمجة  ROMفقط بين ذاكرة القراءة  يقارن -7

 
صور  –مختلفة قطع للذاكرة  –النص العلمي -  LCDجهاز –: صحيفة العمل الوسائل التعليمية

 خاصة بالذاكرة التي ل تتوفر قطع.
 خطة سير الدرس

بذة موجزة مع ن الذاكرة(وهو ) السبورةعن موضوع الدرس ويكتبه على  بالإعلانيقوم المعلم  -1
من الحاسوب فهي تخزن المعلومات وتساعد طرق  أساسيمثل تمثل الذاكرة جزء  أطرهعن 

المعلومات المخزنة بسهولة كما تساعد على تسريع  إلىالوصول في الذاكرة على الوصول 
 معالجة المعلومات.

يقوم المعلم بتوزيع جدول العمل على الطلبة وعرضه حيث يمكن رسمه على السبورة الذي  -2
 يتضمن:
 يعرفه الطلبة عن الموضوع ما -
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 يعرف الطلبة عن الموضوع أنماذا يريد  -
 من الموضوع الطلبةماذا تعلم  -
 نتعلم المزيد أنكيف يمكن  -

كل حقل من  وكيفية التعامل مع الإستراتيجيةيذكر المعلم الطلبة بالعمليات التي تقتضيها  -3
 الحقول

يتعلق بالإجابة عن السؤال  من الجدول الذي الأولملء الحقل  الطلبةيطلب المعلم من  -4
 ماذا نعرف عن الحاسوب البسيط مثل: الأول
 يحتوي أي جهاز حاسوب على ذاكرة -
 وذاكره ثانوية  رئيسيةالذاكرة نوعان ذاكرة  -
  RAM-ROMالذاكرة الرئيسية  أنواعمن  -
 الثانوية مثل القرص الصلب الذاكرة -

 
يوجه المعلم الطلبة إلى قراءة العمود الثاني من الصحيفة ويطلب تسجيل ما يريدون معرفته  -5

 لإجابةاالتي يريدون  الأسئلةيطلب منهم كتابة  أسئلةصورة  البسيط فيحول الحاسوب 
تكتب بعض  أندراسة الموضوع حيث يمكن  أثناءفي  أوعنها بعد دراسة الموضوع 

 كتبوقد ل ت الأسئلةالمجموعات 
 علاقة سرعة معالجة المعلومات بالذاكرة ما -
   ROM – RAMالرئيسية غير  للذاكرة أخري أنواعهل توجد  -
 ما هي الذاكرة الوسيطة  -
 كيف تخزن الذاكرة المعلومات  -
 هل هناك مدة محددة لتخزين البيانات -

طة عرض الدرس بواسبيقوم المعلم  أنيقوم الطلبة بدراسة الموضوع بشكل معمق ويمكن  -6
حيث يقوم الطلبة بتفحص الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة ومن  ،LCDجهاز 
 عنها كمسار لتوجيه تفكيرهم. الإجابةالتي يريدون  الأسئلة

 (6رقم ) ورقة عملثم يطلب المعلم من الطلبة القيام بالنشاط الوارد في  -7
 معارف وخبرات في الحقل الثالث من الجدوليطلب المعلم من الطلبة تدوين ما تعلموه من  -8
 الطلبة:مرحلة التقويم: في هذه المرحلة يطلب المعلم من  -9
 مهيرغبون في تعل كانواتقويم لما تعلموه من خلال مقارنة ما تعلموه فعلا بما  إجراء -
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 لها  إجابةالتي لم يحصلوا على  الأسئلةذكر  -
 تم تسجيلها التي والإجاباتصحيفة العمل التي كتبتها في  الأسئلةمناقشة المجموعات في  -
 التي لم يجب عليها النص الأسئلةمناقشة  -
 موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه حيث يتم التعرف على مستوي النجاح الذي تحقق -
 الخطأ قبل التعلم الجديد والأفكارتعديل بعض المفاهيم  -

 
اب غير الكت أخرىيناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على المعلومات من مصادر  -11

حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 
 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 

 الطلبة:التعلم: في هذه المرحلة يطلب من  مرحلة تأكيد -11
 تعلموه عن الموضوع ويمكن تكليفهم بعمل خارطة للموضوعتلخيص أهم ما  -
 تحديد مجالت الستفادة مما تعلموه -

 
 (2) السابع: الذاكرةالدرس 

 :علىيكونوا قادرين  أنبعد انتهاء الدرس يتوقع من الطلبة  :السلوكية الأهداف
 يوضح مكونات القرص الصلب -1
 يشرح كيفية القراءة والكتابة على القرص الصلب -2
 يوضح طريقة تخزين المعلومات على الشريط -3
 يقارن بين القرص الصلب والقرص المدمج -4
 يعرف الذاكرة السريعة  -5
 iPodيعرف  -6
 هرميا حسب السرعة  ترتيبايرتب أنواع الذاكرة  -7

صور خاصة  –صلب قرص  –النص العلمي -  LCDجهاز –: صحيفة العمل الوسائل التعليمية
 السريعة.بالقرص الصلب والشريط والذاكرة 

 خطة سير الدرس
مع نبذة  ((2وهو )الذاكرة) السبورةعن موضوع الدرس ويكتبه على  بالإعلانيقوم المعلم  -1

غير التي تعلمناها في الحصة السابقة ومنها  أخرى أشكالمثل تمثل للذاكرة  أطرهموجزة عن 
 iPodوالقرص الصلب والذاكرة السريعة والشريط والقرص المدمج 
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توزيع جدول العمل على الطلبة وعرضه حيث يمكن رسمه على السبورة الذي يقوم المعلم ب -2
 يتضمن:
 ما يعرفه الطلبة عن الموضوع -
 يعرف الطلبة عن الموضوع أنماذا يريد  -
 من الموضوع الطلبةماذا تعلم  -
 نتعلم المزيد أنكيف يمكن  -

ل حقل من وكيفية التعامل مع ك الإستراتيجيةيذكر المعلم الطلبة بالعمليات التي تقتضيها  -3
 الحقول

 لأولامن الجدول الذي يتعلق بالإجابة عن السؤال  الأولملء الحقل  الطلبةيطلب المعلم من  -4
 ماذا نعرف عن الحاسوب البسيط مثل:

 يحتوي أي جهاز حاسوب على قرص صلب -
 نخزن معلوماتنا على القرص الصلب -
 مساحة القرص الصلب معيار لجودة الجهاز -
  والألعابرص المدمج وسيلة لتخزين ونقل والملفات والبرامج الق -
 نصل للمعلومات على القرص الصلب بالوصول العشوائي -
 هميتهاأيتم تخزين المعلومات فيها حسب  أجزاءيمكن تقسيم القرص الصلب إلى  -

يوجه المعلم الطلبة إلى قراءة العمود الثاني من الصحيفة ويطلب تسجيل ما يريدون معرفته  -5
عنها  لإجابةاالتي يريدون  الأسئلةيطلب منهم كتابة  أسئلةصورة  البسيط فيحول الحاسوب 

تكتب بعض المجموعات  أندراسة الموضوع حيث يمكن  أثناءفي  أوبعد دراسة الموضوع 
 وقد ل تكتب الأسئلة

 ما هي مكونات القرص الصلب -
 كيف يتم القراءة والكتابة على القرص الصلب -
 القرص الصلب والقرص المدمجما الفرق بين  -
 ما هي الذاكرة السريعة  -
 ما هي طريقة تخزين المعلومات على الشريط -
  iPodما هو  -
 ذاكرة  أسرعما هي  -
 هل يمكن الستغناء عن الذاكرة في الحاسوب -
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 نأيقوم الطلبة بدراسة الموضوع بشكل معمق ويمكن  هل هناك عيوب للذاكرة في الحاسوب -6
حيث يقوم الطلبة بتفحص الموضوع  ،LCDرس بواسطة جهاز عرض الدبيقوم المعلم 

 يه تفكيرهم.عنها كمسار لتوج الإجابةالتي يريدون  الأسئلةمستفيدين من خبراتهم السابقة ومن 
 (7رقم ) ورقة عملثم يطلب المعلم من الطلبة القيام بالنشاط الوارد في  -7
 وخبرات في الحقل الثالث من الجدوليطلب المعلم من الطلبة تدوين ما تعلموه من معارف  -8
 الطلبة:مرحلة التقويم: في هذه المرحلة يطلب المعلم من  -9
 يرغبون في تعلمه كانواتقويم لما تعلموه من خلال مقارنة ما تعلموه فعلا بما  إجراء -
 لها  إجابةالتي لم يحصلوا على  الأسئلةذكر  -
 م تسجيلهاالتي ت والإجاباتالعمل التي كتبتها في صحيفة  الأسئلةمناقشة المجموعات في  -
 التي لم يجب عليها النص الأسئلةمناقشة  -
 موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه حيث يتم التعرف على مستوي النجاح الذي تحقق -
 الخطأ قبل التعلم الجديد والأفكارتعديل بعض المفاهيم  -

اب غير الكت أخرىر يناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على المعلومات من مصاد -11
حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 

 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 
 الطلبة:التعلم: في هذه المرحلة يطلب من  مرحلة تأكيد -11

 تلخيص أهم ما تعلموه عن الموضوع ويمكن تكليفهم بعمل خارطة للموضوع -
 مجالت الستفادة مما تعلموهتحديد  -

 والإخراج الإدخالمتحكمات  الثامن:الدرس 
 :علىيكونوا قادرين  أنبعد انتهاء الدرس يتوقع من الطلبة  :السلوكية الأهداف
 والإخراج الإدخاليعرف أجهزة  -1
 والإخراج الإدخاليذكر أقسام أجهزة  -2
 والإخراج الإدخاليستنتج تعريف متحكمات  -3
 الخارجية  والأجهزةيوضح آلية تبادل البيانات بين المعالج  -4
  :والأدواتالمواد 

 الإدخالقطع من متحكمات  –النص العلمي -  LCDجهاز –: صحيفة العمل الوسائل التعليمية
 المتحكمات.صور خاصة ببعض  –والإخراج 

 خطة سير الدرس
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 الالإدخوهو )متحكمات  السبورةعن موضوع الدرس ويكتبه على  بالإعلانيقوم المعلم  -1
خراج إدخالمثل لكل جهاز متحكم  أطرهمع نبذة موجزة عن  والإخراج( مختلف عن أي  وا 

  لآخرويختلف منفذ التوصيل من متحكم  آخرجهاز 
يقوم المعلم بتوزيع جدول العمل على الطلبة وعرضه حيث يمكن رسمه على السبورة الذي  -2

 يتضمن:
 وضوعما يعرفه الطلبة عن الم -
 يعرف الطلبة عن الموضوع أنماذا يريد  -
 من الموضوع الطلبةماذا تعلم  -
 نتعلم المزيد أنكيف يمكن  -

ل حقل من وكيفية التعامل مع ك الإستراتيجيةيذكر المعلم الطلبة بالعمليات التي تقتضيها  -3
 الحقول

 لأولامن الجدول الذي يتعلق بالإجابة عن السؤال  الأولملء الحقل  الطلبةيطلب المعلم من  -4
 ماذا نعرف عن الحاسوب البسيط مثل:

 في الخلف أويحتوي أي جهاز حاسوب على مداخل على جانبيه  -
 وغيرها ولوحة المفاتيح فارةيوجد مدخل للسماعات ولل -
  الأمالمتداخل هذه مربوطة في اللوحة  -
 نحتاج في الغالب لتعريف المداخل -

يوجه المعلم الطلبة إلى قراءة العمود الثاني من الصحيفة ويطلب تسجيل ما يريدون معرفته  -5
عنها  لإجابةاالتي يريدون  الأسئلةيطلب منهم كتابة  أسئلةصورة  البسيط فيحول الحاسوب 

تكتب بعض المجموعات  أندراسة الموضوع حيث يمكن  أثناءفي  أوبعد دراسة الموضوع 
 وقد ل تكتب الأسئلة

 والإخراج الإدخال لأجهزةهل هناك تصنيف محدد  -
 والإخراج الإدخالالمقصود بمتحكمات  ما -
 لماذا يختلف شكل منافذ التوصيل  -
 الخارجية والأجهزةكيف يتم تبادل البيانات بين المعالج  -
 والإخراج الإدخالهي مهام متحكمات  ما -
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لدرس عرض ابيقوم المعلم بتوزيع  أنيقوم الطلبة بدراسة الموضوع بشكل معمق ويمكن  -6
حيث يقوم الطلبة بتفحص الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة  ،LCDبواسطة جهاز 

 عنها كمسار لتوجيه تفكيرهم. الإجابةالتي يريدون  الأسئلةومن 
 (8رقم ) ورقة عمل ثم يطلب المعلم من الطلبة القيام بالنشاط الوارد في -7
 تدوين ما تعلموه من معارف وخبرات في الحقل الثالث من الجدوليطلب المعلم من الطلبة  -8
 الطلبة:مرحلة التقويم: في هذه المرحلة يطلب المعلم من  -9
 يرغبون في تعلمه كانواتقويم لما تعلموه من خلال مقارنة ما تعلموه فعلا بما  إجراء -
 لها  إجابةالتي لم يحصلوا على  الأسئلةذكر  -
 م تسجيلهاالتي ت والإجاباتالتي كتبتها في صحيفة العمل  ئلةالأسمناقشة المجموعات في  -
 التي لم يجب عليها النص الأسئلةمناقشة  -

موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه حيث يتم التعرف على مستوي النجاح الذي  -
 تحقق

 الخطأ قبل التعلم الجديد والأفكارتعديل بعض المفاهيم  -
 

اب غير الكت أخرىيناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على المعلومات من مصادر  -11
حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 

 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 
 الطلبة:التعلم: في هذه المرحلة يطلب من  مرحلة تأكيد -11

 تعلموه عن الموضوع ويمكن تكليفهم بعمل خارطة للموضوعتلخيص أهم ما  -
 تحديد مجالت الستفادة مما تعلموه -

 
 نظام التشغيل التاسع:الدرس 

 :علىيكونوا قادرين  أنبعد انتهاء الدرس يتوقع من الطلبة  :السلوكية الأهداف
 يعرف نظام التشغيل -1
 يعدد مهام نظام التشغيل  -2
 نظام التشغيل للمعالج المركزييعطي مثال حول كيفية إدارة  -3
 يعلل استخدام نظام التشغيل مبدأ الذاكرة الوهمية -4
 والإخراج الإدخاليشرح وظيفة نظام التشغيل أثناء عملية  -5
 يعدد مسئوليات نظام التشغيل عند التعامل مع الملفات والمجلدات  -6
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 التشغيل أنظمةعلى  أمثلةيعطي  -7
  :والأدواتالمواد 

صور لواجهة برامج تشغيل  –النص العلمي -  LCDجهاز –صحيفة العمل : الوسائل التعليمية
 مختلفة.

 خطة سير الدرس
ع نبذة وهو )نظام التشغيل( م السبورةعن موضوع الدرس ويكتبه على  بالإعلانيقوم المعلم  -1

خراج إدخالمثل لكل جهاز متحكم  أطرهموجزة عن  ويختلف  آخرمختلف عن أي جهاز  وا 
  لآخرمنفذ التوصيل من متحكم 

يقوم المعلم بتوزيع جدول العمل على الطلبة وعرضه حيث يمكن رسمه على السبورة الذي  -2
 يتضمن:
 ما يعرفه الطلبة عن الموضوع -
 يعرف الطلبة عن الموضوع أنماذا يريد  -
 من الموضوع الطلبةماذا تعلم  -
 نتعلم المزيد أنكيف يمكن  -

كل حقل من  وكيفية التعامل مع الإستراتيجيةبالعمليات التي تقتضيها يذكر المعلم الطلبة  -3
 الحقول

من الجدول الذي يتعلق بالإجابة عن السؤال  الأولملء الحقل  الطلبةيطلب المعلم من  -4
 ماذا نعرف عن الحاسوب البسيط مثل: الأول
 التشغيل أنظمة أشهريعتبر نظام التشغيل ويندوز من  -
 نستطيع التعامل مع أي برنامجبدون الويندوز ل  -
 للحاسوب الأساسيةيتم تنزيل الويندوز على الحاوية  -
 تحديث دائم للويندوز إلىنحتاج  -

يوجه المعلم الطلبة إلى قراءة العمود الثاني من الصحيفة ويطلب تسجيل ما يريدون معرفته  -5
 لإجابةاالتي يريدون  الأسئلةيطلب منهم كتابة  أسئلةصورة  البسيط فيحول الحاسوب 

تكتب بعض  أندراسة الموضوع حيث يمكن  أثناءفي  أوعنها بعد دراسة الموضوع 
 وقد ل تكتب الأسئلةالمجموعات 

 هل يمكن العمل على الحاسوب بدون ويندوز -
 كيف كان يتم التعامل مع الحاسوب قبل الويندوز -
 هل هناك برامج تشغيل غير الويندوز -
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 الملفات المخزنة والتعامل مع كل مكونات الجهاز دارةبإكيف يقوم الويندوز  -
 ما علاقة نظام التشغيل بالمعالج المركزي  -
 لماذا نتوقف عن العمل في حالة تلف برنامج التشغيل  -
 ما هي فكرة برمجة برامج التشغيل -
طة عرض الدرس بواسيقوم المعلم ب أنيقوم الطلبة بدراسة الموضوع بشكل معمق ويمكن  -6

حيث يقوم الطلبة بتفحص الموضوع مستفيدين من خبراتهم السابقة ومن  ،LCDجهاز 
 عنها كمسار لتوجيه تفكيرهم. الإجابةالتي يريدون  الأسئلة

 (9رقم ) ورقة عملثم يطلب المعلم من الطلبة القيام بالنشاط الوارد في  -7
 الجدول نيطلب المعلم من الطلبة تدوين ما تعلموه من معارف وخبرات في الحقل الثالث م -8
 الطلبة:مرحلة التقويم: في هذه المرحلة يطلب المعلم من  -9
 يرغبون في تعلمه كانواتقويم لما تعلموه من خلال مقارنة ما تعلموه فعلا بما  إجراء -
 لها  إجابةالتي لم يحصلوا على  الأسئلةذكر  -
 تسجيلهام التي ت والإجاباتالتي كتبتها في صحيفة العمل  الأسئلةمناقشة المجموعات في  -
 التي لم يجب عليها النص الأسئلةمناقشة  -
 موازنة ما تعلموه بما كانوا يعرفونه حيث يتم التعرف على مستوي النجاح الذي تحقق -
 الخطأ قبل التعلم الجديد والأفكارتعديل بعض المفاهيم  -

 
ب غير الكتا أخرىيناقش المعلم مع الطلاب كيفية الحصول على المعلومات من مصادر  -11

حول الموضوع يتم مناقشتها في الحصة المقبلة مع  أبحاثويقوم بتكليف المجموعات بعمل 
 الرابع.المصادر في العمود  أسماءكتابة 

 الطلبة:التعلم: في هذه المرحلة يطلب من  مرحلة تأكيد -11
 تلخيص أهم ما تعلموه عن الموضوع ويمكن تكليفهم بعمل خارطة للموضوع -
 الستفادة مما تعلموه تحديد مجالت -
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Abstract 

The study aimed to know the impact of the recruitment of (K.W.L.H) 

strategies, and conceptual schemes in the development of the thinking skills in 

technology at eleventh grade students, and to achieve that, the study problem has been 

identified in the following question: 

What is the impact of the recruitment of (K.W.L.H) strategies, and 

conceptual schemes in the development of the thinking skills in technology 

at eleventh grade students in Gaza? 
And from the main question;  the following questions branch off: 

1. What  are the thinking skills want to be developed at eleventh grade students 

in technology? 

2. Are there any statistically significant differences at the level of significance 

(0.05(between the average scores of  the three groups of students in thinking 

skills test in technology attributed to the strategy used? 

The researcher used the experimental method, where the study has been applied  

on the intentional sample of 75 students from scientific eleventh grade students of 

ShuhadaAzayton school. And the study sample has been divided into three groups, 

where the first experimental group with (25) students was studying using the strategy 

(KWLH), the second experimental group with (25) students was studying using 

conceptual schemes strategy, and the third group with (25) students which is a control 

group was studying using the traditional manner.  The study has been carried out in 

the second semester of the year 2013. 

To achieve the objectives of the study, a list of thinking skills in technology was 

prepared, and content was analyzed in the light of that list. Also a test was built to 

measure the thinking skills in technology and after making sure of its validity and 

stability; pre- and post-test was applied on the three groups of the study (two 

experimental and one control group). 

The researcher  carried out pre- and post-testanalysis for the results to identify the 

significance of differences between the mean scores of students in the two 

experimental groups and the control group, where the researcher used one way 

ANOVA test to measure the differences between the mean scores of students in the 

two experimental groups and the control group, and  Scheff'e test to know the direction 

of the differences. 
The study found the following results: 

The presence of statistically significant differences at the level of 

significance ( =0.01)between the mean scores of the three groups of 

students in the technological thinking skills posttest;attributed to the 

strategy; for the benefit of the group that learned by (KWLH) strategy. 
In the light of the outcomes of the study;researcher recommended of more interest that 

the students should exercise metacognition strategies  in general and (KWLH) strategy 

in particular. And he urged teachers to employ modern teaching strategies, and to 

develop the thinking skills among students specially the thinking in technologyto 

provoke their thinking and to satisfy their scientific curiosity. 
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