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 جمهورٌة العراق          
 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً 

 جامعة القادسٌة / كلٌة الاداب      
 قسم علم الاجتماع / الدراسات العلٌا  

 
 
 
 
 
 

 التعلٌم المختلط ومستوى الانجاز الدراسً فً المدارس العراقٌة
 للمدارس الثانوٌةمٌدانٌة دراسة اجتماعٌة 

 فً محافظة ذي قار
 
 
 
 

 مها رسالة قدّ 
 مٌن محمد حسن الطابًأ

                                                                                        الى مجلس كلٌة الاداب / جامعة القادسٌة وهً جزء من متطلبات نٌل درجة  ماجستٌر اداب فً علم الاجتماع                              
 اشراؾ

 الأستاذ  الدكتورة
 بسمة رحمن عودة الصباح

 
 
 
 
 
 
 

 مٕٙٔٓ     هـــ        1ٖٗٔ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الآٌة
 
 
 
 

 
 
 

 بسم الله الرحمن الرحٌم
 



 
 الله علٌه فمنهم من قضى نحبه ومنهم من ٌنتظر وما بدلوا تبدٌلا ما عاهدواالمإمنٌن رجال صدقوا  من
 

 صدق الله العظٌم
 

 ٖٕة سورة الاحزاب الاٌ 
 

 الاهداء
 الى روح والدي ووالدتً رحمهما الله وطٌب ثراهما .

 ٓالى روح اخً الشهٌد عبد الجبار محمد الشدود
 الى ... اخوتً جمٌعا .... اعتزازا بهم .

 الى .. الاحبة عابلتً .. ابنً محمد وابنتً اسراء .
 العراق شامخا وعزٌزا .لم ٌبخلوا بدمابهم من اجل ان ٌبقى  نالى ارواح الشهداء جمٌعا الذٌ

 الى اولبك الجنود المرابطٌن على جبهات القتال دفاعا عن الوطن والمقدسات 
 الى كل هإلاء اهدي هذا الجهد المتواضع ، الذي ارجو الله ان ٌكون اسهاما على طرٌق بناء الوطن واجٌاله القادمة.

 
 
 

 الباحث                                                                               
 امٌن الشدود                                                                           

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 بسم الله الرحمن الرحٌم
 شكر وتقدٌر

نعمه وٌجازي كرمه ان  ٌسرنً وقد انتهٌت من اعداد هذه الرسالة المتواضعة بعون الله تعالى ، وبعد حمده حمدا ٌوافً
 اشكره عز وجل ..

والصلاة والسلام على نبٌه المصطفى سٌد المرسلٌن محمد )ص( وخاتم النبٌٌن ، وعلى اله وصحبه الطاهرٌن وعلى 
 من اقتدى بهدٌهم وسار بنورهم الى ٌوم الدٌن .

ن عودة الصباح( على تفضلها لاٌسعنً الا ان اتقدم بالشكر والتقدٌر الى استاذتً الفاضلة الدكتورة )بسمة رحم
بالاشراؾ على هذه الرسالة ، وعلى ما اسدته من نصابح وتوجٌهات سدٌدة وروحها العلمٌة ، ومنذ الوهلة الاولى ، من 
اجل ان ترى هذه الرسالة النور ، وقادتها الى صورتها النهابٌة لذا فقد قدمت لً كل الرعاٌة والتقدٌر ، وكانت بحق 

جزاء وسابقى معتز بها ما دمت حٌا ا الجهد العلمً الى حٌز الوجود فجزاها الله تعالى عنً خٌر الخٌر عون لاخراج هذ
. 

كما لا ٌسعنً الا ان اتقدم بالشكر الى السٌد  ربٌس قسم علم الاجتماع الاستاذ المساعد الدكتور علاء جواد كاظم الذي 
                                                                                                      ً شكرا كثٌرا وسابقى مدٌنا له وفقه  الله وادامه ذخرا للجمٌع .                                                                 كان له الدور الكبٌر فً تقدٌم التسهٌلات الادارٌة فله من

مٌع اساتذتً فً قسم علم الاجتماع لما قدموه من جهد علمً وانسانً للارتقاء بنا الى كما اتقدم بالشكر الوفٌر الى ج
 المستوى المعرفً .

كما اتقدم بالشكر للجنة الحكم على هذه الرسالة لتكرمهم بقبول المشاركة ومناقشتها فً رحاب هذا الصرح العلمً 
 العرٌق فً جامعة القادسٌة .



والدكتور حسٌن عوٌش والدكتور والدكتور صادق تقدٌري إلى أخً الدكتور عدنان كما ٌطٌب لً ان اعبر عن شكري و
 -محمد حمود والأستاذ صاحب مكً الحمدانً ، وعذرا لكل الذٌن فاتنً ذكر اسمابهم

 واعترافا منً بالجمٌل .... اتقدم بالشكر والتقدٌر الى زملابً وزمٌلاتً فً الدراسات العلٌا الذٌن كان لصحبتهم الطٌبة
 الاثر الكبٌر فً تذلٌل الكثٌر من الصعوبات واخص منهم بالذكر علاء  محمد ناجً ..

وختاما الى الجمٌع ... الى كل من قدم لً العون والمساعدة ، ادعوا الله عز وجل ان ٌوفقهم وٌسدد على طرٌق الجنة 
 م ، انه نعم المولى ونعم المجً.خطاه

 الباحث 
 
 
 
 
 

 
 المشرؾ اقرار

داد هذه الرسالة الموسومة ) التعلٌم المختلط ومستوى الإنجاز الدراسً فً المدارس العراقٌة / دراسة اشهد ان اع
اجتماعٌة للمدارس الثانوٌة فً محافظة ذي قار ( المقدمة من قبل الطالب ) أمٌن محمد حسن الطابً ( جرى تحت 

 درجة الماجستٌر فً علم الاجتماع .اشرافً فً كلٌة الآداب / جامعة القادسٌة وهً جزء من متطلبات نٌل 
 

 التوقٌع 
 المشرؾ : أ. د. بسمة رحمن عودة الصباح

 1ٕٔٓالتارٌخ :    /    /                               
 

 توصٌة ربٌس القسم
 بناء على التوصٌات المتوافرة , ارشح هذه الدراسة للمناقشة

 التوقٌع            
 الاسم : أ. م. د. علاء جواد كاظم                                     

 ربٌس قسم علم الاجتماع                            
 1ٕٔٓالتارٌخ    /     /                            

 
                            

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 العلمً المقوم اقرار
ٌم المختلط ومستوى الإنجاز الدراسً فً المدارس العراقٌة / أشهد انً اطلعت على هذه الرسالة الموسومة بـ ) التعل

دراسة اجتماعٌه للمدارس الثانوٌة فً محافظة ذي قار ( المقدمة من قبل الطالب أمٌن محمد حسن الطابً فً  قسم 
 علم الاجتماع , قد قومتها علمٌاً فوجدتها سلٌمة من الناحٌة العلمٌة .

 
 التوقٌع                    

 الاسم                   
 1ٕٔٓالتارٌخ     /    /                                        

 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 اللؽوي المقوم اقرار
أشهد انً اطلعت على هذه الرسالة الموسومة بـ ) التعلٌم المختلط ومستوى الإنجاز الدراسً فً المدارس العراقٌة / 

س الثانوٌة فً محافظة ذي قار ( المقدمة من قبل الطالب أمٌن محمد حسن الطابً فً  قسم دراسة اجتماعٌه للمدار
 علم الاجتماع , قد قومتها لؽوٌاً فوجدتها سلٌمة من الناحٌة اللؽوٌة .

 
 التوقٌع                    
 الاسم                   
 1ٕٔٓ/   التارٌخ     /                                         

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 أقرار لجنة المناقشة

نشهد نحن ربٌس لجنة المناقشة واعضابها اننا اطلعنا على هذه الرسالة الموسومة بـ) التعلٌم المختلط ومستوى الانجاز 
لطالب ) أمٌن الدراسً فً المدارس العراقٌة / دراسة اجتماعٌة للمدارس الثانوٌة فً محافظة ذي قار ( , وقد ناقشنا ا



محمد حسن الطابً( فً محتوٌاتها وفً ماله علاقة بها , ونعتقد انها جدٌرة بالقبول لنٌل درجة الماجستٌر فً علم 
 الاجتماع بتقدٌر )             (

 
 عضواً                                ربٌساً 

 التوقٌع :                               التوقٌع :
 الاسم :                           الاسم :      

 1ٕٔٓ التارٌخ :                1ٕٔٓ التارٌخ : 
 
 
 

 ً  عضواً                                عضواً ومشرفا
 التوقٌع :                             التوقٌع :

 الاسم :                              الاسم : أ.د. بسمة رحمن عودة
 1ٕٔٓالتارٌخ :                         1ٕٔٓ:      التارٌخ 

 
 

 صدقت من قبل مجلس كلٌة الآداب / جامعة القادسٌة
 

 التوقٌع :                                     
 الاسم : أ.د. ٌاسر علً عبد الخالدي                                     

 عمٌد كلٌة الآداب                                              
 1ٕٔٓالتارٌخ :                                            

 
 
 
 
 
 
 

 المحتوٌات
                                                            

 الصفحة الموضوع

 أ عنوان الرسالة

 ب اٌة قرانٌة

 ج الاهداء

 د اقرار المشرؾ

 ه اقرار لجنة المناقشة

 و اقرار المقوم اللؽوي

 ز اقرار المقوم العلمً

 ح شكر وتقدٌر

 ط فهرست المحتوٌات

 ك –ي  فهرست الجداول

 م –ل  فهرست الاشكال

 ٖ – ٔ المقدمة

                      
 الباب الاول / الجانب النظري 

 الفصل الاول : الاطار العام للدراسة

 ٙ-ٗ اهمٌتها واهدافها                 المبحث الاول مشكلة الدراسة و      

 ٕٔ-1 المبحث الثانً تحدٌد المفاهٌم والمصطلحات العلمٌة المتعلقة بموضوع الدراسة

 ٔٔ-9 اولا  التعلٌم

 ٗٔ-ٕٔ ثانٌا : التعلٌم المختلط

 9ٔ-٘ٔ ثالثا: الانجاز الدراسً 



 ٕٔ-ٕٓ رابعا :المدارس الثانوٌة 

 
 الفصل الثانً

 ة مشابهة او قرٌبة من الدراسة الحالٌةدراسات سابق

 1ٕ-ٖٕ المبحث الاول : دراسات عراقٌة 

تقوٌم تجربة الاختلاط بٌن الهٌبات التدرٌسٌة فً بعض المدارس الثانوٌة  الاولى الموسومةدراسةال
                         للباحثٌن عبو وابراهٌم 99ٕٔالمختلطة فً محافظة بؽداد 

ٕٖ-ٕٗ 

لثانٌة الموسومة  الجوانب الاٌجابٌة والسلبٌة للتعلٌم المختلط من وجهة نظر المدرسٌن الدراسة ا
                                                 للباحث جواد المالكً 99ٕٔوالطلبة فً المدارس الاعدادٌة الصناعٌة المختلطة 

ٕ٘-ٕٙ 

نجاز الدراسً بٌن طلاب وطالبات المرحلة الموسومة  دراسة مقارنة لدافع الا الدراسة الثالثة
 للباحثة هناء ابراهٌم محمد99ٗٔالاعدادٌة الادبٌة 

ٕ1-ٕ9 

 9ٖ-ٖٓ المبحث الثانً : دراسات عربٌة 

الدراسة الاولى الموسومة   اثر التعلٌم المختلط على مفهوم الذات عندالطلبة من مستوٌات عمرٌة 
 حمدللباحث خلٌل كمال م 99ٗٔسنة   1ٔ-ٗٔمن 

ٖٓ-ٖٔ 

الدراسة الثانٌة الموسومة  اثر التعلٌم المختلط على التحصٌل الاكادٌمً فً اللؽةالانكلٌزٌة لدى 
للباحثة نادٌة  999ٔفً قرى محافظة نابلس طلبة الصؾ العاشر الاساسً فً المدارس الحكومٌة 

 عبد الله حسٌن قعدان 

ٖٔ-ٖٖ 

واجه مدراء المدارس الثانوٌة المختلطة فً فلسطٌن الدراسة الثالثة الموسومة   المشكلات التً ت
 للباحث محمد محمود محمد اسماعٌل 999ٔ

ٖٖ-ٖ٘ 

الدراسة الرابعة الموسومة  اثر التعلٌم المختلط على القٌم الفارقة بٌن طلاب وطالبات معاهد التربٌة 
 للباحث نوري احمد الؽنودي 999ٔالبدنٌة المتوسطة  

ٖ٘-ٖٙ 

للباحث  1ٕٓٓتاثٌر الاختلاط بٌن الجنسٌن فً التحصٌل الدراسً الموسومة  الدراسة الخامسة 
 بوعبٌبسة نوال 

ٖٙ-ٖ1 

 ٕٗ-9ٖ المبحث الثالث : دراسات اجنبٌة 

 9ٖ-9ٖ للباحث جونز واخرون 91ٕٔالدراسة الاولى الموسومة  اثر التعلٌم المختلط على قٌم المراهقٌن   

الاٌجابً للطلبة فً مدارس كلها من الذكور ومدارس مختلطة  التوجه الدراسة الثانٌة الموسومة 
 للباحث تكنٌر  99ٕٔفً كالٌفورنٌا 

ٖ9-ٗٓ 

 99ٕٔالى مدارس ؼٌر مختلطة  الدراسة الثالثة الموسومة  اثر الانتقال من مدارس مختلطة 
 للباحث برولٌس

ٗٓ-ٗٔ 

عند الطلبة م الذاتً والتحصٌل الدراسة الرابعة الموسومة  تاثٌر التدرٌس المختلط على المفهو
 للباحث سمٌث  99ٕٔ

ٗٔ-ٕٗ 

  
 الفصل الثالث

 التعلٌم المختلط   واثره فً الانجاز الدراسً

 9ٗ-٘ٗ المبحث الاول :  الموقؾ الاسلامً من التعلٌم المختلط

 ٖ٘-ٓ٘ المبحث الثانً : موقؾ المجتمع من التعلٌم المختلط

 1٘-ٗ٘ عتماد الدولة على التعلٌم المختلطالمبحث الثالث : مبررات  اسباب ا

 1ٙ-9٘ التعلٌم المختلط  فً الانجاز الدراسًاثرالمبحث الرابع : 

 
 الباب الثانً : الجانب المٌدانً 

 المنهجً للدراسة  طارالفصل الرابع : الا

 1ٕ-9ٙ المبحث الاول : مناهج الدراسة

 1ٕ-1ٓ : منهج المسح الاجتماعً اولا

 1٘-1ٖ نً : القروض العلمٌة للدراسة المبحث الثا

 19-1ٙ المبحث الثالث :تحدٌد مجتمع البحث وتصمٌم عٌنة الدراسة ونوع الدراسة

 11-1ٙ اولا : مجتمع الدراسة

 19-11 ثانٌا : عٌنة الدراسة 

 19-19 ثالثا : حجم العٌنة 

 19 رابعا : نوع الدراسة

 9ٓ المبحث الرابع  تحدٌد مجالات الدراسة

 9ٙ-9ٔ ادوات ووسابل جمع البٌاناتالمبحث الخامس  

 9ٗ-9ٔ اولا : ادوات الدراسة

 9ٔ الاستمارة الاستبٌانٌة-ٔ



 9ٕ-9ٔ صدق الاستمارة الاستبٌانٌة-ا    

 9ٖ- 9ٕ ثبات الاستمارة الاستبٌانٌة-ب

 9ٗ المقابلة المٌدانٌة-ٕ

 9ٙ-9٘ ثانٌا : وسابل الدراسة

 
 عٌنة البحثالفصل الخامس :خصابص 

 9ٕ-91 المبحث الاول : الخصابص الفردٌة لعٌنة البحث

 99-91     اولا : الجنس

 9ٕ-99 ثانٌا : العمر 

 99-9ٖ المبحث الثانً : الخصابص الاجتماعٌة لعٌنة البحث

 9ٗ-9ٖ اولا : الحالة الاجتماعٌة

 9ٙ- 9٘ ثانٌا : عدد افراد الاسرة 

 99-91 ثالثا : وجود الابناء عن عدمه

 99-99 رابعا : الخلفٌة الاجتماعٌة

 ٔٓٔ-ٓٓٔ المبحث الثالث : الخصابص الاقتصادٌة لعٌنة البحث 

 ٔٓٔ-ٓٓٔ مستوى الدخل //

 ٙٓٔ-ٔٓٔ المبحث الرابع : الخصابص التربوٌة لعٌنة البحث 

 ٖٓٔ-ٔٓٔ اولا : الاختصاص 

 ٗٓٔ-ٖٓٔ ثانٌا : عدد سنوات الخدمة 

 ٘ٓٔ-ٗٓٔ ثالثا : المنصب 

 
 الفصل السادس

 التعلٌم المختلط ومستوى  الانجاز الدراسً 

المبحث الاول : مدى الالتزام بالضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلامً فً المدارس الثانوٌة  
 المختلطة 

ٔٓٙ-ٔٓ1 

 9ٔٔ- 9ٓٔ موقؾ المجتمع من التعلٌم المختلط-المبحث الثانً

 ٕ٘ٔ-9ٔٔ راقٌة على التعلٌم المختلطمبررات اعتماد الدولة الع-المبحث الثالث

 9ٗٔ-ٕٙٔ المبحث الرابع اثر التعلٌم المختلط فً الانجاز الدراسً 

 
 الفصل السابع

 مناقشة الفرضٌات العلمٌة والخلاصة والاستنتاجات مع التوصٌات

 ٔ٘ٔ-9ٗٔ المبحث الاول : مناقشة الفرضٌات العلمٌة 

 ٖٙٔ-ٕ٘ٔ المبحث الثانً : الخلاصة والاستنتاجات 

 1ٔٔ-ٗٙٔ المبحث الثالث : التوصٌات

 19ٔ-1ٕٔ المصادر

 1ٙٔ-1ٕٔ اولا : مصادر اللؽة العربٌة 

 19ٔ-11ٔ ثانٌا : مصادر اللؽة الانكلٌزٌة 

  الملاحق

  ملخص الدراسة باللؽة الانكلٌزٌة 

 
 
 
 
 

 
 فهرس الجداول

 الصفحة العنوان ت

 1٘ ٌمثل مجتمع البحث ٔ

 11 سحب العٌنة من المٌدانٌوضح كٌفٌة  ٕ

 9ٓ ٌوضح مدى صدق اداة الدراسة )الاستبٌان( ٖ

 9ٔ ٌوضح ثبات الاستمارة الاستبٌانٌة ٗ

 99 ٌوضح توزٌع عٌنة البحث وفق النوع )الجنس( ٘



 9ٔ ٌوضح التوزٌع العمري للمبحوثٌن ٙ

 9ٖ ٌوضح الحالة الزوجٌة للمبحوثٌن 1

 9٘ ٌوضح حجم الاسرة 9

 91 ن كان ابناء لدى المبحوثٌن من عدمهٌوضح ا 9

 99 ٌوضح الخلفٌة الاجتماعٌة للمبحوثٌن  ٓٔ

 99 ٌوضح مستوى الدخل للمبحوثٌن ٔٔ

 ٔٓٔ ٌوضح الاختصاص العلمً الدقٌق للمبحوثٌن ٕٔ

 ٖٓٔ ٌوضح عدد سنوات الخدمة للمبحوثٌن ٖٔ

 ٘ٓٔ ٌوضح المنصب الذي ٌشؽله المبحوثٌن ٗٔ

 ٙٓٔ المبحوثٌن حول مدى الالتزام بالضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلامً فً المدارس المختلطه ٌوضح  اجابات ٘ٔ

 1ٓٔ ٌوضح اهم الضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلامً فً المدارس المختلطة كما اجاب علٌها   مبحوثا ٙٔ

 9ٓٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول التنشبة الاجتماعٌة ودورها فً ترسٌخ ثقافة المجتمع 1ٔ

ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما اذا كانت ثقافة المجتمع تترسخ عن طرٌق التربٌة والتنشبة الاجتماعٌة  9ٔ
 وفقا للمرحلة العمرٌة 

ٔٔٓ 

ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول التؽٌرات الاجتماعٌة الحاصلة فً المجتمع ومدى تقلٌصها للفكرة التً  9ٔ
 المكانة الاجتماعٌة للمراة تإكد ان المكانة الاجتماعٌة للرجل تفوق

ٔٔٔ 

ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بكون التعلٌم المختلط اصبح الٌوم بالنسبة للمرأة حق من حقوقها  ٕٓ
 الشرعٌة

ٕٔٔ 

 ٖٔٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اهم ما ٌمثله التعلٌم بالنسبة للمرأة كونه حق من حقوقها الشرعٌة  ٕٔ

بحوثٌن كون التحصٌل الدراسً مرتبط بمجموعة من العوامل التً تإثر على اداء ٌوضح اجابات الم ٕٕ
 الطالب 

ٔٔٗ 

 ٘ٔٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اهم العوامل المرتبطة بالتحصٌل الدراسً والتً تإثر على اداء الطالب ٖٕ

لٌم الذكور فً اطار التعلٌم ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اعتقادهم بوجود نقص بتعلٌم الفتاة بالنسبة لتع ٕٗ
 المختلط 

ٔٔٙ 

ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اهم الاسباب التً ادت الى النقص الذي شهده تعلٌم الفتاة بالنسبة لتعلٌم  ٕ٘
 الذكور فً اطار التعلٌم المختلط

ٔٔ1 

ثانوٌة فً القرى ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اعتماد الدولة العراقٌة للتعلٌم المختلط فً المدارس ال ٕٙ
 كونه ٌرجع الى عدم توفر هذه المدارس باعداد كافٌة فٌها

ٔٔ9 

ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بان بعد المدارس عن مناطق سكن الطلبة فً القرى ادى الى قٌام  1ٕ
 الدولة بفتح هذه المدارس فٌها

ٔٔ9 

ى التعلٌم المختلط فً القرى وذلك لرؼبتها فً ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اعتماد الدولة العراقٌة عل 9ٕ
 تعلٌم اكبر عدد من الاناث

ٕٔٓ 

ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول فً ما اذا كانت الرؼبة فً اذكاء  روح المنافسة العلمٌة بٌن الجنسٌن  9ٕ
 ٌشكل سببا ادى الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط

ٕٔٔ 

 ٕٔٔ تحقٌق الدٌمقراطٌة من خلال الاختلاط الجنسً فً التعلٌم  ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول مدى ٖٓ

    الاجتماعٌةالعمل على اشراك ومساهمة المراة بفعالٌة فً الحٌاة ٌوضح اجابات المبحوثٌن فً ما اذا كان  ٖٔ
 ٌشكل سببا دفع الدولة الى اعتماد التعلٌم المختلط

ٕٕٔ 

بٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن ٌشكل سببا دفع الدولة الى ٌوضح اجابات المبحوثٌن فً ما اذا كان تط ٕٖ
 اعتماد التعلٌم المختلط 

ٕٖٔ 

ٌوضح اجابات المبحوثٌن فً ما اذا كان تطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن ٌشكل سببا دفع الدولة الى  ٖٖ
 اعتماد التعلٌم المختلط وفقا للجنس 

ٕٔٗ 

 ٕ٘ٔ ٌم المختلط فً خلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول دور التعل ٖٗ

ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط فً خلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة وفقا  ٖ٘
 للجنس

ٕٔٙ 

 ٕٙٔ سًٌوضح اجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط وكونه ٌإدي الى زٌادة الدافعٌة نحو الانجاز الدرا ٖٙ

 1ٕٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط فً تؽٌٌر تفكٌر الفرد 1ٖ

 9ٕٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط فً تؽٌٌر تفكٌر الفرد حسب الخلفٌة الاجتماعٌة 9ٖ

 9ٕٔ ج( ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط بتكوٌن علاقات شرعٌة )الزوا 9ٖ

 ٖٓٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن فً ما لو كانت هناك اثار اٌجابٌة لأعتماد التعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌة  ٓٗ

 ٖٔٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اهم الاثار الاٌجابٌة لاعتماد التعلٌم المختلط  ٔٗ

 ٕٖٔ مان الطالبات من تعلم العلوم المنزلٌةٌوضح اجابات المبحوثٌن كون التعلٌم المختلط ٌشكل سببا فً حر ٕٗ

ٌوضح اجابات المبحوثٌن عما اذا كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي الى عدم توضٌح الكثٌر من  ٖٗ
 القضاٌا العلمٌة الحرجة  

ٖٖٔ 



ٌوضح اجابات المبحوثٌن عما اذا كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي الى عدم توضٌح الكثٌر من  ٗٗ
 القضاٌا العلمٌة الحرجة  حسب الاختصاص

ٖٔٗ 

 ٖ٘ٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن عما اذا كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي الى تفشً ظاهرة الزواج العرفً   ٘ٗ

 ٖٙٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول كون التعلٌم المختلط ادى الى انتشار العنؾ الموجه نحو الانثى ٙٗ

 1ٖٔ مبحوثٌن حول اهم الاسباب التً ادت الى العنؾ الموجه من الذكر نحو الاناث ٌوضح اجابات ال 1ٗ

ٌوضح اجابات المبحوثٌن فً ما لو كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي الى تسرب الفتاة من الدراسة  9ٗ
 عند سن البلوغ

ٖٔ9 

 9ٖٔ ٌمٌة ٌإدي الٌها التعلٌم المختلطٌوضح اجابات ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بوجود مشكلات اكاد 9ٗ

 9ٖٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما اذا كان التعلٌم المختلط بشكل سببا ٌإدي الى مشكلات اخلاقٌة بٌن الطلبة  ٓ٘

 ٓٗٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما اذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات اقتصادٌة ٔ٘

حول اهم المشكلات االاقتصادٌة الحاصلة من وراء اعتماد التعلٌم المختلط فً ٌوضح اجابات المبحوثٌن  ٕ٘
 المدارس الثانوٌة

ٔٗٔ 

 ٕٗٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما اذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات اجتماعٌة  ٖ٘

 ٕٗٔ ت نفسٌةٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما اذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلا ٗ٘

 ٖٗٔ ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اهم المشكلات النفسٌة التً تحدث من وراء اعتماد التعلٌم المختلط ٘٘

 ٗٗٔ  ت فً التحصٌل الدراسًٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما اذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلا ٙ٘

لمختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات للمدرسٌن وتإثر سلبا ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما اذا كان التعلٌم ا 1٘
 على التحصٌل الدراسً للطلبة

ٔٗ٘ 

ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اهم المشكلات التً تتعلق بالمدرسٌن فً التعلٌم المختلط بالمدارس  9٘
 الثانوٌة وتإثر سلبا على التحصٌل الدراسً للطلبة

ٔٗٙ 

 ٙٗٔ لق بوجود مشكلات تواجه مدراء المدارس الثانوٌة المختلطةٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما ٌتع 9٘

ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول اهم المشكلات التً تواجه مدراء المدارس الثانوٌة المختلطة وتإثر سلبا  ٓٙ
 على التحصٌل الدراسً للطلبة

ٔٗ9 

 
 فهرست الاشكال والرسوم االبٌانٌة

 الصفحة العنوان ت

 9ٖ الاستمارة الاستبٌانٌة عمودٌة تمثل ثباتمستطٌلات بٌانٌة  ٔ

 99 مثل التوزٌع الجنسً للمبحوثٌنت مستطٌلات بٌانٌة  ٕ

 9ٕ للمبحوثٌن عمريمثل التوزٌع الت ةعمودٌمستطٌلات بٌانٌة  ٖ

 9ٗ اعمدة بٌانٌة اعتٌادٌة تمثل الحالة الاجنماعٌة للمبحوثٌن ٗ

 9ٙ للمبحوثٌن  مستطٌلات بٌانٌة عمودٌة تمثل حجم الاسرة ٘

 99 اعمدة بٌانٌة تمثل الخلفٌة الاجتماعٌة للمبحوثٌن ٙ

 ٓٓٔ للمبحوثٌن مستوى الدخل  تمثلمستطٌلات بٌانٌة عمودٌة  1

 ٕٓٔ للمبحوثٌن الاختصاص العلمً اعمدة بٌانٌة تمثل  9

 ٖٓٔ للمبحوثٌن عدد سنوات الخدمةبٌانٌة تمثل  عمدةأ 9

 ٘ٓٔ المبحوثٌنه صب الذي ٌشؽلأعمدة بٌانٌة تمثل المن ٓٔ

 
 
 
 
 
 
 

 المقدمة
والمرض، وهذا الثالوث الذي ٌمنع -الجهل-الفقر –تتطلب الحٌاة المتقدمة والمرفهة التصدي لثالوث التؤخر 

أًٌة خطوة باتجاه المدنٌة والسٌر فً سبل الحضارة وباستطاعتنا أنْ نجهز علٌه بضربة واحدة تإتً اكُلها فً نسؾ هذا 



هذه الضربة تتمثل بنشر العلم ومجانٌته ورعاٌته،  ان امر التعلٌم الثانوي مسلم به كحلٍّ ٌضخ فً نهر الكوادر  الثالوث
الوسطٌة وٌهًء لصعود الكوادر الأولٌة المتخصصة والاكادٌمٌة العلٌا. وبما ان بلدنا ذو اهتمامات نفطٌة وزراعٌة 

استثنٌنا خطة التعلٌم العام وظٌفة تسٌر باتجاه ٌلبً حاجات تلك  وصناعٌة ٌتحتم ان تكون وظٌفة التعلٌم الثانوي إذا
ة تهٌا الكوادر الانتقالٌة الى مإسسات إعداد المتخصصٌن من  فالإعدادٌات الاهتمامات، ٌّ ة والتجار ٌّ ة والصناع ٌّ الزراع

 معاهد وكلٌات ودراسات علٌا.
عٌة لأنها تعطل بالأساس نصفا فاعلا ومإثرا هو ولما كانت النظرة والاهتمام بجنس الرجال نظرة مُجْتًزًأة ورج

جنس النساء ، فقد زجت المرأة إٌمانا إنسانٌا وحاجة مرحلٌة لدورها فً عملٌة التعلٌم ، وجابه القابمٌن على هذا معوق 
ى تكملة عدم إمكانٌة إنشاء مدارس ثانوٌة للبنات فً الأرٌاؾ والأماكن البعٌدة  بسبب قلة الفتٌات ممن ٌوافق ذوٌهن عل

دراستهن فدعت الحاجة إلى حلٍّ مرحلً هو نظام التعلٌم المختلط ومع التسلٌم بإٌجابٌاته وفوابده الا أنًًّ مشاكله النفسٌة 
والاجتماعٌة والاخلاقٌة تجعل أمًر وجوده أمًراً مرحلٌا ، وان كنا نسلم فً الوقت الحاضر بعدم واقعٌة الفصل بٌن 

تلاط المقنع عبر صفحات التواصل وصار الاختلاط حد من حدود البنٌن وأسواره هذا من الجنسٌن ، فقد طؽت حالة الاخ
الناحٌة الواقعٌة ، أمًا من الناحٌة التشرٌعٌة فالأفضل تصنٌؾ المدارس على مدارس بنٌن ومدارس بنات ، وبما اننا فً 

احات والفوابد مع الممتنعات والطموح مع مجتمع ٌعٌش حالة انتقال الى التمدن  والتحضر فقد تداخلت المعوقات مع المت
الواقع المثخن بنظرات وقناعات الماضً ومتطلبات المدنٌة مع الحدود التً ٌضعها الدٌن بوضوح وهنا ٌنصب جهدنا 
المتواضع الدي نراه حلقة  لٌست هً البداٌة فقد سبقت بجهود باحثٌن أجلاء ولٌست نهاٌة المطاؾ ، فعمر الفكر 

تجدد العطاء ، اهتدٌت ببحوث سابقة واستعنت بمصادر عالجت عٌنات مختلفة عن وضعنا فً العراق الإنسانً ٌزخر ب
وتلمست خطواتً بالاستعانة بنشاط إحصابً من واقع مدارسنا طلابا ومدرسٌن تؤملت ان أقُدم للمسٌرة حرفا ٌمكن ان 

 ٌشكل مع ؼٌره كلمة أو فكرة تدعم هذا المسار .
تفادة من الدراسة المٌدانٌة والاحصاءات وما توصلت إلٌه من نتابج مرة بالإٌجاب وفً زعمً انه ٌمكن الاس

واخرى تتسم بالسلبٌة على أمل الاستفادة من النتابج بجانبٌها بتبنً الاٌجابٌات وتطوٌرها ودراسة المعوقات والسلبٌات 
 لتصنٌؾ. ووضع الحلول لها فً المدى المنظور لان رأي كباحث متواضع ٌمٌل إلى الفصل وا

وتعد الدراسة الحالٌة من الدراسات الوصفٌة التحلٌلٌة، وقد استعان الباحث بمنهج اساسً وهومنهج المسح 
 الاجتماعً.

واتخذت الدراسة مدارس محافظة ذي قار الثانوٌة المختلطة كافة التً تقع ضمن قطاع المدٌرٌة العامة لتربٌة 
( مبحوثا من  مدرسً ٕٕٗأقضٌتها مٌدانا لها، وتؤلفت العٌنة من ) المحافظة واقسامها الفرعٌة كافةالموجودة فً

ومدرسات المدارس الحكومٌة فقط فً أقضٌة ونواحً وقرى المحافظة وللمناصب كافة التً ٌشؽلوها ، واستؽرقت 
ما (. والدراسة الحالٌة تكونت من جانبٌن هٕٙٔٓ/9/ٖٔ( حتى)ٕٙٔٓ/ٗ/ٔالدراسة المٌدانٌة مدة زمنٌة من تارٌخ )

 الجانب النظري والجانب المٌدانً وكل جانب ٌتكون من عدد من الفصول.
منه بالإطار العام للدراسة المتضمن مبحثٌن , الفصل الاول فالجانب النظري ٌتكون من ثلاثة فصول فقد اهتم 

ث الثانً فتضمن المبحث الاول تكون من ثلاثة محاور وهً مشكلة الدراسة واهمٌة الدراسة وأهداؾ الدراسة أما المبح
تحدٌد المفاهٌم والمصطلحات العلمٌة المتعلقة بموضوع الدراسة , اما الفصل الثانً  فمن خلاله  تمًّ عرض نماذج من 

 دراسات سابقة مشابهة أو قرٌبة من الدراسة الحالٌة، وهً )دراسات عراقٌة، ودراسات عربٌة، ودراسات اجنبٌة(.
 تعلٌم المختلط على الانجاز الدراسً، وقد تضمن أربعة مباحث: تناول اثر ال فقد الثالثاما الفصل 

المبحث الاول تناول موقؾ الاسلام من التعلٌم المختلط، اما المبحث الثانً إستعرض عن موقؾ المجتمع من 
ا المبحث التعلٌم المختلط، اما المبحث الثالث فتناول مبررات  أسباب اعتماد الدولة العراقٌة على التعلٌم المختلط. ام

 الرابع فتناول التعلٌم المختلط واثره فً الانجاز الدراسً وقد  صنفت  آثاره الى  اٌجابٌة واخرى سلبٌة.
الذي تناول الاجراءات  الفصل الرابعاما الجانب المٌدانً من الرسالة فتكون من أربعة  فصول ربٌسة وهً 

 :المنهجٌة للدراسة المٌدانٌة التً تضمنت  خمسة مباحث وهً
المبحث الاول وٌضم المناهج المستخدمة فً الدراسة، والمبحث الثانً تناول الفروض العلمٌة للدراسة، 
والمبحث الثالث تناول تحدٌد مجتمع البحث وتصمٌم عٌنة الدراسة ونوع الدراسة، اما المبحث الرابع فتضمن تحدٌد 

 البٌانات التً تخص الدراسة.مجالات الدراسة اما المبحث الخامس فقد تناول أهمّ أدوات جمع 
اهتم بدراسة وتحلٌل خصابص عٌنة البحث وتؤلؾ من أربعة مباحث، اختصّ المبحث الاول  والفصل الخامس

بدراسة وتحلٌل الخصابص الفردٌة لعٌنة البحث، واختصّ المبحث الثانً بدراسة وتحلٌل الخصابص الاجتماعٌة لعٌنة 
بدراسة وتحلٌل الخصابص الاقتصادٌة لعٌنة البحث، واختص المبحث الرابع البحث، اما المبحث الثالث فقد اختصّ 

فقد تناول  تحلٌل البٌانات المتعلقة  إما الفصل السادسوالأخٌر بدراسة وتحلٌل الخصابص التربوٌة لعٌنة البحث. 
مباحث، فالمبحث الأول  بالتعلٌم المختلط ومستوى الانجاز الدراسً كما حددتها نتابج الدراسة المٌدانٌة وتضمن أربعة

اهتم بتوضٌح مدى الالتزام بالضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلامً فً المدارس الثانوٌة المختلطة كما حددته نتابج الدراسة 
المٌدانٌة، اما المبحث الثانً فقد اهتم بعرض موقؾ  المجتمع من التعلٌم المختلط كما حددته نتابج الدراسة المٌدانٌة، 

ث فقد تناول مبررات وأسباب اعتماد الدولة العراقٌة على التعلٌم المختلط كما حددتها نتابج الدراسة والمبحث الثال
م بعرض اثر  التعلٌم المختلط فً الاتجاز الدراسً كما حددته نتابج الدراسة  المٌدانٌة, اما المبحث الرابع فقد إهتًّ

 المٌدانٌة.
ٌة والخلاصة والاستنتاجات مع التوصٌات ففً المبحث الاول مناقشة الفرضٌات العلموتناول الفصل السابع  

تمت مناقشة هذه الفرضٌات اما المبحث الثانً فتضمن الخلاصة مع الاستنتاجات واخٌرا تناول المبحث الثالث التوصٌات 
الثانوٌة. وقد والمقترحات المتعلقة بالدراسة التً من شؤنها الارتقاء بعملٌة الاختلاط الجنسً فً التعلٌم بالمدارس 

وضعت الدراسة مجموعة من الفرضٌات تمًّ التوصل على أساسها إلى مجموعة من الاستنتاجات المتعلقة بالتعلٌم  



المختلط وأثره فً الانجاز الدراسً ووضعت بشؤنها التوصٌات والمقترحات التً تحد من الآثار السلبٌة للاختلاط 
 الجنسً فً عملٌة التعلٌم.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الأول
 الإطار العام للدراسة

 المبحث الأول
 الدراسة مشكلتها واهمٌتها واهدافها

 The study problemاولا: مشكلة الدراسة  
ما كانت بداٌاتها لا تتعدى منتصؾ القرن التاسع عشر وانتقلت بعد ذلك  لم تكن ظاهرة التعلٌم المختلط موؼلة فً القدم إنًّ

ًّ والاسلامًإلى العالمٌن ا  .(ٔ)لعرب
وفً المدارس الثانوٌة تشكل ظاهرة الاختلاط عبْءاً على ادارات المدارس لما تتمخض عنه من مشكلات   

هً من خواص المرحلة العمرٌة لطلبة المدارس الثانوٌة إذْ تستحوذ هذه المشكلات على مساحة كبٌرة من اهتمامات 
الطلاب اذ تزاحم اهتماماتهم الدراسٌة وتضعهم وجها لوجه مع آثار تلك  تلك الادارات لمعالجتها ناهٌك عن أثرها فً

 .(ٕ)المشكلات المتؤتٌة من وجود الجنسٌن فً صؾ واحد
ولٌس مستؽربا ان تكون عٌنة البحث عند الباحث هً المرحلة الثانوٌة لما ٌمٌزها من صفات هً من سمات  

ًّ ووقؾ الباحثون طوٌلا مرحلة المراهقة بما تحوٌه من دلالات الانفعال وال تطور الجسمانً والاحساس بالمٌل الجنس
وهم ٌختلفون على طبٌعة هذه المرحلة وما ٌتؤتى عن بلوؼها من كلا الجنسٌن إذْ تبرز علامات التمرد والاحساس 

 .(ٖ)بالذات والشكوك وحب التعبٌر عن الخصوصٌة
ٌإٌدها لان فٌها اذكاءً للطاقات واشعال نار  وعندنا فً العراق تقع هذه الظاهرة فً ساحة معترك بٌن من 

المنافسة المشروعة للوصول الى أفضل النتابج ومن ٌتكا فً معارضته لها على التراث الدٌنً والاجتماعً وٌضع هذا 
التٌار المعارض فً حسابه مشكلات الإثِارة الاجتماعٌة والجنسٌة التً قد تعصؾ بهذه التجربة وتقلل من ثمارها 
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ٌة كما ان الفصل بٌن الجنسٌن فً عملٌة التعلٌم تُعدُّ من الأمُور التً نصت علٌها الشرابع الاسلامٌة وؼٌر الاٌجاب
 . (ٗ)الاسلامٌة لان حدوثه فً مكان خاص أو عام ٌإدي الى اثارة الفتنة والفوضى

فادتً من وقد اخترت مدارس محافظة ذي قار لخصوصٌتها الرٌفٌة وتعاٌشً المٌدانً مع أجًوابها واست
تجارب زملابً فً هذا الباب فنهجت التحلٌل والمقارنة من دون ان افرق بٌنهما لأنهما أصُول لمشكلة واحدة هً 

 مشكلة الاختلاط بٌن الجنسٌن فً التعلٌم ومن هنا فقد تبلورت مشكلة الدراسة من خلال الإجابة على الاسبلة التالٌة:
ًّ من التعلٌم المختلط .ٔ  ؟ما الموقؾ الاسلام
 ما موقؾ المجتمع من التعلٌم المختلط؟ .ٕ
 مامبررات اعتماد الدولة العراقٌة على التعلٌم المختلط؟ .ٖ
 ما آثار التعلٌم المختلط الاٌجابٌة منها والسلبٌة على الانجاز الدراسً؟ .ٗ
 ما التوصٌات والمعالجات التً من شؤنها تعزٌز اٌجابٌات هذا النوع من التعلٌم ومعالجة اثاره السلبٌة؟ .٘

 The importance of studyثانٌا: أهمٌة الدراسة    
 of the theoretical The importance .الاهمٌة النظرٌة:      ٔ

تعد هذه الدراسة من الدراسات المحلٌة القلٌلة التً تناولت موضوع الانجاز الدراسً، وتنبع اهمٌتها من 
ه من المتوقع ان تسهم نتابج هذه الدراسة فً تقدٌم معرفة توضٌح العلاقة بٌن الاختلاط ودافعٌة الانجاز الدراسً  ف إنًّ

 اضافٌة أو فهم أكثر لطبٌعة هذه العلاقة لدى طلاب المرحلة الثانوٌة فً المجتمع العراقً.
 of practical The importance .الاهمٌة التطبٌقٌة:      ٕ

لتعلٌم والمٌدان التربوي بشكل عام، تفٌد النتابج التً تتوصل إلٌها الدراسة القابمٌن على مإسسات ا
والقابمٌن على الارشاد الأكادٌمً والقٌاسً والتقوٌم التربوي بشكل خاص، وذلك لما تقدمه من نتابج قد تساعد فً 
معرفة طبٌعة العلاقة بٌن عملٌة الاختلاط الجنسً والانجاز الدراسً، والتؤثٌرات المتبادلة لهذٌن المتؽٌرٌن عند طلبة 

الثانوٌة، وثُمًّ فؤنها تزود المرشدٌن وأعضاء هٌبة التدرٌس وكذلك الاسرة بالبٌانات التً تساعدهم فً طرٌقة المرحلة 
 التعامل مع دافعٌة الانجاز الدراسً والاختلاط الجنسً.

  Aimes of the study ثالثاَ: أهداؾ الدراسة
 تتلخص أهداؾ الدراسة بما ٌؤتً:

 علٌم المختلط.التعرؾ على موقؾ الاسلام من الت .ٔ
 التعرؾ على موقؾ المجتمع من التعلٌم المختلط. .ٕ
 التعرؾ على الأسباب التً دفعت الدولة للاعتماد على التعلٌم المختلط فً المرحلة الثانوٌة. .ٖ
 . التعرؾ على التعلٌم المختلط وأثره فً الانجاز الدراسً بجانبٌه الاٌجابً والسلبً. .ٗ
ن شؤنها تعزٌز اٌجابٌات هدا النوع من التعلٌم ومعالجة وتقلٌل آثاره . وضع التوصٌات والمعالجات التً م .٘

 السلبٌة.
 
 
 
 
 

 المبحث الثانً
 المفاهٌم والمصطلحات العلمٌة المتعلقة بموضوع الدراسة

من الأمُور المهمة والضرورٌة فً البحث الاجتماعً عملٌة تحدٌد المفاهٌم والمصطلحات العلمٌة التً تتعلق 
ة، وأنًّ من الواجبات الملقاة على عاتق الباحث أنْ ٌقوم بتحدٌد مفاهٌم الدراسة لان هذا التحدٌد بموضوع الدراس

 .(ٔ)ٌساعده وٌسهل علٌه عملٌة فهم الدراسة والوصول إلى الاهداؾ التً قام بحثه برصدها
ساس النظري وٌتناول هذا المبحث تحدٌد وتوضٌح مجموعة من المفاهٌم والمصطلحات العلمٌة التً تشكل الا

للبحث، وّانًَّها مشتقة من فصول البحث التً تضمنها موضوع الدراسة، ومن الملاحظ أنًّ المفاهٌم لا ٌمكن لها ان تكون 
ها تتؽٌر حسب تؽٌر العصر وتبدل ظروفه  دابما ثابتة أو ؼٌر قابلة للتبدل والتحول بل هً أفكار دٌنامٌكٌة بمعنى أنًّ

 الموضوعٌة والحٌاتٌة.
ٌمكن القول بان المفاهٌم هً الوسابل الرمزٌة التً تمكن الإنسان من الاعتماد علٌها فً التعبٌر عن وكذلك 

المعانً والافكار والمعتقدات بقصد توصٌلها للأخرٌن، وأنًّ المفاهٌم ؼالبا ما تعبر عن الصفات المجردة التً تكون 
 .(ٕ)م اجتماعٌةمشتركة بٌن الاشٌاء والظواهر والحوادث سواء اكانت طبٌعٌة ا

ها لا تتناول الجوانب فً الواقع معنى كافة، بل  وقد تكون المفاهٌم مجرد تفسٌر ٌستهدؾ ما هو واقعً، إذْ أنًّ
ها تعبر عمّا هو جوهري فً هذا الواقع  .(ٖ) أنًّ
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وٌإكد الباحثون والمختصون أنًّ هذه المفاهٌم لٌست بارزة وواضحة للجمٌع بالدرجة نفسها، إذْ تختلؾ 
 سباب عدة ٌمكن تلخٌصها بما ٌلً:لا

 تختلؾ هذه المفاهٌم باختلاؾ من ٌرصدها وهدفه من وضعها أو دراستها. .ٔ
 تختلؾ هذه المفاهٌم بٌن أهل الاختصاص فكل ٌجرها أو ٌستفٌد منها بقدر حاجته لها فً مٌدان تخصصه. .ٕ
 . (ٗ)تختلؾ باختلاؾ مٌادٌن تطبٌقها .ٖ

هٌم والمصطلحات سعٌا إلى  إٌجاد رإٌة واضحة حول أهم المصطلحات إذاً هذا المبحث ٌهدؾ  لتوضٌح المفا
والمفاهٌم العلمٌة  التً تتضمنها الدراسة  التً بدورها تشكل الاطار النظري لها , وقد قمت بوضع  تعارٌؾ واضحة 

ما ٌقرأ او ٌكتب ,  ومناسبة ومحددة لكل مفهوم ٌستعمل فً الدراسة الحالٌة , لان تلك المفاهٌم ٌمكن عدها مفاتٌح لفهم
كما ان توضٌحها هو حلقة وصل بٌن الجانب النظري والجانب المٌدانً للدراسة وقد تمًّ تحدٌد المفاهٌم من خلال تحدٌد 
المعنى اللؽوي لكل مفهوم , ثم بعد ذلك دراسة وتحلٌل التعارٌؾ الموجودة المختلفة والمتعارؾ علٌها للمصطلح , 

 عرٌؾ اجرابً لكل مصطلح , والمصطلحات المستعملة فً الدراسة الحالٌة هً كما ٌلً:واخٌرا ٌنتهً الباحث بوضع ت
   Educationالتعلٌم أولا: 

 Coeducation      ثانٌا: التعلٌم المختلط 
 Scholastic Achievement   ثالثا: الانجاز الدراسً 

ة  ٌّ   Secondary Schoolsرابعا: المدارس الثانو
  Educationأولا: التعلٌم 

 المفهوم اللؽوي )للتعلٌم(
ٌمكن تعرٌؾ التعلٌم لؽوٌا فً مواضع عدة، ومنها كونه مصدراً من الفعل الماضً الثلاثً المجرد )علم( بفتح 

 الاول وكسر ما قبل الاخر، وكذلك تعلم الشًء اي اتقنه،
معنى جعل الاخر ٌتعلم، ( وٌعرؾ التعلٌم لؽوٌا اٌضاً بInstructوجاءت كلمة )تعلٌم( من الفعل اللاتٌنً )

 (.ٔ)وٌقع على العلم والصفة
وإذا أمعنا النظر فً سور وآٌات القران الكرٌم فنرى أنًّ التعلٌم قد ورد فً صور كثٌرة منها: ورد التعلٌم فً 

. وقد ورد (ٕ)(صورة الفعل الماضً المبنً للمعلوم ))علم(( بفتح ما قبل الاخر كقوله تعالى ))وعَلَّمَ آدَمَ الأسماءَ كُلًّها(
ٌُّها  أٌضا فً صورة الفعل الماضً المبنً للمجهول ))عُلِمَ(( بضم الاول وكسر ما قبل الاخر كقوله تعالى ))وقالَ ٌا أَ

 .(ٖ)الناسَ عُلِّمْنا منطقَ الطٌرِ وأوُتٌنا من كلَّ شًءٍ((
 المفهوم الاصطلاحً )للتعلٌم(

ص لمساعدة ومعونة شخص آخر على التعلم، و ٌعرؾ التعلٌم )اصطلاحا(: ٌعرؾ بانه مجهود ٌقوم به شخ
التعلٌم اٌضاً بانه عملٌة حفز بمعنى اخر تحفٌز وإثارة بالإضافة الى كونه استثارة قوى المتعلم العقلٌة ونشاطه الذاتً، 

لا ٌمكن  وكذلك تهٌبة الظروؾ المناسبة التً قد تمكن أو تساعد المتعلم على التعلم، ومن المعروؾ فان عملٌة التعلٌم
 لها أن تتم او تحصل الا بوجود ثلاثة عناصر ربٌسة:

 المعلم أو المرشد الموجه اي الشخص الذي تقع على عاتقه مسإولٌة القٌام بعملٌة التعلٌم. .ٔ
 المتعلم: وهو الشخص الذي ٌرٌد ان ٌتعلم. .ٕ
 قانها وتعلمها.. اي المادة التً ٌقوم المعلم بتوصٌلها الى المتعلم لؽرض ات(ٗ)المادة أو الموضوع .ٖ

ومن خلال هذا التعرٌؾ ٌمكن التوصل الى حقٌقة وهً ان التعلٌم هو كل مجهود ٌبذل او عملٌة حفز واثارة، 
 ولا ٌتم ذلك الا من خلال عناصره الثلاثة )المعلم، المتعلم، الموقؾ التعلٌمً(.

لم إلى المتعلم، وٌقصد به كذلك وٌعرؾ التعلٌم اٌضا بانه عملٌة نقل المعلومات والخبرات والمهارات من المع
الفن الذي عن طرٌقه أو من خلاله قام المعلم بتحفٌز المتعلم وتشجٌعه وتوجٌهه توجٌها ٌحقق فٌه حاجات المتعلم 
وتحقٌق ؼاٌاته وأهدافه ومقاصده، الذي بدوره ٌعكس العلاقات المتبادلة بٌن فرد أو أكثر من ناحٌة، وفرد أو مجموعة 

تكون النتٌجة إحداث تؤثٌر فعال ٌمكن ان ٌتؽٌر من خلال سلوك الافراد الذٌن ٌراد تؽٌٌر من ناحٌة اخرى، و
.وحسب هذا التعرٌؾ فان التعلٌم هو عملٌة نقل المعلومات التً ٌقصد من ورابها تؽٌٌر سلوك الافراد الذٌن (ٔ)سلوكٌاتهم

 ٌراد تعلٌمهم.

                                                                                                                                                                              
 .149، ص 1997 المكتبة العصريةبيروت، 1طريمون كيفي ولوك فان: دليل الباحث في العموم الاجتماعية،(  د. 3)

 .233، ص2224العممية , مكتبة الرائد  عمان، ،1ط الانساني،( ابراىيم ناصر: اصول التربية والوعي 4)

 .42، الأردن، دار الصفاء، ص 1( د. محسن عمي عطية: الجودة الشاممة والجديد في التدريس، ط 1)

 .31( سورة البقرة: الآية 2)

 .15( سورة النمل: الآيـــة 3)

 .85، ص 1999فضيل دلو عمي غربي: أسس المنيجية في العموم الاجتماعية، قسطنطينية، مطبعة البعث، ( 4)

 .   31، ص2227دار الجامعة الجديد،  1طمجدي صلاح طو الميدي: المعمم ومينة التعميم بين الأصالة والمعاصرة، الإسكندرية، ( 1)



للتعلٌم بالتربٌة ٌمكن تمثٌلها بعلاقة الجزء بالكل، أو  كما ٌمكن الاشارة فً هذا الجانب إلى أنًّ هناك علاقة
بمعنى آخر فهً علاقة الخاص بالعام، والسبب فً ذلك لان التعلٌم ٌُعدُّ جانبا جزبٌاً من جوانب التربٌة، وهذا لا ٌعنً 

ٌُعدُّ أحد وأهمًّ المفاهٌم اللؽوٌة للتربٌة، وٌ فقدان الاتفاق بٌن هذٌن المفهومٌن مكن القول بان التعلٌم هو لان التعلٌم 
التربٌة عندما ٌراد بها تعدٌل السلوك لا تحصٌل الحقابق والمعلومات التً ٌحصل علٌها المتعلم وتمكنه من تكوٌن 
ٌُعدُّ جزءاً بسٌطاً من حٌاته بالقٌاس أو  عادات وصفات، إذْ ان المتعلم ٌنهً مدة تعلٌمه من خلال مإسسات التعلٌم، الذي 

 .(ٕ)ل التربٌة التً تسبق ذلك او تلٌهالنظر الى مراح
وقد ٌعرؾ التعلٌم من الناحٌة الساٌكولوجٌة بانه عملٌة التكوٌن التدرٌجٌة للخرابط المعرفٌة التً تساعد على 

. وحسب هذا التعرٌؾ الساٌكٌولوجً فإنًّ التعلٌم (ٖ)دعم أو إضعاؾ الدوافع التً تجعل من نماذج العقل جزءاً من العادات
 ه هو عملٌة معرفٌة تتم على شكل مراحل تدرٌجٌة. من خلال

كما وٌعرؾ التعلٌم اٌضا لٌدل على عملٌة التصمٌم المنظم والمقصود، بمعنى انه هندسة للخبرات التً سوؾ 
 .(ٗ)تساعد الشخص المتعلم على إنجازهِ للتؽٌٌر المرؼوب به فً الاداء، كما انه إدارة التعلٌم التً ٌقوم بها المعلم

شٌر التعلٌم الى المإسسة الاجتماعٌة التً قد ٌوافر من خلالها المجتمع لأعضابه المعرفة الضرورٌة وقد ٌ
 . (٘)بما فً ذلك الحقابق الاساسٌة مثل المهارات والعمل والقٌم الثقافٌة

وٌقصد به الانتقال بالمتعلم من حالات الجهل بالمعارؾ وكذلك الحقابق  اما تعرٌفنا الاجرابً للتعلٌم
المعلومات الى حال امتلاكها بما ٌنمً وٌكون عادات وصفات لدى المتعلم التً من خلالها ٌتم تهذٌب سلوكه وتزكٌة و

 نفسه زٌادة على اكتسابه مفاتٌح المعرفة، ومهارات الدراسة المستقلة والتعلٌم الفردي وكذلك تثقٌؾ اخلاقه.
ٌل الافراد العاملٌن فً الحٌاة، والطاقة العاملة فً وٌإكد هذا التعرٌؾ أنًّ التعلٌم هو بمثابة إعِداد وتؤه

المجتمع متجاوزا اكسابه المعارؾ لهإلاء الافراد، ومن خلال ذلك ٌصبح الطالب متسلحا بالخبرات والمهارات والقدرات 
ه اللازمة وبذلك ٌتحول واجبه ومهمته من مجرد متلقً للمعلومات إلى باحث منتج للمعرفة وٌستفٌد منها فً حٌات

 العملٌة.
وٌعرؾ التعلٌم من خلال الدراسة الحالٌة على انه إمتلاك ناصٌة الحقابق المادٌة المجردة التً تعٌن على 

 تطوٌر السلوك المعرفً بضخ هذه الحقابق فً مٌدان العمل والاقتناع.
 Coeducationثانٌا: التعلٌم المختلط: 

 المفهوم اللؽوي للتعلٌم المختلط
وَإنَِّ كَثٌراً مِن الخُلطاءِ لٌِبؽً بَعضهُم على  (ؽة( )لقد وردت كلمة مختلط فً قوله تعالى(التعلٌم المختلط )ل

 ( ، وفً حدٌث للنبً محمد )ص( انه قال: )لاخِلاط فً الصدفةِ(ٔبَعضٍ(()
ة(( ٌّ ختلط وقد تعنً كلمة م وجاء فً حدٌث آخر قوله ))ماَ كانَ مِنْ خَلٌطٌنِ فإنهُما ٌتراجعانِ بٌنهُما بالسو

 (ٕخلطه فاختلط، مزجه واختلطا، ومفرده الخلط: اسم كل نوع من الاختلاط ممثلا كاختلاط الدواء وؼٌره.)
وقد تؤتً مفردة )الخلطة( مضمومة لتعنً الشركة، وإذا جاءت الخلطة مكسورة فتعنً العشرة، اما مفردة 

جمع تكسٌر على وزن فعلاء وسمً جمع كثرة الخلٌط: فتعنً القوم الذٌن امرهم واحد وٌكون جمعها )الخلطاء( وهو 
 فؤن اختلاط الشًء: ٌعنً امتزج وخالطه مخالطة.

 ومعنى خلاطا: مازجه اي تداخل معه، اختلط الحابل بالنابل. )مثل ٌقال(.
وقد تؤتً كلمة )مختلط( اسم فاعل من الفعل الماضً الخماسً )اختلط( اما )الخلط( بالكسر فتعنً السهم 

ان، اي السهم الذي ٌثبت عوده على عوج، اما الخلٌط فتؤتً بمعنى الزوج، وكذلك فكلمة الخلٌط تؤتً والقوس المعوج
 .(ٖ)لتدل على ابن العم

وقد ٌقال اختلط فلان اي فسد وجن عقله بمعنى اخر صار مجنونا اما اختلط فلان مع جٌرانه فتاتً لتدل على 
فً مسٌرة علمٌة واختلاطك بالأخٌار أو مع الاخٌار ٌكسبك معاشرته وصحبته لهم وقد ٌختلط الرجال مع النساء 

 .(ٗ)عاداتهم
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 المفهوم الاصطلاحً للتعلٌم المختلط
التعلٌم المختلط )اصطلاحا(: ٌعرؾ بانه نوع من أنواع التعلٌم الذي ٌجمع بٌن الذكور والاناث أو ٌجمع بٌن 

 .(ٔ)مرحلتٌن من مراحل التعلٌم فً مكان واحد
ن أنواع التعلٌم الذي ٌقوم على أساس التربٌة وٌتعلم فٌه الذكور والاناث معا، وٌبدأ من وٌعرؾ بؤنه نوع م

 .(ٕ)الصؾ الحادي عشر الى الصؾ الثانً عشر
وتعرفه )عابشة( بؤنهُ فكرة تؽاٌر الفطرة التً تمثل أو طبع الإنسان علٌها، وهذه الفطرة هً مٌل الرجل 

بدوره ٌإدي الى الفوضى وكذلك عدم ضبط الأمور وحدوث المختلط إضطراب  للمرأة أو مٌل المرأة للرجل وهذا المٌل
 .(ٖ)بالمجتمع وشٌوع الأذى بٌن الناس

وٌعرؾ التعلٌم المختلط اٌضا بؤنه نوع من أنواع التعلٌم، وٌكون أساسه الاختلاط بٌن الجنسٌن، الذي ٌإدي 
الى الحاق الضرر بالمجتمع من ناحٌة فساده أخلاقٌا  بدوره إلى هدم فً كٌان المجتمع الاسلامً، وٌإدي هذا الإختلاط

الذي ٌإثر اٌضا فً هبوط او انخفاض المستوى التعلٌمً للطلبة واخٌرا ٌدفع الى حرؾ للطاقات فً مجالات اخرى لا 
 .(ٗ)تتناسب مع مجالات الدرس والتعلٌم

اد خلقً ونقص فً رعاٌة النشا، وٌعرؾ التعلٌم المختلط بؤنه التعلٌم الذي ٌإدي الى تفسخ فً الاسرة، وفس
وكذلك تشرد الاجٌال الناشبة، وذلك لعدم قدرة الاسرة على تربٌة ابناءها تربٌة صحٌحة بسبب التحاقهم بالمدارس 

. وهذا الوصؾ ٌلؽً الحصانة الفردٌة المتؤتٌة من التربٌة (٘)المختلطة، مما ٌإدي الى جنوحهم الى الاجرام والشذوذ
 ة وٌصور الرجل والمرأة بؤنهما طاقتان ؼٌر موجهتٌن وؼٌر محددتٌن بنمط سلوكً.الدٌنٌة والاجتماعٌ

كذلك ٌمكن تعرٌؾ التعلٌم المختلط بؤنه نوع من انوع التعلٌم، ٌتعلم فٌه الذكور والاناث، وقد ٌإدي الى 
  .(ٙ) انخفاض فً مستوى تحصٌل واداء الطلبة فً المدارس المختلطة واستمرار تدهور هذا المستوى

من خلال التعارٌؾ السابقة فقد توصل الباحث الى تعرٌؾ للتعلٌم المختلط  التعرٌؾ الاجرابً للتعلٌم المختلط:
بكونه نوعاً من أنواع التعلٌم الذي ٌقوم على أساس التربٌة وتعلٌم المواد الاكادٌمٌة، وكذلك ٌتعلم فٌه الذكور والاناث 

التً هً مدار البحث من الصؾ الاول المتوسط وتنتهً فً الصؾ  معا فً الصؾ نفسه، وتبدأ المرحلة الثانوٌة
 العلمً والادبً.  السادس بفرعٌه

 
    achievement Scholasticالانجاز الدراسً ثالثاً: 

 تمهٌد
ٌنصب اهتمام المختصٌن فً مجال التربٌة وعلم النفس كثٌرا بدافع الانجاز الدراسً نتٌجة لأهمٌته الكبٌرة  

لب الدراسٌة، فهو ناتج عمّا ٌحدث فً المإسسة التعلٌمٌة من عملٌات تعلم وتعلٌم متنوعة ومتعددة فً حٌاة الطا
 ولمهارات ومعارؾ وعلوم مختلفة، التً بمجملها تدل على نشاطه العقلً والمعرفً.

نات الحٌة اما ما ٌتعلق بدافعٌة الانجاز الدراسً فهً تُعدًّ من الدوافع الخاصة بالإنسان دون ؼٌره من الكاب
الاخرى، والذي ٌمكن تسمٌته بالسعً نحو التمٌز والتفوق والناس لا ٌتشابهون من حٌث درجة قبولهم وتؤٌٌدهم لهذا 
الدافع فالبعض ٌعتقد بضرورة الوقوؾ بوجه الصعوبات من اجل الوصول الى التمٌز، بٌنما البعض الاخر ٌقتنع وٌكتفً 

 .(ٔ)بقدر قلٌل من النجاح
دافعٌة للإنجاز من الدوافع المهمة التً انصب علٌها اهتمام علماء النفس ونذكر منهم العالم هنري وقد تُعدُّ ال

( وجاءت بعد MaClelland 1949( والعالم ماكلٌلاند )Sears 1942والعالم سٌرز ) (H.Moray1938موراي )
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افعٌة، وهً تمثل السعً والوصول الى ذلك الكثٌر من الدراسات، فقد عدت الدافعٌة الى الانجاز من أبرز اهتمامات الد
 .(ٕ)مستوى من الامتٌاز والتفوق، كما انها تُعدُّ العملٌة الأعلى فً مراتب الدوافع النفسٌة

 -المفهوم اللؽوي للإنجاز:  
الجمع: انجازات، قام بإنجاز واجباته: اتمامها بإكمالها ما ٌتم تحقٌقه بنجاح  –انجاز: اسم -الانجاز )لؽة(: 

از صناعً، زراعً. انجازات علمٌة صناعٌة انجازات هذا العام تفوق انجازات العام الماضً، انجاز مصدر انجز هو انج
وفّى به، نجز  –اجهز علٌه، انجز وعده  –فهو منجز. انجز على الجرٌح اتم قتله، انجز على القتٌل  –انجازا -ٌنجز –
 .(ٖ)حضر، وقد ٌقال نجز –نجز الكلام  –

 حً للإنجاز المفهوم الاصطلا
الإنجاز )اصطلاحاً( تعرؾ )موسوعة علم النفس والتحلٌل النفسً( الانجاز الدراسً بانه مستوى من الكفاءة 
حصل علٌه الطالب من خلال الدراسة فً المدرسة أو الجامعة، وٌتحدد هذا الانجاز عن طرٌق الاختبارات للتحصٌل 

. ونلاحظ من خلال هذا التعرٌؾ بانه ركز على الكفاءة (ٗ)الاثنٌن معا المقننة، او تقدٌرات ٌقوم بتقدٌرها المدرسٌن او
 وكٌفٌة قٌاسها وتقدٌرها. 

وٌعرؾ )عمر خطاب( الانجاز الدراسً بانه النتٌجة التً حصل علٌها الطالب نتٌجة لدراسته فً سنوات 
ً سٌحصل علٌها الطالب بعد تلقٌه . وٌإكد هذا التعرٌؾ النتٌجة الت(ٔ)سابقة، بمعنى مجموع الخبرات التً حصل علٌها

 لمجموعة من الاختبارات. 
ونتفق مع هذا التعرٌؾ إذا كان القصد منه رصد الحصٌلة الكاملة لما تعلمه الطالب، ونختلؾ معه لأنه لم 

 ٌُجْزِىء الانجاز او ٌوزعه على صفوؾ المرحلة، فقد ٌكون انجاز الصؾ السابق أعلى أو أقل من انجاز الصؾ الحالً.
تم اكتسابها من لدن الطلبة المتعلمٌن وذلك من خلال  ٌَ وٌعرفه )نواؾ أحمد( بانه المعلومات والمهارات التً 

 . وهذا التعرٌؾ ٌرى الانجاز على انه نتٌجة لتلقً خبرات معٌنة. (ٕ)دراستهم لموضوع أو وحدة دراسٌة محددة
ٌها فً اي امتحان معٌن او اي امتحان دراسً فً مادة وٌعرؾ الانجاز بانه العلامة التً ٌتمكن الطالب من الحصول عل

. وقد ركز هذا التعرٌؾ على العلامة التً حصل علٌها الطالب فً تلك (ٖ)دراسٌة معٌنة كان تعلمها من المعلم من قبل
 المادة بعد تعلمه لها.

ة معٌنة الذي ٌمكن وٌعرفه )قاسم علً الصراؾ( بانه المستوى الأكادٌمً الذي ٌحرزه الطالب فً مادة دراسٌ
. ومن خلال هذا التعرٌؾ فالإنجاز ٌدل على مستوى الطالب الذي وصل إلٌه عن (ٗ)معرفته بعد تطبٌق الاختبار علٌه

 طرٌق الاختبارات التً تطبق علٌه.
وعرؾ )صالح( الانجاز الدراسً بانه المعرفة التً حصل علٌها الطالب او الخبرات التً اكتسبت فً احدى 

. وٌشٌر هذا التعرٌؾ إلى المعارؾ (٘)دراسٌة، والتً قد حددت بواسطة درجات الاختبار من لدن المدرسالمواد ال
والمعلومات المكتسبة التً ٌمكن تحدٌدها من خلال الدرجات التً حصل علٌها الطالب بعد قٌام المدرس بتطبٌق الاختبار 

 علٌه.
ى محدد من الاداء أو الكفاءة فً العمل ( الانجاز الدراسً بانه مستوChaplinوقد عرؾ )جابلٌن 

. وركز هذا التعرٌؾ على (ٙ)المدرسً، كما وانه ٌحدد من قبل المدرسٌن أو عن طرٌق الاختبارات المقننة أو كلٌهما معا
مستوى الاداء أو كٌفٌة التقٌٌم، وهنا ٌكمل هذا التعرٌؾ التعرٌفٌٌن السابقٌن له اللذٌن ٌضعان مادة محددة كؤساس 

 ٌم، كما ٌنظر التعرٌؾ الاخٌر الى الانجاز الدراسً على انه كلا من المعارؾ لا ٌتجزأللتقٌ
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 .52، ص2228احمد نواف: مفاىيم ومصطمحات في العموم التربوية، الاردن، دار المسيرة لمنشر والتوزيع, ( 2)

 .5، ص2211، الاردن، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 1مصطفى الحلالي: التحصيل الدراسي، طد. لمعان ( 3)

 .212، ص2222، الامارات دار الكتاب الحديث، 1طقاسم عمي الصراف: القياس والتقويم في التربية والتعميم، ( 4)

 .5، ص2211مسيرة لمنشر والتوزيع ،، الاردن دار ال1( صالح محمد عمي ابو جادو: عمم النفس التطوري لمطفولة، ط5)

Chaplin, jip : dictionary of psychology . New York ,dell. Publishing 1972, p.5 ((6 



هُ كل اداء ٌقوم به الطالب فً المواد الدراسٌة المختلفة، الذي  وعرفه )إبراهٌم عبد المحسن الكنانً( على أنَّ
. وٌركز هذا التعرٌؾ على (ٔ)اٌمكن اخضاعه للقٌاس عن طرٌق درجات الاختبار او تقدٌرات المدرس او الاثنٌن مع

 -محورٌن: 
 مستوى الكفاءة. .ٔ
 طرٌقة التقٌٌم التً ٌقوم بها المدرس. .ٕ

( بقوله بانه عبارة عن إنجاز أو أداء داخل الصؾ لعمل ما من الناحٌتٌن الكمٌة Websterوعرفه )وٌبستر 
الاجتماعً من عملٌة التقٌٌم أو رصد . وهذا التعرٌؾ ٌخرج النشاط اللاصفً كالنشاط الفنً والرٌاضً و(ٕ)أو النوعٌة

 الانجاز.
 .(ٖ)الانجاز الدراسً بانه انجاز البراعة فً اداء مهارة ما أو مجموعة من المعارؾGood) وعرؾ )كود

وعرفه )سمارة واخرون( بانه مقدار ما حققه المتعلم من أهداؾ تعلٌمٌة فً مادة دراسٌة معٌنة نتٌجة مروره 
 .(ٗ)فً خبرات ومواقؾ تعلٌمٌة

وهنا  .(٘) وعرفه )داود وانور( بانه مقدار المعرفة والخبرة التً حصل علٌها الفرد نتٌجة التعلٌم المستمر
ٌتجاهل هذا التعرٌؾ الجانب النظري وٌقؾ على الجانب العملً فً عملٌة التعلٌم. وعرفه )الحفنً( بان الانجاز مقدار 

 .(ٙ)ما ٌحصل علٌه الفرد من معرفة أو خبرة 

، وٌمكن أٌضاً تعرٌؾ (1)فه الكنانً( بانه عملٌة التروٌج لؽرض القٌام بالمهمات المدرسٌة بصورة جٌدةو)عر
الانجاز الدراسً بانه دافع من الدوافع الخاصة بالإنسان دون ؼٌره من الكابنات الحٌة الاخرى، فكل سلوك أو نشاط 

 . (9)فزٌقوم به الإنسان لا ٌمكن تحقٌقه ما لم ٌكن ورابه دافع أو حا

وٌمكن تعرٌؾ الانجاز الدراسً بكونه جانباً مهماً فً نظام الدوافع الانسانٌة وقد برز خلال عقد الستٌنات وما 
بعده بوصفه أحد المعالم الممٌزة للدراسة والبحث فً دٌنامٌات الشخصٌة والسلوك وٌمكن عده من اهم منجزات الفكر 

 .(ٔ)النفسً

 (.ٕ)ؼبة والاهتمام الذي ٌوجه وٌختار السلوك لتحقٌق الهدؾ الدراسًوٌعرؾ الانجاز الدراسً بانه الر

من خلال التعارٌؾ السابقة الذكر استطاع الباحث من الوصول الى  التعرٌؾ الاجرابً للإنجاز الدراسً:
ل على تعرٌؾ للإنجاز الدراسً بانه ذلك المستوى الذي وصل إلٌه الطالب فً تحصٌله للمواد الدراسٌة، وٌمكن الاستدلا

ذلك من خلال مجموع الدرجات التً حصل علٌها الطالب فً الامتحانات المدرسٌة خلال السنة الدراسٌة كما ٌمكن القول 
إنًّ الانجاز هو رصد معالم التؽٌٌر على شخصٌة المتعلم بجانبٌها السلوكٌة والمعرفٌة إذْ تتداخل معا بخلق شخصٌة ذات 

 مواصفات معنوٌة خاصة.
  Secondary Schoolرس الثانوٌة رابعا: المدا

                                                             
 .   227، ص2228، الاردن، مكتبة المجتمع العربي،1محمد عبد العزيز الغرباوي: الاتجاىات المعاصرة في التربية والتعميم، ط( 1)

(2) Webster : new  international , dictionary 3 rd. , led William Benton publisher ,vole .1917.11.  

(3) good  c.v . dictionary of education .3rd Elme .erow , hill book company .new York .1973.p533..  

 .16، ص1989لفكر لمنشر والطباعة، الاردن، عمان، دار ا 2طمبادئ القياس والتقويم في التربية،  :سمارة عزيز واخرون( 4)

 128, ص1992( داود عزيز حنا وأنور حسين عموان : مناىج البحث التربوي , بغداد, مطبعة دار الحكمة لمطباعة والنشر, 5)

 .12، ص1994، القاىرة، مطبعة أطمس ،4( عبد المنعم الحفني: موسوعة عمم النفس والتحميل النفسي، ط6)

ن الكناني: بناء مقاييس دافع الانجاز الدراسي لدى طمبة المرحمة الاعدادية، اطروحة دكتوراه غير منشورة مقدمة الى كمية ابراىيم عبد المحس( 7)

 .28، ص1979التربية جامعة بغداد، 

مية الآداب، جامعة ( نادية شعبان مصطفى: بناء اداة لقياس دافعية المتعممين نحو مينة التعميم، رسالة ماجستير غير منشورة، مقدمة الى ك8)

 .     6، ص1978بغداد ،

عبد الله طو الصافي: المناخ المدرسي وعلاقتو بدافعية الإنجاز ومستوى الطموح لدى عينة من طلاب وطالبات المرحمة الثانوية في مدينة  (1)

 .56، ص2221( , 79ابيا، رسالة الخميج العربي، العدد)

الدية كما يدركيا الابناء وعلاقتيا بدافع الانجاز الدراسي لدى طمبة جامعة بغداد، رسالة ماجستير غير ( الاء سعد لطيف، اساليب المعاممة الو 2)

 .16، ص2223منشورة مقدمة الى كمية التربية لمبنات، جامعة بغداد، 



وهً مإسسة تعلٌمٌة حكومٌة أو خاصة تقوم على التربٌة والتعلٌم للمواد الاكادٌمٌة وتكون بداٌتها من 
 .(ٖ)الصؾ الحادي عشر منتهٌة بالصؾ الثانً عشر وتكون على فرعٌن العلمً والادبً

اسة ثلاث سنوات، فقد تكون السنة الاولى وتعرؾ أٌضا بانها نوع من أنواع المدارس وتكون فٌها مدة الدر
 . (ٗ)عامة بٌنما تقسم السنتٌن الاخٌرتٌن فٌها على فرعٌن هما العلمً والادبً

ها المرحلة التً تكون بداٌتها من نهاٌة المرحلة الابتدابٌة وتنتهً عند  وٌمكن تعرٌؾ المدرسة الثانوٌة بؤنَّ
 .(٘)مدخل التعلٌم الجامعً

لمرحلة التً ٌكون فٌها التعلٌم من مرحلتٌن متتالٌتٌن الأولى هً المرحلة المتوسطة وتعرؾ أٌضا بانها ا
 .(ٙ)والثانٌة هً المرحلة الاعدادٌة وتكون مدة الدراسة فً كل منهما ثلاث سنوات

 
 

وتعرؾ كذلك من خلال تمثٌلها بحلقة من المستوى الثانً فً الهٌكل التعلٌمً الذي ٌشمل المراحل التعلٌمٌة 
 . (ٔ)تلاؾ أنواعها والتً تقع بٌن التعلٌم الابتدابً والتعلٌم العالًباخ

ومن خلال التعارٌؾ السابقة الذكر فقد توصل الباحث الى تعرٌؾ   التعرٌؾ الاجرابً للمدارس الثانوٌة:
الابتدابٌة  للمدارس الثانوٌة من خلال دراسته الحالٌة وٌقصد بها المدارس التً تستقبل الطلبة بعد إنهابهم المرحلة

وتبدأ من الصؾ الاول المتوسط وتنتهً فً الصؾ السادس العلمً والادبً ، وتقوم بتهٌبة وإعداد الطلبة علمٌا للدخول 
إلى الجامعات والمعاهد العراقٌة، وقد تجتمع المرحلتان المتوسطة والاعدادٌة فً مدرسة ؼٌر منفصلة وتسمّى المدرسة 

 الثانوٌة.  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الفصل الثانً

 نماذج من الدراسات السابقة
 تمهٌد 

                                                             
 15( محمد محمود محمد إسماعيل: مصدر سابق، ص3)

 .119، ص2223بوية، القاىرة، دار المصرية، د. حسن شحاتو ود. زينب النجار: معاجم المصطمحات التر ( 4)

 .164، ص1972(، 3احمد حسن عبيد: فمسفة التعميم الثانوي وتنظيمو، مجمة الجامعة المستنصرية العدد)( 5)

 62، ص1977نوال عبد الحسن: التوثيق التربوي، ( د. 6)

 .135، ص1992بية، الاسكندرية، مكتب الجامعي الحديث، د. محمد ىاشم فالوجي ود. رمضان محمد: التعميم الثانوي في البلاد العر ( 1)



تفٌد الدراسات السابقة مراعاة التسلسل الموضوعً المتمثل بارتكاز ما ٌراه الباحث وما ٌتوصل إلٌه على 
قاعدة معرفٌة تجنبه التكرار والاستنساخ وتمكنه من الاقتباس مضٌفا على ما ٌكتبه حصٌلة الآراء والأفكار التً تنضج 

كرة الطرح عنده وتضع بٌن ٌدٌه حصٌلة المناهج العلمٌة والحقابق التً توصلت إلٌها تلك الدراسات لتؤخذ طرٌقها ف
. وتتجلى من بٌن فوابد الدراسات السابقة فابدة اعتماد التبوٌب والتصنٌؾ النظري لكً ٌؤخذ (ٔ)لإثراء الدراسة الحالٌة

 فً دراسته أو ٌضٌؾ بعضها فً الموضوع الذي اختاره.بما ٌناسبه من تلك الطرابق وٌحذؾ مالا ٌعنٌه 
ومن تلك الدراسات ٌستطٌع مدّ الجذور بٌن بحثه الحالً وما سبقه من البحوث مستفٌدا من الجداول 
والاختبارات وبحث العٌنات ، فاذا استتم له جمع المعلومات والطرابق والتجارب من الدراسات السابقة واستخلص 

.وٌإول (ٕ)لمقارنة الموضوعٌة بٌن ما وصله منها وما تمخضت عنه تجربته البحثٌة وقناعته الذاتٌةنتابجها اتٌحت له ا
أمر المقارنة بٌن حصٌلة الدراسات ونتٌجة مسٌرة الباحث إلى فضاء ٌتسع للمقارنة بٌن الماضً والدراسة المستحدثة. 

ن المسٌرة العلمٌة ستعزز بخبرة الأمس ودراسة واذا استفاد الباحث من حقابق اطلع علٌها من الدراسات السابقة فا
 .(ٖ)الٌوم

وبعد معرفة الاسباب الموضوعٌة التً تدعو إلى تخصٌص فصل مستقل للدراسات السابقة، ٌمكننا القول إنَّ 
هذا الفصل ٌتضمن اثنً عشرة دراسة سابقة منها ثلاث دراسات عراقٌة وخمس دراسات عربٌة وأربع دراسات اجنبٌة. 

. -ٕ. Iraqi studies. الدراسات العراقٌة: -ٔات السابقة التً تمَّ اختٌارها لهذا الفصل هً كما ٌلً. والدراس
 .Foreign studies. الدراسات الاجنبٌة: -ٖ.  Arabic studiesالدراسات العربٌة: 

 
 

 
 
 
 
 
 

 المبحث الاول
 الدراسات العراقٌة

ات التدرٌسٌة فً بعض المدارس الثانوٌة المختلطة فً الدراسة الاولى: )تقوٌم تجربة الاختلاط بٌن الهٌب
 (.ٔ)(99ٕٔمحافظة بؽداد 

 أولا: أهداؾ الدراسة: 
.أخذت الدراسة مواد مقارنتها بٌن المدارس التً تنهج النظام المختلط فً محافظة بؽداد وبرأي وتجربة إدارات ٔ

 المدارس انصبت علٌها هذه المقارنة.
 لى حجم المشكلات والمعوقات المتؤتٌة من ظاهرة النظام المختلط فً التعلٌم الثانوي..سعت الدراسة إلى التعرؾ عٕ

 ثانٌا. منهج الدراسة:
اعتمدت المقارنة المنهج الوصفً عن طرٌق أخذ عٌنات مسح اجتماعً تؤخذ بالاعتبار الوظٌفة السابدة لكل 

 منطقة سكنٌة تؽذي المدرسة المختلطة.
 ثالثا: عٌنة الدراسة:

 شملت الدراسة المقارنة الهٌبات الإدارٌة والتدرٌسٌة للمدارس كافة التً تطبق نظام الاختلاط..قد ٔ
 رابعا: نتابج الدراسة  

.لا تعطً المقارنة بٌن طلاب ٌدرسون فً مدارس مختلطة ولم ٌعٌشوا تجربة الاختلاط فً المرحلة الابتدابٌة النتابج ٔ
 فً المرحلتٌن.نفسها عند الطلاب الذٌن عاشوا الاختلاط 

 .ؼنى تجربة الاختلاط الممتد من الصؾ الأول الابتدابً إذْ تعطى نتابج أفضل وتمد بحصٌلة تجارب أوسع.ٕ
.إذا تذكرنا أنَّ من سمات مرحلة المراهقة إثبات الذات فؤننا نتوصل إلى أنَّ الاختلاط فً المرحلة الثانوٌة ٌذكً جذوره ٖ

ٌبرز قوته وارٌحٌته أمام زمٌلته الطالبة لكً ٌنال رضاها واحترامها بٌنما تعوض  التنافس الهادؾ، فالطالب ٌحاول أنْ 
 الطالبة بالاجتهاد حالة إحساس بنقص ومراقبة شدٌدة فرضتها علٌها طبٌعة النظام الاجتماعً والتعالٌم الدٌنٌة.

 

                                                             
1) Moser .C.A. Sarvery Methods in Social investing Tion .London. 1983.P.3.) 

(2) Handbook of Hansehold surveys . united Nation new York .1977, p.l4.lbid .P1 

(3) lbid .P13 

تقويم تجربة الاختلاط بين الييئات التدريسية في بعض المدارس الثانوية المختمطة في محافظة  يم:ابراى ومي مصطفى( انتصار جرجيس عبو 1)

 .1982( ,3وزارة التربية، مديرية مطبعة وزارة التربية رقم) بغداد،



 
 
 
 

ر المدرسٌن والطلبة فً المدارس الدراسة الثانٌة: )الجوانب الاٌجابٌة والسلبٌة للتعلٌم المختلط من وجهة نظ
 . (ٔ)(99ٕٔالاعدادٌة الصناعٌة المختلطة 

 أهداؾ الدراسة:-اولا: 
 .اختلفت هذه الدراسة عن سابقتها فقد وسعت مسحة التحلٌل والمقارنة إلى الاعدادٌات المهنٌة الصناعٌة.ٔ
نها جعلت من أوساط المدرسٌن . سعت الدراسة إلى الكشؾ عن الفروق فً المفهوم الذاتً للطلبة خصوصا وإٔ

والطلبة عٌنة للدراسة وبذلك اختلفت عن الدراسة السابقة، كما اعتمدت دراسة المالكً الجانب الاحصابً للتدلٌل على 
 ما توصلت الٌه من نتابج.

 اهمٌة الدراسة: -ثانٌا: 
ٌعة هذا الجانب اثمرت الدراسة عن كشؾ جانب سلبً هام أدلى به الطلاب الذٌن خضعوا للدراسة، وطب

السلبً واحتدام النقاش المزاجً فً ؼرفة الصؾ، إذْ ٌهز إٌجابٌة الاختلاط وٌتطاول على وقت الدرس المخصص 
 والدراسةللبحث 

 عٌنة الدراسة: -ثالثاً :
( مدرسة إعدادٌة صناعٌة تتوزع بٌن محافظات مهمة هً العاصمة بؽداد ٗٔإنَّ عٌنة الدراسة تكونت من)

 وصل وأربٌل.والبصرة والم
 نتابج الدراسة: -رابعا: 

ٌُعدُّ حافزا للعناٌة بالمظهر ٔ .ذكرت الدراسة النتابج الاٌجابٌة للاختلاط الجنسً فً التعلٌم، التً من بٌنها أنَّ الاختلاط 
لكثٌرون لكلا الجنسٌن، كما ادت الى تقبل الطالب لدور المرأة فً العملٌة التربوٌة أو فً مجال التعلٌم، بعد ان عاش ا

 أسرى فكرة بؤنَّ المرأة خُلِقَتْ للبٌت فقط.
. توصلت الدراسة الى فابدتٌن هامتٌن للتعلٌم المختلط هما بث الهمة فً المنافسة العلمٌة لكلا الجنسٌن وصولا إلى ٕ

بتفاعلٌة بعٌدة مستوى أفضل من النتابج والمعدلات، وأدت الدراسة المختلطة إلى إذابة جلٌد العزلة بٌن الطالب والطالبة 
 عن المظاهر السلبٌة.

 
 
 
 
 
 

الدراسة الثالثة: )دراسة مقارنة لدافع الانجاز الدراسً بٌن طلاب وطالبات المرحلة الاعدادٌة للدراسة الادبٌة 
ٔ99ٗ)(ٔ) 

 أولا: أهمٌة الدراسة:
ا متناسبا على أمام تطور المعرفة وتعقد الحٌاة وتنامً المصالح وتعددها فؤن الواقع مع ذلك ٌفرض تطور

المدرسة الثانوٌة وخاصة المرحلة الاعدادٌة وبما أنَّ المدرسة المتوسطة  هً الاساس للدراسة الاعدادٌة ٌجب ألاّ  نؽفل 
الاهتمام بهذا التطور والتكٌٌؾ لمتطلبات هذا الواقع الجدٌد، وقد تتطلب المسإولٌة لأحداث هذا التطور إعداد الخطط 

نات للنهوض بهذا الواقع الدراسً ولكً تستجٌب المرحلة الثانوٌة لمتطلبات هذا الواقع المتطور والبرامج وتهٌبة الامكا
علٌها أنْ تهتم بشإون الطلبة معرفٌا وسلوكٌا واخلاقٌا والسعً لتزوٌدهم  بؤساسٌات المهارات التً   تمكنهم من ولوج 

 المستقبل من أبوابهِ الواسعة.
ات سابقة فً العراق وؼٌرها وتإكد أهمٌة الاهتمام بالطالب من حٌث وقد تؤسست هذه الدراسة على دراس

متابعة وضعه فً المدرسة والبٌت والمجتمع والسمات الشخصٌة للطلبة وعلاقتها بالدافعٌة الدراسٌة ومع اهمٌة هذه 
توافر الاستعداد العوامل والمإثرات فً الطالب الا انها تظل ضعٌفة الجدوى ما لم تكن الدافعٌة قوٌة وذاتٌة وقد ٌ

وتتضافر أسبابه من دون تحقٌق شًء ٌذكر الا اذا كان الاندفاع للهدؾ ذاتٌا تحدوه القابلٌة التً تعٌنها المواهب 
وإمكانات المدرسة وفً أحٌان اخرى تنكمش الدافعٌة ولاتوازي فً مسارها العوامل والمإثرات الاٌجابٌة فً المدرسة 

                                                             
مقدمة الى كمية التربية جامعة  ماجستير غير منشورة العراق، رسالةتقويم التعميم المختمط في الاعداديات الصناعية في  المالكي،( جواد كاظم 1)

 .1982بغداد,

دراسات مقارنة لدافع الانجاز الدراسي بين طلاب وطالبات المرحمة الاعدادية لمدراسة الادبية، رسالة  السامرائي،ابراىيم محمد يوسف  ( ىناء1)

 .1984 –جامعة بغداد  –ماجستير غير منشورة مقدمة الى مجمس كمية التربية 



همٌة الكبٌرة لدافعٌة الانجاز الدراسً فً حاضر الطالب ومستقبلة وما  ٌعترٌه من دور والبٌت والمجتمع وهنا تتجلى الا
 ٌشارك فٌه مع ؼٌره فً رسم معالم تطور البلد وتوضٌح صورة هوٌته العلمٌة والثقافٌة.

 ثانٌا: أهداؾ الدراسة: سعت هذه الدراسة الى تحقٌق ما ٌلً 
 لطلاب والطالبات فً الصؾ الخامس الادبً. .التعرؾ على دافعٌة الانجاز الدراسً بٌن أ
 _استكشاؾ دلالة الفروق فً الدافعٌة بٌن الطلاب والطالبات فً الصؾ الخامس الادبً ٕ

 ثالثا مناهج الدراسة: 
سارت الباحثة راسمة أهدافها على طرٌق المنهج الوصفً الذي ٌمكنها من المعاٌنة والتصفح لإٌجاد حلول 

 نات المتمثلة بالمدرسة والمدرس والطالب.عن طرٌق المٌدان والعٌ
 رابعا: عٌنة الدراسة: 

وقد وضعت العٌنة الاستكشافٌة التً اختارتها الباحثة بطرٌقة عشوابٌة لكً تبتعد عن الاستعدادات للطلبة 
العٌنة وكانت ثانوٌة دٌالى للبنٌن وثانوٌة التحرٌر للبنات هً مٌدان عمل للدراسة ولكً تؤخذ فً الحساب أن تكون 

ممثلة للمجتمع بتنوعه وعدم تجانسه، فقد اعتمدت أسلوب القراءات الذي لا ٌحصر الدراسة فً مستوى معٌن أو قطاع 
 بعٌنه.

 خامسا: نتابج الدراسة: 
 ومن مجرٌات هذه الدراسة توصلت الباحثة الى الاتً 

ٌُؽذٌه الاهٔ تمام الواعً للطلبة وفهمهم سبٌل الارتقاء الى _ وجدت الباحثة أنّ مستوى الدافعٌة للإنجاز الدراسً مرتفع 
الدراسات العلٌا والوصول الى مستوٌات تمكنهم من تحسٌن ظروؾ حٌاتهم مع الاسهام ببناء مجتمعهم اذ ٌتحقق 

 بارتفاع مستواهم للدافعٌة فً المرحلة الثانوٌة الذي ٌإهلهم لاختٌار الكلٌات والاقسام الى تلبً طموحاتهم المشروعة.
نَّ عٌنة الطالبات أكدت ما ذهبنا إلٌه عند الطلاب إذْ أنَّ الطالبة تزٌد من أهتمامها بدافع الإنجاز الدراسً لشعورها _ إٕ

ها أقلّ  بؤنه علٌها ان تنافس زمٌلها الطالب منافسة موضوعٌة لكً تحتل مكانها فً الدراسات العلٌا حتى لا ٌقال عنها أنَّ
 منه كفاءة ووعٌا بدورها.

سبب ارتفاع مستوى الطلاب  فً الدافعٌة الدراسٌة مرتبط بسعٌهم للعمل الذي ٌمكنهم من تنشبة إسر وإعداد  _ إنَّ ٖ
أبنابهم للمستقبل إعداداً صحٌحا وهنا تبرر الباحثة ارتفاع مستوى اداء الطالبات قلٌلاً بان حاجة الطلاب الى احتلال 

ة أسُرهم بٌنما ٌكون دور المرأة ثانوٌا فً إعالة  الأسُرة مواقع وظٌفٌة أساسٌة لانهم مسإولون مباشرة عن إعال
والانفاق علٌها وهذا منطقً  فً الزمن الذي اعدت فٌه الدراسة  وقد تؽٌر الامر كثٌرا  اذ برزت الى معترك الحٌاة 

المجتمع اذ الكثٌر من النساء اللواتً تحملن مسإولٌة الأسُر والابناء بعد ان احدثت الحروب هزات كبٌرة فً نظام 
فرضت تلك الحروب واقعا مإلما ازدادت الأرامل فٌه بسب الحروب وكثر فٌه عدد المطلقات بسبب تخلخل نظام العلاقات 

 الاجتماعٌة .
وهذا الواقع الجدٌد اعطى للطالبات دفعة علمٌة تتناسب مع الدور الذي ٌنتظرها مستقبلا فصرنا نشهد واقعا متقدما 

 ر التسابق على حصد المعدلات العالٌة المرشحة للاختصاص المناسب فً الدراسة الجامعٌة.واضحا للطالبات فً مضما
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الثانً
 الدراسات العربٌة

( سنه 1ٔ_ٗٔالدراسة الاولى )إثر التعلٌم المختلط على مفهوم الذات عند الطلبة من مستوٌات عمرٌة من )
ٔ99ٗ)(ٔ). 

 اولا: هدؾ الدراسة 
وع الدراسة هو معرفة الفروق فً مفهوم الذات بٌن البنٌن والبنات وفً مرحلة عمرٌة تنحصر بٌن الرابعة إنَّ موض

 عشر والسابعة عشر وكانت تهدؾ إلى:
 _ رصد ما ٌحدثه التعلٌم المختلط فً مفهوم الذات بٌن الجنسٌن.ٔ

                                                             
رسالة ماجستير  سنة(17-14التعميم المختمط عمى مفيوم الذات عند الاردنيين من مستويات عمرية ما بين  عبد، اثرمحمد  كمال ( خميل1)

 .1999جامعة الاردن , كمية التربيةمقدمة الى  منشورة غير 



ا ٌسعٌن إلٌه وموقؾ مختلؾ ٌتناسب _تؤكٌدها وجود فروق فً مفهوم الذات حسب الجنس وللطالبات مفهوم ٌناسب مٕ
أٌضا مع توجههن ولا ٌنحصر هذا بالإناث والذكور بل ٌتعداه إلى طبٌعة ما ترتبه الحٌاة على الطلاب من جانب 

 والطالبات من جانب اخر.
 ثانٌا: أهمٌة الدراسة 

ارت واقعا اجتماعٌا ٌتبناه تهتم الدراسة بالاعتبارات المختلفة لكل جنس عن الاخر طبقا لتقالٌد كل منهما التً ص
 المجتمع وقرره ، وان تلك الفروق لها اثر على الاتجاهات السلوكٌة والابعاد الذاتٌة للطلاب والطالبات كل على حدة.

 ثالثا: عٌنة الدراسة 
ا ( طالباً وطالبة، والثانٌة ؼٌر مختلطة عدده9٘ٙوقعت الدراسة على مجموعتٌن طلابٌتٌن الأولى مختلطة وعددها )

 ( فً مدٌنة عمان، استعمل الباحث فً عملٌة الرصد مفهوم مقٌاس الذات.            ٕٗٙ)
 رابعا: نتابج الدراسة 

توصلت الدراسة إلى رصد الفرق بٌن مفهوم الذات عند الطالبات ونضٌره عند الطلاب وبطبٌعة الحال فؤن هذا 
حلولها، فالذي ٌنجح فً الاردن لٌس بالضرورة ان ٌكون الحل مرتبط ببٌبة العٌنة فلا ٌمكن أن نطبق المشكلة فً بلدنا و

هو فً العراق وان تشابهت الأحوال فلكل منهما خصوصٌة كما توصلت الدراسة الى إمكانٌة اختلاؾ مفهوم الذات تبعا 
ورة لاختلاؾ نوع الدراسة ووجهتها وهدفها وأكدت التفاعل بٌن مفهوم الذات والمرحلة العمرٌة ونوع الدراسة بص

 تكاملٌة.
 
 
 
 

الدراسة الثانٌة: )إثر التعلٌم المختلط على التحصٌل الأكادٌمً( فً مادة اللؽة الانكلٌزٌة لدى طلبة الصؾ 
 (.ٔ)(999ٔالعاشر الأساسً فً المدارس الحكومٌة فً قرى محافظة نابلس 

 تذكر الباحثة أن موقع الدراسة هو إحدى المحافظات الفلسطٌنٌة وهً نابلس 
 اهمٌة الدراسة : أولا:

_تؤتً أهمٌة الدراسة بؤنها الأولى فً فلسطٌن التً اعتمدت فً مصادرها على مكتبات الجامعة الفلسطٌنٌة خلال ٔ
 خمسٌن سنة سبقت تارٌخ الدراسة وتناولت أثر التعلٌم المختلط فً تلك المنطقة على التحصٌل والتوجه الأكادٌمً.

ط على التحصٌل الأكادٌمً فً مرحلة دراسٌة هامة هً مرحلة المراهقة التً _تلقً الضوء فً أثر التعلٌم المختلٕ
 تتزامن مع مرحلة المتوسطة.

 _تبٌن أثر وأهمٌة المرحلة المختلطة على الدوافع والحوافز الدراسٌة من حٌث كونه معٌقا أو محفزاٖ
 تماد ما توصلت الٌه ._تخاطب الدراسة العقل المسإول عن الاعداد والمناهج والتطور والتدرٌب باعٗ

 ثانٌا: أهداؾ الدراسة :
_سعت الدراسة الى الكشؾ عن أثر التعلٌم المختلط على التحصٌل الأكادٌمً لطلبة الصؾ العاشر الاساسً فً قرى ٔ

 محافظة نابلس بعد معرفة مستوى التحصٌل.
ط على التحصٌل الأكادٌمً لطلبة _ تهدؾ الدراسة للكشؾ عن وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة لأثر التعلٌم المختلٕ

 الصؾ العاشر الاساسً فً قرى محافظة نابلس وفقا لمتؽٌري الجنس والمدرسة.
 ثالثا: منهج الدراسة :

استعملت الباحثة فً دراستها الجانب المٌدانً بؤسلوب المنهج الوصفً وتحلٌل النتابج من خلال خطوات تبدأ 
ٌٌم أدوات الاختبار من حٌث قربها وبعدها عن مجرٌات الواقع كما اعتمدت بالملاحظة وصولا الى بناء الفرضٌات وتق

المنهج العلمً التحلٌلً والإحصابً فً معالجة النتابج التً توصلت إلٌها الدراسة وقد تم استعمال اختبار التحلٌل 
ؤداة لجمع المعلومات الإحصابً فً معالجة النتابج التً توصلت إلٌها الدراسة كما تم استعمال اختبار التحصٌل ك

 والبٌانات وذلك نظرا لملابمتها لأؼراض الدراسة. 
 رابعا: عٌنة الدراسة :

( طالباً وطالبة من مدارس مختلطة 1ٓٔلقد اختارت الباحثة عٌنة دراستها بالطرٌقة العشوابٌة وبلػ عددها )
دراسة، ومع انها لم تؽطِ إلا نسبة ضبٌلة %( من مجتمع ال٘وأخرى ذات النوع الواحد وقد احتلت العٌنة نسبة مقدارها )

من المجتمع لكنها كانت فاعلة ذات قٌمة لجانبها الموضوعً فهذه النسبة تمثل العدد المطلوب استبٌانه واستقصابه 
  لمعرفة وجهات نظره وتحلٌل تلك النتابج وبناء ما ٌمكن بناءه على نتابج ذلك التحلٌل.

 خامسا: نتابج الدراسة :
اسة جملة من النتابج من بٌنها وجود فروق ذات دلالات إحصابٌة فً التحلٌل الأكادٌمً بٌن طلبة أعطت الدر

المدارس المختلطة وؼٌرها من المدارس ؼٌر المختلطة تإكد تقدم مستوى الطلاب فً المدارس ؼٌر المختلطة على 
بشكل جزبً فً الطلاب من جنس الذكور نظرابهم فً المدارس المختلطة تصل بنا الى ان النظام المختلط ٌإثر سلبا و

                                                             
في  الأساسيزية لدى طمبة الصف العاشر في مادة المغة الانكمي الأكاديميالتعميم المختمط عمى التحصيل  قعدان، إثر لله حسين( نادية عبد 1)

 .1999ماجستير غير منشورة مقدمة الى كمية الدراسات العميا جامعة النجاح الوطنية, نابمس، رسالةفظة قرى محاالمدارس الحكومية في 



كما توجد فروق ذات دلالات إحصابٌة فً التحصٌل الأكادٌمً بٌن الذكور فً المدارس المختلطة وؼٌر المختلطة تشٌر 
 لصالح الذكور فً المدارس المختلطة. 

مختلطة كما نجد  وتإكد النتابج ان الإناث ترتفع نسبة تقدمها فً المدارس المختلطة عنها فً المدارس الؽٌر
فً النتابج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصابٌة بٌن الجنسٌن فً المدارس المختلطة ما ٌضعؾ أدلة القابلٌن بفاعلٌة 

 التنافس إلا أذا حصل التصاعد المدفوع بالتنافس بنفس الهمة بٌن الجنسٌن. 
 .(ٔ)(999ٔتلطة فً فلسطٌن الدراسة الثالثة: )المشكلات التً تواجه مدراء المدارس الثانوٌة المخ

تعاصر هذه الدراسة التً قام بها محمد محمود محمد إسماعٌل الدراسة السابقة وتشاركها فً البٌبة فموقع 
فً القرن الماضً ومادة الدراسة المشكلات التً تواجه مدٌرٌن المدارس الثانوٌة  999ٔالدراستٌن فلسطٌن وسنتهما 

 المختلطة فً فلسطٌن.
 الدراسة : أولا: أهمٌة

تنٌط الدراسة بالأهمٌة والمسإولٌة الملقاة على عاتق مدٌر المدرسة الثانوٌة  عامة وبمدٌر المدرسة الثانوٌة 
المختلطة خاصة فً القٌادة والإشراؾ والتوجٌه والمتابعة  بشكل شخصً مباشر كما ٌمكن ان تعٌن هذه الدراسة 

 ة القناعة المتؤتٌة عن دراسة مساعً وزارة التربٌ
فً تطوٌر وتدرٌب الملاكات الادارٌة ورفدها بالطاقات والدورات لإٌصالها الى مستوى ٌؽطً المستوٌات المتنامٌة 

والدراسات النفسٌة والسلوكٌة لطلبة هذه المرحلة وان أهمٌة الدراسة تكمن باعتماد ما وصلت إلٌه رإٌة وتطبٌق فً  
بٌن الأهمٌة  لتلك الدراسة مسإولٌة حل مشكلات المدراء الادارٌة عن مٌدان تلك الدراسة وهً المرحلة الثانوٌة, ومن 

طرٌق تحدٌد مهارتهم بالمتابعة والدورات التدرٌبٌة المواكبة لما ٌستجد من تقدم فً العملٌة الادارٌة وٌتم ذألك من خلال 
لارتقاء بمستوٌات إدارات المدارس توجٌه الإدارات العلٌا للسٌاسة التربوٌة بؤن تؤخذ على عاتقها عملٌة التطوٌر تلك وا

 توجٌها وتدرٌبا ومتابعة. 
وساهمت الدراسة من خلال أهمٌتها فً عملٌة تحدٌد الدور لكل من متؽٌرات الجنس وموقع المدرسة والخبرة 
فً مجال إدارة المدرسة والمإهل العلمً ومستوى المدرسة حسب تصورات مدٌري ومدٌرات المدارس الثانوٌة 

 لمشكلات الادارٌة والفنٌة والاجتماعٌة.المختلطة ل
 ثانٌا: أهداؾ الدراسة :

ان جدوى هذه الدراسة ٌتمثل فً التعرؾ على مشكلات مدراء المدارس الثانوٌة المختلطة بجوانبها الادارٌة 
ر تبث والفنٌة والإدارٌة والاجتماعٌة وطبقا لتصوراتهم النابعة من تجاربهم فً مدارسهم لكً تصاغ على شكل تقارٌ

فٌها مشكلات المدارس ومعاناة المدٌرٌن فً هذه المدارس المختلطة كما رصدت أثر متؽٌرات الجنس وموقع المدرسة 
وحجم المدرسة، والخبرة فً مجال الإدارة المدرسٌة، والجهة المشرفة، المإهل العلمً، والتخصص، مستوى المدرس 

 ة للمشكلات الادارٌة والفنٌة والاجتماعٌة. على تصور مدٌري ومدٌرات المدارس الثانوٌة المختلط
 ثالثا: منهج الدراسة :

 سارت الدراسة على نظام المنهج الوصفً الملابم لحٌثٌاتها ومجالها الدراسً. 
 رابعا: عٌنة الدراسة :

وقد ضمت عٌنة الدراسة جمٌع مدٌري ومدٌرات المدارس الثانوٌة المختلطة الحكومٌة والخاصة فً فلسطٌن 
( مدٌرٌة من مدٌرٌات التربٌة ٔٔ( مدٌراً ومدٌرة موزعٌن على )9ٙ(، والبالػ عددهم )999ٔ-991ٔالدراسً ) للعام

 فً المحافظات الفلسطٌنٌة.
 خامسا: نتابج الدراسة :

إما حصٌلة الدراسة فهً معانات المدراء من مشاكل إدارٌة واجتماعٌة والمتمثلة فً  إحساس الطالبات فً 
الحرمان من التعلٌم بالعلوم والفنون المنزلٌة كما إنهن مهمشات إرشادٌا إذْ لا توجد فً هذه المدارس النظام المختلط ب

مرشدات تربوٌات ٌقفن على مشاكلهن واحتٌاجاتهن فً الجو الدراسً داخل المدرسة وهناك مشكلة خاصة بعٌنة 
تبدو هذه المشكلة منحصرة فً عٌنة  الدراسة من مدارس النظام المختلط تتمثل فً عدم وجود مدرسات إناث وقد

الدراسة  ولم تواجهنً فً دراستً مشكلة كهذه فالتوزٌع فً جنس المدرسٌن وعددهم لٌس توزٌعا جنسٌا بل هو 
توزٌع تحدده مقتضٌات الحاجة  كما شخصت الدراسة  إحساس الطالبات فً النظام المختلط بالملل والتذمر من نظام لا 

 و الحال فً مدارس الطالبات ؼٌر  المختلطة. ٌتٌح لهن الحرٌة كما ه
وقد تبٌنت فً نتابج الدراسة مشكلة اخرى وهً عدم ملابمة المناهج الدراسٌة المعتمدة لواقع الطلاب 
الفلسطٌنٌٌن، وبرزت من خلال نتابج الدراسٌة المٌدانٌة مشكلة كنت قد أشرت إلٌها فً دراستً لواقع مدارسنا ذات 

عدم وجود مساحات خاصة كؽرؾ النشاط الصفً والقاعات المتخصصة فً المجالات المكتبٌة  النظام المختلط وهً
والفنٌة والرٌاضٌة للطالبات ممّا ٌضٌق الخناق على الطالبات وٌجعل نشاطهن منحصرا فً المنهج الدراسً الصفً كما 

 تضٌق معه مساحة الحرٌة للطالبات ذات الطابع الخصوصً.
نتابج الدراسة المٌدانٌة هو تسرب بعض الطالبات وتركهن الدراسة بسبب الاختلاط  ومن بٌن ما أشارت إلٌه

فً حٌن تمثل عندنا ظاهرة الاختلاط حافزاً للكثٌر من الطالبات للتمسك بمواصلة الدراسة إثباتا للذات والهوٌة 
 مإسسات الدولة. وتصمٌمها على مواكبة عملٌة التقدم العلمً والبحث عن فرص العمل عن طرٌق التعٌٌن فً

                                                             
ماجستير غير منشورة مقدمة  فمسطين، رسالةالمدارس الثانوية المختمطة في  تواجيو مدراءالتي  إسماعيل، المشكلاتمحمود محمد  ( محمد1)

 1999قسم الإدارة التربوية, الوطنية، نابمسالى مجمس كمية الدراسات العميا جامعة النجاح 



ومن بٌن ما ظهر فً الدراسة من نتابج حساسة وحرجة فً بعض الموضوعات تجعل المدرس مترددا أو 
محرجا فً تناولها وهً الموضوعات ذات المساس الجنسً الذي ٌزٌد من إشكالٌة وجود جنسٌٌن فً صؾ واحد 

 ك. كالجنابة والطهارة والجهاز التناسلً والولادة والعدة وما إلى ذل
وقد دلت نتابج الدراسة على شبه اتفاق فً تصور المدٌرٌن الذكور ٌقابله اختلاؾ فً وجهات النظر بٌن 
المدٌرات فً حٌن تدل نتابج الدراسة على ان متؽٌرات المإهل العلمً والخبرة على تقارب بٌن مدٌرٌن مدارس 

ٌن تقع مدارسهم فً القرٌة أكبر منها عند مدٌرات الجنسٌن كما دلت النتابج ان المشكلات المتوقعة عند المدٌرٌن الذ
 مدارس البنات فً القرٌة.

 (.ٔ)(999ٔالدراسة الرابعة: )أثر التعلٌم المختلط على القٌم الفارقة بٌن طلاب وطالبات معاهد التربٌة البدنٌة المتوسطة 
 أولا: أهمٌة الدراسة :

لتربوٌة والمهنٌة للمساهمة فً خطط البلاد التنموٌة تؤتً أهمٌة الدراسة من كونها سعت إلى فهم المإهلات ا
المختلفة، وكون قٌم الشباب فً محتواها وجوهرها مكتسبة ومتعلمة من خلال ثقافة المجتمع وعوامل التؽٌر الاجتماعً 

ٌة فً والحضاري, كما توضح هذه الدراسة القٌم الفارقة بٌن الجنسٌن لدعم الجوانب الاٌجابٌة ومعالجة الجوانب السلب
تلك الفروق كما وشجعت الدراسة طبٌعة المجتمع اللٌبً المحافظ والحدٌث بالنظام المختلط ما ٌجعل آثار الفروق تبرز 

 مبكرا خصوصا فً معاهد التربٌة البدنٌة لمعرفة أثر النظام المختلط على القٌم الفارقة بٌن الجنسٌن.
 ثانٌا اهداؾ الدراسة :

لأهمٌة التً ٌتسم بها نظام التعلٌم المختلط فً تقارب القٌم بٌن الجنسٌن سعت هذه الدراسة الى معرفة ا
بمعاهد التدرٌب البدنٌة المتوسطة باستعمال تقنٌة التعلٌم المدمج فً التعلٌم كما دعت الى وضع موجهات تساعد معلمً 

ث والدراسات العلٌا جامعة السابع الإحٌاء بالمرحلة الثانوٌة على استعمال تقنٌة التعلٌم المدمج مقدمة الى مركز البحو
وسعت الدراسة اٌضا إلى تفعٌل توصٌات ومقترحات ٌمكن لها ان تساهم فً  999ٔمن إبرٌل، قسم الإدارة التربوي 

 تطوٌر استعمال تقنٌة التعلم المدمج فً عملٌة التدرٌس بالمرحلة الثانوٌة. 
 
 

 ثالثا مناهج الدراسة 
جٌن الوصفً والتجرٌبً لمعرفة أثر المتؽٌر المستقل وهو )استعمال تقنٌة التعلم المدمج وقد استعمل الباحث المنه       

مقابل استعمال التعلٌم التقلٌدي( على المتؽٌر التابع وهو )تحصٌل الطلاب فً وحدة تصنٌؾ الكابنات الحٌة والانقسام 
 ٌلً.الخلوي فً مادة الإحٌاء للصؾ الثانً متوسط( بجانب المنهج الوصفً التحل

 رابعا: عٌنة الدراسة 
تمثل مجتمع الدراسة لطلاب المستوى الثانً بالمدارس الثانوٌة الخاصة بمحلة أم درمان إذْ تمَّ اختٌار العٌنة 

 بالطرٌقة القصدٌة التً ٌقوم الباحث باختٌارها اختٌارا حرا لأنها تحقق اؼراض دراسته. 
 خامسا: نتابج الدراسة 

تلخص فً انحٌاز الطلاب بطرٌقة التعلٌم المدمج بعد ان وقفوا على فوابدها فً اما محصلات الدراسة  فت 
مادة الإحٌاء للصؾ الثانً المتوسط موازنة ببقٌة الموضوعات التً ٌكون التعلٌم فٌها تقلٌدٌا, وتبٌن من خلال الفرق 

ه لا ٌلؽً دور المعلم انما ٌضٌ ؾ له مادة حٌة من مصادرها جعل طلاب بٌن التعلٌم المدمج والتقلٌدي ففً الأول  مع أنَّ
العٌنة ٌمٌلون الً تعمٌم تجربة التعلٌم المدمج على المواد الاخرى ؼٌر مادة الاحٌاء وفً المدارس الثانوٌة كافة كما ان 

 التعلٌم المدمج ٌقدم المساعدة والدعم فً الوصول الى الاهداؾ والؽاٌات وكذألك توصٌل المعلومات من مصادرها .
 (.ٔ)(1ٕٓٓة الخامسة: )تؤثٌر الاختلاط بٌن الجنسٌن فً التحصٌل الدراسً الدراس

 أولا: اهمٌة الدراسة: 
تنبع اهمٌة الدراسة من الملاحظات الكثٌرة التً تمَّ رصدها بالمعاٌنة والموازنة بٌن الجنسٌن وتؤثٌر ذلك على 

الدراسٌة كما تبٌن الدراسة العلاقات بٌن العناصر الدافعٌة عندهما من ناحٌة تؤثٌر الاحتكاك بٌنهما فً مسار العملٌة 
 الفاعلة التً تشارك فً العملٌة التعلٌمٌة فً بٌبة ٌوجد فٌها البنون والبنات. 

 ثانٌا: اهداؾ الدراسة: 
تهدؾ الدراسة للتحقق العلمً من مدى تؤثٌر اختلاؾ أسالٌب التنشبة الاجتماعٌة للذكور والإناث من خلال 

دراسً مختلط، إذْ تبرز هذه العوامل فً سلوكهم العام وتصرفاتهم الفردٌة ومن خلال تسلٌط الضوء وجودهم فً نظام 
على أحد العوامل المإثرة فً العملٌة التعلٌمٌة وهو الاختلاط ومدى تؤثٌره فً سٌر العملٌة التعلٌمٌة، لاسٌما وان هذه 

الدراسةُ ومن خلالِ التجربةِ ؼٌر المسبوقةِ بتخطٌطِ علمً  الدراسةُ لم تسبق بما ٌماثلها فً المجتمع الجزابريّ. أدركت
بل ولدت قراراً صادراً فً الجزابر ما فً هذا النظام من فإابد تصب فً تطوٌر العملٌة التعلٌمٌة وما ٌعترضه من عقبات 
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سات اخرى تبٌن ومعوقات وقد مهد هذا البحث   المجال لدراسات اخرى مرتبطة بؤشكال التعلٌم المختلط وانطلاق لدرا
 فاعلٌة النظام المختلط.
 ثالثا: منهج الدراسة 

اعتمدت الدراسة المنهجٌن الكٌفً والوصفً فالكٌفً ٌتضمن طرٌقة التعامل والتعاٌش فً الدراسة وما 
 تختلؾ به عن المدارس الاخرى والمنهج الوصفً ٌؤخذ العٌنة بنظر المشاهدة والوصؾ والتحلٌل والاستقراء. 

 ة الدراسة رابعا: عٌن
لقد اختار الباحث عٌنة دراسته بالطرٌقة العشوابٌة البسٌطة التً هً عٌنة احتمالٌة التً تعرؾ من خلال 
وضع قابمة بكل افراد المجموعة وترقٌمهم وٌتم اختٌار العدد المطلوب من الافراد بواسطة الارقام المحسوبة من جدول 

 الارقام الطبٌعٌة. 
 خامسا: نتابج الدراسة 

تمثل فً إثر الاختلاط فً الانجاز الدراسً كما توصلت الدراسة الى إثر تطوٌر المستوى فً الفهم والثقافة ت
للوالدٌن عن السنوات السابقة فً تطوٌر مستوى الدافعٌة الدراسٌة للابناء كما توصلت نتابج الدراسة الى ان الاختلاط 

المختلط فوجدت الدراسة أنَّ المدرسات الاناث ٌكون مٌلهن أكثر  ٌإثر فً أسالٌب الأساتذة بٌن النظامٌن المختلط وؼٌر
الى طالباتهن فً المدارس ؼٌر المختلطة وٌحصل عكس ذلك فً المدارس المختلطة فتكون المعاملة بجدٌة أكثر ازاء 

كم العلاقة بٌن معالجة الحالات السٌبة فً الصفوؾ المختلطة. ان مرحلة الاختلاط تإثر بطبٌعتها فً المستوى العلمً بح
البنٌن والبنات فٌها خاصة وان المرحلة التً ٌشملها نظام اختلاط المرحلة المتوسطة ٌكون طلابها فً عمر المراهقة 

 ذلك العمر البالػ الدقة والحساسٌة. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الثالث
 دراسات اجنبٌة

 (.ٔ()91ٕٔالدراسة الاولى: ) أثر التعلٌم المختلط على قٌم المراهقٌن 
 اخذت هذه الدراسة عنوانها أثر التعلٌم المختلط فً قٌم المراهقٌن فً مدٌنة )ولنكتون( فً نٌوزلندا.

 اولا: أهداؾ الدراسة 
 هدفت الدراسة الى التعرؾ على أثر التعلٌم فً النظام المختلط على قٌم المراهقٌن.

 ثانٌا: عٌنة الدراسة 
با وطالبة من طلبة المدارس الثانوٌة فً مدٌنة ولنكتون فً ( طالٕٕ٘ٔلقد تكونت عٌنة الدراسة من )

( فً مدارس مختلطة وكان عدد الإناث ٕٕ٘( فً مدارس البنٌن و)٘ٗٗ( منهم )91ٙنٌوزٌلندا وبلػ عدد الطلاب)
 ( فً مدارس مختلطة.ٗٙٔ( طالبة منهن )9ٕ٘)

 ثالثا: نتابج الدراسة 
ممّن هم فً المدارس ذات الجنس الواحد بحكم المرحلة  إن طلاب المدارس المختلطة ٌكونون أقل تحضٌرا

التً ٌمرون بها وهً مرحلة مراهقة.  وذكر معظم المبحوثٌن من الجنسٌن بان سنتهم الدراسٌة مرت مرٌحة بما فٌها 
من مرح وإثارة وقد شخصت الدراسة رؼبة الطلاب الذكور فً قضاء أوقات فراؼهم فً المدرسة وممارسة النشاطات 

اضٌة والفنٌة والاجتماعٌة فً حٌن إن الطالبات ذكرن بؤنهن ٌرؼبن فً إن ٌقضٌن أوقات فراؼهن فً النادي الرٌ
وٌمارسن الأنشطة العدٌدة   داخل المدرسة فً حٌن ٌختلؾ الأمر عند الإناث فً المدارس ؼٌر المختلطة إذ ٌقضٌن 

 وقت الفراغ فً البٌت لا فً المدرسة.
     

التوجة الاٌجابً للطلبة سواء فً مدارس كلها من الذكور ومدارس مختلطة فً كالٌفورٌنا الدراسة الثانٌة: )
ٔ99ٕ)(ٕ). 

                                                             
 .1972التعميم المختمط عمى قيم المراىقين,  إثرواخرون:  جوتز( 1)



 اولا: أهداؾ الدراسة 
إنَّ هذه الدراسة تركز على الجوانب الاٌجابٌة للدارسٌن فً مدارس الذكور والمدارس المختلطة فً 

 كالٌفورٌنا.
 ثانٌا: أهمٌة الدراسة 

أنها عزلت فً اهتمامها مدارس الذكور وركزت على الآثار الأكادٌمٌة لوجود الطلبة تؤتً قٌمة الدراسة من 
 الذكور فً مدارس ؼٌر مختلطة.

 ثالثا: عٌنة الدراسة 
( طالبا فً الصؾ الرابع وفً مدرسة طلبتها من الذكور جمٌعهم 9ٖلقد اقتصرت عٌنة هذه الدراسة لتشمل )

 لصؾ الرابع فً مدرسة مختلطة     رابعا: نتابج الدراسة ( طالبا فً اٖٗ( طالبا من مجموع )ٖٕو )
توصلت  هذه الدراسة الى أنَّ قابلٌة الطلاب الذكور فً المدارس ؼٌر المختلطة تكون أعلى منها عند الذكور 
 الذٌن ٌدرسون فً مدارس مختلطة فً الجوانب الآتٌة  الاهتمام باللؽات الأجنبٌة والتهجبة  واعمال الخشب والنشاط
الرٌاضً وعروض المواهب والحاسوب ،بٌنما ارتفعت وتٌرة  عطاء الطلاب الذكور فً المدارس المختلطة عنها من 
ؼٌرها فً الجوانب الآتٌة  كالمسابل الحسابٌة والمسإولٌة  فً الصؾ والدراسات الاجتماعٌة والأنشطة المنهجٌة 

بارات المحادثة وقضاء الاوقات  مع الأصدقاء  والموسٌقى  والمكتبة  ومشكلات العالم والتقارٌر والعاب التسلٌة واخت
 .ومجال الرحلات وأخٌرا التجمعات

 .(ٔ)(99ٖٔالدراسة الثالثة : )أثر الانتقال من مدارس مختلطة الى مدارس ؼٌر مختلطة 
 اولا: أهمٌة الدراسة 

ٌلاتها فً المستوى ؼٌر المختلط أعطت الدراسة فكرة عن أنَّ الانتقال من المدارس ذات النظام المختلط الى مث
 لٌس ذات خط واضح فً تسجٌل الحالات الاٌجابٌة والسلبٌة بل تختلؾ باختلاؾ بٌبة المدرسة. 

 ثانٌا: أهداؾ المدرسة 
سارت الدراسة على فرضٌة أنَّ التحول له أثر فً التؽٌر المإكد فً مفهوم الذات بٌن أبناء الجنس الواحد من 

اث من ناحٌة اخرى، واهتمت الدراسة بفحص الطلاب فً مجال مفهوم الذات والمسار الأكادٌمً ناحٌة  والذكور والان
 أثناء تحولهم وقبل ذلك التحول اي من المختلطة الى ؼٌرها وقد كانت عٌنة الدراسة هً الطلاب الذكور حصرا. 

 ثالثا: عٌنة الدراسة 
مدارس ؼٌر المختلطة الذٌن انتقلوا الى مدارس لقد تكونت عٌنة الدراسة التً لم ٌذكر حجمها من طلبة ال

  مختلطة وبالعكس.
 رابعا: نتابج الدراسة 

نتج عن تلك الدراسة عدم وجود فروق فً مفهوم الذات والتحصٌل فً الجوانب الاخرى بٌن صنفٌن من 
هرت نتابج الدراسة المدارس المختلطة إلى ؼٌرها من المدارس ؼٌر المختلطة ومن ؼٌر المختلطة إلى المختلطة،  وأظ

 الى انه لا ٌوجد تؽٌٌر على المفهوم الذاتً للطلبة أو على تحصٌلهم الأكادٌمً.
 .(ٔ)(99ٙٔالدراسة الرابعة: )تؤثٌر التدرٌس المختلط على المفهوم الذاتً والتحصٌل عند الطلبة 

 اولا: أهداؾ الدراسة 
 الذاتً والمستوى الدراسً. تهدؾ الدراسة الى تلمس أثر التعلٌم المختلط على المفهوم 
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 ثانٌا: أهمٌة الدراسة: 
لقد اجرٌت هذه الدراسة فً مدرستٌن ثانوٌتٌن مختلطتٌن فً استرالٌا وكانت احدى هذه المدارس مقتصرة منذ السابق 
على القٌام بتدرٌس الطالبات أما المدرسة الاخرى فكانت مقتصرة على تدرٌس الطلاب الذكور وبلػ عدد الطلاب 

 ( طالباً تقرٌبا من الصؾ السابع الى الصؾ الحادي عشر فً المدرستٌن.ٖٓٓٔ)
 ثالثا: نتابج الدراسة 

لقد توصلت الحصٌلة القٌاسٌة الى أنَّ السنوات الخمس الأولى من التعلم المختلط تمتاز بالتعددٌة بٌن كل 
الثانً للوصؾ الذاتً عند )مارش. اختبار الذي ٌلٌه لدى كل من الجنسٌن مقاسا فً أبعاد متعددة حسب الاختبار 

(marsh 
وتطور المستوى فً مفهوم الذات بشكل كبٌر عمّا هو علٌه فً بداٌة الانخراط فً النظام المختلط التً شهدت 

 فً بداٌتها انحداراً أولٌاً الذي ترتب على بداٌة الانخراط فً التعلم المختلط. 
ٌات فً الصؾ العاشر من دون تؽٌر ملحوظ وعندما وصلت وقد استقر المستوى فً مادتً الانكلٌزي والرٌاض

الدراسة الى فحص نتابج المفهوم الذاتً فً السنوات الخمس الثانٌة وإلى السنة العاشرة وجدت أنَّ المستوى مستقرٌ 
 الى حد ما بٌنما انخفض خط الشروع فً مفهوم الذات عند البنات بعد التسجٌل فً مدرسة ذات النظام المختلط وفً

 المدرسة الثانٌة للذكور انخفض المستوى أٌضا عندما تحولوا الى النظام المختلط.
وامتازت المستوٌات السابقة بالانخفاض فً مادتً الانكلٌزٌة والرٌاضٌات واتسمت بمٌل الى الأقل صعوبة   

 نات السابقة.كما حصل انخفاض فً مستوى البنات فً الامتحانات العامة فً الصؾ الثانً عشر فً مدرسة الب
 

 المقارنة بٌن الدراسات السابقة والدراسات الحالٌة
 من خلال قراءتنا لهذه الدراسات لاحظنا أنَّ هناك فرقاً بٌنها وٌمكن توضٌحها من خلال ماٌاتً:

اعتمدت ست من الدراسات على  المنهج الوصفً لاستخلاص الافكار والعوامل المإثرة والنتابج المتعلقة بموضوع 
سة وهً دراسة كل من )انتصار جرجٌس ومً مصطفى إبراهٌم، وهناء ابراهٌم محمد ٌوسؾ السامرابً ، ونادٌة الدرا

عبدالله حسٌن قعدان ، ومحمد محمود محمد اسماعٌل ، ونوري احمد الؽنودي ، وبو عبٌبسة نوال (اما الدراسات الباقٌة 
ٌبً واعتمدت دراسة جونز وأخرون على تقنٌتً المقابلة فاعتمدت على المنهج التحلٌلً الاحصابً والمنهج شبه التجر

والاستبٌان من أجل الحصول على المعطٌات المٌدانٌة من خلال سحب عٌنة من مجتمع  المبحوثٌن أما دراسة خلٌل 
 كمال محمد عبد فقد انفردت باستعمال مقٌاس مفهوم الذات عند الطلبة

دارس الثانوٌة المختلطة وؼٌر المختلطة أما دراسة انتصار جرجٌس كانت عٌنة معظم الدراسات من طلاب وطالبات الم
عبو ومً مصطفى ابراهٌم فكانت عٌنتها الهٌبات التدرٌسٌة من ادارة ومدرسٌن ومدرسات كافة فً حٌن اقتصر محمد 

 ن.محمود محمد اسماعٌل فً عٌنة دراسته على مدٌري ومدٌرات المدراس الثانوٌة المختلطة الحكومٌة فً فلسطٌ
تنوعت اهتمامات الدراسات ما بٌن الاهتمام بمعرفة أثر التعلٌم المختلط على التحصٌل الدراسً الاٌجابً والسلبً، 
واهتمت دراسة انتصار جرجٌس عبود ومً مصطفى ابراهٌم بالتعرؾ على المشكلات والمعوقات التً قد تنجم عن 

اسة جواد المالكً الجوانب السلبٌة للتعلٌم المختلط متمثلة تطبٌق تجربة الاختلاط فً المدارس الثانوٌة وقد كشفت در
بزٌادة الاعباء المزاجٌة، وسٌطرة الطلاب الذكور على النقاش فً الصؾ كما بٌنت دراسة هناء ابراهٌم محمد 

 السامرابً
دت الدراسة التً قام الاهمٌة الكبٌرة لدافع الانجاز الدراسً بالنسبة لحاضر الطلبة ومستقبلهم ولمستقبل المجتمع كما أك

بها خلٌل كمال محمد عبد على التقالٌد التً ٌتبناها المجتمع وآثارها على اتجاهات السلوك وعلى أبعاد الذات عند 
 الطلبة.

وقد جاءت اهمٌة دراسة الباحثة نادٌة عبد الله حسٌن قعدان لمعرفة أثر التعلٌم المختلط على التحصٌل الأكادٌمً فً 
رٌة هامة تلك هً مرحلة المراهقة من حٌث معرفة آثاره الاٌجابٌة والسلبٌة فً حٌن جاءت دراسة مرحلة دراسٌة وعم

محمد محمود محمد إسماعٌل لتوضٌح الدور والمسإولٌة الكبٌرة الملقاة على عاتق مدٌر المدرسة الثانوٌة المختلطة 
 جمٌعها. ةالادارٌة والفنٌة والاجتماعٌ الذي سٌكون مسإولا عن مدرسته بمشكلاتها

أما دراسة نوري أحمد الؽنودي فجاءت لتإكد على القٌم التً ٌكتسبها الشباب من البٌبة بفعل الثقافة وعوامل التؽٌر 
 الاجتماعً والحضاري ومدى تؤثرهم بالعادات والتقالٌد الاجتماعٌة الموجودة فً المجتمع.

الأطراؾ الفاعلة فً العملٌة التربوٌة فً المرحلة  وقد رصدت دراسة بو عبٌبسة نوال طبٌعة العلاقة التً تربط بٌن
 الثانوٌة. 

وبٌنت دراسة تكنٌر أثر التعلٌم المختلط على التطور الأكادٌمً والاجتماعً للذكور فً المدارس المختلطة وؼٌر 
كانوا فً  المختلطة وأخٌرا أكدت دراسة برولٌس على التؽٌرات فً مقٌاس مفهوم الذات والتحصٌل الأكادٌمً بٌن طلاب

السابق فً مدارس ؼٌر مختلطة ثم تحولوا بعد ذلك الى المدارس المختلطة. والملاحظ على هذه الدراسات أنَّ قاسمها 
المشترك هو تؤكٌدها على نظام الاختلاط بٌن الجنسٌن فً التعلٌم ودوره وتؤثٌره فً التحصٌل الدراسً  للطالب فً 

اٌجابٌاً او سلبٌاُ الذي قامت به اٌة دراسة من هذه الدراسات ودوره الواضح فً  المدارس الثانوٌة سواء كان هذا التؤثٌر
تدعٌم القٌم الحدٌثة والتقلٌل من اهمٌة القٌم والعادات والتقالٌد الاجتماعٌة الاصٌلة السابدة فً المجتمع من التعلٌم 

النفس ،علم الاجتماع ( وعن اختلاؾ زٌادة على اختلاؾ أسالٌب هذه الدراسات واختلاؾ اختصاص القابمٌن بها)علم 
المجتمعات المدروسة واذا نظرنا نظرة ثاقبة لهذه الدراسات نراها توضح أثر التعلٌم المختلط على الانجاز الدراسً 
وهذه نقطة الالتقاء بٌن دراستنا وهذه الدراسات إذْ ٌكون التركٌز على توضٌح هذا الاثر وتؤكٌده زٌادة على تشابه 

تنا مع منهجٌة دراسة كل من انتصار جرجٌس ، وهناء ابراهٌم ،و محمد محمود محمد إسماعٌل منهجٌة دراس
وبوعبٌبسة نوال ( واختلافها عن الدراسات الباقٌة التً اختلفت فً أسالٌبها كما تلتقً دراسة انتصار جرجٌس ومً 



ت التدرٌسٌة من  ادارة  ومدرسٌن مصطفى ابراهٌم (بالدراسة الحالٌة  من حٌث عٌنة البحث  المتؤلفة من الهٌبا
ومدرسات كافة , واخٌرا تلتقً دراستنا مع دراسة )هناء ابراهٌم محمد ٌوسؾ السامرابً وبوعبٌبسة نوال( فً محاولة 

 التعرؾ على أثر التعلٌم المختلط على الانجاز الدراسً.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 الفصل الثالث

 أثر التعلٌم المختلط على الإنجاز الدراسً
 المبحث الأول

 موقؾ الإسلام من التعلٌم المختلط
ما دعى الاسلام الى طلب العلم  ٌتوهم من ٌتهم الاسلام بانه قٌد مشروعٌة العلم بالعلوم الدٌنٌة فقط ، إنَّ

ءة الكاشؾ لأسرار الدٌن والدنٌا ٌرٌد بذلك فتح الأبواب أمام أبناء المجتمع لتؽطٌة وتطوٌر نواحً الحٌاة بما ٌحقق الكفا
والسعادة والبناء للمجتمع , وان انحاز الاسلام الى جانب من العلوم ، فقد إنحاز الى الجانب الواجب تعلمه وهو معرفة 
الله سبحانه وتعالى عن قناعة ودراٌة لا عن تقلٌد ٌتعرض للاهتزاز فً الجدل والمساجلات التً تكون فٌها كفة ؼٌر 

م الدنٌا ،وهذا لا ٌدعونا الى التسلٌم بان العلم المطلوب دٌنٌا هو العلم المإمنٌن ترجح بسبب تفوق حصٌلتهم فً علو
 . (ٔ)المتعلق بالكتاب والسنة وأمور الدٌن الاخرى حصرا 

وٌقسم مطهري العلوم الى واجب عٌنً وواجب كفابً، فالواجب العٌنً مفروض على كل مسلم تطبٌقا 
لم فرٌضة على كل مسلم ومسلمة((. وٌرتبط بهذا الواجب للحدٌث النبوي الشرٌؾ من خلال قوله )ص( ))طلب الع

العٌنً معرفة الله والعبادات والمقدمات المرتبطة بها التً لا ٌتم الواجب الا بادابها على قاعدة مقدمة الواجب واجبة، 
راعة وصنابع، أمّا الجانب الاخر فهو العلم الكفابً وهو العلم المرتبط بما ٌصلح الناس فً دنٌاهم من طب وهندسة وز

 .(ٕ)فمثلا مهنة الطب إذا لم نتعلمها لا نستطٌع ان نطبقها فٌجب ان نتعلم الوظابؾ لنعمل بها
وهنا لابد من القول إنَّ الواجب ٌسقط فً هذا العلم عن المكلفٌن إذا توافرت الكوادر التً تسد حاجة المجتمع 

ة فً هذا المجال ٌمنع المتعلم من ولوج أبواب المعرفة الدنٌوٌة فً هذه العلوم، ولا ٌعنً هذا أنَّ تحقٌقه الكفاٌة العلمٌ
فهو مستحب أو متروك لرؼبات من ٌرٌدون التعلم خاصة وان مدى التعلٌم قد اتسع مكانٌا لٌتخطى حدود الدولة 

 الاسلامٌة فً زمن الرسالة إذْ قال الرسول )ص( ))اطلبوا العلم ولو فً الصٌن((.
تلوُ عَلٌهِم وٌوضح مطهري مدرك الاٌة  ٌَ ٌن رَسولٌ مِنهُم  ٌّ الكرٌمة فً سورة الجمعة ))وهَو الّذي بَعَثَ فً الأمُ

ٌُعلّمهُم الكِتابَ والحِكمةَ(( ٌُزكٌّهِم و . إذْ لا ٌتفق فً مدلول الكتاب على القران الكرٌم بل ٌشٌر إلى ؼٌره ، فٌقول (ٖ)آٌاتِهِ و
اده فانه ٌربط بٌن الكتاب المطلوب فهمه والحكمة التً وردت فً الاٌة الاٌة تدعو الى كل كتاب نافع، واذا بحثنا عن مر

ٌُإتِ الحِكمَة  شاءُ ، ومَنْ  ٌَ الكرٌمة أعلاه فهً مطلب ربانً أٌضا وهً توفٌق لمن ٌمسك بنواصٌها ))وٌَإتً الحِكمَةَ مَنْ 
ًَ خٌَراً كثٌراً(( إباحة العمومٌات بل الهدؾ إعداد الامة . فعنده طلب العلم فً الاٌات أعلاه لٌس من باب (ٔ)فَقد أوُت

الاسلامٌة إعداداً ٌإهلها الى ان تكون أمةً عالمة ، ولا ٌنظر الى الحدٌث الشرٌؾ)) طلب العلم فرٌضة على كل مسلم 
 ومسلمة((. بمنظار المساواة وعدم اخراج المراة من التكلٌؾ بل اناطة التكلٌؾ بهما جمٌعا.

                                                             
 .18ص2225 والتوزيع،بيروت، دار اليادي لمطباعة والنشر  ،4 الاسلام، طالتربية والتعمم في  يري:مطمرتضى ( د. 1)

 .19ص نفسو:المصدر ( 2)

 ( 2الكريمة  الآية) الجمعة،سورة ( 3)

 (269الكريمة  الآية) البقرة،سورة ( 1)



كل واحدة منهما مجال تطبٌق، فالعلم هو مهمة من ٌحمله اٌصالا لمستحقٌه، إنَّ العلم والتعلم مفردتان ل
والتعلم هً واجب من لا ٌعلم ان ٌتعلم، وهنا ترتبط العملٌة من ملقٌن ومتلقٌن، وأنَّ الرسالة الاسلامٌة قد بدأت بالدعوة 

كَ الذي خَلقَْ، خَلقََ الإنسانَ مِنْ عَلقٍَ، إقرأْ الى العلم فالاٌة الاولى التً تلقاها الرسول محمد )ص( هً )إقرأ بؤِسْمِ رَبِّ 
علمْ( ٌَ كَ الأكرمُ الذي عَلَّمَ بالقلمِ، علَّمَ الإنسانَ ما لَمْ   .(ٕ)وَرَبُّ

وإذا فهمنا بان المكلؾ الأول بالتعلم هو أعلم الناس وهو المصطفى أدركنا كم ٌضع الله تعالى على عاتقنا من 
ذلك ٌكلفنا الله ضمنا ان علمنا وتعلمنا بدرجة من الفضل تبشر بها الاٌة الكرٌمة ))هَلْ مسإولٌات التعلٌم والتعلم، وك

علمُونْ(( ٌَ علمَُونَ والذٌنَ لا  ٌَ ٌَستَوي الذٌنَ 
(ٖ). 

رٌ لِّمَنْ آمَنَ وَعَمِلَ صَ ولنا من الآٌة الكرٌمة ))  ٌْ ِ خَ لَكُمْ ثَوَابُ اللهَّ ٌْ فٌعطٌهم الله  (ٗ)((الحًِاوَقَالَ الَّذٌِنَ أوُتُوا الْعِلْمَ وَ
ه لاٌقع تكلٌفه  اجرا جزٌلا لأنَّ التعلم وتحصٌل العلم واجب إذا دعت الحاجة الٌه ولاٌقتصر على أحد وٌترك الاخر، وأنَّ

. فقد وضع )ص( (٘)على الرجل من دون المرأة فرسالة السماء مناطها العلم اذ ٌقول الرسول )ص( ))بالتَعلّم أرُسِلتَ(( 
تجعل تعلم المرأة وتعلٌمها لاٌختلؾ عن تعلم وتعلٌم الرجل، فانه)ص( قد عقد للنساء حلقات ٌعلمن فٌها أمور  لنا ركٌزة

الدٌن والاخلاق الفاضلة وإذا توؼلنا فً العصور السابقة لعصرنا نجد أنَّ التعلٌم لٌس إلزامٌا ولاٌراد به اباحة لتعلم 
 زهم من ؼٌرهم.المرأة، كما لانرى حوافز تشجع المتعلمٌن وتمٌ

بعد ذلك صار العلم ٌإخذ عن طرٌق الانتظام فً حلقات الكتاتٌب مختلطا إلى أن جاء القابسً ودعى الى عدم 
. أمّا الٌوم (ٙ)الاختلاط بٌن الجنسٌن وعدَّ ذلك من صلاح الأمور ومن حسن النظر لهم ومن متمات فابدة التعلم والتعلٌم

فً بعض مإسساته لأسباب ذكرناها فً موضع سابق من مواضع بحثنا على  فدعت الظروؾ الى كون التعلٌم مختلطا
 -. ومن بٌنها: (1)ان تتوافر شروط ٌدعو لها الدٌن وٌرتاح لها نظامه الاجتماعً

ٌُعدُّ من الضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلامً الذي ٌحمً عملٌة التعلٌم من اضطرابات نفسٌة عند  (ٔ الحجاب: 
التلذذ بمظهر المرأة والافتتان بهٌبتها، كما انه ٌحمً المرأة من الحرج وٌعطٌها  الرجال وعدم انصرافهم الى

 حرٌة التعبٌر عن قدرتها العلمٌة.
ؼضّ البصر: ٌجب على الجنسٌن ؼضّ البصر المقصود وتحاشً الخلوة بٌنهما لانهما ٌفضٌان الى  (ٕ

لوظٌفة التً اجتمعا من اجلها وهً اضطرابات متناؼمة مع متطلباتهما الجسدٌة والنفسٌة وٌشؽلانهما عن ا
 التفاعل العلمً والاستفادة من تجارب بعضهما.

تقنٌن علاقات الصداقة. ومعنى ذلك توجٌه وتنظٌم ورعاٌة علاقات الصداقة لان القرٌن مقترن بقرٌنه فً  (ٖ
ٌن علمٌا الصفات ومنجذب إلٌه فً المٌول حتى فً الموقؾ من التعلم، فكثٌر من الصداقات تنعقد بٌن متخلف

ٌجمع بٌنهما عدم الاهتمام وٌحصل العكس أٌضا بٌن المتفوقٌن فقد ٌمٌل بعضهم إلى بعض، أما بالنسبة 
للصداقة بٌن الجنسٌن فامر محفوؾ المخاطر، إذا لم ٌستطٌع الابتعاد عنه فعلٌه التقٌد والتثبث من خطواته 

 بحٌث لا تقود الى الوقوع فً المفسدة.
ٌؾ متٌن العلاقات لاتعصؾ به هٌاجات الشهوة والرؼبة ، فقد وضع الاسلام ضوابط ومن اجل بناء مجتمع نظ

للعلاقة بٌن الجنسٌٌن ، من بٌنها عدم استثارة الشهوات وعدم اسعارها بمؽرٌات تخرٌب الأهداؾ النبٌلة التً اجتمع من 
ه لا  ٌبلػ الاشباع والتوقؾ مادامت عوامل اجلها الرجل والمرأة ،فهذا السعار لاٌنطفًء اي لا ٌقؾ مساره الجنونً وأنَّ

الاؼراء قابمة تحت عامل مساعد مضطرب هو المراهقة وقد ذكرنا شروط تحقٌق ما ٌدعو الٌه الاسلام بالنقاط الثلاثة 
حْفَظُوا  اعلاه ، وتلك الشروط منصوص علٌها فً الاٌة الكرٌمة )) ٌَ وا مِنْ أبَْصَارِهِمْ وَ ؽُضُّ ٌَ لْمُإْمِنٌِنَ  فرُُوجَهُمْ ذَلكَِ قُل لِّ

حْفَظْنَ فرُُ  ٌَ ؽْضُضْنَ مِنْ أبَْصَارِهِنَّ وَ ٌَ لْمُإْمِنَاتِ  صْنَعُون وَقلُ لِّ ٌَ َ خَبٌِرٌ بِمَا 
ٌُبْدٌِنَ زٌِنَتَهُنَّ إلِاَّ مَا أَزْكَى لَهُمْ إنَِّ اللهَّ وجَهُنَّ وَلا 

ٌُوبِهِنَّ وَ  ضْرِبْنَ بِخُمُرِهِنَّ عَلىَ جُ ٌَ ٌُبْدٌِنَ زٌِنَتَهُنَّ إلِاَّ لبُِعُولَتِهِنَّ أوَْ آبَابِهِنَّ أوَْ آبَاء بُعُولَتِهِنَّ أوَْ أبَْنَابِهِنَّ أوَْ ظَهَرَ مِنْهَا وَلْ لا 
مَ أبَْنَاء بُعُولَتِهِنَّ أوَْ إخِْوَانِهِنَّ أوَْ بَنًِ إخِْوَانِهِنَّ أوَْ بَنًِ أخََوَاتِهِنَّ أوَْ نِسَابِهِنَّ أوَْ مَا مَ  ٌْ رِ أوُلًِ لَكَتْ أَ ٌْ ابِعٌِنَ ؼَ انُهُنَّ أوَِ التَّ

ضْرِبْنَ بِؤرَْجُلِهِنَّ  ٌَ سَاء وَلا  ظْهَرُوا عَلَى عَوْرَاتِ النِّ ٌَ فْلِ الَّذٌِنَ لَمْ  جَالِ أَوِ الطِّ ٌُخْفٌِنَ مِن زٌِنَتِهِنَّ  الإِرْبَةِ مِنَ الرِّ عْلَمَ مَا  ٌُ لِ
ٌُّهَا الْ  ِ جَمٌِعًا أَ  .(ٔ)مُإْمِنُونَ لَعَلَّكُمْ تُفْلحُِونَ((وَتُوبُوا إلَِى اللهَّ

لقد رسخ الاسلام حدود العلاقة بشروط  رؼبة فً تفادي ما ٌحصل من انحراؾ ٌقع فٌه الفرد ، وحذر من 
التطاول على هذه الحدود والانؽماس فً أمور تقود الى الضار والمحرم من العلاقات المنحرفة ٌقع على رأسها جرٌمة 

انًِ فَاجْلدُِوا كُلَّ وَاحِدٍ مِنْهُمَا  تعالى علٌها أقسى العقوبات وذلك مصداقا لقوله تعالى ))الزنا التً وضع الله ةُ وَالزَّ ٌَ انِ الزَّ
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وْمِ الْآ  ٌَ ِ وَالْ ِ إنِْ كُنْتُمْ تُإْمِنُونَ بِاللََّّ شْ مِابَةَ جَلْدَةٍ ۖ وَلَا تَؤخُْذْكُمْ بِهِمَا رَأفَْةٌ فًِ دٌِنِ اللهَّ ٌَ هَدْ عَذَابَهُمَا طَابِفَةٌ مِنَ خِرِ ۖ وَلْ
ٌصرح بالتحرٌم ونبذٍ شدٌد للانحراؾ بؤسمى علاقة بٌن الازواج إذا اقترؾ الزنا، فآفة الزنا إنَّ هذا النص  .(ٕ)الْمُإْمِنٌِنَ((

ارتقى فانه لا ٌقع، أثرها على فردٌن بل ٌتعداهما الى العبث بالنظام الاسري والبنٌة الاجتماعٌة، اذ إنَّ التعلٌم مهما 
بدون القٌم العلٌا ٌحول المجتمع الى قطعٍ من البهابم لا تحكمهم الفضٌلة ونقؾ فً حٌرة من مشروعٌة الاختلاط 
وعدمها لعدم وجود نص صرٌح ٌدعو إلٌه أو ٌمنعه، وأنَّ انكفاء أهل الشؤن عن الاجتهاد بهذا الصدد ٌجعل الأمر ؼٌر 

 واضح المعالم والاحكام.
فً موقؾ فضفاض بقوله أنَّ موقؾ الاسلام من الاختلاط هو القبول ، فلا ٌرقى بهذا القبول والباحث ٌضعنا 

ا ٌشجع ذلك الاختلاط مادام هدفه تطوٌر المدارك العلمٌة ورفع مستوى أبناء المجتمع فً  إلى الأمر الصرٌح ، إنمَّ
ى الشروط والضوابط التً اشرنا إلٌها سابقا الاختصاصات والملاكات والامساك بمقود العلم الحدٌث والتكنولوجٌا ، وتبق

هً الضمان للحفاظ على هذا المسار لكً نبلػ بالعلم ما ٌحقق لنا صعودا وارتقاء ٌحمل مهماته كلا الجنسٌن , فحاجتنا 
إلى الاختصاصات المتعددة تدعونا إلى السٌر فً مضمار التعلم والتعلٌم ، واذا تحقق ذلك بالاختلاط أو فرضت ظروؾ 

 ٌنة هذا الاختلاط فلٌس من مانع ما دمنا نستظل بالقوانٌن الشرعٌة .مع
 المبحث الثانً

 موقؾ المجتمع من التعلٌم المختلط
ان تحدٌد المرحلة العمرٌة للمراهق مرتبط بالثقافة التً وصل إلٌها المجتمع ، وقد تختلؾ النظرة بٌن 

بلػ الرابعة عشر من العمر تسمٌة لا تتناسب مع عمره ،فً المجتمع الرٌفً والمدنً ،فٌطلق المجتمع الرٌفً على من 
حٌن ٌسمً المجتمع المدنً ابن هذه المرحلة العمرٌة بالمراهق ،إنَّ هذا الاختلاؾ مرده الى التباٌن الثقافً فً النظرة 

اثها وهً تقسم إلى الجنسٌن، وهذا ما ٌذكرنا بما ذهبت إلٌه العالمة الانثربولوجٌة الامرٌكٌة )مارؼرٌت مٌد( بابح
الادوار بٌن الرجل والمرأة ، فتقول بان أعمال المنزل وتربٌة الاطفال هً من مهمة الرجل فً المجتمعات الرٌفٌة ، 

 .(ٔ)بٌنما تقع مهام المرأة وواجباتها خارج المنزل فً الحرؾ والأعمال التً ٌكون مجالها خارج المنزل
عاتنا الرٌفٌة نجد العكس، فتقع فً أرٌافنا مسإولٌة المنزل وما وإذا وضعنا هذا الطرح قٌد الموازنة مع مجتم

ٌتعلق به من أعمال ودور تربٌة الأطفال على المرأة باستثناء المواسم التً تستلزم استنفار كل الاعضاء القادرٌن على 
دور له فً البٌت الا  العمل كالزراعة والحصاد، بٌنما تكون مهام الرجال خارج البٌت لتحصٌل مستلزماته المعاشٌة ولا

 أثناء وجوده المتعب فٌه ما ٌقلل من فاعلٌة ذلك الدور. 
إنَّ الثقافة تنتشر وتنمو فً الأسرة والمدرسة ووسابل الاعلام المختلفة والمٌراث والاجٌال السابقة, وبهذا 

ها تراكمٌة تنتقل عمودٌا من السلؾ إل ى الخلؾ وافقٌا تتحرك ما نصؾ الثقافة التً هً رصٌد التربٌة وموجهها بؤنَّ
تحركت بفاعلٌة نشاطات الأسر ودور المدارس وحركة وسابل الاعلام وانتشار المكتبات، بحٌث ٌتسلم الجٌل اللاحق ما 
ه لاتوجد حدود فاصلة مابٌن ثقافة الأمس والٌوم لأنَّ ماٌسٌر  تركه الجٌل السابق من موروث ثقافً وتربوي على أنَّ

 . (ٔ)مجتمع الحاضر لٌس تراث الماضً وحده ولا انجاز الحاضر منعزلا عن عمقه وجذورهالحركة التربوٌة فً ال
لقد فرضت التؽٌرات الاجتماعٌة وصفا جدٌدا عصؾ بالنظرة السابقة القابلة بلزوم المرأة بٌتها وانحصار 

تمارس دورا اجتماعٌا  دورها فٌه، واقتصار ساحة الاعمال خارج المنزل على الرجل، فقد تؽٌر الامر واصبحت المرأة
وتربوٌا وتعلٌمٌا وفً مجالات البناء وتطور المإسسات جنبا إلى جنب مع أخٌها الرجل من دون أنْ تنقطع صلتها ببٌتها 
ومهامها السابقة فٌه، ومثلما امتدت المشاركة خارج البٌت بٌن الرجل والمرأة كذلك ظلّ للرجل دورٌ فً بٌته اشرافاً 

 . (ٕ)تلك المهامومساعدةً للمرأة فً 
إنَّ التؽٌٌرات الحدٌثة أثرت فً المتؽٌرات من مدارس ومناهج ووسابل فً المجتمع العراقً خاصة والمجتمع 
العربً عامة وكذلك تاثٌرها فً بنٌة الاسرة ونمط تفكٌرها واعتقاداتها ومساراتها فٌما ٌتعلق بالتعلٌم لكلا الجنسٌن 

لدون القابل ))التعلٌم ٌتاثر باحوال المجتمع الى حد كبٌر، فهو ٌتقدم او ٌتؤخر مع استشهادا بموقؾ المفكر العربً ابن خ
 . (ٖ) تقدم وتؤخر الاحوال((

إنَّ التحصٌل الدراسً هو معٌار التحدٌد الوصفً لمستوى التلامٌذ والمإثرات التً توجه هذا التحصٌل إما أنْ 
الاجتماعٌة ووضعها الاقتصادي ودرجة اهتمامها بابنابها من  تكون داخلٌة أو خارجٌة فالبٌبة المتضمنة مركز الاسرة

ناحٌتً توافر المستلزمات التً ٌحتاج الٌها الدارس واطلاق تكافإ الفرص كحافز مساعد للدافعٌة ، وٌإثر المحٌط البٌبً 
هج سواء أكانت صعبة أم سلبا واٌجابا فً الدافعٌة بجوانبه المتماسة مع العملٌة التربوٌة وهً الزملاء والاساتذة والمنا

 سهلة والعوامل الثانوٌة كبناٌة المدرسة ومستلزمات الدراسة الصفٌة واللاصفٌة .
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وهناك تاثٌرات داخلٌة وهً سمات شخصٌة الطالب ودرجة تفاعلها مع المادة الدراسٌة والجو الدراسً، 
المؽالب الساعً لتسهٌل المعوقات، كما  وقدرة المتعلم على المطاولة إلى حٌن بلوغ الهدؾ وتجاوز الصعوبات بعقلٌة

ٌإثر العامل الحركً )الدٌنامٌكً( فً شخصٌة الطالب المتطلعة إلى الدافعٌة ومدى وتٌرة نمو النشاط وتوجٌه السلوك 
 باتجاه ٌخدم الؽرض بالاعراض عن المتطلبات الثانوٌة والطاربة.

منها ٌعمل باستقلالٌة وانعزال عن العامل الاخر بل  ولا ٌعنً الفصل بٌن العوامل الخارجٌة والداخلٌة أنَّ كلا
تتشابك وتتعاون مرة وتتدافع وتتصارع مرة اخرىوتكون الؽلبة لاشدها تؤثٌرا ، كما لا ٌمكن لنا رصد درجة تاثٌر 
المحورٌن أو جوانب كل محور بمعزل عن الاخر لانها مجتمعة تشكل ما ٌشبه الشخصٌة تتضح ملامحها بلا تجزبة 

ه الصفة الؽالبة عند انسان متزن لانه ٌتناؼم مع الصفات الحسنة الاخرى وكذلك  لا نستطٌع أنْ نشخص الصدق على أنَّ
 كما لاٌمكننا أنْ نإشر على الرٌاء عند إنسان متذبذب السلوك متردي الصفات.

مسٌرة نقصا لقد بدأ الاختلاط بذراع رجحان تمٌل إلى الذكور كثٌرا فً المراحل الدراسٌة كافة، وشهدت ال
واضحا للعنصر النسوي وتإكد ذلك الاحصابٌات الدراسٌة التً مررنا بها، إنْ كان مكانٌا بٌن المدن والارٌاؾ، وإنْ كان 
زمانٌا فكلما أوؼلنا فً القدم تتسع أبواب التعلم للذكور وتضٌق بوجه الأناث لكن الامر شهد تؽٌرا محسوسا متجها إلى 

ت فً المدارس المختلطة بنسب طؽت على صٌحات المحافظٌن الرافضٌن ، فاضطروا الى الصعود فً نسب انخراط البنا
ر تِباعاً طبٌعة  ٌّ الاذعان بطبٌعة الاختلاط فً المرحلتٌن الثانوٌة والجامعٌة وأنَّ هذا التؽٌٌر فً بنٌة المدارس المختلطة ؼ

انسحبت امام التقدم العلمً الضاؼط على كل التفكٌر عند العراقٌٌن ، فبعد أن كانت قطاعات واسعة ترفض الاختلاط 
 .(ٔ)أسُرة بالحاق أبنابها وبناتها فً مسٌرة التعلم من دون الالتفات إلى جنس المدرسة

ان تنامً الاعداد الراؼبة فً مواصلة التعلم أعطى مرونة كبٌرة لعملٌة الاختلاط التً تدعو لها عوامل قلة 
بد من الاشارة الى عامل حاسم ٌجعل الاختلاط أمراً مفروضا وهو وجود جٌش من المدارس وقلة أعداد الكوادر ، وهنا لا

الخرٌجٌن  العاطلٌن ؼٌر معٌنٌن أو منسبٌن لفك الاختناق عن الاختصاصات التً تشكو النقص أمام تزاٌد الاعداد من 
نه ما زال ٌجابه أصوات رافضة الطلبة بوتابر تكون احٌانا انفجارٌة ومع ان الاختلاط فً العراق ٌسٌر فً اتساع الا ا

تحتج برفض تعلٌم البنات قطعٌا أو المحافظة علٌه او تحاشً الاحتكاك الذي ٌولد مشكلات سبق الإشارة الٌها الا أنَّ هذه 
الاصوات صارت تؽرد خارج السرب وابتعدت عن الوصول إلى أسماع القابمٌن على السلطة العامة أو السلطة التربوٌة، 

جتماعً. على سبٌل المثال بعد ان كانت المرأة التً تتحدى المعوقات وتؤتً الى المدرسة فً زمن ما تُعدُّ أو الوعً الا
 حالة شاذة أصبحت الحالة النادرة الان هً حالة تقوقع البنت فً بٌتها أو عدم التحاقها بمسٌرة التعلٌم.

ة أو بنابٌة أو تطوٌرٌة أو خدمٌة لقد وصلنا الى حالة لاتستؽرب فٌها وجود المرأة فً أي دابرة علمٌ
وباطمبنان كبٌر بؤنَّ المرأة فً هذه المواقع لم تؽادر ساحة الثقافة الاجتماعٌة السابدة الملتزمة بتعالٌم الدٌن والتزام 
الاخلاق وطبٌعة الاسر التً خرجت منها، بل صارت المرأة الى جانب الرجل زٌادة على عملها، عاملا فً تعرٌؾ 

 والدول الاخرى باخلاق دٌننا وطبٌعة مجتمعنا ومحافظتنا على البناء الاسري.المجتمعات 
وقد ساهمت فً تمرٌر مسٌرة الاختلاط مجالس الآباء والمدرسٌن الذٌن تعاٌشوا مع الحالة بجانبها الطلابً 

ٌصعب علٌه والتدرٌسً فمن ٌستمع الى مناقشة الوضع التدرٌسً من مدرسٌن ومدرسات بالكفاءة والجرأة نفسها لا
تقبل فكرة وجود ابنته فً جو مختلط لان التحدي المرسوم  فً ذهنه وهو تحدٍ للتقالٌد والالتزامات والحدود التً كانت 
فً الاسرة عندما خرجت منها ابنته حلَّ محله تحدي آخر علٌه مجاراته وهو المنافسة الشرٌفة بٌن الطلاب عامة 

التً رتّبها النظام التربوي، والتً من مظاهرها فاعلٌة الزٌارات الاسبوعٌة والبنٌن والبنات خاصة، فهذه التجربة 
والشهرٌة والاطلاع على نتابج الاختبارات وتوزٌعها على أولٌاء الأمور اذابت الكثٌر من جلٌد التردد وعدم القناعة بهذه 

اعٌة للاختلاط فؤنَّ هذه العملٌة ؼٌر الظاهرة التً زحفت لتشمل أكثر الشعوب النامٌة, وإذا استثنٌنا الفوابد الاجتم
لفروق بٌن مرؼوبة بعٌنها بل تحكمها ظروؾ موضوعٌة واقتصادٌة واجتماعٌة تدعو لها لردم قوّات التاخر وتضٌٌق ا

 نسب الطلاب والطالبات.
 المبحث الثالث

 مبررات )أسباب( اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط
بة فً اسراع وتابر التعلٌم لان بٌننا وبٌن العالم المتمدن فً علٌنا أن نسلم ونحن نعٌش هاجس الرؼ

المجتمعات المتقدمة الفارق الكبٌر فً مستوى ما وصلوا إلٌه عمّا نعٌشه نحن من تؤخر واضح الدلابل فً هذا المجال، 
الدٌن فعلٌنا ان نقتنص كل فرصة ونوظؾ كل طاقة ونؤخذ بكل سبب ونستعٌن بخبرات ؼٌرنا ونرتكز على دعوات 

الواضحة وموروثنا الحضاري الزاخر فً دفع المسٌرة الى الامام واذا نظرنا الى دور المرأة فً المجتمعات التً سبقتنا 
ها واكبت اخاها الرجل فً التعلٌم ، ولكن بقً أمامها وأمامه الكثٌر من  تقدما ووازناه مع المرأة عندنا التً لا ننكر أنَّ

عانى بلدنا من ظروؾ وعثرات ومإامرات وفساد أنظمة وعوامل قصور اخرى ، الخطوات تؤخرا عنها بسبب ما 
 .(ٔ)وتذبذب الأوضاع الاقتصادٌة وعصؾ الازمات بالبنٌة الاجتماعٌة

واذا وقؾ الاختلاط كعامل تحد فً بعض الجهات فً بلدنا فعلٌنا ان نخوض به مسٌرة التعلم مستندٌن الى ما 
وأسباب معالجة واخذٌن بالمبررات والاسباب التً تدعونا الى خوض تجربة  حدده المختصون الباحثون من عثرات

الاختلاط بثقتنا بابنابنا وباٌمان منا وبالقاء مسإولٌة التوجٌه على كاهل كوادرنا الادارٌة والتدرٌسٌة والوظٌفٌة ، ضمانا 
المتقدمة ، خاصة ونحن أمام ثورة  لطبٌعة المسٌرة العلمٌة وتحقٌقا فً مضامٌن حقوق الانسان ولحاقا بتجارب الامم
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متعاظمة لانتشار العلم وتؽطٌة التعلٌم لكل مساحات العالم بعدّه  حقا تكفله القوانٌن السابدة وتدعو الٌه الحاجات 
 .(ٕ)الملحة

 
 ومن مبررات اعتماد الدولة العراقٌة على التعلٌم المختلط:

 لحٌاة الاجتماعٌة.اولا: العمل على اشراك ومساهمة المراة بفعالٌة فً ا
 ثانٌا: قلة عدد المدارس الثانوٌة فً المناطق الرٌفٌة.

 ثالثا: اٌجاد روح المنافسة بٌن الطلبة.
 رابعا: تحقٌق فرص المساواة فً التعلٌم.

 :اولا: العمل على اشراك ومساهمة المراة بفعالٌة فً الحٌاة الاجتماعٌة
اللحاق بركب العلم والتقدم هما البٌت وتخلؾ المجتمع ، ففً  وقعت المرأة العراقٌة بٌن حاجزٌن ٌعزلانها عن

البٌت ركز الرجل على أمرٌن فً تعامله مع حق المرأة فً التعلٌم وهما ان دورها فً البٌت ٌؽنً عن طموحاتها 
ن لا الاخرى ولٌس هناك من ضرورة لخروجها من البٌت وثانٌا لكً نحمً المرأة على زعمهم سلوكٌا واخلاقٌا علٌنا ا

نشجعها على الخروج من البٌت بذرٌعة التعلم متناسٌن ان دور المراة فً البٌت لا ٌكون ذا شان دافع الا اذا تسلحت 
بعلم ٌنفعها فً تنشبة أبنابها والتصرؾ  لمعطٌات بٌتها والتعامل مع زوجها ورسم العلاقات مع جٌرانها وتفعٌل دورها 

لازمة لبٌتها تحت وطؤة مسلمات ٌومٌة من طبخ وتنظٌؾ وحضانة وأداء واجب فً مجتمعهاوهذا لاٌتم اذا ظلت المراة م
 . (ٔ)زوجها ، وحتى هذه المفردات الضٌقة الافق لاتإدٌها بكفاءة اذا لم تكن على درجة من التعلم والوعً

للرجل على ولقد أخذت المرأة بعد استٌعابها لدواعً التقدم ورفع المستوى العلمً والإقرار بمشاركتها الفعالة 
عاتقها رٌادة مسٌرات ثلاث وهً بث الوعً الصحً والوعً الاجتماعً ومحاصرة العادات الضارة فً بٌتها وإعداد 

 جٌل من الابناء ٌكون مستعدا لدخول مسٌرة التعلم والانسجام مع حاجات المجتمع الى التطور والتمدن.
ت كلّ المجالات التً تتٌحها لها درجتها واصبحت المراة فً المجتمع فعالة تسلحت بعطاء واضح واحتل

التعلٌمٌة فنرى منهن مربٌات فاضلات وطبٌبات ماهرات ومهندسات متمكنات وخبٌرات فً شإون المجتمع، وأخذنَ 
حصتهنَّ فً النقال الاجتماعً إلى جانب الرجل وبالوتٌرة نفسها من الهمة والفعل المستمر، واوصلت الامٌة الى نسبة 

 .(ٕ)بزحؾ كبٌر بالقراءة والكتابة على مساحتها التً ظلت زمنا طوٌلا فً ثبات واتساع متدنٌة محاصرة
وقد سعت الدولة العراقٌة الى تفعٌل الدراسة المختلطة كسرا لحاجز الانزواء الاجتماعً، الذي عانت منه  

مهابة للبٌت آخذةً بنظر الاعتبار المرأة أسٌرة لمفاهٌم تتذرع بالدٌن تارة وبالتقالٌد تارة اخرى وتارة ثالثة بالحرص 
 .(ٖ)تجارب التسرب من التعلٌم المختلط الذي عانت منه مصر ودول اخرى بسبب تاثٌر عامل التقالٌد الاجتماعٌة 

 ثانٌا: قلّة عدد المدارس الثانوٌة فً المناطق الرٌفٌة:
ة والقرٌبة حٌث أمام ترامً الرقعة من المبررات الاقتصادٌة قلّة عدد المدارس فً المناطق الرٌفٌة منها البعٌد

الجؽرافٌة ووجود أعداد هابلة من الشباب بسبب النمو السكانً والخوؾ من ظاهرة التسرب وعدم قدرة الكثٌر منهم 
اقتصادٌا على اللحاق بمدارس المدٌنة صارت مسؤلة الاختلاط حلا لمشكلة مستعصٌة متراكمة تخفؾ الاعباء وتمد 

 .(ٔ)ٌطمح إلٌه المجتمع وما ٌتمناهما خرٌطة التعلٌم الى 
وبعد ان شهدت المدارس الموجودة أحد هذه المعوقات من بٌنها الآٌلة للسقوط وعدم الترمٌم ممّا ادى الى 
جمع الطلاب فً أكثر المدارس صلاحٌة للتعلٌم، وقد لعب الاحصاء دورا فً مسح المجتمع الرٌفً وتقدٌر مدى احتٌاجه 

ء الاعداد الكبٌرة، ولم ٌمنع ذلك من ازدواجٌة المدارس على نفسها ومع ؼٌرها، ونظرا الى مدارس مإهلة على ضو
لقلة عدد المدارس الثانوٌة المختلطة قٌاسا بحجم الطموح ومدى تعلقه باخراج المرأة من عزلتها وتعلٌمها تم اعتماد 

 .(ٕ)انشاء مدرسةالمدارس المختلطة فً المناطق الرٌفٌة بسبب قلة عدد الدارسٌن قٌاسا بجدوى 
 ثالثا: اٌجاد روح المنافسة بٌن الطلبة:

رأت الدولة ان الاختلاط ٌبعث فً نفوس الافراد حبَّ التنافس وممارسته بٌن الجنسٌن، وكما أسلفنا ٌتوخى 
الطالب منه اثبات جدارته وذاته أمام زمٌلته التً ترد بموقؾ التنافس ردا علمٌا على من ٌتهمها بالنقص واقتصار 
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رورة وجودها على البٌت. وتبٌن لنا ان نتابج التنافس تعززت واتضحت أكثر فً وسط الطلبة الذٌن عاشوا الاختلاط ض
 .(ٖ)منذ المرحلة الابتدابٌة 

وهنا تتجلى منافع التعلٌم المختلط وؼٌر المختلط فً انتشال الطلبة من التخلؾ والجهل، واثراء مفاهٌمها 
 بلٌات على كافة الاهتمامات.الاجتماعٌة وتوزٌعهم حسب القا

 رابعا: تحقٌق فرص المساواة فً التعلٌم:
سعت الدولة العراقٌة من خلال التعلٌم المختلط إلى المساواة بجوانبها الانسانٌة والعلمٌة وتكافإ الفرص بٌن 

دٌا ومقتصرا الجنسٌن لتعوٌض المرأة عن حرمان وانزواء وتهمٌش خٌم علٌها فً عصور وحقبٍ كان التعلٌم فٌها فر
ا الان فقد برزت المرأة بطاقاتها الخلاقة خاصة بعد ان انفتحت أمامها أبواب واسعة من اثبات جدارتها  على الذكور، أمَّ

 .(ٗ)ومكانتها كعنصر لاٌقل كفاءة عن الرجل ان لم ٌتفوق فً بعض المجالات التً تناسب خصوصٌة المرأة 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الرابع
 فً الانجاز الدراسً أثر التعلٌم المختلط

لابد من الاقرار ورؼم ظروؾ التعوٌق والتشجٌع فقد صار الاختلاط الجنسً فً التعلٌم حالة طبٌعٌة قابمة فً 
العراق والعالم العربً مع انه تؤرجح النظر إلٌه بٌن رافض ٌرى اضراره أكثر من منافعه، وبٌن مشجع ٌرى العكس 

 عٌة تدعم اتجاهه.وكل ٌسوق زٌادة على قناعاته أدلة واق
لقد تعدت ظاهرة الاختلاط مرحلة الخطر والوقوؾ بوجهها لكنها لم تجتاز مرحلة التشكٌك والقول بالآثار 
السلبٌة التً جاء بها المتعلم من مجتمعه، وٌذهب المشككون الى حالة لم ٌقٌموا علٌها دلٌلا احصابٌا وهً أنَّ نسب 

على من مثٌلاتها فً المدارس المختلطة، وان حبَّ الطلاب التً ٌنتسبون النجاح فً المدارس ؼٌر المختلطة تكون أ
 .(ٔ)الٌها أكثر إذا كانت ؼٌر مختلطة كما ان امكانٌة ترك هذه المدارس الى سوق العمل امكانٌة محدودة جدا

وسوؾ نتعرض فً هذا المبحث لمعرفة آثار التعلٌم المختلط على مستوى الانجاز الدراسً والتً ٌمكن 
 على آثار اٌجابٌة وآثار سلبٌة. قسٌمهات

 اولا: الآثار الاٌجابٌة للتعلٌم المختلط على الانجاز الدراسً.
 التعلٌم المختلط ٌطلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة. .ٔ
 التعلٌم المختلط ٌإدي إلى زٌادة الدافعٌة نحو الانجاز الدراسً. .ٕ
 ر الفرد.التعلٌم المختلط ٌإدي إلى تؽٌٌر جوهري فً تفكٌ .ٖ
 التعلٌم المختلط ٌإدي إلى قٌام علاقات شرعٌة )الزواج(. .ٗ

 التعلٌم المختلط بطلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة-ٔ
إنَّ من اٌجابٌات الاختلاط فً التعلٌم اطلاق روح المنافسة العلمٌة بٌن الجنسٌن من جانب وعناصر الجنس 

ناحٌة اخرى .وٌمكن التعرؾ على هذا الاثر من محاولة اثبات الذات الواحد لتحقٌق البروز أمام الجانب الاخر من 
والظهور بمظاهر تلفت الانظار بالنسبة للطلبة الذكور فً النظام المختلط وبٌن الدفاع عن حق المرأة فً التعلم 

 منطلقةوكلَّ من ومواصلة الدراسة وتعزٌز هذا الموقؾ فً الاسرة بالنسبة للطلبة الاناث تتحفز كلّ الطاقات متنافسة 
وحسب أهدافه فتبرز فً النظام المختلط حالة اٌجابٌة من التنافس العلمً تؤخذ مجالٌن هما مجالا بٌن الطلبة الذكور 
والطالبات الاناث ومجالا بٌن عناصر الجنس الواحد من الطلاب والطالبات وهذه الحالة تدفع بالمنجز العلمً إلى أمام 

 (.ٕ)س الصفٌة والاختبارات ٌصب اخٌرا فً المستوى النهابً للطلبةوتبعث نشاطا حٌا  فً الدرو
ٕ- ًّ  التعلٌم المختلط ٌإدي الى زٌادة الدافعٌة نحو الانجاز الدراس

إنَّ من اٌجابٌات التعلٌم فً النظام المختلط انشداد التسابق على حصد مستوٌات أعلى فً الدافعٌة والمعدلات 
ناها سابقا وهً محاولة الطالب إبراز صفاته الرجولٌة امام زمٌلته ومحاولة تجنب النهابٌة للأسباب نفسها التً ذكر

الاحراج من بروز مستوٌات دافعٌة أعلى عند الجنس الثانً أي البنات كما تحاول الطالبة ان تقول للمجتمع بالدلابل 
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ها تستحق اعتلاء عزؾ المناصفة فً المجتمع بجدارة  ولا نن سى أنَّ العقود الاخٌرة اشرت تقدما فً والنتابج العالٌة أنَّ
 (.ٔ)حصد أعلى النتابج من لدن الطالبات تقع نسبة منها ضمن المدارس التً تتبنى النظام المختلط 

 التعلٌم المختلط ٌإدي إلى تؽٌٌر جوهري فً تفكٌر الفرد-ٖ
جاه ومستوى تفكٌر الافراد عند رصدنا لمجرٌات التعلٌم المختلط وخطواته تبٌن أنَّ تؽٌراً كبٌراً حصل فً ات

والجماعات فٌدلا من الوقوؾ الحازم بوجه تعلم المرأة ثم الرفض الشدٌد لوجود الطالبة فً مدارس مختلطة سار الامر 
باتجاه عزز موقؾ الطالبة باشراك المرأة فً مسٌرة التعلم والتعلٌم ذاب جلٌد الحساسٌة من وجود الفتاة فً مدارس 

خٌرة بٌنت ان لا خوؾ من وجود الجنسٌن فً مكان واحد تحت سقؾ التعلم خصوصا فً مختلطة لان السنٌن الا
 (ٕ)المناطق التً ٌصعب فٌها عزل الجنسٌن لأسباب تم تناولها فً طٌات البحث

 التعلٌم المختلط ٌإدي الى قٌام علاقات شرعٌة )الزواج(-ٗ
ً لا تقتصر على الزواج وٌمكن لنا ان نجتهد بٌن الطلاب والطالبات الت-العلاقة الشرعٌة–وردت هذه العبارة 

فً ذكر علاقات تنشا عدا الزواج كالصداقة والتعاون فً المشارٌع العلمٌة والتعاون فً المجالات اللاصفٌة وهذه 
دُ الزواج علاقة دابمٌة ومن حسناته وإٌجابٌاته ان كلا م ٌُعَّ ن العلاقات تنفرط وتنتهً بانتهاء المرحلة الدراسٌة فً حٌن 

طرفً الزواج قد تعرؾ على اخلاق وعادات وتوجهات بعضهما البعض ما ٌشكل حٌثٌات لتنامً وترسٌخ القناعة التً 
تفضً الى زواج دابم تكون مشكلاته وعقباته أقل من زواج ٌنعقد تحت تؤثٌر رؼبة آنٌة أو علاقة عابلٌة ٌعٌش فٌها 

فرصة التعرؾ على الاخر خصوصا وانه فً مرحلة الخطبة الفرد رجلا كان أو امرأة فً بٌت مستقل لن تتاح لهما 
 . (ٖ)ٌحاول كل طرؾ ان ٌبدو أمام الاخر بؤحسن حالاته او بصفات تعجبه لكنها مصطنعة وصولٌة

 الآثار السلبٌة للتعلٌم المختلط على مستوى الانجاز الدراسً.-ثانٌا
 :اٌجاز الآثار السلبٌة للاختلاط فً عدد من المشكلات وهًوٌمكن 

 .المشكلات الاكادٌمٌة.ٔ
 .المشكلات الأخلاقٌة.ٕ
 .المشكلات الاجتماعٌة.ٖ
 .المشكلات الاقتصادٌة.ٗ
 .المشكلات النفسٌة.٘
 المشكلات الاكادٌمٌة..ٔ

لقد عانى الاختلاط من الرفض منذ القرن التاسع عشر وحتى بداٌة القرن الماضً من معارضة الأوساط 
هذه الاوساط إشراك البنات مطلقا فً عملٌة التعلٌم، لما ٌعمله الاختلاط حسب التربوٌة التً عارض قسم آخر من 

اعتقادهم من مشكلات اكادٌمٌة وهً تردد الطلاب فً العطاء وعدم اشتراكهم بفاعلٌة الدرس خوفا من خطؤ ٌعرضه 
 .(ٔ)للأحراج أمام الجنس الاخر، وهذا التفكٌر ٌقود الى ضعؾ جدٌة التحصٌل والتطور الدراسً

وتتركز فً بعض المجتمعات الآثار السلبٌة المتمثلة فً التعثر الدراسً على الذكور حصرا كما هو الحال فً 
 .(ٕ)استرالٌا

ومن خلال ما اجرٌناه من مقابلات واستقصاء ان عدداً من المدٌرٌن للمدارس الثانوٌة المختلطة قد بٌن أنَّ 
ات من بٌنها عدد طلاب الصؾ الواحد وعدم القدرة على تعمٌم حجم المشكلات الكبٌرة هوناتج عن جملة من المعوق

المنفعة النقاشٌة علٌهم كما ان العناٌة الصحٌة لم تكن بالقدر الكافً خاصة وان عددامن ذوي الاحتٌاجات  الخاصة لا 
قلة  ٌنظر الٌهم نظرة تنسجم مع عوقهم بل تشملهم الصحة العمومٌة دون مراعاة لوضعهم الصحً،زٌادة على ذلك

المرشدٌن التربوٌٌن والمرشدات التربوٌات ، ومن بٌن ما ٌقلل عطاء المدرس ضعؾ الاعداد المهنً وقلة الاهتمام 
لمتابعة اختصاصه وعدم اقتناعه او متابعته للخطة السنوٌة والٌومٌة وذلك ناتج عن عدم تحضٌره لمادة درسه بشكل 

اسبوعٌة أو شهرٌة تشكل كعامل ٌستعٌن بها مدٌر المدرسة أو ٌومً ونزٌد علٌها ثقل النصاب وعدم اعطاءه خلاصة 
المرشد التربوي فً المتابعة واٌصال ما تم انجازه أو تعثر الى أولٌاء أمور الطلبة ،كذلك ٌعانً  المدرس من امرٌن هما 

لامتحانات الٌومٌة قلة الوسابل التعلٌمٌة وعدم قدرته على ابتكارها بسبب قلة امكانات المدرس المادٌة .وكذلك فان ا
تربك مسٌرة الدراسة لانها تقتطع بٌن عشر دقابق وخمسة عشر دقٌقة من كل درس وتإثر عدم الكفاٌة المادٌة فً أداء 

 المدرس اذ ٌمضً كثٌر من وقته فً التفكٌر ما استجد من الحاجات فً اسرته وكٌفٌة تؽطٌتها او تخفٌفها .
ًّ وقلّة الكتب اما مدٌر المدرسة فهو الاخر ٌعانً من ط بٌعة المناهج ؼٌر المنسجمة مع طبٌعة المجتمع العراق

والقرطاسٌة التً لا تؽطً حاجة الطلاب، وتؤخر بعض المناهج شهرٌن أو أكثر فتحرم الطالب من المواصلة بتسلسل 
كسة دراسٌة مرٌح وتتكدس علٌه المواد التً ٌإدي الامتحانات فٌها مماٌضعؾ اداءه وتعطٌل فرص نجاحه. وان اٌة ن
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ناجمة من عدم التحضٌر أو عدم الاستعداد للامتحان ستربك مسار الطلبة وتإثر فً كلّ المواد الدراسٌة المنهجٌة 
 لاعتقادهم انهم اصٌبوا بنكسة ٌمكن ان تسري على مستواهم فً كل الدروس. 

المنسبٌن ٌنتظرون موعد  واخٌرا ٌجب علٌنا ان لا ننسى عدم الاستقرار فً الاسرة التدرٌسٌة ففٌها عدد من
انتهاء تنسٌبهم زٌادة على وجود صعوبة اخرى وهً ان بعض المدرسٌن ٌدرسون فً مدرستهم الاصلٌة وٌكملون 

 النصاب فً مدرسة اخرى. 
 ومن الملاحظ ان هذه المشاكل عامة وتحصل فً المدارس المختلطة وؼٌر المختلطة .

 المشكلات الاخلاقٌة. ٕ
ت الٌه فٌما ٌتعلق بالاختلاط ومشكلاته هو الجانب الاخلاقً، واشد ما ٌعبث بطبٌعة هذا ومما ٌجب الالتفا   

النظام مسالة التصنع من قبل الجنسٌن اي تقمص أدوار شكلٌة ٌقصد منها تعزٌز الثقة بالمتصنع من قبل الاخر، فان 
عث على الثقة والمودة ولا ٌكتشؾ هذه الظاهرة تخفً فً طٌاتها حقابق ؼٌر صحٌة مؽطاة بادعاء الاتصاؾ بصفات تب

 التصنع الابعد الوقوع فً الخطؤ.
ومن بٌن تلك السلبٌات ماتتعرض له الفتٌات من التحرش بجانبٌه الاستفزاز والتوسل وكلاهما وجهان لحالة 

تعرض واحدة وهً الاساءة للطالبة واحراجها وضعؾ ثقتها بالوسط المختلط وتنامً رؼبة التسرب عندها ، بٌنما لا ٌ
الطلاب الى ضرر اعتباري أو تربوي لان المجتمع مازال ٌلقً اللابمة فً مثل هذه الظاهرة على الطالبات وٌعفً منها 
الطلاب باعتقاده ان الطالبة هً سبب الاؼراء متناسٌا ماٌجب ان ٌتحلى به الطالب من جمٌل الصفات العربٌة والاسلامٌة 

 (ٔ)ته وتمكٌنها من الوصول معه الى ما ٌعزز دورها فً المجتمعوما ترتبه علٌه رجولته من حماٌة لزمٌل
ومن السلبٌات التً لاٌمكن التؽاضً عنها هً حالة التبرج بجانبٌه الزٌنة واللبس ؼٌر المحتشم فانه ٌستفز 

 ممٌزات المراهق القلقة وٌدفعه الى الوقوع فً أخطاء ؼٌر محسوبة.
ان نفعل الاوامر والنواهً الدٌنٌة المتعلقة بالعلاقة بٌن الجنسٌن وفً مقابل كل هذه السلبٌات ان من واجبنا 

بما للدٌن من أثر كبٌر فً النمو الصحً للعلابق بٌن الجنسٌن، وفً هذا علٌنا ان نعتمد الوسطٌة موضحٌن ان تعالٌم 
ة الانسان رجلا كان او الدٌن ؼٌر الشكلٌة لاتمس الحرٌة الشخصٌة ولا تدعو الى التقوقع والانؽلاق بل تحافظ على كرام

 امرأة.
وهذا الموقؾ لاٌنحاز الى التحجر وؼلق الابواب والتفاهم والنقاش والعمل المشترك المثمر ناهٌك عن انه لا ٌقترب من 
التحلل من الالتزامات الانسانٌة والاخلاقٌة، اننا نقؾ هذا الموقؾ بوضع الحدود تربوٌة أكانت أم دٌنٌة أم اجتماعٌة لاننا 

على خزٌن من التجارب عندنا وعند ؼٌرنا، فالاستهانة بالمنكر ٌإدي الى وقوعه فان وقع فانه ٌعد من العادات نقؾ 
ًّ ان معالجة المشكلة من بداٌتها أو فً مراحلها الاولى أهون وأضمن ممّا  التً لاٌحد منها وازع او صفة خلقٌة، وبدٌه

 لو تركناها تتضخم وجبناها متؤخرٌن عاجزٌن.
نتابج وجود الاختلاط تنامً علاقات بٌن الجنسٌن تكون اٌجابٌة احٌانا كما ذكرناها سابقا وتكون سلبٌة ان من 

 تحمل فً تفاصٌلها حوافز الخطؤ ونتابجه.
ومن الآثار السلبٌة المؽطاة بالؽطاء الاٌجابً وهو الشرعٌة ما حصل وٌحصل فً مصر ذات الطبٌعة العربٌة 

عرفً أو سري ٌحصل بٌن الطالبٌن بشهادة من ٌستعملانه لهذا الؽرض قد ٌكون مكتوبا  والتعالٌم الاسلامٌة من زواج
 .(ٔ)وقد ٌكون مسجلا بصوتٌهما وقد ٌكون باتفاقهما من دون توثٌق

ان هذه الزٌجات لومرت بمقتضى ما تضمنه الاتفاق لكان الامر طبٌعٌا لكنها تنحل بعد أشهر أو بعد سنٌن أو 
ترافه بالجنٌن الذي جاء كنتٌجة لهذا الزواج ، فقد سجل المركز القومً للبحوث الاجتماعٌة بهروب الزوج أو عدم اع

والجنابٌة بالقاهرة ذلك الخلل بعد معاٌنة واطلاع تفصٌلٌٌن على هذه الزٌجات ونتابجها, ولكننا نجد الامر ٌختلؾ فً 
الاجرابٌة ، إذ إنَّ الزواج فً تونس ٌتم بالاتفاق تونس من حٌث الاجراءات والنتابج اذ ٌقترب من الاٌجابٌة فً الجوانب 

بٌن الطرفٌن بعد ان ٌتم دراستهما الأمر الذي خلق عوامل دفع للوحدة الوطنٌة فً هذا البلد بعد ان كانت العلاقات 
م وسٌرهالعشابرٌة بما تحمل من ظواهرسلبٌة اذ وطدت العلاقة النسبٌة بٌن العشابر علابق زادت من مستوى تقاربهم 

 على طرٌق الوحدة الوطنٌة.
 .المشكلات الاجتماعٌة

إنَّ المجتمع المؽلق ٌنظر الى المرأة فً جو الاختلاط نظرة دونٌة وٌعدّها عارضة ازٌاء وباعثة على 
المشكلات ومدمرة لنظام الاسرة المتماسك، وٌستدل على ذلك من ٌإمنون بهذه الفرضٌة بعزوؾ الشباب عن الزواج 

 .(ٕ)ن منهم لالتزاماتهم الزوجٌة مكتفٌن بعلاقات طاربة قد تحصل بسبب الاختلاط وإهمال المتزوجٌ
وفً الاردن ادت ظاهرة الاختلاط الى شٌوع العنؾ الجنسً المتؤتً من علاقة الاحتكاك بٌن الجنسٌن وأضعؾ 

هذا الاساس ٌإكد العالم  المرامً المرجوة من الاختلاط بإٌجاد علاقات متوازنة تكون التربٌة والثقة من سماتها، وعلى
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( بقوله انه لٌس محتما أنْ ٌإدي الاختلاط إلى الانسجام والتوازن وأنَّ زٌادة Claude zidman )كلود زٌدمان 
 .(ٖ)الاعتداءات على المرأة ٌفسر سٌطرة السلوكٌات الجنسٌة السلبٌة 

اسٌة اٌجابٌة ممّا ٌولد ردة فعل إنَّ أسباب العنؾ الجنسً عند الذكور تعود إلى عجزهم عن تحقٌق نتابج در
عنٌفة تزداد شدتها إذا حققت الطالبات نسبة نجاح أعلى ممّا ٌحققه الذكور، وهنا ٌصابون بالإحباط وٌعدون أنفسهم أقلّ 

 من ؼٌرهم فً أساس مسعاهم فً مرحلة كهذه ٌحاولون إثبات الذات والبروز بحالات جٌدة أمام زمٌلاتهم من البنات.
وز هذه الظاهرة ضعؾ اهتمام أولٌاء الامور والمدرسٌن بالحوافز الاجتماعٌة ومن أبرزها ومن أسباب بر

التشجٌع عن طرٌق الدرجات أو الثناء أو التلمٌح إلى أي خطوة تقدم ٌحققها الطالب لكً تكون حافزاً لتقدمه ورادعا عن 
الممارسات الخفٌة خوؾ الطالب من البطالة اهماله. وٌضعؾ جدوى الالتزام الاجتماعً الذي ٌرتبه هو الاختلاط وعدم 

 وقلة جدوى عطابه الدراسً.
 . المشكلات الاقتصادٌة.ٗ

ومن هذه المشكلات محاولة إظهار الكرم والسخاء من كلا الجنسٌن أمام الجنس الاخر، وعملٌة الاظهار   
وكذلك من هذه المشكلات  (ٔ)عهذه تحمل كل منهم اعباء مادٌة كبٌرة، قد تضرّ بهما وٌتوسع ضررها لٌشمل المجتم

المبالؽة فً عملٌة الانفاق على الملبس والمظهر الخارجً وذلك من خلال المبالؽة فً الملبس الذي ترفضه التقالٌد 
 العربٌة والاسلامٌة.

 المشكلات النفسٌة-٘
مراهقة، إذْ أنّ تعد المرحلة الثانوٌة مرحله حساسة لان الطلبة فً هذه المرحلة العمرٌة تمّر بمرحلة ال    

مشاكل الشباب تكثر فً هذه المرحلة من حساسٌة شدٌدة وكذلك سرعة التاثر وكثرة الاحلام التً ٌرٌد ان ٌحققها فً 
الواقع وخاصة فً المجال المدرسً، أما العصٌان والتمرد فٌعد من المشكلات النفسٌة التً لا تقل اهمٌة عن مثٌلاتها، 

كن نوعها أبوٌة أو سلطة المدرسة أو المجتمع, أمام الانظمة السابدة فً المجتمع فانه ٌتمرد على السلطة مهما ٌ
إن (. ٕعزلة وعدم تفكره فً المستقبل)بمختلؾ أشكالها وكذلك فإنّ الشاب ٌتمٌز بهذه المرحلة العمرٌة بالانطواء وال

ها الخجل والاحراج والقلق الطلبة فً المدارس الثانوٌة الحكومٌة المختلطة تواجههم مشكلات نفسٌة كثٌرة من
والاضطرابات ممّا ٌجعلها تإثرفً مشاركتهم فً الحصص التدرٌسٌة نتٌجة لعملٌة الاختلاط بٌن الجنسٌن فً التعلٌم، إذْ 
إنَّ الطلبة فً هذه المرحلة تؽلب علٌهم الحماسة واندفاعهم للمخاطرة والانتماء بمجامٌع ٌمكن تسمٌتها )الشلة( 

فٌه بمظهرهم الخارجً. وهناك مشكلات نفسٌة تتعرض لها الطالبة فً المدارس الثانوٌة المختلطة واهتمامهم المبالػ 
ومنها شعورها بالاحباط النفسً وذلك لعدم مشاركتها وممارستها للالعاب الرٌاضٌة ممّا ٌولد لدٌها إحباطاّ وذلك لأن من 

ة لممارسة الطالبات للرٌاضة وثمّ تبقى الطالبات ٌقوم بتعلٌم هذه الحصص مدرس ولٌس مدرسة وقد لاتوجد أماكن خاص
فً الصفوؾ حتى الانتهاء من وقت حصة التربٌة الرٌاضٌة وهذه المشكلة ؼٌر موجودة فً المدارس من النوع 

وقد تتعرض الطالبة لمشكلات نفسٌة فً المدارس المختلطة منها القلق والاضطراب والخوؾ من تصرفات  .(3)الواحد
م بها الجنس الاخر، وأنّ هناك مشاهدات سلبٌة تحدث من خلال عملٌة الاختلاط فً التعلٌم تإذي ؼٌر مقبولة ٌقو

 مشاعر ونفسٌات الاشخاص المتدٌنٌٌن الذٌن ٌؽضبون لما ٌؽضب الله تعالى ورسوله )ص(.
 الفصل الرابع

 الاجراءآت المنهجٌة للدراسة المٌدانٌة
 تمهٌد:

الطرابق والوسابل والعٌنات والمصادر التً تساعد على الوصول الى  إنَّ الاجراءات العلمٌة تعنً مجموعة
الهدؾ الذي ٌرمً إلٌه الدارس وٌسعى لبلوؼه، وقد ٌسلك الباحث أكثر من منهج للوصول الى ما ٌرٌد، وانَ كل منهج 

ات عدّة على أنْ ٌخدم جانبا معٌنا من جوانب دراسته المطروحة، وٌستعمل الباحث عدداً من الادوات والعٌنات بمستوٌ
 (.ٔ)ٌتحقق الاتساق والتكامل وعدم التناقض أو التباٌن بٌن هذه الادوات بإطار منطقً

إنَّ المسار المنهجً هو مجموعة الوسابل والطرابق المتضمنة فً عدد من القواعد للوصول الى البٌانات 
 .(ٕ)والابواب الدالة على ما ٌهدؾ الٌه

لابد ان تسلح الباحث بسلسلة من القواعد المنهجٌة، كالمنطق وهو وسٌلة إنَّ أٌة مشكلة أو ظاهرة بحثٌة 
وزن الافكار وقٌاسها، والموضوعٌة التً تعنً الانصاؾ والتعامل مع المعلومة فً ضوء الحقٌقة، وكذلك الرإٌة 
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وتوظٌفها كلٌا أو جزبٌا  الثاقبة، وربط الأسباب بالمسببات ولا ٌتم ذلك إلا بالتعامل مع البٌانات المتوافرة لمادة البحث
 . (ٖ)لكل محطة بحث أو رأي فً هذا الصدد

وٌحتوي هذا الفصل على ما تعاملنا فٌه من الاجراءات التً تضع الباحث وجها لوجه مع الحقابق التً تإدي 
  -به وتوصله إلى ما ٌسعى لبلوؼه فً البحث والدراسة، وقد قسم الباحث هذه الاجراءات على خمسة مباحث وهً: 

 المبحث الاول: مناهج البحث.
ة للدراسة  ٌّ  المبحث الثانً: الفروض العلم

 المبحث الثالث: تحدٌد مجتمع البحث وتصمٌم عٌنة الدراسة ونوع الدراسة.
 المبحث الرابع: تحدٌد مجالات الدراسة.
 المبحث الخامس: أدوات جمع البٌانات. 

 
 
 
 
 

 المبحث الأول
 مناهج الدراسة

methodology OF STUDYING 
إن المنهج هو مجموعة الخطوات وطرٌقة التعامل معها وربطها ببعض من أجل الوصول إلى ما ترشحه من حقابق لا 

التً ٌفسرها افلاطون  Me thodتتضح إلا بجمعها أو بالخطو فٌها تدرٌجٌا، وعند الؽربٌٌن ٌعرؾ المنهج بالطرٌقة 
 (ٔ)لى ضبط الابعاد وافتراض الاسبلة واجوبتها وفرضٌات البحثبانها البحث او المعرفة، والمنهج ٌعٌن الباحث ع

 وٌسلك السابر طرٌقا من النقطة )أ( الى النقطة )ب(، لان النقطة )ب( هً الؽاٌة، فان المنهج هو وسٌلة الى ؼاٌة.
ة  تتشعب الوسابل وتصعب وتبتعد الؽاٌات لان مفهوم البحث فً المجال الانسانً ٌّ  وفً النشاطات الانسان
ما هً عملٌة  مرتبط بالانسان نفسه، فإنَّ المنهج لم ٌكن مسالة حسابٌة ٌضمن الانسان نتٌجتها بالجمع وأخذ النتابج وإنَّ

الدارس فٌها كل الجوانب التارٌخٌة والموضوعٌة والنشاطات الانسانٌة والمإشرات الاخرى كما ان المنهج ٌمكن  ٌؤخذ
 استعماله كطرٌق

قة فً العلوم من خلال قواعد عدة تسٌطر على سٌر العقل من اجل الوصول الى نتٌجة مإدي الى الكشؾ عن الحقٌ
إنَّ أقرب البحوث  ( ٕ)وٌعنً المنهج أٌضا بانه الطرٌقة التً ٌستعملها الباحث فً عمله للوصول لؽاٌته  (ٔ)معلومة

بحوث الاجتماعٌة لان التعامل مع الانسانٌة من المنهج العلمً واتباع القواعد والخطوات العلمٌة فً الدراسة هً ال
 (ٖ)الحقابق العلمٌة لا مجاملة فٌه ولا انصاؾ حلول بل ٌعطً نتابج دقٌقة بٌنما المناهج الاخرى لا تمس جوهر النتٌجة 

ونظرا لتشعب واقع الدراسات الاجتماعٌة فان اتباع أكثر من طرٌقة أو منهج علمً ٌجنب الباحث الضبابٌة 
لكل منهج أو طرٌقة علمٌة مجالهما، والحقابق تتجلى بحاصل نتابج تلك المناهج والطرابق فً قطؾ ثمار نتابجه ف

العلمٌة اما إذا اعتمدنا منهجا واحدا فستكون النتٌجة لٌست كافٌة نظرا لأن جذور المشكلات تمتد باتجاهات عدٌدة 
  (٘)ة او ظاهرة البحثوالمنهج هو الطرٌق الذي ٌسلكه الباحث لدراسة المشكل (ٗ)ولٌست منشؤها واحد

ومن خلال ما تقدم ذكره ٌمكن القول إنَّ المنهجٌة هً الطرٌقة التً ٌنبؽً على الباحث ان ٌعتمد علٌها منذ 
عزمه على البحث وتحدٌد موضوع بحثه حتى الانتهاء منه وسرنا فً دراستنا مستهدٌن بالمنهج العلمً الموضوعً 

ق والبٌانات العلمٌة فً الجانبٌن النظري والمٌدانً، واستفدنا اٌضا من بعض هادفٌن إلى الامساك بالمعلومات والحقاب
 وسابل والمناهج الاخرى والادوات.ال
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 واعتمدت هذه الدراسة على  منهج اساسً وهو : 
 ((Field survey methodمنهج المسح الاجتماعً ))

الاجتماعً سواء أكان فً المحلة  إنَّ هذا المنهج ٌعتمد جمع معلومات وبٌانات وظروؾ لها مساس بالوضع
أم المقاطعة أم المدٌنة أم البلد، وتعد عملٌة الجمع هذه أساسا ومساعدا للمخططٌن الذٌن ٌسعون الى رسم مشارٌع 

 استثنابٌة لمعالجة سلبٌات الظواهر أو الارتقاء بها إلى مستوٌات تحاكً مثٌلاتها فً الاقلٌم أو الدول الناهضة.
ل وكوتا بانه جمع معلومات من فبة أو وسط اجتماعً أو عٌنة منها بطرٌقة المقابلات أو وعرفه كل من كامٌ

وقد استؤنست برإٌة هذٌن العالمٌن، فاستقصٌت ما أرٌد الاستفادة منه فً دراستً بؤكثر من مبتً ( ٔ)الطرابق الاخرى
سبلة فً مواضع شتى متعلقة نسخة من استمارة تتضمن ست وخمسٌن سإالا تخصّ مادة بحثً المتواضع، وتصب الا

 بالتعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌة ما له وما علٌه.
وتتجسد الاهمٌة من طرٌقة البحث الاجتماعً بالخطوات المتسلسلة التً تعتمدها بدءا من تصمٌم العٌنة 

مع النتابج وتحلٌلها لكً تدخل وتصمٌم الاستمارة الأستبٌانٌة والانتقال الى المقابلات وتبوٌب المعلومات الاحصابٌة ثم ج
 .(ٔ)فً مجال الاستفادة فً المعالجة والتطوٌر

وقد استفدت فً هذه الدراسة من منهج المسح الاجتماعً فً إجراء الدراسات المٌدانٌة الموجودة فً رقعة 
لأنها تمثل  واسعة وبٌبات حضرٌة وأطراؾ مدن وقرى قرٌبة وقرى نابٌة واخترت ما نجمت عنه فً الدراسة المسحٌة

بشكل كبٌر موضوع البحث ولاسٌما ان ظاهرة الاختلاط تكون فً الاطراؾ والقرى أكثر انتشارا ، وهنا اضع مآخذا على 
الجهات الفنٌة التً تنشؤ وتوسع المدارس لأنها ترتكز على الحواضر التً لا تحتاج أصلاً الى الاختلاط لقرب المدارس 

جابٌة الاختلاط وسلبٌاته كلما ابتعدنا عن مراكز من بعضها وإمكانٌة تصنٌفها وسهول ة توافر الكوادر بٌنما تتركز إٌ
المدن . وشجعنً على السٌر فً منهج المسح ما تحقق له من نتابج فً مجالات اخرى وضعت بٌن ٌدي الباحث 

لمذكورة اي ظاهرة التربوي والمصلح الاجتماعً وسلطة القٌادة التربوٌة ومشكلات ومعوقات وعوامل نجاح الظاهرة ا
 الاختلاط .

 
 
 
 

 المبحث الثانً
 الفروض العلمٌة للدراسة

تعنً بانها إجابة مإقته عن الاسبلة البحثٌة المطروحة فً مشكلة او ظاهرة  Hypothesesإنَّ الفروض 
 الدراسة، وٌتم رسمها على شكل علامة بٌن المتؽٌر المستقل والمتؽٌر التابع.

ة أنها تتوقع المتؽٌرات التً تنصب علٌها الدراسة أو البحث كما تمدُّ التفكٌر ومن خصابص الفرضٌة العلمٌ
الى ما تكون علٌه النتابج ، ثم انها محاولة للوقوؾ على الظاهرة للتحقق من صحتها ، علما أنَّ الفرضٌة لا تتبلور من 

اقعها الموضوعً ، لأنها نشؤت فراغ بل بعد تحدٌد حجم الظاهرة أو المشكلة ، لكً ترسم لها الحلول أو تصور و
متعاٌشة  معها وحصدت نتابجها فوضعت الحلول المقترحة وفق تصور لامن صمٌم واقع لان معالجة النتابج لٌس بٌد 
الباحث فقط ، ولا بٌد العٌنات المسحٌة  بل تتدخل فٌها عوامل عدة كاستعداد المجتمع ووضعه الاقتصادي وحاجة البلد 

قى الفرضٌات حبرا على ورق، أو فً أحسن الاحوال تشكل موقفا تارٌخٌا ٌستؤنس به القادمون إنَّ العلمٌة ومن دونها تب
وضع الفرضٌات ما هو الا موقؾ تصوري لمشكلة قابمة ولٌس بالضرورة ان ٌكون حلا ناجحا أو فاشلا بل ٌحتمل 

 (.ٔ))الامرٌن
فرضٌة واحدة أو الى فرضٌات عدة ، ومادة  إنَّ المشكلة أو الظاهرة التً تدعو الى الدراسة قد تحتاج الى

بحثنا وهً ظاهرة الاختلاط لا تؽطٌها رإٌة واحدة ، أو ٌنظر إلٌها بمنظار محدد بل استجابة لتشعب ما ٌإثر فٌها او 
نفسه الذي علٌها ومدى تؤثٌرها هً ، وٌتطلب الامر لكل حادث حدٌث وترتبط الفرضٌات بالمواقؾ السلوكٌة أو السلوك 

 القناعة والرإٌة تؽذٌه
العلمٌة واستٌعاب التارٌخ والخبرة بحال المجتمع فتكون الفرضٌة بهذا الاتجاه عبارة عن موقؾ سلوك الباحث من  

 الظاهرة وتفسٌره لما تعٌشه فً الواقع او ما تصل الٌه من تطور فً المستقبل 
 -لموضوع الدراسة وهً كالاتً:  وفً دراستنا الحالٌة تمّ اشتقاق عدد من الفرضٌات التً تمثل تفسٌراً 

 (ٕ) .هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌطلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة؟ٔ
 (ٖ) .هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌحرم الطالبات من تعلم العلوم المنزلٌة؟ٕ
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 437ط محمد حسن المصدر سبق ذكره صعبد الباس( 1)
تقويم التعميم المختمط في الاعداديات الصناعية في العراق رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة الى كمية التربية جامعة  جواد كاظم المالكي(2)

 بغداد   



 .هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌإدي الى عدم توضٌح الكثٌر من القضاٌا العلمٌة الحرجة؟ٖ
 عدم توافر المدارس الكافٌة فً القرى كان سببا لاعتماد الدولة التعلٌم المختلط فً هذه المدارس؟.هل إنَّ ٗ
 .هل إنَّ الرؼبة فً تعلٌم أكبر عدد من الاناث ادى الى اعتماد التعلٌم المختلط؟٘
 .هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌإدي إلى حدوث مشكلات اخلاقٌة بٌن الطلبة؟ٙ
 (ٔ)ختلط ٌإدي إلى حدوث مشكلات تدرٌسٌة خاصة بالمدرسٌن؟.هل إنَّ التعلٌم الم1

 المبحث الثالث                                       
 تحدٌد مجتمع البحث وتصمٌم عٌنة الدراسة ونوع الدراسة

  Society of researchاولا: مجتمع البحث. 
المٌدانٌة التً تقع على عاتق الباحث تحدٌده من الأمور المهمة والضرورٌة عند القٌام بالدراسات الاجتماعٌة 

للإطار لؽرض سحب العٌنة من مجتمع البحث، وكذلك على الباحث أنْ ٌوضح الأسباب التً تدفعه للاكتفاء بدراسته على 
 جزء معٌن من المجتمع بدلا من الدراسة الشاملة له.

ماعٌة وقد تعددت الاسباب المتعلقة بهذا وهذا الامر ٌؤخذ به الباحثون معظمهم عند اجرابهم للدراسات الاجت
الاختٌار فقد تكون اختصارا للوقت وعدم ضٌاعه أو اقتصادا لجهد الباحث وماله وكذلك بؽٌة أنْ ٌكون مجتمع الدراسة 

وٌقصد بمجتمع البحث المجموعة الكلٌة التً ٌسعى الباحث إلى أنْ ٌعمم علٌها النتابج ذات العلاقة بموضوع  (ٕ)محددا
 (ٖ)هدراست

وفً دراستنا الحالٌة وقع الاختٌار على مدارس محافظة ذي قار الثانوٌة المختلطة جمٌعها إذْ تم شمول 
مدارس المحافظة فً اقضٌتها ونواحٌها وقراها كافة, ولاجل اختٌار مجتمع البحث راجع الباحث المدٌرٌة العامة للتربٌة 

( وقامت المدٌرٌة ٌٔة الآداب فً جامعة القادسٌة ملحق )فً محافظة ذي قار بموجب الكتاب الصادر من عمادة كل
المذكورة  بدورها بتزوٌده بكتاب إلى قسم الاحصاء فً المدٌرٌة نفسها لمعرفة أسماء وعدد المدارس الثانوٌة المختلطة 

 ( ٌوضح ذلك .ٔالموجودة فً المحافظة وبٌان مواقعها الجؽرافٌة والجدول )
 *( ٌمثل مجتمع البحثٔجدول )

 الموقع الجؽرافً عدد المدارس القسم القضاء

تقع المدارس جمٌعها فً أطراؾ مدٌنة  ٙ٘ مدٌرٌة تربٌة ذي قار الناصرٌة
 الناصرٌة ونواحٌها

تقع المدارس جمٌعها فً نواحً وقرى  ٕ٘ مدٌرٌة قسم تربٌة الرفاعً الرفاعً
 القضاء

فً نواحً وقرى  تقع المدارس جمٌعها 9ٗ مدٌرٌة قسم تربٌة الشطرة الشطرة
 القضاء

مدٌرٌة قسم تربٌة سوق  سوق الشٌوخ
 الشٌوخ

تقع المدارس جمٌعها فً نواحً وقرى  ٕٗ
 القضاء

تقع المدارس جمٌعها فً نواحً وقرى  ٓٔ الجباٌش مدٌرٌة قسم تربٌة الجباٌش
 القضاء

 
 ثانٌا: نوع العٌنة وحجمها. 

 نوع العٌنة   - أ
مجتمع الكلً الذي تجري علٌه الدراسة، وهذه العٌنة ٌختارها الباحث ان عٌنة البحث عبارة عن جزء من ال

ٌتم ذلك الا من خلال الاعتماد على قواعد وضوابط خاصة لكً تمثل العٌنة المجتمع  لإجراء دراسته المٌدانٌة علٌها ولا
 (ٔ)تمثٌلا صحٌحا 

                                                                                                                                                                              
( محمد محمود محمد اسماعيل: المشكلات التي تواجو مدراء المدارس الثانوية المختمطة في فمسطين رسالة ماجستير غير منشورة مقدمة الى 3)

 لدراسات العميا جامعة النجاح الوطنية    نابمس قسم الادارة التربويةمجمس كمية ا

 ( المصدر نفسو1)

 .28ص مصدرسبق ذكره ،الاجتماعيالاسس العممية لمناىج البحث  الحسن،احسان محمد  (2)

المنار لمنشر والطباعة  ردن، مكتبةالا ، 1ط الانسانية،اساسيات البحث العممي في التربية والعموم  حسين،احمد سممان ومكاوي فتحي  ( عودة3)

 .51، ص1987،

 قار.تم الحصول عمى ىذه المعمومات عن المدارس الثانوية المختمطة في محافظة ذي قار من قسم الاحصاء في مديرية تربية محافظة ذي  *

 6المصدر السابق ص عبد الرحمن،عزيز حنا وانور حسين  وداد( 1)



تبار عٌنته لأنها تعد جزءا ربٌسٌاً ومن الامور المهمة فً اعداد الباحث لبحثه هو اتقانه ومعرفته بطرابق اخ
فً هذه العملٌة، وأنَّ من شروط العٌنة المختارة توافرها لأكبر قدر ممكن من الحقابق والمعلومات عن المجتمع الذي 

 .(ٕ)تإخذ منه، وبمعنى اخر ٌجب ان تكون ممثلة للمجتمع تمثٌلا ٌتسم بالصدق والثبات 
ة المستعملة فً الدراسة هً العٌنة العشوابٌة إذْ إنَّ الباحث اعتمد وبناء على ما تقدم ذكره فان نوع العٌن

بجمع البٌانات والمعلومات على الكوادر التدرٌسٌة فً هذه المدارس لأنه على دراٌة ان هذه العٌنة توفر له المعلومات 
 التً ٌتطلبها بحثه

 حجم العٌنة-ب
اهرة الدراسة الحالٌة وكذلك درجة دقة وٌعتمد حجم العٌنة على عوامل عدة نخص منها موضوع أو ظ

البٌانات والمعلومات المطلوب التعرؾ علٌها من خلال البحث، وكذلك طبٌعة مجتمع الدراسة إن كان متجانسا أو شبه 
متجانس أو ؼٌر متجانس على اختلاؾ صفاته الاجتماعٌة والثقافٌة والمادٌة والجؽرافٌة واخٌرا فان حجم العٌنة ٌعتمد 

 (ٖ)انات المتوافرة لدى الباحث من مادٌة أو زمنٌة أو بشرٌة على الامك
ولأجل اختبار عٌنة الدراسة راجع الباحث بعد تزوٌده بكتاب تؤٌٌد من المدٌرٌة العامة لتربٌة محافظة ذي قار 

ته  ( ٌسمح له بمراجعة الاقسام الفرعٌة لهذه المدٌرٌة فً الاقضٌة الانفة الذكر كافة بقصد تسهٌل مهمٕملحق )
لٌتعرؾ على  أسماء وأعداد المدارس وأعداد الكوادر التدرٌسٌة  فً كلّ المدارس الثانوٌة المختلطة التً ٌعتمد علٌها 

ً ومدرسةً موزعٌن على المدارس الثانوٌة المختلطة ٕٕٗاختٌار العٌنة جمٌعها ، وقد تكونت عٌنة البحث من ) (مدرسا
والموزعٌن حسب حجم  ٕٙٔٓ-ٌٕ٘ٔٓن بالدوام الرسمً للعام الدراسً الحكومٌة كافة فً محافظة ذي قار والمستمر

( ٌوضح ذلك ٕ%  من مجتمع  البحث والجدول  )ٓٔالمناطق السكنٌة الموجودة فً المحافظة  على أساس  نسبة  ال 
. 

ة سحب العٌنة من المٌدانٕجدول ) ٌّ  ( ٌوضح كٌف

 العٌنة المسحوبة عدد الكادر التدرٌسً عدد المدارس مناطق محافظة ذي قار

 ٗٗ ٖ٘ٗ 1ٕ اطراؾ مدٌنة الناصرٌة

 9 9ٖ 9 ناحٌة البطحاء

 ٓٔ 99 ٓٔ ناحٌة الاصلاح

 ٔٔ ٖٔٔ ٔٔ ناحٌة سٌد دخٌل

 ٕٖ 9ٖٔ 9ٔ أطراؾ قضاء الشطرة

 ٕٗ ٕٗٗ ٕٔ ناحٌة الؽراؾ

 ٓٔ ٔٓٔ 9 ناحٌة الدواٌة

 ٖٗ ٖٖ٘ ٖٓ أطراؾ قضاء الرفاعً

 1 9٘ 1 ناحٌة الفجر

 1 9ٙٔ ٘ٔ لعة سكرناحٌة ق

 ٗٔ ٖٗٔ ٓٔ اطراؾ قضاء سوق الشٌوخ

 ٙ ٖٙ ٗ ناحٌة الكرمة

 ٗٔ ٖٗٔ ٓٔ ناحٌة الفضلٌة

 ٖ ٕ٘ ٓٔ أطراؾ قضاء الجباٌش

 ٕٕٗ 9ٕٖٕ 9ٓٔ المجموع

 Kind of studyingثالثا: نوع الدراسة. 
ٌُعدُّ خطوة مهمة وضرورٌة ٌجب الق ٌام بها عند تصمٌم الدراسات إنَّ تحدٌد نوع الدراسة للظاهرة المدروسة 

الاجتماعٌة إذْ ٌرتبط ذلك التحدٌد ارتباطا وثٌقا بالأهداؾ التً ٌسعى الباحث لتحقٌقها من وراء دراسته ، وتعد دراسة 
التعلٌم المختلط وأثره فً الانجاز الدراسً بالمدارس الثانوٌة فً المجتمع العراقً دراسة وصفٌة تحلٌلٌة لأنها اولا 

د الأسباب والدوافع التً دفعت الدولة العراقٌة لاعتماد هكذا نوع من التعلٌم  فً هذه المدارس وكذلك تحدٌد تحاول تحدٌ
الآثار السلبٌة والاٌجابٌة له، وثمَّ تشكل بمجموعها أثرها فً الطالب والمجتمع وثمَّ أثرها فً الانجاز الدراسً للطالب 

 لمقترحات بخصوصها ثانٌا .من اجل الوصول الى النتابج ووضع التوصٌات وا
 المبحث الرابع

 تحدٌد مجالات الدراسة 
Limited of studying fields 

                                                             
المجمة العربية لمبحوث  والاجتماعية،جمع البيانات واختيار العينات في البحوث والدراسات التربوية  ض،عو بو زينة فريد وعدنان محمد ( 2)

 .18، ص1988(،1، العدد)8مج  ،التربوية، توفل

 .45ص سابق،احسان محمد الحسن: المصدر  ( 3)



المجال البشري: تم اختٌار المجال البشري للدراسة الحالٌة من الكوادر التدرٌسٌة على اختلاؾ مناصبها فً  .ٔ
قضٌتها ونواحٌها وقراهاكافة، المدارس الثانوٌة المختلطة الموجودة فً محافظة ذي قار الحكومٌة كافة فً ا

( ذكورا واناثا باستثناء المدارس ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓومن المستمرٌن بالدوام الرسمً الفعلً للعام الدراسً )
 الأهلٌة.

المجال المٌدانً: ونقصد به منطقة الدراسة وفً دراستنا الحالٌة تتمثل فً المدٌرٌة العامة لتربٌة محافظة  .ٕ
-قسم تربٌة قضاء الشطرة -قسم تربٌة قضاء الرفاعً -تربٌة قضاء الناصرٌة ذي قار، وبؤقسامها كافة )قسم 
 قسم تربٌة قضاء الجباٌش(-قسم تربٌة قضاء سوق الشٌوخ

المجال الزمانً: ونعنً به المدة التً استؽرقتها الدراسة المٌدانٌة للمشكلة أو ظاهرة الدراسة إذْ امتدت هذه  .ٖ
 . ٕٙٔٓ/9/ٖٔالى ٕٙٔٓ/٘/ٔالدراسة من 

 المبحث الخامس
 أدوات ووسابل جمع البٌانات 

 أدوات الدراسة :-ٔ
تختلؾ وسابل جمع البٌانات فً البحوث الاجتماعٌة باختلاؾ موضوع الدراسة وأسلوبها وعلى الباحث 
استعمال ما ٌناسبه من هذه الوسابل وتوظٌفها بشكل صحٌح لكً تإدي الؽرض المرجو منها وهو الحصول على 

عن مجتمع الدراسة وقد استعمل الباحث فً دراسته هذه أكثر من أداة لؽرض الحصول على أكبر قدر معلومات دقٌقة 
 من الدقة للبٌانات التً ٌجمعها والأدوات هً:

  The Questionnaire Listالاستمارة الأستبٌانٌة: -أ
لبحوث الاجتماعٌة وتتمثل فً تُعدُّ الاستمارة الأستبٌانٌة من أبرز وسابل جمع المعلومات وأكثرها انتشارا فً ا

مجموعة من الاسبلة المعدة بشكل دقٌق لكً تلبً الحاجات فً الحصول على المعلومات المطلوبة من المبحوثٌن وكلّ 
ما ٌحتاجه البحث من معلومات عن مجتمع الدراسة وخلال مدة زمنٌة محددة , وقد تمَّ اختٌار الاسبلة من خلال الاطلاع 

رٌة الخاصة بالموضوع وخاصة من العدٌد من الدراسات السابقة وقد قام الباحث بتقسٌم موضوع على  الادبٌات النظ
الدراسة على جانبٌن هما جانب ٌتعلق بالمعلومات التعرٌفٌة للمبحوثٌن وجانب اخر ٌتعلق بوضع أسبلة تؽطً عناصر 

 ( سإالا .ٙ٘الٌة الى )المشكلة جمٌعها ) موضوع الدراسة ( حٌث ٌصل مجموع الاسبلة فً الدراسة الح
 The Questionnaire Form Truthصدق الاستمارة الأستبٌانٌة: -اولا 

للوقوؾ على صدق الاداة )الاستبانة( اختار الباحث عٌنة تكونت من سبعة اساتذة* من العاملٌن فً المٌدان 
الٌهم الحكم على درجة مناسبة  التربوي من أساتذة كلٌات الآداب والتربٌة فً جامعة بؽداد وجامعة القادسٌة وطلب

للفقرات من حٌث صٌاؼتها بنابٌا ولؽوٌا ومدى مناسبتها وقٌاسها للمتؽٌر الذي صممت لقٌاسه , والمجال الذي تنتمً 
إلٌه كل فقرة , وقد أعطى المحكمون ملاحظاتهم وتوصٌاتهم , وعدلت الاستبانة بناءً على هذه الملاحظات واقترح بعض 

% ( 9ٓبعض الفقرات وقد تمَّ اعتماد الفقرات جمٌعها التً اجمع علٌها المحكمون , فكانت النتٌجة )المحكمٌن زٌادة  
 ( ٌوضح ذلك ٖوهذا ٌدل على درجة عالٌة من الصدق والجدول )

 ( ٌوضح مدى صدق اداة الدراسة )الاستبٌان(ٖجدول رقم )

اسماء الخبراء والقابهم  ت
 العلمٌة

مجموع 
 الاسبلة

عدد الاسبلة 
التً قبلها 

 الخبٌر

عدد الاسبلة التً 
 رفضها الخبٌر

عدد الاسبلة التً 
ٌطلب الخبٌر 

 تعدٌلها

الدرجة التً منحها 
 الخبٌر للاستبٌان

 9ٖ ٗ -------- ٕ٘ ٙ٘ ا.د فهٌمة كرٌم ارزٌج ٔ

 9ٔ ٘ -------- ٔ٘ ٙ٘ أ.د افتخار زكً علٌوي ٕ

 99 ٔ -------- ٘٘ ٙ٘ أ.د عباس رمضان رمح ٖ

 9ٙ 9 -------- 9ٗ ٙ٘ .د سلام هاشم حافظأ.م ٗ

 9ٖ ٗ -------- ٕ٘ ٙ٘ أ.م.د صلاح كاظم جابر ٘

 9ٕ ٓٔ -------- ٙٗ ٙ٘ أ.م.د طالب عبد الكرٌم ٙ

 91 1 -------- 9ٗ ٙ٘ أ.م.د طارق محمد بدر 1

 
 ؽداد*اسماء الخبراء: الدكتورة فهٌمة كرٌم ارزٌج     استاذة            كلٌة الآداب جامعة ب

 الدكتورة افتخار زكً علٌوي   استاذة             كلٌة الآداب جامعة بؽداد                  
 الدكتور عباس رمضان رمح   استاذ             كلٌة التربٌة جامعة القادسٌة                  
 جامعة القادسٌة الدكتور سلام هاشم حافظ     استاذ مساعد      كلٌة الآداب                  
 الدكتور صلاح كاظم جابر   استاذ              كلٌة الاداب جامعة القادسٌة                  
 الدكتور طالب عبد الكرٌم     استاذ مساعد       كلٌة الاداب جامعة القادسٌة                  
 كلٌة الآداب جامعة القادسٌة  الدكتور طارق محمد بدر     استاذ مساعد                       

اي ان استمارة البحث صادقة وٌمكن الاعتماد علٌها فً جمع البٌانات من  9ٓ=  1/ٖٓٙ= مج س/ ن = -س
 المبحوثٌن

  The Questionnaire Form stableثبات الاستمارة الأستبٌانٌة: -ثانٌا 



 TEST Retestع طرٌقة إعادة الاختٌار ٌمكن التؤكد من ثبات المقٌاس عن طرٌق اٌجاد معامل الثبات باتبا
الذي ٌشٌر الى تطبٌق الاختٌار مرتٌن، على مجموعة من الاشخاص لقٌاس السمة عٌنها ومن ثم استخراج معامل 

 (ٔ)الارتباط بٌنهما
ولاجل التؤكد من ثبات الاستمارة الاستبانة اجرى الباحث مقابلتٌن مع عشرة مبحوثٌن والمدة الزمنٌة بٌن 

واخرى خمسة عشر ٌوما وحصل على عمودٌن من الارقام كل عمود ٌوضح الدرجات التً اعطاها كل مبحوث مقابلة  
للاستبٌان , وبعدها قام الباحث باستعمال مقٌاس ) سٌبرمان ( للترابط المرتبً لقٌاس قٌمة الترابط بٌن المقابلة الاولى 

د ترابط اٌجابً عال بٌن المقابلة الاولى والمقابلة الثانٌة ( موجبا اي وجو9,ٓوالمقابلة الثانٌة وكانت قٌمة الترابط )
للمبحوثٌن وعلٌه فان الاستبٌان ٌتسم بصفة الثبات العالً وهكذا ٌمكن الاعتماد علٌه فً إجراء المقابلات المٌدانٌة مع 

 ( ٌوضح ذلك .ٗعٌنة البحث والجدول )
 ( جدول ٌبٌن ثبات الاستمارة الأستبٌانٌةٗجدول رقم )

 المقابلة الاولى الاستمارةرقم 
 س

 المقابلة الثانٌة
 ص

 ٕؾ ؾ ص م س م

 صفر صفر ٗ ٗ 19 9ٓ ٔ

ٕ 1٘ 11 ٙ ٘ ٔ ٔ 

 صفر صفر ٔ ٔ 9ٖ 9٘ ٖ

ٗ ٙ9 1ٕ ٔٓ 9 ٔ ٔ 

٘ 1ٔ 1ٙ 9 ٙ ٖ 9 

 صفر صفر ٖ ٖ 19 9ٕ ٙ

 صفر صفر ٕ ٕ 9ٓ 9ٗ 1

9 1ٗ 1ٓ 1 ٔٓ ٖ 9 

9 1ٖ 1٘ 9 1 ٔ ٔ 

ٔٓ 1ٙ 1ٗ ٘ 9 ٖ 9 

 ٕمج ؾ         
 ـــــــــــــــــــــ -ٔر =

 ( ٔ – ٕن )ن         

 ر= 

 ر = 

 ٖٓ,ٓ -ٔر = 
 ترابط اٌجابً عالً  9.ٓر = 

وٌعنً بذلك وجود ترابط عالٍ بٌن المقابلة الاولى والمقابلة الثانٌة وهذا ٌعطً المقٌاس صفة الثبات للاستمارة 
 ( اعلاه.ٖح فً الجدول )الأستبٌانٌة وكما موض

 (ٔشكل ) 
 مستطٌلات بٌانٌة عمودٌة تمثل ثبات الاستمارة الاستبٌانٌة

                                                             
 132ص سابق،مصدر  حسن،عبد الباسط محمد ( 1)



 
 
 
 
 
 
 
 

  Inter viewالمقابلة المٌدانٌة 
ان المقابلة هً الوسٌلة التً استعان بها الباحث لجمع المعلومات المطلوبة من المٌدان وٌعرفها بنجهام بانها 

 .(ٔ)المحادثة الجادة الموجهة نحو هدؾ محدد ؼٌر مجرد الرؼبة فً المحادثة لنفسها 
وتعد المحادثة أداة جٌدة لجمع المعلومات والبٌانات حول الظاهرة أو المشكلة المراد دراستها من فرد أو أفراد 

العادة لأجراء المقابلة عدة أو حتى مجموعات وهو نوع من الحدٌث الهادؾ ولها ؼرض محدد وٌبادر المقابل فً 
لتحقٌق ؼرض محدد وهو الحصول على معلومات متعلقة بدراسته والمقابلة الفردٌة تعد بمثابة لقاء بٌن فردٌن الأول 

 ٌرٌد الحصول على معلومات حقٌقٌة والاخٌر لدٌه هذه المعلومات.
المدٌرٌن والمدرسٌن فً وبخصوص الاسبلة المتعلقة بموضوع التعلٌم المختلط التً تناولها الباحث مع 

المدارس الثانوٌة المختلطة فقد استطاع الباحث من خلال المقابلات التً أجراها الحصول على معلومات وبٌانات تخصّ 
موضوع الدراسة، وذلك من خلال حرص الباحث على كسب ثقة الذٌن قابلهم وتمكن من إزالة الشكوك التً من الممكن 

ومن ثم فؤن التعاون المثمر بٌن الطرفٌن كان فعالا وساعد المبحوثٌن على فهم مؽزى ان تساورهم عن مؽزى الدراسة 
 الاسبلة والإجابة علٌها.

 الوسابل الاحصابٌة 
لقد أجري الباحث عملٌات حسابٌة مختلفة لفهم وتحلٌل اجوبة المبحوثٌن وقد اعتمد الباحث على أسالٌب إحصابٌة 

 مختلفة لذلك منها:
  Rercentageالنسبة المإٌة -أ

 ٓٓٔ*  ر= 

  spearman, slaw of covvelation  (ٕ)قانون ارتباط سٌبرمان-ب
 لمعرفة درجة ثبات الاستمارة الأستبٌانٌة

 ٕمج ؾ          
 ـــــــــــــــــــــ  -ٔر =

 ( ٔ – ٕن) ن         
لمعرفة المعدل العام لاعمار المبحوثٌن وعدد سنوات الخدمة  س =  Arithmetic mean (ٖ)الوسط الحسابً –ج 

 *م ص +  

                                                             
 .192ص ،1982القاىرة ,  السعادة،مطبعة  ،2ط جتماعي،الاقواعد البحث  الباقي،عبد  ( زيدان1)

.(1)Herzberg,panl,pricniples of statistics, john wiley and sons,(now york ,1983),p.362 



 
 
  standard Deviation (ٔ)الانحراؾ المعٌاري  –د 

 لمعرفة الفرق المنتظم الصاعد أو النازل عن الوسط التكراري لأعمارالمبحوثٌن وعدد سنوات الخدمة.
  Chi square test (ٕ)اختبار كؤي -هـ 

واستعملناه لاختبار صدق العٌنة وصحة فرضٌات الدراسة ولمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي بٌن اجابات المبحوثٌن حول 
 الكثٌر من الاسبلة على المستوٌات الاتٌة:

  ٕ×  ٔ ٕاختبار كا-ٔ

 = ٕكا

 ٕ×  ٕ ٕاختبار كا -ٕ

 = ٕكا

 (ٔ) ٖ×ٕ ٕاختبار كا -ٖ

 ( ) ٕن / م) ٕم =ن / ٕكا

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل الخامس
 خصابص عٌنة البحث

 تمهٌد
تقسم البٌانات الاساسٌة لوحدات العٌنة على أربعة مباحث , إذْ ٌتناول كل مبحث جزءا من هذه البٌانات ومنها 

,والبٌانات التربوٌة والتعلٌمٌة ,وان الؽاٌة من هذا الفصل  البٌانات الفردٌة والبٌانات الاجتماعٌة والبٌانات الاقتصادٌة 
هو أنَّ طبٌعة الخواص باشكالها الاجتماعٌة والاقتصادٌة والتربوٌة كافة تشكل طبٌعة الظروؾ التً ٌعٌشها المبحوثٌن , 

فً الوقت نفسه فً وهذه بدورها تإثر فً طبٌعة الاجابات عن الاسبلة الاستبٌانٌة التً ٌعبر عنها المبحوثٌن وتإثر 
أفكارهم ومعتقداتهم التً تتعلق بالاجابات  التً ٌعطونها عن الاسبلة المطروحة , ومعنى ذلك ان إجابات المبحوثٌن 
تعكس  طبٌعة  ظروفهم الاجتماعٌة والاقتصادٌة والتربوٌة التً تزود الباحث بمعلومات عن الاختلافات الاساسٌة بٌن 

 ؾ التً ٌعٌشونها  .وحدات العٌنة وبؤختلاؾ الظرو
ٌُعدُّ هذا الفصل مدخلا مهما للدراسة المٌدانٌة لان عملٌة التحلٌل هذه قد تإثر فً استجابات المبحوثٌن ونظرا 
للاهمٌة والدور الذي تلعبه  عملٌة تحلٌل البٌانات الاساسٌة , فقد تمَّ تخصٌص فصل كامل لدراسة المعلومات الاساسٌة 

 قتصادٌة  والثقافٌة للمبحوثٌن .ها نستطٌع تحلٌل الظروؾ الفردٌة والاجتماعٌة والاعن وحدات العٌنة ومن خلال
 المبحث الاول

 الخصابص الفردٌة لعٌنة البحث
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  Genderاولا : النوع 
ونعنً بالجنس نوع السكان أو مجتمع البحث أي هل جنس المبحوث ذكراً أو أنُثى , وذلك لان اجابات الذكور 

. وتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة إلى (ٔ)ناث , كذلك فان خبرات الذكور تختلؾ عن خبرات الاناثتختلؾ عن إجابات الا
( ٓٙ%( , بٌنما بلػ عدد المبحوثٌن من الاناث )1ٖ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٗٙٔأنَّ عدد الذكور بلػ فً العٌنة )

 ( ٌوضح ذلك  ٘%( والجدول ) 1ٕمبحوثة وبنسبة مقدارها )
 وضح توزٌع عٌنة البحث وفق النوع ) الجنس (( ٌ٘جدول )

 % العدد النوع

 1ٖ ٗٙٔ رجال

 1ٕ ٓٙ نساء

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

ومن خلال ملاحظة نتابج الدراسة المٌدانٌة الخاصة بالجنس تبٌن لنا بؤن عدد المبحوثٌن الذكور أكثر من عدد 
ه م شكلوا نسبة كبٌرة مقارنة بنسبة الاناث التً لم تتجاوز الاناث وهذا ٌعنً أنَّ ؼالبٌة المبحوثٌن هم من الذكور وأنَّ

%( من النسبة الكلٌة للعٌنة وٌرجع السبب فً ذلك الى ان مشكلات الطلبة فً المدارس المختلطة  كثٌرة مما ٌجعل 1ٕ)
ابٌة سببا الرجل أكثر تحملا ومواجهة لحلها من المرأة , وقد ٌكون لبعد المدارس المختلطة ووقوعها فً المناطق الن

 ادى إلى قلة نسبة الأنُاث مقارنة بالذكور. 
ولٌس معنى النظام المختلط عندنا اشتراط التساوي أو التقارب فً العدد بٌن الجنسٌن بل دابما ما تكون أعداد 

إرسال  الاناث أقلَّ من أعداد الذكور لأسباب منها استحكام التقالٌد السابقة بتفكٌر بعض العوابل التً تحرص على عدمِ 
رسة التً تقع منطقة سكنها فً المدٌنة لا ترؼب فً العمل فً المدارس  بناتهم الى الدراسة المختلطة ومنها أنَّ المدَّ
النابٌة والبعٌدة بسبب عدم سهولة الذهاب والاٌاب الذي ٌمرّ بطرق ترابٌة ؼٌر مامونة كما وان مسإولٌة المدّرسة فً 

العمل قرٌبا من بٌتها , وهناك سبب آخر هو ان حصة الكوادر الوسطٌة من النساء  بٌتها تحدد من حركتها وتجبرها على
 كمعلمات وموظفات وممرضات قللت من عدد من ٌكملنَ الدراسة الجامعٌة فً الكلٌات التً تهٌا المدرسات.

 (ٕشكل )                                  
 لجنسً للمبحوثٌنمستطٌلات بٌانٌة تمثل التوزٌع ا                

 
 

 ageثانٌا : العمر 
 ٌإثر عمر المبحوث تؤثٌرا كبٌرا فً الاجابات التً ٌذكرها ، والعمر لا ٌقصد به المدة  

الزمنٌة التً ٌعٌشها الفرد , فحسب , بل ٌعنً أٌضا طبٌعة ومقدار الخبرات التً ٌكتسبها الفرد خلال حٌاته , 
إجابات المبحوثٌن الشباب تختلؾ عن إجابات المبحوثٌن متوسطً العمر , التً تختلؾ إجاباتهم  بدورها  وكذلك نرى

 عن المبحوثٌن الذٌن هم أكبر سنا منهم .
( سنة ,وقد بلػ عدد من 9٘ – 9ٕوتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة الى أنَّ أعمار المبحوثٌن تتراوح بٌن )

( سنة ٖٗ-ٕٖ%( , أما من تراوحت أعمارهم بٌن )ٙ( مبحوثا وبنسبة )ٗٔسنة )( ٖٔ -9ٕتراوحت أعمارهم بٌن )
( 1ٖ -ٖ٘%( من العٌنة المبحوثة , فً حٌن بلػ من تراوحت أعمارهم بٌن )9( مبحوثاً وشكلوا نسبة )ٕٓفقط كانوا )

( مبحوثا 1ٕ) ( سنةٓٗ-9ٖ( مبحوثا تراوحت أعمارهم بٌن )1ٕ%( وهناك )ٔٔ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٕٗسنة )
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ً وبنسبة مقدارها ٕٗ( سنة  )ٖٗ -ٔٗ%( , فً حٌن بلػ من تراوحت أعمارهم بٌن )ٕٔوبنسبة مقدارها ) ( مبحوثا
%( بٌنما بلػ من ٕٔ( مبحوثاً بنسبة مقدارها )1ٕ( سنة )ٙٗ-ٗٗ( وكذلك فقد بلػ من تراوحت أعمارهم بٌن )ٔٔ)

( فً حٌن بلػ من تراوحت أعمارهم بٌن ٖٔنسبة مقدارها ( مبحوثا وبٖٓ( سنة )9ٗ -1ٗتراوحت أعمارهم بٌن )
 ٘٘-ٖ٘( كما بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن تراوحت أعمارهم بٌن ٙٔ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٖ٘( سنة )ٕ٘ -ٓ٘)

 ٘سنة  9٘-ٙ٘واخٌرا فقد بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن تراوحت أعمارهم  بٌن  9مبحوثا وبنسبة مقدارها  9ٔسنة  
( سنة, والانحراؾ المعٌاري ٗٗ% هذا وقد بلػ الوسط الحسابً لاعمار المبحوثٌن  )ٕقط وبنسبة مقدارها مبحوثٌن ف

( سنة , ومن خلال استخراج الوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري نتمكن من معرفة أعلى عمراً فً ٙ,1للعٌنة هو )
بالمتؽٌرٌن المذكورٌن اعلاه فقد بلػ أعلى عمراً فً العٌنة وأقل عمراً فٌها , ووفقا للبٌانات المستخرجة فٌما ٌتعلق 

 ٓ( ٌوضح ذلك  ٙ( سنة والجدول )  ٖٙ( سنة وأقل عمراً فٌها )  ٕ٘العٌنة ) 
 ( ٌمثل التوزٌع العمري للمبحوثٌن :ٙجدول )

 % العدد الفبة  العمرٌة

ٕ9 – ٖٔ ٔٗ ٙ 

ٖٕ – ٖٗ ٕٓ 9 

ٖ٘- ٖ1 ٕٗ ٔٔ 

ٖ9 – ٗٓ ٕ1 ٕٔ 

ٗٔ – ٖٗ ٕٗ ٔٔ 

ٗٗ – ٗٙ ٕ1 ٕٔ 

ٗ1 – ٗ9 ٖٓ ٖٔ 

٘ٓ – ٕ٘ ٖ٘ ٔٙ 

ٖ٘ – ٘٘ ٔ9 9 

٘ٙ – ٘9 ٘ ٕ 

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

                              
 
 
 
 

 (ٖشكل )
 مستطٌلات بٌانٌة عمودٌة تمثل التوزٌع العمري للمبحوثٌن

 
     

 المبحث الثانً
 البحث الخصابص الاجتماعٌة لعٌنة

 marital statusاولا : الحالة الزوجٌة  
إنَّ المعلومات والخبرات التً ٌمتلكها الاعزب  إنَّ إجابات المبحوثٌن تختلؾ باختلاؾ حالتهم الاجتماعٌة إذْ 

 تختلؾ عن تلك التً ٌمتلكها المتزوج أو المطلق أو المطلقة أو الأرمل أو الارملة .



فرد الى اسرة تتكون من زوجه وأطفال , إذْ ٌرتبط الفرد المتزوج باسرته ونعنً بالحالة الزوجٌة انتماء ال
ارتباطا قوٌا ذلك الارتباط الذي لم ٌحصل للاعزب  أما المطلق فهو الشخص الذي كان متزوجا ولكنه انتهت علاقة 

ن زوجها وتعلقت ارتباطه الزوجً بعد حدوث الطلاق , أمّا عن الارملة فهً من فقدت زوجها وأصبحت خالٌة العٌش م
قٌودها بذرٌتها , ونستخلص مما تقدم ذكره فً هذا الجانب بان الحالة الزوجٌة التً ٌعٌشها المبحوثٌن تإثر فً 
أفكارهم ومواقفهم واتجاهاتهم التً بدورها تإثر فً إجاباتهم عن الاسبلة الاستبٌانٌة , التً تختلؾ بعضها عن البعض 

 الاخر .
وكذلك فان الحالة الزوجٌة تإثر فً استقرار الفرد وتكٌفه للوسط الاجتماعً الذي ٌعٌش فٌه وموقفه من 

 شتى الموضوعات خلال حٌاته بما فً ذلك رأٌه فً تؤثٌر الاختلاط بٌن الجنسٌٌن على التحصٌل الدراسً .
( مبحوثا وبنسبة 9ٙٔبلػ عددهم ) وتشٌر نتابج الدراسه المٌدانٌة إلى أنَّ أكبر نسبة هم من المتزوجٌن إذْ 

%( ٔٔ( مبحوثا وبنسبة مقدارها ) ٕٗ( بٌنما حَلَّ فً المرتبة الثانٌة الاشخاص العزاب إذْ بلػ عددهم )91مقدارها )
%( من مجموع أفراد العٌنة  ٕ( مبحوثٌن وبنسبة مقدارها ) ٗمن مجموع أفراد العٌنة , واخٌرا بلػ عدد المطلقٌن )

رتفاع نسبة المبحوثٌن  المتزوجٌن عن العزاب الى الفبات العمرٌة المختارة للعٌنة اي النوع الاجتماعً, وٌعزو الباحث ا
( سنة فؤكثر وذلك لأن الأفراد الذٌن هم من ضمن هذه الفبات أؼلبهم من 9ٕإذْ قام الباحث بؤختٌار الفبات العمرٌة من )

لاعتماد علٌهم فً مثل هذه الدراسات الاجتماعٌة والاكادٌمٌة المتزوجٌن واستطاعوا من تكوٌن اسر خاصة بهم وٌمكن ا
العلمٌة الدقٌقة للوصول الى النتابج الجٌدة  وان من محاسن توزٌع الاستبٌان على فبة عمرٌة تقع أعمارهم فوق 

عملٌا  الخمسٌن عاما ومعظمهم متزوجٌن وذلك لانهم ٌمتلكون امكانات المقارنة بٌن الحٌاة الاسرٌة التً ٌعٌشونها
وٌختزنون تجربة متراكمة من الخبرة فً الوضع المٌدانً للبٌبتٌن بٌبة الاسرة وبٌبة النظام المختلط فً المدرسة. 

 ( ٌوضح ذلك1والجدول )
 ( ٌمثل الحالة الزوجٌة للمبحوثٌن 1جدول ) 

 % العدد الحالة الزوجٌة

 ٔٔ ٕٗ أعزب

 91 9ٙٔ متزوج

 / / أرمل

 ٕ ٗ مطلق

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 (ٗشكل  )

 مثل الحالة الأجتماعٌة للمبحوثٌنأعمدة بٌانٌة إعتٌادٌة ت

 
  Family Sizeثانٌا : حجم الاسرة :

ونعنً بحجم الاسرة عدد أفرادها ,إذْ أنَّ هناك أسُرا كبٌرة الحجم , واخرى متوسطة وثالثة صؽٌرة الحجم , 
نها اقتصادٌة واجتماعٌة وثقافٌة ودٌنٌة , فمثلا الاسرة ذات المستوى التعلٌمً العالً تسعى وٌتؤثر الحجم بعوامل عدة م

الى تحدٌد  النسل , وبذلك تصبح اسرة صؽٌرة الحجم وتستطٌع ان توافر كل او معظم المستلزمات الضرورٌة التً 
ا , وبسبب بعض الاعتقادات السابدة , ٌحتاجها أبناإها , لكن الاسرة الكبٌرة الحجم بسبب مستواها التعلٌمً الواط

تسعى الى زٌادة الانجاب ممّا ٌحملها مسإولٌة كبٌرة وثمَّ ٌإدي الى عدم قدرتها على توافر أبسط المستلزمات التً 
 ٌحتاجها ابناإها.



(فردا ومثلوا نسبة ٖ-ٕ( مبحوثا تتراوح حجم اسرهم بٌن)٘ٙوتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة الى ان )
%( ٖٗ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )1ٙ( فردا فقد بلػ عددهم )٘-ٗ%( , اما من تتراوح حجم اسرهم بٌن)9ٕ) مقدارها

%( , فً حٌن بلػ ٕٔ( مبحوثا وقد مثلوا نسبة مبوٌة قدرها )1ٗ( فردا )1-ٙ, بٌنما بلػ من ٌتراوح حجم اسرهم )
%( وكذلك فقد بلػ من ٌتراوح حجم ٓٔ) ( مبحوثاً ونسبة مقدارهإٕ( فردا )9-9عدد من ٌتراوح حجم اسرهم )

-ٕٔ%( واخٌراً فان مبحوثٌن اثنٌن فقط قد تراوحت احجام أسُرهم )٘( مبحوثاً وبنسبة ) ٕٔ( فرداً )ٔٔ-ٓٔأسرهم )
 %( من العٌنة المبحوثة .ٔ( فردا وبنسبة مقدارها )ٖٔ

%( فردا وهذا ٌعنً أنَّ  ٗ,ٕبلػ )( أفراد أما الانحراؾ  المعٌاري فقد ٗوبلػ الوسط الحسابً لحجم الاسرة )
 ( فرداً.ٕ( افراد واصؽر حجم لها ٌبلػ )ٙأكبر حجم للاسرة هو )

وقد دلت النتابج الاستبٌانٌة على تقلص أعداد أفراد الاسر فً عٌنة المستبٌنٌن نظرا لعوامل عدة من بٌنها 
 الحٌاة المتصاعدة المتزاٌدة. أزمة السكن الخانقة التً تمسك برقبة التوسع الاسري زٌادة على متطلبات

 ( ٌوضح ذلك .9والجدول  )
 ( ٌمثل حجم الاسرة9جدول )

 % العدد عدد أفراد الاسرة

ٕ – ٖ ٙ٘ ٕ9 

ٗ – ٘ 1ٙ ٖٗ 

ٙ-1 ٗ1 ٕٔ 

9 – 9 ٕٕ ٔٓ 

ٔٓ – ٔٔ ٕٔ ٘ 

ٕٔ – ٖٔ ٕ ٔ 

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 
 
 

 (٘شكل )
 مستطٌلات بٌانٌة عمودٌة تمثل حجم الاسرة

 
 ثالثا : وجود أبناء  للمبحوثٌن من عدمه 



( مبحوثا من 99ٔتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة فٌما ٌتعلق بوجود أبناء لدى المبحوثٌن من عدمه إلى أنَّ )
ا ما قورنت %( اذ9ٗ( مبحوثا ٌوجد لدٌهم أبناء وٌشكلون بذلك نسبة كبٌرة مفدارها )ٕٕٗمجموع أفراد العٌنة البالػ )

 %( من العٌنة المبحوثة .ٙٔ( مبحوثا ونسبة مفدارها )ٖٙبالمبحوثٌن الذٌن لٌس لدٌهم أبناء فقد بلػ عددهم )
وٌتضح من خلال هذه النتابج أنَّ معظم أفراد العٌنة هم لدٌهم أسر خاصة بهم , وٌرجع ذلك الى ان اختٌار 

( سنة فما فوق , وهذه الفبات العمرٌة لابد وان 9ٕبلؽت أعمارهم )الباحث لافراد العٌنة بالنسبة للفبات العمرٌة فقد 
معظم أفرادها متزوجٌن . وهذا ٌعنً ان معظم افراد العٌنة هم آباء ولدٌهم أبناء ٌعٌشون معهم فً المسكن نفسه ثمَّ 

%( من النسبة 9ٗرها )لدٌهم الخبرة الكافٌة للتعامل مع الطلبة فً هذه الاعمار الحرجة , إذْ شكلوا نسبة كبٌرة مقدا
 ( ٌوضح ذلك9المبحوثة . والجدول )الكلٌة لأفراد العٌنة 

 ( ٌمثل ابناء لدى المبحوثٌن من عدمه9جدول )

 % العدد هل لدٌك ابناء      

 9ٗ 99ٔ نعم

 ٙٔ ٖٙ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 
 

  social backرابعا : الخلفٌة الاجتماعٌة 
لمبحوثٌن جاإوا من بٌبة حضرٌة أم رٌفٌة , وذلك لتؤثٌرها فً اجابات ونعنً بالخلفٌة الاجتماعٌة هل ا

المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بؤنحدارهم من بٌبة حضرٌة أو رٌفٌة , وأنَّ الانسان ٌخضع لعوامل خارجٌة التً تتفاعل معه 
جتماعٌة , وقد اجمع وتإثر فٌه ولذلك فالبٌبة الاجتماعٌة للانسان تإثر فٌه وتكسبه الخلق والعادات والتقالٌد الا

المختصون فً البحوث الاجتماعٌة على أنَّ البٌبة الاجتماعٌة تعد من أهمِّ العوامل التً تعمل على تشكٌل الشخصٌة 
 ٓالانسانٌة 

( مبحوثا من مجموع أفراد العٌنة ٌنحدرون من بٌبة رٌفٌة 9ٓوتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة الى ان )
( مبحوثا وبنسبة ٗٗٔعٌنة المبحوثة , بٌنما بلػ عدد من ٌنحدرون من بٌبة حضرٌة )%( من الٖٙوبنسبة مقدارها )

%( وٌتضح من ذلك بان معظم المبحوثٌن هم من خلفٌة حضرٌة وهذا بدوره ٌإثر فً اجابات المبحوثٌن إذْ تختلؾ ٗٙ)
نها نسبة من ٌسكنون المدن %( على اٗٙعن إجابات المبحوثٌن الذٌن ٌتحدرون من بٌبة رٌفٌة ولا ٌمكن احتساب الـ )

ما تُعدُّ النسبة ؼٌر طبٌعٌة لاننا عشنا تقلبات اجتماعٌة ناتجة عن عوامل ثلاثة وهً تجفٌؾ الفرات  والحواضر إنَّ
ن جزبً فً الوضع المادي للعسكرٌٌن المنحدرٌن من  999ٔوالفٌضانات التً اعقبت ذلك فً عام  9ٙ9ٔعام وتَحسُّ

 ( ٌوضح ذلك. ٓٔلمدٌنة والجدول ) كنٌة فً االرٌؾ وحصولهم على عقارات س
 ( ٌمثل الخلفٌة الاجتماعٌة للمبحوثٌنٓٔجدول )

 % العدد الخلفٌة الاجتماعٌة

 ٖٙ 9ٓ رٌؾ

 ٗٙ ٗٗٔ حضر

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 (ٙشكل )

 أعمدة بٌانٌة تمثل الخلفٌة الإجتماعٌة للمبحوثٌن
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 الثالثالمبحث 

 الخصابص الاقتصادٌة لعٌنة البحث
 مستوى الدخل 

ٌعد مستوى الدخل من البٌانات الاقتصادٌة الاساسٌة لوحدات عٌنة الدراسة كونه ٌإثر فً إجابات المبحوثٌن 
( مبحوثا كان مستوى دخلهم عالٌا ٕٔبعدّه عالٌا أو متوسطا أو منخفضا . وتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة إلى أنَّ )

( مبحوثا وقد مثلوا ٕٕٔ%( من العٌنة المبحوثة بٌنما بلػ عدد من كان مستوى دخلهم متوسطا )٘وبنسبة مقدارها )
%( من العٌنة المبحوثة . وهذا ٌعنً  أن النسبة العالٌة من عٌنة الدراسة هم من العابلات ذات 9٘نسبة مقدارها )

خل العالً , وانَّ هذه النسبة فً مستوى الدخل والتً ٌؽلب علٌها الدخل المتوسط , بٌنما النسبة الواطبة هم من ذوي الد
الطابع المتوسط مإداها الاعتماد على الراتب الذي تحسن فً وقت متاخر بالقٌاس الى سنوات خدمتهم وأنَّهم بدءوا من 

البٌبٌة وسٌاسة  الصفر فً تكوٌن اسرهم لكون اباإهم من الفلاحٌن الذٌن حرموا من مشارٌع اراضٌهم بسبب التقلبات
النظام السابق التً كانت تتركز على الجهد العسكري والصناعً وان كان إعلامها ٌبشر بخبر الزراعة ومن الملاحظ ان 
الانجاز الدراسً للطالب قد ٌتؤثر بمستوى دخل العابلة , ومع ذلك فإن العوابل التً ٌكون مستوى دخلها منخفظا قد 

حقٌق ابنابها لإنجاز دراسً عالً من خلال الدرجات التً ٌحصلون علٌها والجدول ) ٌحصل لها العكس وذلك من خلال ت
 ( ٌوضح ذلك  ٔٔ

 
 
 
 

 ( ٌمثل مستوى الدخل للمبحوثٌنٔٔجدول )

 % العدد مستوى الدخل

 ٘ ٕٔ عالً

 9٘ ٕٕٔ متوسط

 - - منخفض

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 (1شكل )

 مبحوثٌنمستطٌلات بٌانٌة عمودٌة تمثل مستوى الدخل لل



 
 

 المبحث الرابع
 الخصابص التربوٌة لعٌنة المبحوثٌن

 الاختصاص العلمً  -اولا:
نعنً بالاختصاص العلمً المادة العلمٌة التً تخصص المبحوث بها خلال دراسته الجامعٌة, وأنَّ الاختصاص 

 ادة بعٌنها من مواد الدراسة تإهله لدراستها الشروط السابقة. هو التوجة المدعوم بالرؼبة والمعدل النهابً لاختٌار م
( مبحوثٌن ٌختصون بمادة التربٌة الاسلامٌة وبنسبة مقدارها 9وتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة إلى أنَّ )

ا ( مبحوث9ٗ%( من العٌنة المبحوثة بٌنما بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن ٌقومون و ٌختصون بمادة اللؽة العربٌة )ٗ)
%( , وبلػ ٘( مبحوثا وبنسبة )ٕٔ%( , وقد بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن ٌختصون بمادة اللؽة الانكلٌزٌة )ٕٔوبنسبة )

%( وقد بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن ٌختصون ٖٕ( مبحوثا وبنسبة )ٕ٘عدد المبحوثٌن الذٌن ٌختصون بمادة التارٌخ )
المبحوثة  وبلػ عدد المبحوثٌن الذٌن ٌختصون بمادة  %( من العٌنة1( مبحوثا وبنسبة )ٙٔبمادة الجؽرافبة )

%( من العٌنة المبحوثة فً حٌن بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن ٌختصون بمادة 9ٔ( مبحوثا وبنسبة )ٔٗالرٌاضٌات )
( مبحوثا وبنسبة ٗ%( وقد بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن ٌختصون بمادة الاحٌاء )ٕٔ( مبحوثا وبنسبة )1ٕالفٌزٌاء )

%( واخٌرا بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن ٗ( مبحوثا بنسبة )9لػ عدد المبحوثٌن الذٌن ٌختصون بمادة الكٌمٌاء )%(  وبٕ)
 ( ٌوضح ذلك . ٕٔ(  وجدول ) ٗ( مبحوثا بنسبة قدرها )9ٌختصون بعلم النفس )

 ( ٌمثل الاختصاص العلمً للمبحوثٌنٕٔجدول )

 % العدد الاختصاص العلمً

 ٗ 9 الإسلامٌة

 ٕٔ 9ٗ لعربٌةاللؽة ا

 ٘ ٕٔ اللؽة الانكلٌزٌة

 ٖٕ ٕ٘ التارٌخ

 1 ٙٔ الجؽرافٌة

 9ٔ ٔٗ الرٌاضٌات

 ٕٔ 1ٕ الفٌزٌاء

 ٕ ٗ الأحٌاء

 ٗ 9 الكٌمٌاء

 ٗ 9 علم النفس

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

رٌخ ومن خلال هذا الجدول تمَّ التعرؾ على الاختصاصات العلمٌة لأفراد عٌنة الدراسة , إذْ جاء اختصاص التا
تعدَ )ٖٕفً المرتبة الاولى محققا ) ٌَ  %( . ٕ%( فٌما جاء اختصاص الاحٌاء أقلَّ النسب حٌث لم 

ها أقلَّ صعوبة من  الدراسات العلمٌة ولم تتعزز  لقد كان معظم المدرسٌن ٌلجإون الى الدراسات الإنسانٌة لأنَّ
ارس وتشجٌع الاعلام والاقتداء بالمختصٌن العلمٌٌن نسبة الاختصاصات العلمٌة الا فً السنٌن الاخٌرة بعد انتشار المد

 فً مجالات الطب والهندسة وعلوم الحٌاة والكٌمٌاء والاحٌاء 
 ( أعمدة بٌانٌة تمثل الإختصاص العلمً للمبحوثٌن9شكل )



 
 عدد سنوات الخدمة   -ثانٌا :

نته او عمله وتختلؾ باختلاؾ المبحوثٌن , ومن الملاحظ أنَّ ونعنً بها السنوات التً قضاها المبحوث فً مه
ما ترجع الى عدد سنوات الخدمة التً قضاها فً هذا المجال .  الخبرة التً ٌمتلكها الفرد إنَّ

( 9( سنة )٘-ٕوتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة إلى أنَّ عدد المبحوثٌن الذٌن لدٌهم خدمة تتراوح بٌن )
( مبحوثاً 1ٕ( سنة )9-ٙ%( بٌنما بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن تراوحت خدمتهم بٌن )ٗمقدارها) مبحوثٌن ومثلوا نسبة

( من العٌنة المبحوثة وبنسبة ٖٙ( سنة فقد بلؽوا ) ٖٔ- ٓٔ%( , اما من تراوحت خدمتهم بٌن )ٕٔوبنسبة مقدارها )
%( ٖٔ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٖٓ( سنة )1ٔ-ٗٔ%( . وتراوح عدد المبحوثٌن الذٌن لدٌهم خدمة )ٙٔمقدارها )

%( , وقد بلػ عدد المبحوثٌن ٕٔ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )1ٗ( سنة )ٕٔ -9ٔ, بٌنما تراوحت من لدٌهم خدمة )
%( , وكذلك فقد بلػ عدد المبحوثٌن ممن لدٌهم خدمة ٕٓ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٗٗ( سنة ) ٕ٘- ٕٕالذٌن لدٌهم )

%( , وقد تتراوح عدد المبحوثٌن الذٌن لدٌهم خدمة ٓٔ( مبحوثا وبنسبةمقدارها )ٕٕنة )( س9ٕ – ٕٙتتراوح بٌن ) 
 %( من العٌنة المبحوثة .ٕ( مبحوثٌن وبنسبةمقدارها )٘( سنة )ٖٖ- ٖٓبٌن )

( مبحوثٌن ٗ( سنة ) 1ٖ- ٖٗواخٌرا فقد بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن لدٌهم خدمة تراوحت بٌن )
( فً حٌن بلػ الانحراؾ ٕٔبلػ الوسط الحسابً لعدد سنوات الخدمة لافراد العٌنة )%( . وقد ٕوبنسبةمقدارها )

( .وهذا ٌعنً بؤنَّ عدد سنوات الخدمة التً جاءت فً المرتبة الاولى والتً قضاها أفراد عٌنة الدراسة 9ٖ,1المعٌاري )
( ىسنة فً المرتبة الاخٌرة فقد ٖٓ%( بٌنما جاءت الخدمة التً تتجاوز )ٕٔ( سنة محققة نسبة قدرها )ٕٓقد بلؽت )

 ( ٌوضح ذلك. ٖٔ%( فقط. والجدول ) ٕحققت نسبة )
 
 

 ( ٌمثل عدد سنوات الخدمة للمبحوثٌنٖٔجدول )

 % العدد عدد سنوات الخدمة

ٕ – ٘ 9 ٗ 

ٙ – 9 ٕ1 ٕٔ 

ٔٓ – ٖٔ ٖٙ ٔٙ 

ٔٗ – ٔ1 ٖٓ ٖٔ 

ٔ9 – ٕٔ ٗ1 ٕٔ 

ٕٕ – ٕ٘ ٗٗ ٕٓ 

ٕٙ – ٕ9 ٕٕ ٔٓ 

ٖٓ – ٖٖ ٘ ٕ 

ٖٗ – ٖ1 ٗ ٕ 

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع 

 (9شكل )
 أعمدة بٌانٌة تمثل عدد سنوات الخدمة للمبحوثٌن
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 المنصب -ثالثا:
ونعنً به الموقع  الذي ٌشؽله الفرد فً المإسسة أو الدابرة التً ٌعمل بها و ٌتحدد هذا المنصب بعوامل 

لٌها من خلال خدمته , وقد ٌكون العمر من أهمَّ العوامل التً كثٌرة منها عدد سنوات الخدمة أو الخبرة التً ٌحصل ع
 تحدد المنصب الذي ٌشؽله الفرد.

( مبحوثا ٌشؽلون منصب مدٌرمدرسة من المجموع الكلً لافراد ٕٗٔوتشٌر نتابج الدراسة المٌدانٌة إلى أنَّ )
( أما عدد المبحوثٌن الذٌن شؽلوا ٔٔ( مبحوثا بنسبة ) ٕٗ%( بٌنما بلػ من ٌشؽل منصب معاون )٘٘العٌنة وبنسبة )

( 9%( واخٌرا فقد بلػ عدد المبحوثٌن الذٌن شؽلوا منصب مرشد تربوي )ٖٓ( وبنسبة )9ٙمنصب مدرس فقد بلػ )
%( من مجموع أفراد العٌنة المبحوثة, لكن هناك عوامل اخرى فرضت نفسها على عملٌة ٗمبحوثا وبنسبة مقدارها )

الموقعٌة من بٌنها إزاحة من كانوا محسوبٌن على النظام السابق من الواجهة الادارٌة وأنَّ  اختٌار الوظابؾ الادارٌة او
 الحاجة احٌانا تدعو الى عدم العمل بالخبرة والعمر والامكانٌة خاصة فً مدارس الرٌؾ .

 ونشٌر هنا الى الحالة الاٌجابٌة التبً مكنت البعض من أصحاب المناصب والمواقع من الانخراط  فً
الدراسات العلٌا, واضطروا رسمٌا الى ترك مواقعهم ومناصبهم فكلؾ أشخاص اخرون قد لاتتوافر فٌهم الشرروط الانفة 

 ( ٌوضح ذلك .  ٗٔالذكر  والجدول ) 
 ( ٌمثل المنصب الذي ٌشؽله المبحوثٌنٗٔجدول )                       

 % العدد المنصب

 ٘٘ ٕٗٔ مدٌر

 ٔٔ ٕٗ معاون

 ٖٓ 9ٙ مدرس

 ٗ 9 مرشد تربوي

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 (ٓٔشكل )

 أعمدة بٌانٌة تمثل المنصب الذي ٌشؽله المبحوثٌن

 
 
 
 
 
 

 الفصل السادس
 التعلٌم المختلط ومستوى الانجاز الدراسً



 المبحث الاول
ًّ فً المدارس الثانو ة للدٌن الاسلام ٌّ  ٌة المختلطةمدى الالتزام بالضوابط الشرع

عند سإالنا المبحوثٌن حول مدى الالتزام بالضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلامً فً المدارس الثانوٌة المختلطة 
( مبحوثاً وبنسبة ٙ٘%(، بٌنما اجاب بالنفً ) 1٘( مبحوثاً ونسبة مقدارها )9ٙٔمن عدمه، فقد أكد ذلك الالتزام )

 ( ٌوضح ذلك٘ٔ%(، والجدول )ٕ٘مقدارها )
( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول مدى الالتزام بالضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلامً فً المدارس الثانوٌة ٘ٔ) جدول

 المختلطة

 % العدد الاجابات

 1٘ 9ٙٔ نعم

 ٕ٘ ٙ٘ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

تزام ومن خلال إجابات المبحوثٌن فً الجدول أعلاه ٌتضح لنا النسبة بٌن الموافقٌن والرافضٌن لظاهرة الال
ًّ فً المدارس الثانوٌة المختلطة هً نسبه كبٌره جدا. إذْ أنَّ معظم المبحوثٌن هم من  بالضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلام

 المإٌدٌن لعملٌة الالتزام هذه ممّا ٌدل على قوة الالتزام بهذه الضوابط فً المدارس المختلطة
عن أهمَّ مظاهر الالتزام بالضوابط الشرعٌة للدٌن  وقد اظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن

الاسلامً التً ٌتم الالتزام بها فً المدارس الثانوٌة المختلطة ومن خلال جمع البٌانات التً استطعنا الحصول علٌها من 
أشار إلٌه إجاباتهم , أمكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً , احتل فٌه ارتداء الحجاب التسلسل المرتبً الاول إذْ 

%( , ٌلٌه فصل الذكور عن الاناث عند الجلوس على المقاعد فً التسلسل ٓٓٔ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )9ٙٔ)
%( ثمّ جاء تفادي الخلوة بٌن الجنسٌن فً التسلسل 9ٕ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٗ٘ٔالمرتبً الثانً إذْ أشرها )
%( , كذلك حل تقنٌن علاقات الصداقة بالتسلسل المرتبً 9ٙدارها )( مبحوثا بنسبة مقٗٗٔالمرتبً الثالث فقد أشرها )

%( بٌنما جاء بالتسلسل المرتبً الخامس عملٌة السماح ٘ٙ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٓٔٔالرابع فقد أشره )
(  %ٕٙ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٗٓٔللطالبات بالدخول الى المدرسة قبل دخول الطلاب الذكور لها فقد أشره )

واخٌرا فقد حلت عملٌة فصل الذكور عن الاناث اثناء الدوام فً المدرسة فً شعب مستقلة بالتسلسل المرتبً السادس 
 ( ٌوضح ذلكٙٔ%(. والجدول )ٔ٘( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )9٘والاخٌر  فقد أشار إلٌه )

 
ًّ التٙٔجدول ) ة للدٌن الاسلام ٌّ ً تمَّ الالتزام بها فً المدارس الثانوٌة ( تسلسل مرتبً ٌوضح أهمّ الضوابط الشرع

 ( مبحوثا.9ٙٔالمختلطة كما اشار إلٌها )

ًّ التً ٌتمّ الالتزام بها فً المدارس  ة للدٌن الاسلام ٌّ الضوابط الشرع
 الثانوٌة المختلطة

 % التكرارات التسلسل المرتبً

 ٓٓٔ 9ٙٔ ٔ ارتداء الحجاب

 9ٕ ٗ٘ٔ ٕ قاعدفصل الذكور عن الاناث عند الجلوس على الم

 9ٙ ٗٗٔ ٖ تفادي الخلوة بٌن الجنسٌن

 ٘ٙ ٓٔٔ ٗ تقنٌن علاقات الصداقة

 ٕٙ ٗٓٔ ٘ السماح للطالبات بالدخول الى المدارس قبل الذكور

 ٔ٘ 9٘ ٙ فصل الذكور عن الاناث فً شعب مستقلة

 
زام بها والنظر إلٌها بعٌن ومن خلال إجابات المبحوثٌن فً الجدول اعلاه نرى أن الضوابط جمٌعها تمّ الإلت

 على أهمٌة ذلك الضابط دون ؼٌره. الاعتبار ولكن بنسب متفاوتة ممّا ٌدل
 المبحث الثانً

 موقؾ المجتمع من التعلٌم المختلط
 التنشبة الاجتماعٌة ودورها فً ترسٌخ ثقافة المجتمع.-ٔ

تمع، أكد ذلك الدور من خلال عند سإال المبحوثٌن حول دور التنشبة الاجتماعٌة فً ترسٌخ ثقافة المج
( مبحوثاً وبنسبة ٘ٔ%(، بٌنما )9ٖ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٕٕٗ( مبحوثاً من مجموع )9ٕٓالدراسة المٌدانٌة )

 ( ٌوضح ذلك.1ٔ%( لم ٌإكدوا هذا الدور واجابوا بالنفً والجدول )1مقدارها )
 ن التنشبة الاجتماعٌة هً وسٌلة الثقافة( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول الحقٌقة التً تإكد ا1ٔجدول )

 % العدد الإجابات

 9ٖ 9ٕٓ نعم



 1 ٘ٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

من خلال اجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول اعلاه نرى أنَّ الفارق بٌن نسبة الموافقٌن والرافضٌن نسبة 
تمع عن طرٌق التنشبة الاجتماعٌة، وقد انحازت هذه كبٌرة جدا ممّا ٌدل على أنَّ هذه الحقٌقة ثابتة بترسخ ثقافة المج

النسبة العالٌة الى القول بتؤثٌر التنشبة الاجتماعٌة فً إبقاء نمط الثقافة الاجتماعٌة مرتبطا بتلك التنشبة لان هذا ٌترجم 
ه مفردات التعامل عملٌا ما تذهب إلٌه القاعدة التً تقول بان الانسان ابن بٌبته، فمن ٌنشؤ فً جو فلاحً تبقى فً ذهن

السابدة فً هذا المجتمع. وقد رسخت سٌاسات الاسكان فً المدن هذه الفكرة عن ؼٌر قصد فنجد فً معظم الاحٌاء كحً 
ولا  بمنشؤةالعسكري وحً المعلمٌن وحً المهندسٌن وهكذا فإنَّ التشابه فً المفهومٌات والثقافات ٌجد جٌلا ذا ارتباط 

لا بؤحد عاملٌن هما تؽٌٌر السكن ودراسته العلٌا اللذان ٌفرضان نمطا جدٌدا من العلاقات تتؽٌر الانماط الاجتماعٌة ا
 تتشابك فٌها المفاهٌم الاجتماعٌة لتعطً صورةً جدٌدةً أقرب الى المجتمع المتمدن. 

 وعند تقسٌم وحدات العٌنة حسب المرحلة العمرٌة , اجرٌنا اختبار مربع كاي لمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي
( ٙٔبٌن مجامٌع المبحوثٌن , وفٌما ٌتعلق بدور عملٌة التنشبة الاجتماعٌة فً ترسٌخ ثقافة المجتمع ٍ , أكد ذلك )

( سنة ,و ٖٗ-ٕٖ( مبحوثاً ضمن المرحلة العمرٌة )1ٔ( سنة , و )ٖٔ-9ٕمبحوثاً ضمن المرحلة العمرٌة ما بٌن )
( سنة , ٓٗ-9ٖ( مبحوثا ضمن المرحلة العمرٌة )ٕٕ( سنة, و )1ٖ-ٖ٘( مبحوثاً ضمن المرحلة العمرٌة )ٕٗ)

( سنة , و ٙٗ-ٗٗ( مبحوثاً ضمن المرحلة العمرٌة )ٕٗ( سنة , و)ٖٗ-ٔٗ( مبحوثاً ضمن المرحلة العمرٌة )ٖٕو)
( سنة , و ٕ٘-ٓ٘( مبحوثاً ضمن المرحلة العمرٌة )ٕٖ( سنة , و )9ٗ-1ٗ( مبحوثاً ضمن المرحلة العمرٌة )9ٕ)
 (.9٘-ٙ٘( مبحوثٌن ضمن المرحلة العمرٌة )٘( سنة , و )٘٘-ٖ٘المرحلة العمرٌة )( مبحوثاً ضمن 9ٔ)

(، ومبحوثا واحدا فقط ٖٗ-ٕٖ( مبحوثاً ضمن المرحلة العمرٌة )ٕاما من أجاب بالنفً فقد بلػ عددهم )
ن ضمن ( مبحوثٌٖ( سنة، و)ٓٗ-9ٖ( مبحوثٌن ضمن المرحلة العمرٌة )ٗ( سنة، و )1ٖ-ٖ٘ضمن المرحلة العمرٌة )

( مبحوثٌن  ضمن ٖ( سنة، و )9ٗ-1ٗ( سنة، ومبحوثا واحدا فقط ضمن المرحلة العمرٌة )ٙٗ-ٗٗالمرحلة العمرٌة )
 ( سنة.٘٘-ٖ٘( سنة، ومبحوثا واحدا فقط ضمن المرحلة العمرٌة )ٕ٘-ٓ٘المرحلة العمرٌة )

ثٌن فٌما ٌتعلق بمدى ترسخ وبعد إجراء اختبار مربع كؤي لمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي بٌن إجابات المبحو
ثقافة المجتمع عن طرٌق عملٌة التنشبة الاجتماعٌة كانت النتٌجة هً عدم وجود فروق معنوٌة ذات دلالات احصابٌة 

 9٘( على مستوى ثقة )  9ٔ9.ٙٔ( أصؽر من القٌمة الجدولٌة ) 1.9-بٌن إجابات المبحوثٌن لإن القٌمة المحسوبة )
نقبل الفرضٌة الصفرٌة ونرفض فرضٌة البحث , وهذا ٌعنً عدم وجود فروق فً  ( وعلٌه 9% ( ودرجة حرٌة ) 

(  9ٔوالجدول )  إجابات المبحوثٌن إذْ أنَّ ؼالبٌتهم ٌإكدون ان للتنشبة الاجتماعٌة دوراً فً ترسٌخ ثقافة المجتمع
 ٌوضح ذلك.
 
 
 
 
ترسٌخ ثقافة المجتمع وفقا للمرحلة ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول التنشبة الاجتماعٌة ودورها فً 9ٔجدول )

 العمرٌة

الفبات 
 العمرٌة

ٕ9-
ٖٔ 

ٖٕ-
ٖٗ 

ٖ٘-
ٖ1 

ٖ9-
ٗٓ 

ٗٔ-
ٖٗ 

ٗٗ-
ٗٙ 

ٗ1-
ٗ9 

٘ٓ-
ٕ٘ 

ٖ٘-
٘٘ 

٘ٙ-
٘9 

 المجموع

 9ٕٓ ٘ 9ٔ ٕٖ 9ٕ ٕٗ ٖٕ ٕٕ ٕٗ 1ٔ ٙٔ نعم

 ٘ٔ صفر ٔ ٖ ٔ ٖ صفر ٗ ٔ ٕ صفر لا

 ٕٕٗ ٘ 9ٔ ٖ٘ 9ٕ 1ٕ ٖٕ ٕٙ ٕ٘ 9ٔ ٙٔ المجموع

 
 %( 9٘(                             مستوى الثقة = )9ٔ9.ٙٔ= ) الجدولٌة ٕقٌمة كا
 (9(                              درجة الحرٌة = )1.9-المحسوبة = ) ٕقٌمةكا 

التؽٌٌرات الاجتماعٌة الحاصلة فً المجتمع ومدى تقلٌصها للفكرة التً تإكد أنَّ المكانة الاجتماعٌة للرجل تفوق -ٕ
 اعٌة للمرأة.المكانة الاجتم

أظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن عن مدى تؤثٌر التؽٌٌرات الاجتماعٌة الحاصلة فً 
المجتمع على تقلٌص الفكرة التً تإكد أنَّ المكانة الاجتماعٌة للرجل تفوق المكانة الاجتماعٌة للمرأة، فقد أكد ذلك 

التؤثٌر  %( لم ٌإكدوا ذلك1ٖ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )9ٖ%(، بٌنما )ٖٙ( مبحوثاً وبنسبة مقدارهــا )ٔٗٔالتؤثٌر )
 ( ٌوضح ذلك.9ٔوالجدول )



 
( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول مدى تؤثٌر التؽٌرات الاجتماعٌة الحاصلة فً المجتمع فً تقلٌص الفكرة 9ٔجدول )

 للمرأة. التً تإكد أنَّ المكانة الاجتماعٌة للرجل تفوق المكانة الاجتماعٌة

 % العدد الإجابات

 ٖٙ ٔٗٔ نعم

 1ٖ 9ٖ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 

ومن خلال أجابات المبحوثٌن فً الجدول اعلاه نرى أنَّ النسبة كبٌرة من خلال الفارق بٌن الموافقٌن 
تإكد أنَّ المكانة والرافضٌن وهذا ٌعنً ان للتؽٌرات الاجتماعٌة الحاصلة فً المجتمع اثراً كبٌراً فً تقلٌص الفكرة التً 

 الاجتماعٌة للرجل تفوق المكانة الاجتماعٌة للمرأة.
والدلٌل على صحة هذه الفكرة ان المرأة الٌوم اعتلت الكثٌر من المناصب الادارٌة والقانونٌة والطبٌة 

من وراء  المرموقة فً المجتمع واثبتت قدرتها وكفاءتها على إدارة وتنظٌم المهام الملقاة على عاتقها.وحصل ذلك
التؽٌرات التً نجم عنهاطفرة نوعٌة للمراة فً كافة جوانب الحٌاة ومنها الجانب التعلٌمً وأنَّ الرجل عندنا فً العراق 
انسحب عن مسإولٌات عدة فً البٌت والمجتمع الصؽٌر الذي عاش فٌه بسبب تطور عمله أو زجه فً الحروب، فترك 

مارس فً كثٌر من الحالات مسإولٌة راعً البٌت وتشرؾ بهٌمنة أكبر على هذا الامر للمرأة ان تتمدد مسإولٌتها لت
 تربٌة الابناء ما ٌرفع من مستوى أداء المرأة على طرٌق التجسٌد فً كثٌر من المإسسات الاجتماعٌة أو الوظٌفٌة.

الحٌاة  افة جوانبوتتضح هذه التؽٌرات واثرها على مكانة المراة من خلال مشاركتها ومنافستها لاخٌها الرجل فً ك
 ومنها الجانب التعلٌمً  

 تعلٌم المرأة حقّ من حقوقها الشرعٌة-ٖ
اظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما إذا كان تعلٌم المرأة ٌعد الٌوم حقاً من حقوقها 

%( من ٙوثاً وبنسبة مقدارها )( مبحٗٔ%( أكدوا هذا الحق، بٌنما )9ٗ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٕٓٔالشرعٌة أنَّ )
 ( ٌوضح ذلك.ٕٓمجموع أفراد العٌنة المبحوثة لم ٌإكدوا ذلك الحق والجدول )

 ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان تعلٌم المرأة ٌمثل حقاً من حقوقها الشرعٌة ٕٓجدول )

 % العدد الاجابات

 9ٗ ٕٓٔ نعم

 ٙ ٗٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

جابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه نرى أنَّ الؽالبٌة العظمى من المبحوثٌن ٌإكدون على أنَّ ومن خلال ا     
تعلٌم المرأة أصبح الٌوم حقاً من حقوقها الشرعٌة وهذه النتٌجة طبٌعٌة إذْ ان ؼالبٌة أفراد العٌنة هم من المثقفٌن الذٌن 

هذا ٌعنً إقراراً واٌماناً فرضتهما المرأة بجدارتها ونجاحها فً ٌشؽلون وظابؾ كالمدرس والمعاون ومدٌر المدرسة. و
تجربة التعلم والتعلٌم ووجودها بفاعلٌة فً معظم القنوات الوظٌفٌة العملٌة منها والفنٌة وفً مقدمة ذلك حقول الطب 

 والهندسة والصٌدلة والرعاٌة الاجتماعٌة وقٌادة المنظمات الانسانٌة.
ذٌن أكدوا أنَّ التعلٌم ٌمثل حقاً من حقوق المرأة الشرعٌة حول أوجه هذه الاهمٌة وعند سإال المبحوثٌن ال

أظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة مجموعة من الاجابات امكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً احتل فٌها كون  التعلٌم 
%( ٓٓٔ( مبحوثاً وبنسبه مقدارها )ٕٓٔ)جاء لتطوٌر مكانة المرأة الاجتماعٌة بالتسلسل المرتبً الأول فقد أشار الٌه 

( مبحوثا ونسبة 9ٕٓ,ٌلٌه بالتسلسل المرتبً الثانً هو ان تعلٌم المراة ٌعنً اثبات لذاتها وهوٌتها حٌث اشار الٌه )
( مبحوثاً ٕٓٓ%( ,ثم ٌلٌهما الارتقاء بقدرتها المادٌة  إذْ  جاء بالتسلسل المرتبً الثالث فقد أشار إلٌه )99مقدارها )

%( , وقد حل كون التعلٌم ٌمنحها مجالاً من الحرٌة بالتسلسل المرتبً الرابع مما أشار إلٌه 9٘ونسبة مقدارها )
%( كذلك حل  بالتسلسل المرتبً الخامس تكوٌن اسرة متعلمة  فقد أشار إلٌه 9ٕ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )9ٗٔ)
بالتسلسل المرتبً السادس والاخٌر بان التعلٌم ٌفتح لها  %( , واخٌرا فقد جاء 9ٔ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )9ٕٔ)

%( , والجدول 9ٓ( مبحوثاً فقط وبنسبه مقدارها )9ٓٔأبواب المشاركة مع الرجل فً كل المٌادٌن إذْ أشر علٌه )
 ( ٌوضح ذلكٕٔ)

ه حقاً من حقوقها ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول اهمً ما ٌمثله التعلٌم بالنسبة للمرأة كونٕٔجدول تسلسل مرتبً)
 ( مبحوثاً.ٕٓٔالشرعٌة كما اجاب علٌها )

 % التكرارات التسلسل المرتبً اوجه اهمٌة التعلٌم للمرأة

 ٓٓٔ ٕٓٔ ٔ تطوٌر مكانتها الاجتماعٌة

 99 9ٕٓ ٕ اثبات ذاتها وهوٌتها

 9٘ ٕٓٓ ٖ الارتقاء بقدرتها المادٌة

 9ٕ 9ٗٔ ٗ منحها مجالاً من الحرٌة

 9ٔ 9ٕٔ ٘ تعلمةتكوٌن اسرة م



ٌفتح لها أبواب المشركة مع الرجل فً كل 
 المٌادٌن

ٙ ٔ9ٓ 9ٓ 

ومن خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول اعلاه ٌتضح لنا بؤنَّ النسبة التً توافق على كون التعلٌم 
الحقوق وذلك بتطوٌره حقاً من حقوق المرأة الشرعٌة كبٌرة وهً واضحة من خلال اجابات المبحوثٌن على أهمَّ هذه 

لمكانة المرأة فً المجتمع إذْ جاء بالتسلسل المرتبً الأول وحاز على نسبة المبحوثٌن كافة الذٌن أكدوا على احقٌة 
التعلٌم للمرأة.وتتضح هذه العلاقة بموضوع الدراسة اي التعلٌم المختلط بكونه احد انواع التعلٌم وحقق للمراة كل هذه 

 المكاسب.
 المإثرة فً التحصٌل الدراسً للطالب والمتعلقة بالبٌبة والمحٌط الاجتماعً.العوامل ٗ

اظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما إذا كانت هناك عوامل تإثر فً التحصٌل الدراسً 
ان هناك عوامل  %( اشاروا الى9ٕ( مبحوثاً ونسبة مقدارها )1ٕٓللطالب ومتعلقة بالأسرة والمحٌط الاجتماعً ان )

( ٕٕ%( لم ٌإكدوا هذه العوامل. والجدول)9( مبحوثاً ونسبة مقدارها )1ٔتإثر فً التحصٌل الدراسً للطالب، بٌنما )
 ٌوضح ذلك

 
 
 
 
 

( ٌوضح إجابات المبحوثٌن فٌما إذا كانت هناك عوامل مإثرة فً تحصٌل الطالب الدراسً متعلقة بالأسرة ٕٕجدول )
 والمحٌط والاجتماعً

 % العدد لإجاباتا

 9ٕ 1ٕٓ نعم

 9 1ٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

وعند سإال المبحوثٌن حول ماهٌة هذه  العوامل ودرجة تؤثٌرها فً  التحصٌل الدراسً للطالب حصلنا على اجابات 
تبً امكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً, ,وقد احتلت فٌه اتجاهات الوالدٌن نحو التحصٌل الدراسً التسلسل المر

%( ٌلٌها فً التسلسل المرتبً الثانً اهتمام الاسرة ٓٓٔ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )1ٕٓالاول فقد اشار الٌها )
%( , ٌلٌهما مدى مساعدة 99( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٕ٘ٓبتحصٌل الطالب الدراسً وتشجٌعها له فقد اشرا إلٌه )

%( 91( مبحوثاً ونسبة مقدارها )ًٕٓٓ الثالث إذْ اشار الٌه )المحٌط الدراسً على التدرٌس بالتسلسل المــــــرتب
( مبحوثا وبنسبة 99ٔ,بٌنما جاءت الطرابق المستعملة  فً عملٌة التدرٌس بالتسلسل المرتبً الرابع فقد أشار إلٌه )

( 9٘ٔه )%( فً حٌن جاء بالتسلسل المرتبً الخامس صعوبة او سهولة المرحلة الدراسٌة إذْ أشار ال9ٌٙمقدارها )
( 91ٔ%( كذلك حل مركز الاسرة الاجتماعً بالتسلسل المرتبً السادس فقد أشار إلٌها )9ٗمبحوثاً وبنسبة مقدارها )
%(، واخٌرا جاء مستوى الاسرة الاقتصادي بالتسلسل المرتبً السابع والاخٌر فقد أشار 9ٓمبحوثا وبنسبة مقدارها )

 ( ٌوضح ذلكٖٕوالجدول )%(. 9٘( مبحوثا وبنسبة مقدارها )1٘ٔإلٌه )
( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول أهمَّ العوامل المإثرة فً التحصٌل الدراسً للطالب كما اجاب ٖٕجدول تسلسل مرتبً )

 ( مبحوثاً.1ٕٓعلٌها )

العوامل المرتبطة بالتحصٌل الدراسً والتً تإثر فً 
 اداء الطالب

 % التكرارات التسلسل المرتبً

 ٓٓٔ 1ٕٓ ٔ و التحصٌل الدراسًاتجاهات الوالدٌن نح

 99 ٕ٘ٓ ٕ اهتمام الاسرة بالتحصٌل الدراسً للطالب وتشجٌعها له

 91 ٕٓٓ ٖ مدى مساعدة المحٌط الدراسً على التدرٌس

 9ٙ 99ٔ ٗ الطرابق المستعملة فً عملٌة التدرٌس

 9ٗ 9٘ٔ ٘ مدى صعوبة أو سهولة المرحلة الدراسٌة

 9ٓ 91ٔ ٙ مركز الاسرة الاجتماعً

 9٘ 1٘ٔ 1 مستوى الاسرة الاقتصادي

ومن خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه ٌتضح لنا بان هناك عوامل كثٌرة مرتبطة بالتحصٌل الدراسً 
 وتإثر فً أداء الطالب وتختلؾ حسب نسبة كل منها.

 النقص الحاصل فً تعلٌم الاناث مقارنة بتعلٌم الذكور-٘
اسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن حول مدى اعتقادهم بالنقص الحاصل بتعلٌم الاناث اشارت نتابج الدر

( 1٘ٔ%( اعتقدوا بوجود ذلك النقص، فً حٌن أنَّ )ٖٓ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )1ٙمقارنة بتعلٌم الذكور إلى أنَّ )
 وضح ذلك( ٌٕٗ%( لم ٌعتقدوا بوجود ذلك النقص. والجدول )1ٓمبحوثاً وبنسبة مقدارها )

( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول مدى اعتقادهم بوجود النقص الحاصل فً تعلٌم الاناث مقارنة بتعلٌم ٕٗجدول )
 الذكور.



 % العدد الاجابات

 ٖٓ 1ٙ نعم

 1ٓ 1٘ٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

فقٌن على وجود ومن خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول اعلاه نرى أنَّ الفارق كبٌر جدا بٌن الموا
هذا النقص فً تعلٌم الفتاة والرافضٌن له، إذْ نرى أنَّ الأعمَّ والاؼلب لا ٌرى وجود هذا النقص وهذا واضح من خلال 

%( فقط من عٌنة الدراسة تعتقد بوجود نقص فً تعلٌم الفتاة، وقد تكون هذه ٖٓ%(، وان )1ٓالنسبة التً تقدر ب )
 لمختلط فً القضاء على هذا النقص أو محاولة التقلٌل منه.النتٌجة راجعة الى دور التعلٌم ا

وعند سإال المبحوثٌن الذٌن أكدوا وجودَ نقص فً تعلٌم الاناث موازنة بتعلٌم الذكور حول أسباب هذا النقص 
حصلنا على اجابات, أمكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً , وقد جاءت العادات والتقالٌد الاجتماعٌة بالتسلسل 

%( , ٌلٌها الوضع الاقتصادي المنخفض لأسرة ٓٓٔ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )1ٙلمرتبً الأول فقد أشار الٌها )ا
%( , بٌنما حلت الظواهر السلبٌة فً 99( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٙٙالفتاة بالتسلسل المرتبً الثانً فقد أشار إلٌه )

%( 9ٓ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها  )ٓٙلمرتبً الثالث فقد أشار إلٌه )المجتمع واتجاه الشباب نحو الانحراؾ بالتسلسل ا
كذلك من أسباب النقص الذي شهده تعلٌم الفتاة هو عدم استقرار الامن فً المجتمع إذْ جاءت بالتسلسل المرتبً الرابع , 

ً وبنسبة مقدارها )ٓ٘فقد أشار إلٌه ) المرتبً الخامس وأشار %( فً حٌن حلَّ التعصب الدٌنً بالتسلسل 1٘( مبحوثا
%( اما الاختلاط الجنسً وشٌوع وسابل الاتصال الحدٌثة ومنها )الانترنت( 1ٕ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )9ٗإلٌه )

( مبحوثا 1ٗاٌضا كانت من أسباب النقص الذي شهده تعلٌم الفتاة إذْ جاء بالتسلسل المرتبً السادس فقد أشار إلٌه )
ٌرا فقد حلَّ الزواج المبكر لدى الفتاة بالتسلسل المرتبً السابع والاخٌر فقد أشار إلٌه %(، واخ1ٓوبنسبة مقدارها )

 ( ٌوضح ذلك.ٕ٘%(. والجدول )1ٙ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )٘ٗ)
( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول أهمَّ الأسباب التً ادت الى النقص الذي شهده تعلٌم الفتاة ٕ٘جدول تسلسل مرتبً )

 ( مبحوثاً 1ٙلٌم الذكور فً إطار التعلٌم المختلط كما اجاب علٌها )بالنسبة لتع

 % التكرارات التسلسل المرتبً الأسباب

 ٓٓٔ 1ٙ ٔ العادات والتقالٌد الاجتماعٌة

 99 ٙٙ ٕ المستوى الاقتصادي المنخفض لاسرة الفتاة 

 9ٓ ٓٙ ٖ الظواهر السلبٌة فً المجتمع واتجاه الشباب نحو الانحراؾ 

 1٘ ٓ٘ ٗ الاستقرار الامنً فً المجتمععدم 

 1ٕ 9ٗ ٘ التعصب الدٌنً

الاختلاط الجنسً وشٌوع الاتصال عن طرٌق أجهزة 
 الاتصال الحدٌثة كالأنترنت

ٙ ٗ1 1ٓ 

 1ٙ ٘ٗ 1 الزواج المبكر لدى الفتاة

لنقص الحاصل فً وٌتضح لنا من خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه أهمَّ الأسباب المإدٌة ل
تعلٌم الفتاة فً إطار التعلٌم المختلط ونرى بان العادات والتقالٌد هً السبب المإشر والفعال من بٌن الاسباب الاخرى إذْ 
أكدها كل المبحوثٌن الذٌن أشاروا إلى أسباب النقص الحاصل بتعلٌم الفتاة وهذا ٌدل على اهمٌة العادات والتقالٌد 

 ً المجتمع ومدى الالتزام والتمسك بها.الاجتماعٌة الموجودة ف
 المبحث الثالث

ة على التعلٌم المختلط ٌّ  مبررات اعتماد الدولة العراق
 عدم توافر المدارس الكافٌة فً المناطق الرٌفٌة.-ٔ

أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما إذا كان عدم توافر المدارس الكافٌة فً المناطق 
%( أشاروا إلى ذلك 9ٙ( مبحوثاً   وبنسبة مقدارها )ٕ٘ٔشكل سببا دفع الدولة إلى اعتماد التعلٌم، الى ان ) الرٌفٌة

 ( ٌوضح ذلك.ٕٙ%( فقط لم ٌشٌروا الى ذلك والجدول)ٗ( مبحوثٌن وبنسبة مقدارها )9السبب، فً حٌن ان )
الكافٌة فً المناطق الرٌفٌة ٌشكل سببا دفع ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان عدم توافر المدارس ٕٙجدول )

 الدولة الى اعتماد التعلٌم المختلط

 % العدد الاجابات

 9ٙ ٕ٘ٔ نعم

 ٗ 9 لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

ومن خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه نرى أنَّ الفارق كبٌر جدا فً النسبة لدى الموافقٌن 
على التعلٌم المختلط فً القرى وذلك بسبب عدم توافر المدارس الكافٌة فً هذه القرى  والرافضٌن فً اعتماد الدولة

 فً القرى.وتصب هذه النسبة والفرق فٌها فً مصلحة الموافقٌن وٌمكن عدها سببا ربٌساً لفتح هذه المدارس 
 بعد المدارس عن مناطق سكن الطلبة.-ٕ



ثٌن حول ما إذا كان بعد المدارس عن مناطق سكن الطلبة اشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحو
%( أكدوا هذا السبب 9ٓ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٌٕٔٓشكل سببا دفع الدولة الى اعتماد التعلٌم المختلط، الى ان )

 ( ٌوضح ذلك.1ٕ%( لم ٌإكدوا هذا السبب والجدول )ٓٔ( مبحوثاً مثلوا نسبة مقدارها )ٖٕبٌنما )
وضح إجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان بعد المدارس عن مناطق سكن الطلبة ٌشكل سببا دفع الدولة الى ( 1ٌٕجدول )

 اعتماد التعلٌم المختلط

 % العدد إجابات

 9ٓ ٕٔٓ نعم

 ٓٔ ٖٕ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

النسبة لدى الموافقٌن ومن خلال اجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه ٌتضح لنا الفارق الكبٌر جدا فً       
والمعارضٌن حول كون بعد المدارس عن مناطق سكن الطلبة المتواجدٌن فً القرى البعٌدة سببا لفتح المدارس الثانوٌة 

ٌلة لدى المعارضٌن المختلطة فً هذه القرى ووجدنا بان هذه النسبة تصب فً مصلحة الموافقٌن موازنة بالنسبة الضب
 لهذه الحقٌقة.

 تعلٌم أكبر عدد من الاناث. الرؼبة فً-ٖ
أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن حول ما إذا كانت الرؼبة فً تعلٌم أكبر عدد من الاناث 

%( أكدوا هذا السبب، فً ٘ٙ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٌٙٗٔشكل سببا دفع الدولة الى اعتماد التعلٌم المختلط، الى )
 ( ٌوضح ذلك.9ٕ%( لم ٌإكدوا هذا السبب والجدول )ٖ٘نسبة مقدارها )( مبحوثاً ب19حٌن ان )
( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول ما إذا كانت الرؼبة فً تعلٌم أكبر عدد من الاناث ٌشكل سببا دفع الدولة 9ٕجدول )

 الى اعتماد التعلٌم المختلط.

 % العدد الاجابات

 ٘ٙ ٙٗٔ نعم

 ٖ٘ 19 لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

لال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول اعلاه نرى أنَّ النسبة لدى الموافقٌن برؼبة الدولة ومن خ
العراقٌة فً تعلٌم أكبر عدد من الاناث كانت كبٌرة إذْ تجاوزت النصؾ وفً مصلحة الموافقٌن والمإٌدٌن لهذه الحقٌقة. 

 التً دفعت الدولة لاعتماد هذا النوع من التعلٌم.
 ً اذكاء روح المنافسة العلمٌة بٌن الجنسٌن_ الرؼبة فٗ

أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما إذا كانت الرؼبة فً اذكاء روح المنافسة العلمٌة 
%( 9ٙ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٕ٘ٔبٌن الجنسٌن ٌشكل سببا ادى الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط إلى أنَّ )

( ٌوضح 9ٕوا بالنفً والجدول )%( لم ٌإكدوا هذه الحقٌقة واجابٕٖ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )1ٕك بٌنما )أكدوا ذل
 ذلك

( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول ما إذا كانت الرؼبة فً اذكاء روح المنافسة العلمٌة بٌن الجنسٌن ٌشكل 9ٕجدول )
 سببا ادى الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط

 % العدد تالإجابا

 9ٙ ٕ٘ٔ نعم

 ٕٖ 1ٕ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 تحقٌق دٌمقراطٌة التعلٌم.-٘

اظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بالاختلاط الجنسً فً التعلٌم ومدى تحقٌقه 
%( اشاروا وأكدوا هذه 1ٔها )( مبحوثاً وبنسبة مقدار9٘ٔللدٌمقراطٌة اذ اتاحت الفرص المتكافبة للجنسٌٌن، أنَذ )

ً وبنسبة مقدارها )٘ٙالحقٌقة، فً حٌن أنَّ ) %( لم ٌشٌروا الى تلك الحقٌقة فقد اجابوا بالرفض والنفً 9ٕ( مبحوثا
 ( ٌوضح ذلك.ٖٓوالجدول )

 ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول مدى تحقٌق الدٌمقراطٌة من خلال الاختلاط الجنسً فً التعلٌمٖٓجدول )

 % العدد تالاجابا

 1ٔ 9٘ٔ نعم

 9ٕ ٘ٙ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

ومن خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه ٌتضح لنا من خلال تؤكٌدهم واشارتهم إلى أنَّ عملٌة 
الاختلاط الجنسً فً التعلٌم هً خٌر وسٌلة لتحقٌق الدٌمقراطٌة وذلك من خلال اتاحته لفرص متكافبة بٌن الجنسٌٌن 



ن حٌث التعلٌم، فقد بلؽت نسبتهم بحدود ثلاثة أرباع النسبة الكلٌة لأفراد العٌنة المبحوث وهً تعد نسبة كبٌرة قٌاسا م
 بنسبة الرافضٌن لذلك.

 العمل على اشراك ومساهمة المراة بفعالٌة فً الحٌاة الاجتماعٌة .-ٙ
ادهم بان العمل على اشراك ومساهمة أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن حول مدى اعتق

( مبحوثا ٓٔٔالمرأة بفعالٌة فً الحٌاة الاجتماعٌة  ٌشكل سببا ادى الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط، الى ان)
%( لم ٌإكدوا هذا السبب ٔ٘( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٗٔٔ%( أكدوا هذا السبب، فً حٌن أنَّ )9ٗوبنسبة مقدارها )

 ( ٌوضح ذلك.ٖٔوالجدول )
( ٌوضح إجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان العمل على اشراك ومساهمة المراة بفعالٌة فً الحٌاة الاجتماعٌة ٖٔجدول )

 ٌشكل سبباً دفع الدولة الى اعتماد التعلٌم المختلط.

 % العدد الإجابات

 9ٗ ٓٔٔ نعم

 ٔ٘ ٗٔٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
مذكورة فً الجدول أعلاه نرى أنَّ النسبة لدى الموافقٌن والرافضٌن متطابقة ومن خلال إجابات المبحوثٌن ال

تقرٌبا بخصوص اخراج المرأة من الانزواء والعزلة من خلال عملٌة الاختلاط بٌن الجنسٌٌن إذْ إنَّ الفارق ضبٌل جدا، 
لطة اد الدولة بفتح المدارس المختوهذا ٌعنً بان عملٌة اخراج المرأة من الانزواء والعزلة هو لٌس سببا ربٌساً لاعتم

هُ ثانوٌا. ما ٌمكن عدَّ  وإنَّ
 تطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن.-1

اظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن بمدى سعً التعلٌم المختلط فً المجتمع الى تطبٌق مبدأ 
( مبحوثاً وبنسبة مقدارها 9ٕ%(، فً حٌن )9٘)( مبحوثاً وبنسبة مقدارها ٕٖٔالعدالة بٌن الجنسٌن، فقد أكد ذلك )

 ( ٌوضح ذلكٕٖ%( اجابوا بالنفً ولم ٌشٌروا الى هذه الحقٌقة والجدول )ٔٗ)
( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان تطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن ٌشكل سببا دفع بالدولة الى اعتماد ٕٖجدول )

 التعلٌم المختلط.

 % العدد الإجابات

 9٘ ٕٖٔ عمن

 ٔٗ 9ٕ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
ومن خلال اجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه ٌتضح لنا وجود فرق ضبٌل بٌن الموافقٌن 

 والرافضٌن لتطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن فً التعلٌم المختلط وان كانت النسبة ترجح كفة الموافقٌن لهذا المبدأ.
ٌنة حسب الجنس اجرٌنا اختبار مربع كؤي لمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي بٌن اجابات وعند تقسٌم وحدات الع

المبحوثٌن من الذكور والاناث فٌما ٌتعلق بكون التعلٌم المختلط فً المجتمع ٌسعى الى تطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن, 
( مبحوثا من 1ٙلػ عدد من اجاب بــ )لا( )( مبحوثاً من الاناث , فً حٌن بٖ٘( مبحوثا من الذكور مقابل )91اكد ذلك )

( مبحوثاً من الاناث , وبعد اجراء اختبار مربع كؤي لمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي بٌن اجابات ٕ٘الذكور مقابل )
المبحوثٌن فٌما اذا كان التعلٌم المختلط فً المجتمع ٌسعى الى تطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن , كانت النتٌجة هً 

ه ذات دلالة إحصابٌة بٌن مجامٌع المبحوثٌن لصالح الذكور لان القٌمة المحسوبة )وجود ف ٌّ ( أكبر من ٖٗٔ.1روق معنو
(، وهذا ٌعنً أنَّ التعلٌم المختلط ٌسعى الى تطبٌق ٔ%( ودرجة حرٌة )9٘( على مستوى ثقة )9ٗ.ٖالقٌمة الجدولٌة )

 ( ٌوضح ذلك.ٖٖرفض الفرضٌة الصفرٌة. والجدول )مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن، وعلٌه نقبل فرضٌة البحث ون
( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان تطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن ٌشكل سببا ادى إلى اعتماد الدولة ٖٖجدول )

 على التعلٌم المختلط وفقا للجنس

 المجموع لا نعم الجنس

 ٗٙٔ 1ٙ 91 ذكور

 ٓٙ ٕ٘ ٖ٘ إناث

 ٕٕٗ 9ٕ ٕٖٔ المجموع

 
 %(9٘(                               مستوى الثقة = )9ٗ.ٖالجدولٌة = ) ٕقٌمة كا
 (ٔدرجة الحرٌة =)               (             ٖٗٔ.1المحسوبة =) ٕقٌمة كا

 
 
 



 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المبحث الرابع
 ًّ  آثار التعلٌم المختلط على مستوى الانجاز الدراس

 مختلط على مستوى الانجاز الدراسًأولا: الآثار الاٌجابٌة للتعلٌم ال
 خلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة-ٔ

أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما لو كان التعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌة ٌطلق 
أكدوا هذه الحقٌقة، بٌنما %( أشاروا و9ٓ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )19ٔروح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة إلى أنَّ )

%( من مجموع أفراد العٌنة لم ٌشٌروا الى هذه الحقٌقة واجابوا بالنفً والجدول ٕٓ( مبحوثاً وبنسبه مقدارها )٘ٗ)
 ( ٌوضح ذلك.ٖٗ)

 ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط فً خلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة.ٖٗجدول )

 % العدد الاجابات

 9ٓ 19ٔ نعم

 ٕٓ ٘ٗ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

وعند تقسٌم وحدات العٌنة حسب الجنس اجرٌنا اختبار مربع كؤي لمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي بٌن اجابات 
( مبحوثا من الذكور مقابل ٖ٘ٔالمبحوثٌن فٌما ٌتعلق بكون التعلٌم المختلط  ٌشكل حافز الإثارة عند الطلبة أكد ذلك )

( مبحوثاً من الاناث ٙٔ( مبحوثا من الذكور مقابل )9ٕاً من الاناث , فً حٌن بلػ عدد من اجاب بـ لا )( مبحوثٗٗ)
وبعد إجراء اختبار مربع كؤي كانت النتٌجة هً وجود فروق معنوٌة ذات دلالة إحصابٌة بٌن المبحوثٌن لان القٌمة 

( وعلٌه نقبل ٔ%( ودرجة حرٌة )9٘ثقة ) ( على مستوى 9ٗ.ٖ( أكبر من القٌمة الجدولٌة)ٔٙٔ.9ٓالمحسوبة )
 (ٌوضح ذلك :ٖ٘فرضٌة البحث ونرفض الفرضٌة الصفرٌة والجدول )

( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط فً خلق روح المنافسة العلمٌة عند الطلبة وفقا ٖ٘جدول)
 للجنس:

 المجموع أنثى ذكر الجواب

 19ٔ ٗٗ ٖ٘ٔ نعم

 ٘ٗ ٙٔ 9ٕ لا

 ٕٕٗ ٓٙ ٗٙٔ مجموعال

 %(9٘(                        مستوى الثقة = )9ٗ.ٖقٌمة كا الجدولٌة = )
 (ٔ(                    درجة الحرٌة = )ٔٙٔ.9ٓقٌمة كا المحسوبة = )

 
 
ٕ-. ًّ ة نحو الانجاز الدراس ٌّ  زٌادةُ الدافع

لٌم المختلط فً زٌادة الدافعٌة نحو الانجاز أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن حول دور التع
( مبحوثاً ونسبة 9ٙ%( أكدوا ذلك. فً حٌن نفى ذلك )9ٙ( مبحوثاً ونسبة مقدارها )٘٘ٔالدراسً للطلبة إلى أنَّ )

 ( ٌوضح ذلك.ٖٙ%( من مجموع أفراد العٌنة والجدول )ٖٔمقدارها )
تلط وكونه ٌإدي إلى زٌادة الدافعٌة نحو الانجاز ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المخٖٙجدول )

 ًّ  الدراس

 % العدد الإجابات

 9ٙ ٘٘ٔ نعم

 ٖٔ 9ٙ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

ومن خلال إجابات المبحوثٌن الموجودة فً الجدول أعلاه نرى الفارق الكبٌر بٌن الموافقٌن والرافضٌن حول 
ًّ فً ظل التعل  ٌم وٌصب فً مصلحة الموافقٌن هذا ما تإكده نسبتهم المذكورة.زٌادة الدافعٌة نحو الانجاز الدراس

 التؽٌٌر الجوهريّ فً تفكٌر الفرد-ٖ



أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما إذا كان تطبٌق نظام الاختلاط الجنسً فً التعلٌم 
%( أشاروا الى ذلك، 1ٕمبحوثا وبنسبة مقدارها )( ٌٕٙٔإدي الى تؽٌٌر جوهريّ فً نظام التفكٌر لدى الافراد إلى أنَّ )

%( لم ٌشٌروا الى ذلك وهذه نتٌجة طبٌعٌة إذْ أنَّ الاختلاط ٌإدي إلى أنَّ 9ٕ( مبحوثاً وبنسبه مقدارها )ٕٙبٌنما )
 ٌتعرؾ كل من الذكر والانثى على بعضهم وٌخوضوا أحادٌث مشتركة.

ٌة تعلٌم المرأة وعدم اشراكها فً مسٌرة المجتمع الانمابٌة وبسبب انحسار النظرة الاحادٌة القابلة بعدم اهم
فقد رسخت التجربة الدٌمقراطٌة قناعة المجتمع بان للمرأة دورا لا ٌمكن التؽافل عنه أو عدم الاقتناع به، وهذا الامر 

 ( ٌوضح ذلك.1ٖعزز اعتراؾ الرجال وفً مقدمتهم المثقفون بمكانة المرأة ودورها والجدول )
 ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط فً تؽٌٌر تفكٌر الفرد.1ٖجدول )

 % العدد الإجابات

 1ٕ ٕٙٔ نعم

 9ٕ ٕٙ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

وعند تقسٌم وحدات العٌنة حسب المستوى الاجتماعً واجرٌنا اختبار مربع كؤي لمعرفة اهمٌة الفرق 
( مبحوثاً ٓٔٔ( مبحوثاً ممن ثقافتهم رٌفٌة و )ٕ٘تفكٌر الفرد اكد ذلك )  المعنوي فٌما  ٌتعلق بالتؽٌٌر الجوهري فً

مبحوثاً من المناطق الرٌفٌة   ٖٗ( مبحوثاً من المناطق الحضرٌة و 9ٕممن ثقافتهم  حضرٌة , بٌنما أجاب بالرفض )
 وبعد اجراء اختبار مربع كؤي كانت النتٌجة وجود فرق معنوي ذات دلالة إحصابٌة بٌن اجابات

( عند مستوى ثقة 9ٗ.ٖ( أكبر من القٌمة الجدولة )ٖٗٙ.ٗٗالمـــــــــــــــــــــــــــبحوثٌن لان القٌمة المحسوبة )
 ( ٌوضح ذلك9ٖ(   وعلٌه نقبل فرضٌة البحث ونرفض الفرضٌة الصفرٌة والجدول )ٔ%( ودرجة حرٌة)9٘)

المختلط فً تؽٌٌر نمط التفكٌر لدى الطلبة حسب ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بدور التعلٌم 9ٖجدول )
 المستوٌات الاجتماعٌة 

 المجموع حضر رٌؾ الإجابات

 ٕٙٔ ٓٔٔ ٕ٘ نعم

 ٕٙ ٖٗ 9ٕ لا

 ٕٕٗ ٗٗٔ 9ٓ المجموع

 %(9٘(                                   مستوى الثقة = )ٗٗ.ٖقٌمة كا الجدولٌة = )
 (ٔدرجة الحرٌة = )                       (        ٖٗٙ.ٗٗقٌمة كا المحسوبة = )

 قٌام علاقات شرعٌه )الزواج(-ٗ
اشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بؤن التعلٌم المختلط ٌإدي الى قٌام علاقات شرعٌه 

( مبحوثاً وبنسبه مقدارها ٔ٘%( أشاروا الى ذلك، بٌنما )11( مبحوثاً وبنسبه مقدارها )1ٖٔ)الزواج(، إلى أنَّ )
 ( ٌوضح ذلك9ٖالحقٌقة والجدول ) %( من مجموع أفراد العٌنة المبحوث لم ٌشٌروا وٌإكدوا هذهٖٕ)

 ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول دور التعلٌم المختلط بتكوٌن علاقات شرعٌة )الزواج(9ٖجدول)

 % العدد البٌانات

 11 1ٖٔ نعم

 ٖٕ ٔ٘ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

ن خلال اجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه ٌتضح لنا بان الفرق فً النسبة بٌن الموافقٌن وم
ٌُعدُّ شٌبا اٌجابٌا كون التعلٌم المختلط ٌإدي إلى قٌام علاقات شرعٌة )الزواج(،  والرافضٌن هو فرق كبٌر جدا، وهذا 

 لأفراد العٌنة المبحوثة.بٌنما نسبة الرافضٌن لم ٌتجاوزوا الربع من النسبة الكلٌة 
 الآثار الاٌجابٌة للتعلٌم المختلط من وجهة نظر المبحوث.-ٔ

أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما لو كانت هناك آثار اٌجابٌة لاعتماد التعلٌم المختلط 
لى أنَّ هناك آثارا اٌجابٌة لهذا النوع من %( اشاروا إٔ٘( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٗٔٔفً المدارس الثانوٌة إلى أنَّ )

 ( ٌوضح ذلكٓٗه الاثار. والجدول )%( لم ٌإكدوا هذ9ٗ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٓٔٔالتعلٌم، بٌنما )
 

 ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما لو كانت هناك آثار اٌجابٌة لاعتماد التعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌة.ٓٗجدول )

 % ددالع الإجابات

 ٔ٘ ٗٔٔ نعم

 9ٗ ٓٔٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 



ومن خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه نرى أنَّ النسبة متقاربة ومتطابقة لدى الموافقٌن والرافضٌن 
هناك لحدوث أو حصول آثار اٌجابٌة من وراء الاعتماد على التعلٌم المختلط .وعند سإال المبحوثٌن الذٌن أكدوا أنَ 

اثارا اٌجابٌة للتعلٌم المختلط , ومن خلال جمع البٌانات التً حصلنا علٌها من اجاباتهم امكننا من ترتٌبها فً جدول 
( مبحوثاً وبنسبة ٗٔٔتسلسل مرتبً , إذْ حلّ بالجدول التسلسل المرتبً الاول تحقٌق انجاز دراسً جٌد وقد أشار إلٌه )

( مبحوثاً ٖٔٔة العلاقات بٌن الجنسٌٌن بالتسلسل المرتبً الثانً وقد اشار الٌه )%( , ٌلٌه تنشٌط وتقوٌٓٓٔمقدارها )
( مبحوثاً ٔٔٔ%( , وقد جاءت الجرأة عند الطلبة بالتسلسل المرتبً الثالث وقد أشار إلٌه )99وبنسبة مقدارها )
( مبحوثاً 9ٓٔوقدا اشار الٌه ) %( , فً حٌن حلّ بناء الشخصٌة القوٌة بالتسلسل المرتبً الرابع 91وبنسبة مقدارها )
( مبحوثاً ٓٓٔ%( , وكذلك جاءت المشاركة فً العمل بالتسلسل المرتبً الخامس وقد أشار الٌه )9ٙوبنسبة مقدارها )

( مبحوثا 99%( وأنَّ الاختلاط فً المعاملة حل بالتسلسل المرتبً السادس وقد اشار الٌه )99وبنسبة مقدارها )
, وأنَّ التنافس بٌن الطلاب الذكور والاناث فً المجال العلمً وابراز الشخصٌة الذكٌة %( 91وبنسبة مقدارها )

%( ومن الآثار 9٘( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )91والاحترام المتبادل حل بالتسلسل المرتبً السابع فقد أشار إلٌه )
بالتسلسل المرتبً الثامن والاخٌر إذْ أشار الاٌجابٌة لاعتماد نظام الاختلاط  تحقٌق افاق جدٌدة نحو التحضر الذي حلّ 

 ( ٌوضح ذلكٔٗ%( والجدول )9ٗ( مبحوثاً وبنسبة )9ٙإلٌه )
( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول أهمّ الآثار الاٌجابٌة لاعتماد التعلٌم المختلط من وجهة نظر ٔٗجدول تسلسل مرتبً )

 ( مبحوثاً.ٗٔٔالمبحوث كما اجاب علٌها )

 التسلسل بٌة لاعتماد التعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌةأهمّ الآثار الاٌجا
 المرتبً

 % التكرارات

 ٓٓٔ ٗٔٔ ٔ تحقٌق انجاز دراسً جٌد

 99 ٖٔٔ ٕ تنشٌط وتقوٌة العلاقات بٌن الجنسٌٌن

 91 ٔٔٔ ٖ الجرأة عند الطلبة

 9ٙ 9ٓٔ ٗ بناء شخصٌة قوٌة

 99 ٓٓٔ ٘ المشاركة فً العمل

 91 99 ٙ ةالاختلاط فً المعامل

التنافس بٌن الطلاب الذكور والاناث فً المجال العلمً وإبراز الشخصٌة 
 القوٌة والاحترام المتبادل

1 91 9٘ 

 9ٗ 9ٙ 9 تحقٌق آفاق جدٌدة نحو التحضر

 
ومن خلال اطلاع الباحث تبٌن له وجود آثار اٌجابٌة اخرى للتعلٌم المختلط منها مساهمته فً ضؽط النفقات 

التً تستلزم الاقامة المكلفة فً المدن أو المقدار العالً من المبالػ ٌدفعها كؤجور نقل ساهم النظام المختلط فً الدراسٌة 
 بناتها للدراسة. رفع جزبً أو كلً بهذا العبء عن الاسر التً ترسل

 ثانٌا: الآثار السلبٌة للتعلٌم المختلط على مستوى الانجاز الدراسً
 العلوم المنزلٌة حرمان الطالبات من تعلم-ٔ

عند سإال المبحوثٌن عمّا إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حرمان الطالبات من تعلم العلوم المنزلٌة أشارت 
%( أشاروا إلى هذه الحقٌقة بٌنما أجاب بالنفً 91( مبحوثاً وبنسبه مقدارها )9ٕٔنتابج الدراسة المٌدانٌة إلى أنَّ )

 ( ٌوضح ذلك.ٕٗ%( والجدول )ٖ( مبحوثٌن وبنسبة مقدارها )ٙ)
 ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن كون التعلٌم المختلط ٌشكل سببا فً حرمان الطالبات من تعلم العلوم المنزلٌة.ٕٗجدول )

 % العدد الاجابات

 91 9ٕٔ نعم

 ٖ ٙ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
ولٌس الذكور لذلك حرمت وتفسٌر هذه النتٌجة تكمن فً أنَّ العلوم المنزلٌة هً من اختصاص الاناث 

ها لا تمثل باهتمام الذكور لذلك لم تثبت فً المنهج  الطالبات من هكذا درس فً مثل نظام التعلٌم المختلط, بمعنى آخر أنَّ
بما ترتب علٌه أنَّ تحرم الطالبات من هكذا علوم وهنَّ فً أمس الحاجة الٌها وٌمكن القول بان انخراط الطالبة فً 

ة هو السبب فً حرمانها او عدم حصولها على تلك المهارات لأنها من خصوصٌات المدارس المإنثة المدارس المختلط
 حٌث تتعلم الطالبات فٌها فنونا خاصة بالمرأة وبٌتها كفن الخٌاطة والطبخ والتصامٌم المنزلٌة وشإون الاسرة. 

 توضٌح الكثٌر من القضاٌا العلمٌة الحرجة.-ٕ
ذا كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي إلى عدم توضٌح الكثٌر من القضاٌا عند سإال المبحوثٌن فٌما إ

( مبحوثاً وبنسبة 9ٕ%(، فً حٌن ان )91( مبحوثاً وبنسبة مقدارها 9٘ٔالعلمٌة الحرجة داخل الصؾ أكد ذلك )
 ( ٌوضح ذلك.ٖٗ%( لم ٌإكدوا هذه الحقٌقة والجدول )ٖٔمقدارها )
ٌن عمّا إذا كان التعلٌم المختلط شكّل سببا ٌإدي إلى عدم توضٌح الكثٌر من القضاٌا ( ٌوضح إجابات المبحوثٖٗجدول )

 العلمٌة الحرجة.



 % العدد الاجابات

 91 9٘ٔ نعم

 ٖٔ 9ٕ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

وتفسٌر ذلك أنَّ التعمق فً توضٌح القضاٌا العلمٌة الحرجة داخل الصؾ المختلط ٌشكل نوعاً من الحرج عند 
من الجنسٌن. وأنَّ المدرس فً المدارس المختلطة ٌنحرج من توضٌح حقابق عدة تثٌر الحساسٌة بٌن الجنسٌن الطلبة 

 كالجهاز التناسلً ووظابفه والحمل والولادة وؼٌرها.
وعند تقسٌم وحدات العٌنة حسب الاختصاص وإجراء اختبار مربع  كؤي لمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي بٌن 

( ٘ٗا اذا كان التعلٌم المختلط شكّل سببا ٌإدي الى عدم توضٌح القضاٌا العلمٌة المهمة , فقد أكد )اجابات المبحوثٌن عمّ 
( 9( مبحوثاً من مادة الجؽرافٌة و )ٕٔ( مبحوثاً من مادة اللؽة العربٌة و )ٖٗمبحوثاً من اختصاص مادة التارٌخ و)

( مبحوثٌن من مادة علم 1ص اللؽة الانكلٌزٌة و )( مبحوثٌن من اختصا1مبحوثٌن من مادة التربٌة الاسلامٌة و )
( ٕ( مبحوثٌن من مادة الاحٌاء و)9( مبحوثاً من مادة الفٌزٌاء و)ٕٙ( مبحوثاً من مادة الرٌاضٌات و)1ٖالنفس و)

( مبحوثٌن من ٘( مبحوثٌن من اختصاص مادة التارٌخ و)1مبحوثٌن من مادة الكٌمٌاء , بٌنما اجاب بالرفض )
( مبحوثٌن من اختصاص مادة اللؽة ٘( مبحوثٌن من اختصاص مادة الجؽرافٌة و)ٗاللؽة العربٌة و) اختصاص  مادة

( مبحوثٌنِ ٕ( مبحوثٌن من مادة الفٌزٌاء و)ٕ( مبحوثٌن من الرٌاضٌات و)ٖ( مبحوث من علم النفس و)ٔالانكلٌزٌة و)
ود فرق معنوي ذات دلالة احصابٌة بٌن من مادة الكٌمٌاء , وبعد اجراء اختبار مربع كؤي كانت النتٌجة هً وج

%( ودرجة 9٘( على مستوى ثقة)9ٗ.ٖ( أكبر من القٌمة الجدولٌة )ٓٓٓ.ٕٙٔالمبحوثٌن لان القٌمة المحسوبة )
 ( ٌوضح ذلك.ٗٗ( وعلٌه نقبل فرضٌة البحث ونرفض الفرضٌة الصفرٌة والجدول )9حرٌة )

علٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي إلى عدم توضٌح القضاٌا العلمٌة ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن عمّا إذا كان التٗٗجدول )
 المهمة حسب الاختصاص

 
 الاختصاص

اللؽة  التارٌخ
 العربٌة

الجؽرافٌ
 ة

E  التربٌة
 الإسلامٌة

علم 
 النفس

الفٌزٌا الرٌاضٌات
 ء

الكٌمٌا الاحٌاء
 ء

المجم
 وع

 9٘ٔ ٕ 9 ٕٙ 1ٖ 1 9 1 ٕٔ ٖٗ ٘ٗ نعم

 9ٕ ٕ صفر ٕ ٖ ٔ صفر ٘ ٗ ٘ 1 لا

 ٕٕٗ ٗ 9 9ٕ ٓٗ 9 9 ٕٔ ٙٔ 9ٗ ٕ٘ المجموع

 %(9٘(                                    مستوى الثقة = )9ٗ.ٖقٌمة كا الجدولٌة = )
 (9(                            درجة الحرٌة = )ٓٓٓ.ٕٙٔقٌمة كا المحسوبة = )

 التعلٌم المختلط وعلاقته بتفشً ظاهرة الزواج العرفً.-ٖ
نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن عمّا إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى تفشً ظاهرة  أظهرت

( مبحوثاً 1ٙٔ%( أشاروا وأكدوا هذه الحقٌقة، بٌنما )ٕ٘( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )1٘الزواج العرفً الى أنَّ )
 ( ٌوضح ذلك.٘ٗدول )الى ذلك. والج%( أجابوا بالرفض ولم ٌشٌروا 1٘وبنسبة مقدارها )

 ( ٌوضح إجابات المبحوثٌن عمّا إذا كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي إلى تفشً ظاهرة الزواج العرفً.٘ٗجدول )

 % العدد الاجابات

 ٕ٘ 1٘ نعم

 1٘ 1ٙٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
عل هناك مجالاً لهكذا نوع من وتفسٌر ذلك أنَّ قوة التقالٌد والعادات الاجتماعٌة فً مجتمعنا العراقً لا تج

الزٌجات  ولا سٌما فً المنطقة الرٌفٌة إذْ اننا لا نجد إلا نادرا وجود هذا النوع من الزواج، ونزٌد على أنَّ بعض 
الحالات تحصل بعد مدة لٌست بالقصٌرة لا ٌمكن رصدها واحتسابها على السنَّة بسبب اقتناع الطرفٌن بالاخر و تبقى 

قة لحٌن توافر الظرؾ المناسب وقد لا تتابع لان معظم المستبٌنٌن لا ٌقضً فً المدرسة أكثر من أربع هذه القناعة معل
 سنوات.

 التعلٌم المختلط قد ٌإدي الى انتشار العنؾ ضدَّ الانثى.-ٗ
أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن حول كون التعلٌم المختلط ادى الى انتشار العنؾ 

( مبحوثاً 9٘ٔ%(، فً حٌن أنَّ )9ٕ( مبحوثاً قد اشاروا الى ذلك وبنسبه مقدارها )٘ٙنحو الانثى، إلى أنَّ ) الموجه
 ( ٌوضح ذلك.ٙٗ%( من مجموع أفراد العٌنة المبحوثة لم ٌشٌروا الى تلك الحقٌقة والجدول )1ٔوبنسبة مقدارها )

 ط ادى الى انتشار العنؾ الموجه نحو الانثى.( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول كون التعلٌم المختلٙٗجدول )

 % العدد البٌانات

 9ٕ ٘ٙ نعم

 1ٔ 9٘ٔ لا



 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

ه ٌبدو أنَّ التعلٌم المختلط قد حقّق واحداً من أهدافه المهمة وهو تحقٌق المساوات  وٌمكن تفسٌر النتٌجة أنَّ
ها كابن م  ساو له فً الحقوق والواجبات.وتؽٌٌر نمط التفكٌر عند الذكر نحو الانثى بؤنَّ

ونستطٌع ان نتجاوز واقعٌا ظاهرة العنؾ ضدَّ الانثى بسبب أنَّ الواقع الراهن فً المدٌنة أو الرٌؾ وهو مكان 
ه تخطى هذه الظاهرة فً العشرٌن سنة الاخٌرة، وقد أسهم الوعً الدٌنً والاجتماعً  تركز النظام المختلط ٌوصؾ بؤنَّ

 ها وعملها فً التقلٌل من هذه الظاهرة.وجدارة المرأة فً بٌت
وقد أظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن الذٌن أكدوا وجود هذا العنؾ عن أهمِّ الأسباب التً 
ادت الى هذا العنؾ, ومن خلال جمع البٌانات التً حصلنا علٌها من اجاباتهم امكننا من الحصول على جدول تسلسل 

ٌُعدُّ وسٌلة الذكر لأثبات مرتبً , وترتٌبه ا فً ذلك الجدول , وقد حلت بالتسلسل المرتبً الأول كون التعلٌم المختلط 
%( ,ثم ٌلٌه عدم قدرة الطالب على الحصول على ٓٓٔ( مبحوثاً ونسبة مقدارها )٘ٙنفسه امام الانثى فقد أشار الٌها )

ً وبنسبة مقدارها ٕ٘رتبً الثانً وأشار الٌه )نتابج جٌده فً ظل التعلٌم المختلط ,فقد جاءت بالتسلسل الم ( مبحوثا
( مبحوثاً وبنسبة ٘ٗ%( وٌلٌها ؼٌاب الحوافز الاجتماعٌة التً تشجع الطالب على الدراسة فقد اشار الٌها )9ٓ)

ر %( وجاءت بالتسلسل المرتبً الثالث , واخٌرا فقد جاء  بالتسلسل المرتبً الرابع والاخٌر شعور الذكو9ٙمقدارها )
 ( ٌوضح ذلك .1ٗ%( , والجدول )9ٕ( مبحوثاً فقط وبنسبه مقدارها )9ٔبانحطاط مكانتهم امام الانثى فقد أشار إلٌه )

( ٌوضح إجابات المبحوثٌن حول أهمَّ الأسباب التً أدت الى العنؾ الموجه من الذكور نحو 1ٗجدول تسلسل مرتبً )
ً ٘ٙلٌها )طة كما اجاب عالاناث فً المدارس الثانوٌة المختل  ( مبحوثا

 

 التعلٌم المختلط ٌإدي الى تسرب الطالبات عند سن البلوغ.-٘
البات فً هذه المدارس عند سإال المبحوثٌن عمّا إذا كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي الى تسرب الط

( مبحوثاً وبنسبة مقدارها ٕٗ%(، فً حٌن لم ٌإكد ذلك )9ٔ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )9ٕٔعند سن البلوغ أكد ذلك )
%( ومن خلال هذه النسبة الكبٌرة تترشح لنا سلبٌة اخرى عن التعلٌم المختلط وهً أنَذ الطالبة إذا وصلت الى سن 9ٔ)

سرتها تتجنب السماح لها بمواصلة الدراسة فً جو مختلط خوفا على وضعها الاعتباري المتمثل البلوغ القانونً فؤنَّ أ
ةِ  والشرؾِ وا  ( ٌوضح ذلك.9ٗلسمعةِ.  والجدول )بالعفَّ

( ٌوضح إجابات المبحوثٌن فٌما لو كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي الى تسرب الفتٌات من الدراسة 9ٗجدول )
 عند سن البلوغ.

 % العدد جاباتا

 9ٔ 9ٕٔ نعم

 9ٔ ٕٗ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

ومن خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه نرى أنَّ للبٌبة الاجتماعٌة الضاؼطة والمتمثلة 
طة بالعادات والتقالٌد والموروثات العشابرٌة دورا مهما فً دفع معظم الفتٌات للتسرب وعدم الالتحاق بالمدارس المختل

وهذا واضح من النسبة لدى الموافقٌن لهذه الحقٌقة وهً نسبة كبٌرة جدا بالنسبة للمعارضٌن لها إذْ وصلت الى 
%( من النسبة الكلٌة لمجموع أفراد العٌنة المبحوثة ممّا تنبؤ فٌما لو بقً على حالها بعدم التحاق الفتٌات 9ٔ)

دات والتقالٌد الاجتماعٌة التً تقٌد حرٌة الفتاة وتمنعها من التمتع بالمدارس المختلطة لإكمال الدراسة فً ظلّ تلك العا
بؤبسط حقوقها كفرد فً المجتمع زٌادة على نتابج الاستبٌان كثرة الشواؼر المدرسٌة وانحراؾ الطالبة فً ضوضاء 

 تتخلص به ؼٌر التسرب مملة قد تتخللها نظراة لا ترتاح لها أو عبارات لا تعجبها  تقود الى الملل لأنها  لا تجد سبٌلا
 والاحتفاظ بكٌانها الاعتٌادي

أهمّ الأسباب التً ادت الى العنؾ الموجه من الذكر نحو الانثى فً المدارس   
 الثانوٌة المختلطة

 التسلسل
 المرتبً

 % التكرارات

 ٓٓٔ ٘ٙ ٔ الذكر ٌعتبرالعنؾ افضل طرٌقة لأثبات نفسه أمام الانثى

 9ٓ ٕ٘ ٕ عدم قدرة الطالب بالحصول على نتابج جٌده

 9ٙ ٘ٗ ٖ لحوافر الاجتماعٌة التً تشجع الطالب على الدراسةؼٌاب ا   

 9ٕ 9ٔ ٗ شعور الذكوربانهم اقل  مكانة من الانثى فً المدارس المختلطة 



 المشكلات الأكادٌمٌة.-ٙ
أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن عن مدى وجود مشكلات أكادٌمٌة قد ٌإدي إلٌها التعلٌم 

لم ٌإكد وجود هذه %( فً حٌن ٙٔ( مبحوثاً أكدوا على وجود هذه المشكلات وبنسبة مقدارها )ٖ٘المختلط الى ان )
 ( ٌوضح ذلك9ٗ%( والجدول )9ٗ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )99ٔالمشكلات )

 
 
 

 ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بوجود مشكلات أكادٌمٌة ٌإدي الٌها التعلٌم المختلط9ٗجدول )

 % العدد البٌانات

 ٙٔ ٖ٘ نعم

 9ٗ 99ٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 :المشكلات الاخلاقٌة-1

اظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن عن مدى وجود مشكلات اخلاقٌة قد ٌإدي إلٌها التعلٌم 
( مبحوثاً وبنسبه مقدارها 1ٔٔ%( قد أشاروا الى ذلك، فً حٌن ان )ٕٗ( مبحوثاً وبنسبه مقدارها )ٖ٘المختلط، ان )

 وضح ذلك.( ٌٓ٘%( لم ٌشٌروا الى وجود تلك المشكلات والجدول )1ٙ)
 ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان التعلٌم المختلط ٌشكل سببا ٌإدي الى مشكلات اخلاقٌة بٌن الطلبة.ٓ٘جدول )

 % العدد الاجابات

 ٕٗ ٖ٘ نعم

 1ٙ 1ٔٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 المشكلات الاقتصادٌة:-9
د مشكلات اقتصادٌة قد تحدث من وراء اعتماد أظهرت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن حول مدى وجو

%( ٌإٌدون وٌشٌرون إلى وجود مثل تلك المشكلات، فً ٕ٘( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )1ٔٔالتعلٌم المختلط الى ان )
 ( ٌوضح ذلك.ٔ٘%( لم ٌشٌروا الى وجود تلك المشكلات والجدول )9ٗ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )1ٓٔحٌن ان )

 اجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات اقتصادٌة.( ٌوضح ٔ٘جدول )

 % العدد إجابات

 ٕ٘ 1ٔٔ نعم

 9ٗ 1ٓٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
ومن خلال اجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه نرى أنَّ النسبة متقاربة بٌن الموافقٌن والمعارضٌن 

من وراء التعلٌم المختلط، وهذا ٌعنً بؤنه من الممكن القضاء وتلافً حدوث مثل تلك لحصول مشكلات اقتصادٌة 
 المشكلات.

وقد أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن  الذٌن أكدوا وجود مشكلات اقتصادٌة بٌن الطلبة 
ة هذه المشكلات, ومن خلال جمع البٌانات التً حصلنا علٌها من اجاب ٌَّ اتهم , امكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل عن ماه

( مبحوثاً وبنسبة ٘ٔٔمرتبً ,وقد حلت فٌها المبالؽة فً النفقات على الملابس بالتسلسل المرتبً الأول إذْ اشره )
( مبحوثاً وبنسبة ٕٓٔ%( , ٌلٌها إظهار كل من الجنسٌٌن كرمه وسخابه امام الجنس الاخر فقد اشره )99مقدارها )
واخٌرا فقد حلت الفوارق الطبقٌة بٌن الطلبة وظهورها بالتسلسل المرتبً الثالث والاخٌر فقد اشرها  %(91مقدارها )

 ( ٌوضح ذلكٕ٘%( . والجدول )9ٗ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )99)
( ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول أهمّ المشكلات الاقتصادٌة الناجمة من وراء اعتماد التعلٌم ٕ٘جدول تسلسل مرتبً )

 ( مبحوثاً 1ٔٔلمختلط فً المدارس الثانوٌة كما اجاب علٌها )ا

 التسلسل أهمّ المشكلات الاقتصادٌة من وراء اعتماد التعلٌم المختلط
 المرتبً

 % التكرارات

 المبالؽة فً النفقات على الملابس
 

ٔ ٔٔ٘ 99 

 91 ٕٓٔ ٕ محاولة إظهار كل من الجنسٌٌن كرمه امام الجنس الاخر

 ق الطبقٌة بٌن الطلبةظهور الفوار
 

ٖ 99 9ٗ 



 المشكلات الاجتماعٌة:-9
أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن حول مدى حدوث مشكلات اجتماعٌة قد ٌإدي الٌها 

%( اشاروا الى وجود هذه المشكلات 1ٕ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٓٙالتعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌة إلى إنَّ )
 ( ٌوضح ذلك.ٖ٘المشكلات والجدول )%( لم ٌشٌروا الى وجود تلك 1ٖ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٗٙٔحٌن أنَّ ) فً

 ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات اجتماعٌة.ٖ٘جدول )

 % العدد إجابات

 1ٕ ٓٙ نعم

 1ٖ ٗٙٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
 لات النفسٌة:المشك-ٓٔ

أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما ٌتعلق بحدوث مشكلات نفسٌة قد ٌإدي إلٌها 
%( أشاروا الى ٗ٘( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٕٕٔالاختلاط الجنسً من خلال التعلٌم بالمدارس الثانوٌة إلى أنَّ )

%( لم ٌشٌروا الى حقٌقة وجود هذه المشكلات ٙٗنسبة مقدارها )( مبحوثاً وبٕٓٔوجود مثل هذه المشكلات، بٌنما )
 ( ٌوضح ذلكٗ٘والجدول )

 ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي إلى حدوث مشكلات نفسٌةٗ٘جدول )

 % العدد الاجابات

 ٗ٘ ٕٕٔ نعم

 ٙٗ ٕٓٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
ٌنة فً الجدول أعلاه نرى بؤنَّ الفارق فً النسبة لدى الموافقٌن ومن خلال اجابات المبحوثٌن المب

والمعارضٌن لوجود مثل تلك المشكلات النفسٌة متقارب نوعا ما، وان كانت نسبة الموافقٌن والمإٌدٌن لوجودها 
 تجاوزت نسبة المعارضٌن ممّا ٌدل على وجود مشكلات نفسٌة فً ظل الاختلاط الجنسً فً التعلٌم.

ت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن الذٌن أكدوا وجود مشكلات نفسٌة بٌن الطلبة  , وقد أشار
ومن خلال جمع البٌانات التً حصلنا علٌها من اجاباتهم , تمكنا من ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً , وقد حلت فٌها 

%(  وجاءت 9ٕ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٕٔٔمشكلة الخجل والاحراج فً التسلسل المرتبً الاول إذْ أشار الٌها )
%( , 99( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )9ٓٔبالتسلسل المرتبً الثانً مشكلة القلق والاضطراب والخوؾ فقد أشار الٌها )

( ٕٓٔبٌنما كان لشعور الطالبة بالإحباط لعدم ممارستها للألعاب الرٌاضٌة حٌزاً فً هذه المشكلات فقد اشار الٌها )
%( واخٌراً فقد حلت عدم المشاركة فً الحصص بالتسلسل المرتبً الرابع والاخٌر فقد 9ٗثاً وبنسبة مقدارها )مبحو

 ( ٌوضح ذلك٘٘%( والجدول )9ٓ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )99اشار الٌها )
ماد التعلٌم ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول أهمّ المشكلات النفسٌة التً تحدث من وراء اعت٘٘جدول تسلسل مرتبً)

 ( مبحوثاً ٕٕٔالمختلط فً المدارس الثانوٌة كما اجاب علٌها )

اهم المشكلات النفسٌة التً نجمت من وراء اعتماد التعلٌم المختط 
 فً المدارس الثانوٌة

 % التكرارات التسلسل المرتبً

 9ٕ ٕٔٔ ٔ الخجل والاحراج

 99 9ٓٔ ٕ القلق والاضطراب والخوؾ

 9ٗ ٕٓٔ ٖ اط لعدم ممارستها الالعاب الرٌاضٌةشعور الطالبة بالإحب

 9ٓ 99 ٗ عدم المشاركة فً الحصص

 مشكلات التحصٌل الدراسً.-11
أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌنِ فً حالة وجود آثار سلبٌة للاختلاط بٌن الجنسٌٌن على 

( مبحوثاص 19ٔد أشاروا إلى ذلك، فً حٌن ان )%( قٕٓ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )٘ٗالتحصٌل الدراسً ان )
( ٙ٘%( لم ٌشٌروا الى ذلك واجابوا بالرفض والنفً لوجود مثل تلك الآثار السلبٌة والجدول )9ٓوبنسبة مقدارها )

 ٌوضح ذلك.
 ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي إلى حدوث مشكلات فً التحصٌل الدراسًٙ٘جدول )

 % العدد إجابات

 ٕٓ ٘ٗ نعم

 9ٓ 19ٔ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 



 مشكلات المدرسٌن.-ٕٔ
أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فٌما إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات 

شاروا الى وجود هذه %( أ9ٕ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )9ٗٔللمدرسٌن وتإثر سلبٌا فً التحصٌل الدراسً أنَّ )
 ( ٌوضح ذلك.1٘المشكلات والجدول )%( لم ٌشٌروا الى هذه 9ٔ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٓٗالمشكلات فً حٌن )

( ٌوضح اجابات المبحوثٌن فٌما إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات للمدرسٌن وتإثر سلبٌا 1٘جدول )
 فً التحصٌل الدراسً

 % العدد الإجابات

 9ٕ 9ٗٔ نعم

 9ٔ ٓٗ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
وقد اشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن الذٌن أكدوا وجود المشكلات التً تتعلق بالمدرسٌن     

والناتجة عن  التعلٌم المختلط الثانوي وتإثر سلبا فً التحصٌل الدراسً ,ومن خلال جمع البٌانات التً حصلنا علٌها 
اجاباتهم , امكننا من ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً , وقد جاء النصاب المرتفع جدا فً الحصص لكثرة أعداد  من

%( ثم ٌلٌه قلة تفاعل الطلبة مع ٓٓٔ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٔ 9ٗالطلبة بالتسلسل المرتبً الاول فقد اشار الٌه )
%( وٌلٌهما قلة الحوافز المادٌة 9٘ا( مبحوثاً بنسبة مقدارها ) 1٘)المدرسٌن بالتسلسل المرتبً الثانً إذْ اشار الٌه 

%(, وقد حل عدم الشعور 9ٓ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )٘ٙٔوالمعنوٌة بالتسلسل المرتبً الثالث قد اشار الٌه ) 
%( والجدول 9ٔرها )( مبحوثاً وبنسبة مقدآ٘ٔبالانتماء المهنً  بالتسلسل المرتبً الرابع والاخٌر , فقد اشار الٌه )

 ( ٌوضح ذلك .9٘)
( ٌوضح إجابات  المبحوثٌن حول أهمَّ المشكلات التً تتعلق بالمدرّسٌن فً التعلٌم المختلط 9٘جدول تسلسل مرتبً)

 ( مبحوثا9ٗٔوتإثر سلبا على التحصٌل الدراسً كما اجاب علٌها )

 خص ادارة المدرسة.حدوث مشكلات ادارٌة ت-ٖٔ
أشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن فً حالة وجود أو عدم وجود مشكلات تواجه مدٌرو 

%( فً 1ٙ( مبحوثا قد اشاروا الى وجود تلك المشكلات وبنسبة مقدارها )1ٓٔالمدارس الثانوٌة المختلطة الى ان )
 ( ٌوضح ذلك.9٘لم ٌشٌروا الى وجود مثل تلك المشكلات والجدول )%( ٕٗ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٗ٘حٌن أنَّ )

 ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول ما إذا كان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات إدارٌة9٘جدول )

 % العدد إجابات

 1ٙ 1ٓٔ نعم

 ٕٗ ٗ٘ لا

 ٓٓٔ ٕٕٗ المجموع

 
نرى انَّ النسبة والفارق كبٌر جدا لدى الموافقٌن  ومن خلال إجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول أعلاه

والمعارضٌن لحصول المشكلات التً تواجه مدٌروا المدارس، إذْ ان معظم المبحوثٌن ٌإٌدون وٌإكدون حصول مثل تلك 
 المشكلات.

س وقد اشارت نتابج الدراسة المٌدانٌة عند سإال المبحوثٌن عن أهمَّ المشكلات التً تواجه مدٌروا المدرا
الثانوٌة المختلطة وتإثر سلبا فً التحصٌل الدراسً، ومن خلال جمع البٌانات التً حصلنا علٌها من اجاباتهم، أمكننا 
ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً، وقد حل عدم توافر الكتاب المدرسً فً بداٌة العام الدراسً الجدٌد بالتسلسل المرتبً 

%(، وٌلٌها بالتسلسل المرتبً الثانً عدم المتابعة من قبل 91سبة مقدارها )( مبحوثاً وبن٘ٙٔالاول، فقد أشار إلٌه )
ً وبنسبة مقدارها )ٖ٘ٔمدٌرٌات التربٌة والاشراؾ التربوي وقد أشار الٌه ) %( وقد ,حلّ عدم ملابمة 9ٓ( مبحوثا

(مبحوثاً وبنسبه 9ٗٔلٌه )المناهج الدراسٌة لواقع المجتمع العراقً ومتطلباته بالتسلسل المرتبً الثالث وقدا اشار ا
( مبحوثاً وبنسبة ٖٗٔ(,وكذلك جاء قصور نظام التقٌٌم للطلبة بالتسلسل المرتبً الرابع إذْ اشار الٌه )99مقدارها )
%(, امّا عدم تركٌز المناهج الدراسٌة على موضوعات ذات اهمٌة بمستقبل الطالب فقد جاء بالتسلسل 19مقدارها )

%( ,بٌنما جاءت صعوبة المواد الدراسٌة احٌانا 1ٔ(مبحوثا بنسبة مقدارها )ٕٔٔإلٌه )المرتبً الخامس وقد أشار 
 (ٌوضح ذلك .ٓٙ%(,.والجدول )ٔٙا )( مبحوثاً وبنسبة مقدارهٖٓٔبالتسلسل المرتبً السادس بٌنما اشار الٌه )

سلبا اهم المشكلات التً تتعلق بالمدرسٌن فً التعلٌم  المختط وتإثر 
 فً التحصٌل الدراسً

 % الوزن الرٌاضً التسلسل المرتبً

 ٓٓٔ 9ٗٔ ٔ النصاب المرتفع جدا فً الحصص لكثرة اعداد الطلبة

 9٘ 1٘ٔ ٕ قلة تفاعل الطلبة مع المدرسٌن

 9ٓ ٘ٙٔ ٖ قلة الحوافز المادٌة والمعنوٌة 

 9ٔ ٓ٘ٔ ٗ عدم الشعور بالانتماء المهنً



ا المدارس الثانوٌة ( ٌوضح اجابات المبحوثٌن حول أهمَّ المشكلات التً تواجه مدٌروٓٙجدول تسلسل مرتبً )
 ( مبحوثا1ٓٔالمختلطة وتإثر سلبٌا على التحصٌل الدراسً كما اجاب علٌها )

اهم المشكلات التً تواجه مدراء المدارس الثانوٌة المختلطة وتإثر سلبا 
 على التحصٌل الدراسً للطلبة

 التسلسل
 المرتبً

 % التكرارات

 91 ٘ٙٔ ٔ سً الجدٌدعدم توافر الكتاب المدرسً فً بداٌة العام الدرا

 9ٓ ٖ٘ٔ ٕ عدم المتابعة من قبل مدٌرٌات التربٌة والاشراؾ التربوي

 99 9ٗٔ ٖ عدم ملابمة المناهج الدراسٌة لواقع المجتمع العراقً الجدٌد

 19 ٖٗٔ ٗ قصور نظام التقٌٌم للطلبة

 1ٔ ٕٔٔ ٘  عدم تركٌز المناهج الدراسٌة على مواضٌع ذات اهمبة بمستقبل الطالب

 ٔٙ ٖٓٔ ٙ     صعوبة المواد الدراسٌة أحٌاناً                         

ومن خلال اجابات المبحوثٌن المذكورة فً الجدول اعلاه نرى أنَّ المشكلات التً تواجه المدٌرون فً 
المدرسً فً  المدارس الثانوٌة المختلطة تعددت واختلفت فٌما بٌنها باختلاؾ نوعها، لكن مشكلة عدم توافر الكتاب

بداٌة العام الدراسً حصلت على أكبر نسبة وهً بحدود ومن الممكن التوصل الى حل لهذه المشكلة وتلافٌها وذلك من 
خلال الاستعداد مبكراً لتوافر هذا الكتاب والتعاون بٌن الهٌبات الادارٌة والتدرٌسٌة من حٌث المتابعة من لدن مدٌرٌات 

 التربٌة والاشراؾ التربوي.
 
 
 
 

 الفصل السابع
 مناقشة الفرضٌات العلمٌة والخلاصة والاستنتاجات مع التوصٌات

 المبحث الأول
 مناقشة الفرضٌات العلمٌة

 الفرضٌة الاولى: هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌطلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة ؟
%( ٌإكدون صحة هذه 9ٓ)( مبحوثا وبنسبة مقدارها 19ٔتوصلت نتابج الدراسة المٌدانٌة إلى أنَّ )

%( .والفرضٌة ٌمكن قبولها لان الاؼلبٌة قد اجابت ٕٓ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )٘ٗالفرضٌة فً حٌن لم ٌإكد ذلك )
بنعم وهذا ٌعنً أنَّ التعلٌم المختلط ٌطلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة، وعلٌه نقبل فرضٌة البحث ونرفض 

تنا هذه تقترب من دراسة الباحث جواد كاظم المالكً الموسومة الجوانب الاٌجابٌة الفرضٌة الصفرٌة .ونتٌجة دراس
والسلبٌة للتعلٌم المختلط من وجهة  نظر المدرسٌن والطلبة فً المدارس الاعدادٌة الصناعٌة  المختلطة فً العراق 

ٔ99ٕ. 
 لمنزلٌة؟الفرضٌة الثانٌة هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌحرم الطالبات من تعلم العلوم ا

( مبحوثا وبنسبة مقدارها 9ٕٔاكدت نتابج الدراسة المٌدانٌة ان عدد الذٌن اجابوا )بنعم( على هذه الفرضٌة )
%. والفرضٌة ٌمكن قبولها لان ٖ( مبحوثٌن وبنسبة مقدارها ٙ%(، اما الذٌن اجابوا بـ)لا( فقد بلػ عددهم )91)

لمختلط ٌحرم الطالبات من تعلم العلوم المنزلٌة. ونتٌجة دراستنا هذه الاؼلبٌة قد اجابوا بنعم وهذا ٌعنً ان التعلٌم ا
تقترب من دراسة الباحث محمد محمود محمد إسماعٌل الموسومة المشكلات التً تواجه مدرٌرو المدارس الثانوٌة 

 .999ٔالمختلطة فً فلسطٌن 
 ن الموضوعات العلمٌة الحرجة؟الفرضٌة الثالثة هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌإدي إلى عدم توضٌح الكثٌر م

( 9ٕ%( أكدوا ذلك، بٌنما )91( مبحوثا وبنسبة مقدارها )9٘ٔتوصلت نتابج الدراسة المٌدانٌة إلى أنَّ )
%( اجابوا بنعم وهذا ٌعنً 91%( لم ٌإكدوا ذلك، والفرضٌة ٌمكن قبولها لان الاؼلبٌة )ٖٔمبحوثا وبنسبة مقدارها )

ى عدم توضٌح الكثٌر من الموضوعات العلمٌة الحرجة، وعلٌه نقبل فرضٌة البحث ونرفض أنَّ التعلٌم المختلط ٌإدي إل
الفرضٌة الصفرٌة. ونتٌجة دراستنا تقترب من دراسة الباحث محمد محمود محمد إسماعٌل الموسومة بالمشكلات التً 

 تواجه مدٌرو المدارس الثانوٌة المختلطة فً فلسطٌن. 



ة المدارس الثانوٌة فً المناطق الرٌفٌة كان ٌشكل سبباً ادى الى اعتماد التعلٌم الفرضٌة الرابعة: هل إنَّ قل
 المختلط؟

( مبحوثا وشكلوا نسبة مقدارها ٕ٘ٔاوضحت نتابج الدراسة المٌدانٌة أنَّ عدد الذٌن اجابوا بـ)نعم( قد بلػ )
%( من أفراد ٗبة قلٌلة جدا مقدارها )( مبحوثٌن ولم ٌمثلوا الا نس9%(، فً حٌن بلػ عدد الذٌن اجابوا بالنفً )9ٙ)

%( قد اجابت بنعم وهذا ٌعنً ان عدم توافر 9ٙالعٌنة المبحوثة والفرضٌة ٌمكن قبولها لأنَّ الاؼلبٌة وكانت نسبتهم )
المدارس الكافٌة كانت سببا لاعتماد الدولة العراقٌة على التعلٌم المختلط، وعلٌه نقبل فرضٌة البحث ونرفض الفرضٌة 

 ٌة.الصفر
 الفرضٌة الخامسة: هل إنَّ الرؼبة فً تعلٌم أكبر عدد من الاناث أدى إلى اعتماد التعلٌم المختلط؟

( 19%( اكدوا ذلك ، فً حٌن ان )٘ٙ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٙٗٔاكدت نتابج الدراسة المٌدانٌة ان ) 
( ٕ×ٔلك .وعند إجراء اختبار مربع كؤي )%( من أفراد العٌنة المبحوثة لم ٌإكدوا ذٖ٘مبحوثاً وبنسبة مقدارها )

لمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي بٌن إجابات المبحوثٌن وجدنا أنَّ هناك فرقا معنوٌا ذات دلالة احصابٌة لان القٌمة 
( ، وهذا ٌعنً أنَّ ٔ%( ودرجة حرٌة )9٘( على مستوى ثقة )9ٗ.ٖ(اكثر من القٌمة الجدولٌة )ٗٙ.ٕٓالمحسوبة )

ة البحث ونرفض أكبر عدد من الاناث شكل سببا ادى الى اعتماد التعلٌم المختلط ، وعلٌه نقبل فرضٌ الرؼبة فً تعلٌم
 الفرضٌة الصفرٌة .

 الفرضٌة السادسة: هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات اخلاقٌة بٌن الطلبة؟
( أكدوا وجود مثل تلك المشكلات، %ٕٗ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )ٖ٘اكدت نتابج الدراسة المٌدانٌة ان ) 

%( من أفراد العٌنة المبحوثة، وعند اجراء اختبار مربع 1ٙ( مبحوثاً وبنسبة مقدارها )1ٔٔبٌنما لم ٌإكد وجودها )
( لمعرفة اهمٌة الفرق المعنوي بٌن اجابات المبحوثٌن وجدنا ان هناك فرقا معنوٌا ذات دلالة احصابٌة لان ٕ×ٔكؤي )

وعلٌه نقبل فرضٌة  ٔ%( ودرجة حرٌة 9٘( على مستوى ثقة )9ٗ.ٖ( أكبر القٌمة الجدولٌة)ٕٙة)القٌمة المحسوب
البحث ونرفض الفرضٌة الصفرٌة. وهذا ٌعنً عدم وجود مثل هذه المشكلات الاخلاقٌة بٌن الطلبة فً ظل نظام التعلٌم 

 المختلط.
 ت تدرٌسٌة خاصة بالمدرسٌن؟الفرضٌة السابعة: هل إنَّ التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلا

%( اكدوا وجود المشكلات الخاصة 9ٕ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )9ٗٔاكدت نتابج الدراسة المٌدانٌة ان )
%( وعند إجراء اختبار 9ٔ( مبحوثا وبنسبة مقدارها )ٓٗبالمدرسٌن فً التعلٌم المختلط ، بٌنما لم ٌإكد وجودها )

المعنوي بٌن إجابات المبحوثٌن وجد أنَّ هناك فرقا معنوٌا ذات دلالة احصابٌة  ( لمعرفة اهمٌة الفرقٕ×ٔمربع كؤي )
( , وهذا ٔ%( ودرجة حرٌة)9٘( على مستوى ثقة)9ٗ.ٖ( أكثر من القٌمة الجدولٌة )9.ٖٔلان القٌمة المحسوبة )

ث ونرفض الفرضٌة ٌعنً إنَّ التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات تتعلق بالمدرسٌن وعلٌه نقبل فرضٌة البح
الصفرٌة . ونتٌجة دراستنا تقترب من دراسة محمد محمود محمد إسماعٌل الموسومة بالمشكلات التً تواجه مدٌرو 

 .999ٔالمدارس الثانوٌة المختلطة فً فلسطٌن 
 
 
 
 
 
 

 
 المبحث الثانً

 النتابج العامة للدراسة والاستنتاجات
 اولا: النتابج المتعلقة بخصابص المبحوثٌن 

 -. نتابج الدراسة المتعلقة بالخصابص الفردٌة للمبحوثٌن: ٔ
%( من العٌنة، وقد توزعت وحدات 1ٕ%(، أمَا نسبة الاناث فقد بلؽت )1ٖبلؽت نسبة الذكور فً العٌنة )

 ( سنة.9٘-ٙ٘( سنة وانتهاء بالفبة )ٖٔ-9ٕالعٌنة بٌن عشر فبات عمرٌة ابتداء بالفبة )
%( من العٌنة،  بٌنما مثل ممن ٙ( سنة )ٖٔ -9ٌٕن تراوحت أعمارهم بٌن )وقد بلؽت نسبة المبحوثٌن الذ

%( من العٌنة، فً حٌن بلؽت نسبة ممن تراوحت أعمارهم بٌن 9( سنة نسبة مقدارها )ٖٗ-ٕٖتراوحت أعمارهم بٌن )
ة ، %( من العٌنٕٔ( سنة )ٓٗ-9ٖ%( من العٌنة، و بلؽت نسبة ممن تراوحت أعمارهم بٌن )ٔٔ( سنة )1ٖ-ٖ٘)

%( من العٌنة ، وبلؽت نسبة ممن تراوحت أعمارهم ٔٔ( سنة )ٖٗ-ٔٗكذلك  بلؽت نسبة ممن تراوحت أعمارهم بٌن )
%( من العٌنة  ٖٔ( سنة )9ٗ-1ٗ%( من العٌنة وقد بلؽت نسبة ممن تراوحت أعمارهم بٌن )ٕٔ( سنة )ٙٗ-ٗٗبٌن )

%( من العٌنة، فً حٌن بلؽت نسبة ممن تراوحت ٙٔ( سنة )ٕ٘-ٓ٘، كذلك بلؽت نسبة ممن تراوحت أعمارهم بٌن ) 
 -ٙ٘%( من العٌنة ، واخٌرا فقد بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن تراوحت أعمارهم بٌن )9( سنة )٘٘-ٖ٘أعمارهم بٌن )

( ٙ.1( سنة والانحراؾ المعٌاري هو )ٗٗ%( من العٌنة وقد بلػ الوسط الحسابً لأعمار المبحوثٌن )ٕ( سنة ) 9٘
 ( سنة .ٖٙصؽر عمر فً العٌنة هو )( سنة وإٔ٘عنً ان أكبر عمر فً العٌنة هو )سنة ، وها ٌ

  -ثانٌا: نتابج الدراسة المتعلقة بالخصابص الاجتماعٌة للمبحوثٌن: 
%( من العٌنة، اما المطلقون ٔٔ%( فً حٌن مثل العزاب نسبة مقدارها )91بلؽت نسبة المتزوجٌن فً العٌنة ) - أ

 العٌنة. %( منٕفقد بلؽت نسٌتهم )



%( من العٌنة 9ٕ( فردا نسبة مقدارها ) ٖ-ٕاما حجم الاسرة فقد بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن تكونت أسرهم من ) - ب
%( من العٌنة ،وبلؽت نسبة ممن ٖٗ( فردا ) ٘-ٗ، فً حٌن بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن تكونت اسرهم من )

كذلك بلؽت نسبة ممن تراوحت أعداد اسرهم بٌن  %(  من العٌنة ،ٕٔ( فردا )1-ٙتراوحت أعداد اسرهم بٌن )
%( من العٌنة، ٘( فردا )ٔٔ-ٓٔ%( من العٌنة ، وبلؽت نسبة ممن تكونت أعداد أسرهم من )ٓٔ( فردا )9-9)

%( من النسبة ٔ( فردا نسبة لا تتجاوز )ٖٔ-ٕٔواخٌرا فقد مثل المبحوثون الذٌن تراوحت اعداد اسرهم بٌن )
 لمبحوثة.الكلٌة لأفراد العٌنة ا

%( من العٌنة، فً حٌن بلؽت نسبة الذٌن لٌس لدٌهم ابناء 9ٗلقد بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن لدٌهم أبناء ) - ت
 %( من العٌنة.ٙٔ)

%( من العٌنة، فٌما بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن ٖٙوقد بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن ٌنحدرون من بٌبة رٌفٌة ) - ث
 لعٌنة.%( من اٌٗٙنحدرون من بٌبة حضرٌة )

  -ثالثا: نتابج الدراسة المتعلقة بالخصابص الاقتصادٌة للمبحوثٌن: 
%( من العٌنة بٌنما بلؽت نسبة المبحوثٌن 9٘بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن جاإوا من اسر متوسطة الدخل )

 %( فقط من العٌنة.٘الذٌن جاإوا من اسر تتمتع بدخل عالً )
 بص التربوٌة للمبحوثٌن.رابعا: نتابج الدراسة المتعلقة بالخصا

%( من ٗوبخصوص الاختصاص العلمً للمبحوثٌن فقد بلؽت نسبة الذٌن  اختصوا بمادة التربٌة الاسلامٌة ) - أ
%( من العٌنة ، بٌنما بلؽت نسبة ٕٔالعٌنة ، فً حٌن بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن اختصوا بمادة اللؽة العربٌة )

%( من العٌنة ، وكذلك بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن اختصوا ٘نكلٌزٌة )المبحوثٌن الذٌن اختصوا بمادة اللؽة الا
%( من العٌنة ، فٌما بلؽت 1%( ، وبلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن اختصوا بمادة الجؽرافٌة )ٖٕبمادة التارٌخ )

اختصوا  %( من العٌنة ، كذلك بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن9ٔنسبة المبحوثٌن الذٌن اختصوا بمادة الرٌاضٌات )
%( من العٌنة كما مثل ٗ%( من العٌنة ، بٌنما مثل المبحوثون الذٌن اختصوا بمادة الاحٌاء )ٕٔبمادة الفٌزٌاء )

واخٌرا شكلت نسبة المبحوثٌن الذٌن اختصوا بمادة علم  ٗالمبحوثون الذٌن اختصوا بمادة الكٌمٌاء نسبة مقدارها 
 فراد العٌنة المبحوث.%( من النسبة الكلٌة لأٗالنفس نسبة مقدارها )

اما بخصوص عدد سنوات الخدمة للمبحوثٌن ، فقد بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن تراوح  سنوات الخدمة لدٌهم  - ب
( سنة  9 -ٙ%( من العٌنة ، بٌنما مثل المبحوثون الذٌن  تتراوح سنوات الخدمة لدٌهم بٌن ) ٗ( سنة )٘-ٕبٌن)

( سنة ٖٔ-ٓٔشكل المبحوثون الذٌن لدٌهم سنوات خدمة تتراوح بٌن )%(  من العٌنة ،   فٌما ٕٔنسبة مقدارها )
( 1ٔ-ٗٔ%( من العٌنة ، وكذلك فقد مثل المبحوثون الذٌن لدٌهم سنوات خدمة تتراوح بٌن  )ٙٔنسبة مقدارها )

 ( سنة فقدٕٔ-9ٔ%(من العٌنة ، اما  المبحوثون الذٌن لدٌهم سنوات خدمة تتراوح بٌن )ٖٔسنة نسبة مقدارها )
-ٕٕ%( من العٌنة ، وبلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن لدٌهم سنوات خدمة تتراوح بٌن )ٕٔشكلوا نسبة مقدارها )

( سنة  9ٕ-ٕٙ%( من  العٌنة ، فً حٌن مثل المبحوثون الذٌن لدٌهم سنوات خدمة تتراوح بٌن )ٕٓ( سنة )ٕ٘
(سنة ٖٖ_ٖٓنوات خدمة تتراوح بٌن )%( من العٌنة ،كذألك مثل المبحوثون الذٌن لدٌهم سٓٔنسبة  مقدارها )
( سنة 1ٖ_ٖٗ%( من العٌنة واخٌرا فقد شكل المبحوثون الذٌن لدٌهم سنوات تتراوح بٌن )ٕنسبة مقدارها )

%( من النسبة الكلٌة لافراد العٌنة المبحوثة وقد بلػ الوسط الحسابً لعدد سنوات الخدمة ٕنسبة لا تتجاوز )
  (سنة9ٖ,1الانحراؾ المعٌاري )( سنة فً حٌن بلػ 9ٔللمبحوثٌن )

وبخصوص المنصب الذي ٌشؽله المبحوثون فقد بلؽت نسبة المبحوثٌن الذٌن شؽلوا منصب مدٌر المدرسة  - ت
%( من ٔٔ%(من العٌنة بٌنما مثل المبحوثون الذٌن شؽلوا منصب المعاون لمدٌر المدرسة نسبة مقدارها )٘٘)

%(من العٌنة واخٌرا فقد بلؽت ٖٓصب مدرس نسبة مقدارها )العٌنة فً حٌن شكل المبحوثون الذٌن شؽلوا من
 %( فقط من النسبة الكلٌة لأفراد العٌنة المبحوثة.ٗنسبة المبحوثٌن الذٌن شؽلوا منصب المرشد التربوي )

 ثانٌا: النتابج الخاصة بالظاهرة المدروسة
ند الطلبة والطالبات داخل ثانوٌات هدفت الدراسة إلى التعرؾ على مدى الالتزام بمبادئ الشرٌعة الاسلامٌة ع

%(من العٌنة أكدوا أنَّ الطلبة حرٌصون على 1٘التعلٌم المختلط وقد توصلت الدراسة بهذا الخصوص إلى أنَّ نسبة   )
الالتزام بمبادئ الشرٌعة  الاسلامٌة داخل المدارس الثانوٌة المختلطة  وعند سإال المبحوثٌن عن مظاهر هذا الالتزام 

ابج الدراسة المٌدانٌة جملة من المبادئ أمكن ترتٌبها فً جدول بتسلسل مرتبً احتل فٌها ارتداء الحجاب اظهرت نت
التسلسل المرتبً الأول إذْ اكده جمٌع المبحوثٌن "ثم جاء فصل الذكور عن الاناث عند الجلوس على المقاعد بالتسلسل 

لوة بٌن الجنسٌن فقد جاءت بالتسلسل المرتبً الثالث وأكدها %(من العٌنة ،وبعدها تفادي الخ9ٕالمرتبً الثانً واكده )
%(من ٘ٙ%(من العٌنة فً حٌن حل تقنٌن علاقات الصداقة بٌن الجنسٌن بالتسلسل المرتبً الرابع وأكدها )9ٙ)

نة %(من العٌٕٙالعٌنة، ثم عملٌة السماح للطالبات بالدخول للمدارس قبل الذكور بالتسلسل المرتبً الخامس وأكدها )
%(من العٌنة ، هدفت ٔ٘،واخٌرا جاء فصل الذكور عن الاناث فً شعب مستقلة بالتسلسل المرتبً السادس وأكدها )

 -الدراسة للتعرؾ على موقؾ المجتمع من التعلٌم المختلط وقد توصلت الدراسة فٌما ٌتعلق بهذا الهدؾ الى ما ٌلً :
فً ترسٌخ ثقافة المجتمع، إذْ إنَّ عملٌة التنشبة الاجتماعٌة %(من العٌنة، ان للتنشبة الاجتماعٌة دوراً 9ٖأكد ) - أ

تإثر وتلعب دور كبٌر فً تكوٌن ثقافة الفرد أي إنَّ الانسان ابن البٌبة وثمَّ من ٌنشؤ فً جو فلاحً فً ذهنه 
 مفردات التعامل السابد بٌن الجنسٌن 

مع ادت الى تقلٌص الفكرة التً تإكد ان المكانة %(من العٌنة، أنَّ التؽٌرات الاجتماعٌة الحاصلة فً المجتٖٙأكد ) - ب
 الاجتماعٌة للرجل تفوق المكانة الاجتماعٌة للمرأة

ً من حقوقها الشرعٌة ،وعند سإال المبحوثٌن عن 9ٗأكد ) - ت %(من العٌنة ، على ان تعلٌم المرأة الٌوم أصبح حقا
مرتبً ،وقد احتل  كون تعلٌمها ٌطور  أوجه هذا الحق حصلنا على معلومات امكننا  من ترتٌبها فً جدول تسلسل



مكانتها الاجتماعٌة  التسلسل المرتبً الأول إذْ اكده  جمٌع من توجه الٌهم هذا السإال ثم اثبات نفسها وهوٌتها 
%( من العٌنة الذٌن اكدوا حق تعلٌمها ،كذألك فقد جاء الارتقاء  99جاء بالتسلسل المرتبً الثانً إذْ أكده )

%( من العٌنة الذٌن اكدوا هذا الحق الشرعً ،وقد جاء 9٘بالتسلسل المرتبً الثالث وأكده ) بقدرتها المادٌة
%( منهم ،ثم جاء تكوٌن اسرة 9ٕالتعلٌم لٌمنحها مجالا من الحرٌة , بالتسلسل المرتبً الرابع واجاب علٌه )

را جاء التعلٌم  لٌفتح لها %( من هإلاء المبحوثٌن ،واخ9ٌٔمتعلمة بالتسلسل المرتبً الخامس  واجاب علٌه )
ن اكدوا هذا الحق .9ٓأبواب المشاركة مع الرجل فً كل المٌادٌن بالتسلسل المرتبً السادس فقد اكده )  %( ممَّ

%( من العٌنة ، على أنَّ هناك عوامل تتعلق  بالبٌبة والمحٌط الاجتماعً تإثر فً التحصٌل الدراسً 9ٕأكد ) - ث
ما هٌة هذه العوامل حصلنا على معلومات امكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل   للطالب ،وعند سإال المبحوثٌن عن

مرتبً احتلت فٌها اتجاهات الوالدٌن  نحو التحصٌل الدراسً التسلسل المرتبً الاول  وأكدها جمٌع من اكدوا هذه 
مدى مساعدة %( من العٌنة ،ثم 99العوامل ،ثم جاء اهتمام الاسرة بالتحصٌل الدراسً   بالتسلسل وأكدها )
% من العٌنة ،كذلك جاءت الطرابق 91المحٌط الدراسً على التدرٌس إذْ جاء بالتسلسل المرتبً  الثالث وأكدها )

%( من العٌنة  ثم حل مدى صعوبة او 9ٙالمستعملة  فً عملٌة التدرٌس بالتسلسل المرتبً الرابع  واكدها )
ثم حل مركز  الاسرة الاجتماعً بالتسلسل  9ٗاكده سهولة المرحلة الدراسٌة بالتسلسل المرتبً الخامس و

%( من العٌنة ،  وأخٌراً جاء مستوى الاسرة الاقتصادي  بالتسلسل المرتبً 9ٓالمرتبً السادس هذا ما أكده  )
 %( من النسبة الكلٌة لأفراد العٌنة المبحوثة .9٘السابع إذْ أكده ) 

لاناث  قٌاسا بتعلٌم الذكور ،وعزز هإلاء اجابتهم بؤسباب منها %( من العٌنة ،ان هناك نقصا  فً تعلٌم ا1ٙاكد ) - ج
العادات والتقالٌد الاجتماعٌة فقد أكدها جمٌع المبحوثٌن ثم المستوى الاقتصادي المنخفض لاسرة الفتاة إذْ 

%( من العٌنة ،كذألك حلت الظواهر السلبٌة فً المجتمع 99جاءبالتسلسل المرتبً الثانً  وبنسبة مقدارها )
%( من العٌنة  ، فً حٌن جاء عدم 9ٓواتجاه الشباب نحو الانحراؾ الفتاة بالتسلسل المرتبً الثالث واكدها)
%( من العٌنة ،اما التعصب الدٌنً فقد 1٘الاستقرار الامنً  فً المجتمع بالتسلسل المرتبً الرابع   فقد أكده )

لاط الجنسً وشٌوع  الاتصال عن طرٌق اجهزة %( كذلك فـؤن الاخت1ٕجاء بالتسلسل المرتبً الخامس واكده )
%( من العٌنة ، واخٌرا فؤن الزواج المبكر 1ٓالاتصال الحدٌثة كالأنترنت جاء بالتسلسل المرتبً السادس وأكده )

 %( من النسبة الكلٌة لأفراد العٌنة المبحوثة .1ٙلدى الفتاة جاء بالتسلسل المرتبً السابع وأكده )
على الاسباب التً ادت الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط فً المرحلة الثانوٌة هدفت الدراسة للتعرؾ 

 -وبخصوص الاجابة على هذا الهدؾ توصلت الدراسة الى الاسباب الاتٌة: 
%( من العٌنة ان عدم توافر المدارس الكافٌة فً المناطق الرٌفٌة ٌشكل سببا دفع الدولة الى اعتماد 9ٙأكد ) - أ

 تلط فً هذه المدارس.التعلٌم المخ
%( من العٌنة، ان بُعد المدارس عن مناطق سكن الطلبة أدى الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط فً 9ٓأكد ) - ب

 المناطق الرٌفٌة.
 %(من العٌنة ان الرؼبة فً تعلٌم أكبر عدد من الاناث كان وراء اعتماد التعلٌم ٘ٙأكد ) - ت

 المختلط فً تلك المناطق.
 ن العٌنة، ان الرؼبة فً اذكاء روح المنافسة العلمٌة بٌن الجنسٌن من الطلبة %( م9ٙأكد ) - ث

 دفع بالدولة الى اعتماد نظام التعلٌم المختلط.
ان الرؼبة فً تحقٌق الدٌمقراطٌة من خلال الاختلاط الجنسً فً التعلٌم دفع بالدولة للاعتمادعلى هذا النظام، إذْ  - ج

نعنً بالدٌمقراطٌة دٌمقراطٌة التعلٌم، اي رفع كفة المعرفة على كفة القوة %(من العٌنة، و1ٔأكد هذه الرؼبة )
والعنؾ، ولم ٌإكد المبحوثون على ان العمل على اشراك ومساهمة المراة بفعالٌة فً الحٌاة الاجتماعٌة كان سببا 

%( من 9ٗبب سوى )لدفع الدولة على اعتماد نظام التعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌة إذْ لم ٌإكد هذا الس
 العٌنة. 

%( من العٌنة، على ان تطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن من حٌث تكافإ فرص التعلٌم كان سببا دفع 9٘أكد ) - ح
 الدولة الى اعتماد نظام التعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌة.

ٌه الاٌجابً والسلبً وقد هدفت الدراسة الى التعرؾ على التعلٌم المختلط وأثره فً الانجاز الدراسً بجانب
 -توصلت الدراسة فٌما ٌتعلق بهذا الهدؾ الى نتابج عدة وهً: 

 .الاثار الاٌجابٌة للتعلٌم المختلط على مستوى الانجاز الدراسً.ٔ
 %( من أفراد العٌنة بان التعلٌم المختلط ٌعمل على خلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة.9ٓأكد ) - أ
 عٌنة بان التعلٌم المختلط ٌعمل على زٌادة الدافعٌة نحو الانجاز الدراسً.%( من أفراد ال9ٙأكد ) - ب
%( من العٌنة أنَّ الاختلاط الجنسً فً التعلٌم ٌإدي الى تؽٌٌر جوهري فً نظام التفكٌر لدى الافراد وذلك 1ٕأكد ) - ت

 ة المجتمع الانمابٌة.بسبب انتشار النظرة الاحادٌة القابلة بعدم اهمٌة تعلٌم المرأة وعدم اشراكها فً مسٌر
 %( من العٌنة أنَّ نظام التعلٌم المختلط ادى الى قٌام علاقات شرعٌة )الزواج( بٌن الطلبة.11أكد ) - ث
%( من المبحوثٌن عند سإالهم عمّا اذا كان للتعلٌم المختلط آثار اٌجابٌة من وجهة نظرهم على وجود ٔ٘اكد ) - ج

هم اٌجابٌات نظام التعلٌم المختلط ذكروا مجموعة من الآثار هذه الآثار ، وعند سإال هإلاء المبحوثٌن عن ا
الاٌجابٌة امكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً احتل فٌها تحقٌق انجاز دراسً جٌد التسلسل المرتبً الاول واكده 

بً الثانً إذْ جمٌع المبحوثٌن الذٌن اكدوا هذه الآثار ، ثم جاء تنشٌط وتقوٌة العلاقات بٌن الجنسٌن بالتسلسل المرت
%( منهم ، ثم جاء 91%( منهم ، بٌنما  احتلت الجرأة عند الطلبة التسلسل المرتبً الثالث وأكدها ) 99أكدها )

%( منهم ، فً حٌن حلت المشاركة فً العمل بالتسلسل 9ٙبالتسلسل المرتبً الرابع بناء شخصٌة قوٌة وأكدها )
لاط فً المعاملة فقد جاء بالتسلسل المرتبً السادس وأكدها %(منهم ، اما الاخت99المرتبً الخامس وأكدها )



%( منهم ، كذلك جاء التنافس بٌن الطلاب الذكور والاناث فً المجال العلمً وابراز الشخصٌة القوٌة 91)
%(منهم، واخٌرا فقد جاء التعلٌم المختلط لٌحقق آفاق 9٘والاحترام المتبادل بالتسلسل المرتبً السابع وأكده )

 %( منهم.9ٗة نحو التحضر بالتسلسل المرتبً الثامن واكدها )جدٌد
 . الآثار السلبٌة للتعلٌم المختلط على مستوى الانجاز الدراسً.ٕ

%(من أفراد العٌنة ان التعلٌم المختلط ٌحرم الطالبات من تعلم العلوم المنزلٌة، إذْ ان هذه العلوم هً من 91أكد ) - أ
 حرمت الطالبات من هكذا درس فً ظل نظام التعلٌم المختلط.اختصاص الاناث ولٌس الذكور، لذلك 

ه فً ظل التعلٌم المختلط لا ٌمكن توضٌح الكثٌر من القضاٌا العلمٌة الحرجة، وذلك 91أكد ) - ب %(من أفراد العٌنة أنَّ
لحساسٌة تلك الموضوعات مع وجود الذكور والاناث معاً فً مكان واحد، وكذلك خجل الطلبة من الجنسٌن من 

 وضٌح الاسبلة لتوضٌح بعض القضاٌا الؽامضة فً تلك الموضوعات العلمٌة.ت
ان التعلٌم المختلط لا ٌإدي الى تفشً ظاهرة الزواج العرفً فً العراق اذ نفى وجود هكذا نوع من الزواج  - ت

تلك %(من أفراد العٌنة وتعد هذه النتٌجة طبٌعٌة بفعل قوة العادات والتقالٌد الاجتماعٌة خصوصا وان 1٘)
الثانوٌات فً مناطق رٌفٌة وطلابها من عوابل رٌفٌة تتمتع بؤعراؾ اجتماعٌة محافظة زٌادة على أنَّ الطالب لدٌه 
ؼٌرة وٌحافظ على زمٌلته الطالبة التً هً اصلا اما ان تكون من أقاربه او جارته المقربة وثمَّ ٌكون حرٌصا 

 علٌها كحرص الاخ على أخته.
ون التعلٌم المختلط سببا فً انتشار العنؾ ضد الانثى ، وبلؽت نسبة الرافضٌن لهكذا نفى أفراد العٌنة ان ٌك - ث

%( من العٌنة وعند سإال هإلاء  9ٕ%( اما الذٌن أكدوا وجود هذه الظاهرة  فلم ٌشكلوا سوى )1ٔموضوع )
على أسباب عدة امكننا المبحوثٌن عن أهمَّ الأسباب المإدٌة الى هذا  العنؾ فً ظل  نظام التعلٌم المختلط حصلنا 

ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً احتل فٌه كون العنؾ وسٌلة  ٌعتمد علٌها الذكر لأثبات نفسه أمام الانثى واكدها 
دوا ظاهرة  العنؾ هذه ، بٌنما جاء بالتسلسل المرتبً  الثانً عدم قدرة الطالب بحصوله  ٌَّ جمٌع المبحوثٌن الذٌن أ

(منهم اما ؼٌاب  الحوافز الاجتماعٌة التً تشجع الطالب على الدراسة فجاءت %9ٓعلى نتابج جٌدة واكدها )
%( منهم ، كذلك تفوق الطالبة على الطالب جاء بالتسلسل المرتبً الرابع إذْ 9ٙبالتسلسل المرتبً الثالث وأكدها )

%( 9ٕامس إذْ أكده )%(منهم واخٌرا جاء شعور الذكور بمكانتهم امام الانثى  بالتسلسل المرتبً  الخ1ٖأكده )
 منهم

%(من العٌنة ان التعلٌم المختلط ادى بالعوابل الى دفعها على جعل الفتاة تتسرب من الدراسة عند سن 9ٔأكد ) - ج
 البلوغ خوفا من الانحراؾ ولقوة العادات والتقالٌد الاجتماعٌة السابدة والمضادة لحق الانثى فً التعلٌم.

 هناك مشكلات اكادٌمٌة ٌعانً منها الطلبة فً نظام التعلٌم المختلط.%(من أفراد العٌنة ان تكون 9ٗنفى ) - ح
%(من أفراد العٌنة وجود مشكلات اخلاقٌة بٌن الطلبة فً ظلّ نظام التعلٌم المختلط وقد ٌعود السبب فً 1ٙنفى ) - خ

لتقالٌد الاجتماعٌة ذلك إلى أنَّ موقع ومكان مدارس التعلٌم المختلط فً المناطق الرٌفٌة وثمَّ تلعب قوة العادات وا
 المحافظة الدور الكبٌر فً تقلٌص مثل هكذا مشكلات.

%( من أفراد  العٌنة وجود مشكلات  اقتصادٌة فً مثل هذا النوع  من التعلٌم وعند سإال  المبحوثٌن ٕ٘اكد ) - د
مشكلة عن  ما هٌة هذه المشكلات حصلنا على معلومات امكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً ، احتلت فٌها 

%(ممن أكدوا وجود هذه المشكلات ،ثم 99المبالؽة فً النفقات على الملابس التسلسل المرتبً الأول وأكده )
%(من 91محاولة اظهار كل من الجنسٌن كرمة أمام  الجنس الاخر فقد جاءت بالتسلسل المرتبً الثانً واكده )

%( ظهور الفوارق الطبقٌة بٌن الطلبة 9ٗاكد  ) افراد العٌنة  الذٌن اٌدوا  وجود هذه المشكلات ،واخٌرا فقد
 بالتسلسل المرتبً الثالث  والاخٌر.

 %( من أفراد العٌنة، ان تكون هناك مشكلات اجتماعٌة فً ظل التعلٌم الثانوي المختلط.1ٖنفى ) - ذ
المبحوثٌن  %(   من أفراد العٌنة ، وجود مشكلات نفسٌة بٌن الطلبة فً ظل التعلٌم المختلط  وعند سإالٗ٘أكد ) - ر

الذٌن اكدوا وجود هذه المشكلات حصلنا  على  بعض المشكلات أمكننا ترتٌبها فً جدول تسلسل مرتبً  تمثلت 
%( ممن اكدوا وجود هكذا مشكلات ، بٌنما جاء 9ٕبالخجل والاحراج إذْ جاءت بالتسلسل المرتبً الأول وأكدها )

%( منهم ، اما شعور الطالبة بالإحباط بسبب عدم 99اكده )القلق والاضطراب والخوؾ بالتسلسل المرتبً الثانً و
%( واخٌرا فان عدم المشاركة فً 9ٗممارستها للألعاب الرٌاضٌة فجاءت بالتسلسل المرتبً الثالث واكده )

 %( من المبحوثٌن الذٌن اكدوا وجود هذه المشكلات.9ٓالحصص جاء بالتسلسل المرتبً الرابع والاخٌر إذْ اكده )
 %( من العٌنة ان ٌكون التعلٌم المختلط سببا فً حصول مشكلات فً التحصٌل الدراسً للطلبة.9ٓنفى ) - ز
%( من العٌنة ان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات للمدرسٌن. وعند سإال المبحوثٌن الذٌن 9ٕأكد ) - س

بعضها وترتٌبها فً جدول  اكدوا على وجود هذه المشكلات فً ظل هذا النظام من التعلٌم امكننا من التعرؾ على
تسلسلً مرتبً حل فٌها النصاب المرتفع جدا فً حصص المدرسٌن نتٌجة لكثرة أعداد الطلبة بالتسلسل المرتبً 
الاول إذْ اكده جمٌع المبحوثٌن الذٌن اٌدوا وجود مثل هكذا مشكلات ، بٌنما جاء قلة تفاعل الطلبة مع المدرسٌن 

%( منهم، فً حٌن جاءت قلة الحوافز المادٌة والمعنوٌة بالتسلسل 9٘أكده ) بالتسلسل المرتبً الثانً هذا ما
%( منهم واخٌرا فقد حل عدم الشعور بالانتماء المهنً لدى بعض المدرسٌن 9ٓالمرتبً الثالث وقد أكدها )

 مشكلات .%( من المبحوثٌن الذٌن أكدوا وجود هذه ال9ٔلمهنتهم بالتسلسل المرتبً الرابع والاخٌر حٌث أكدها )
%( من العٌنة ان التعلٌم المختلط ٌإدي الى حدوث مشكلات ادارٌة تخص إدارة المدرسة , وعند سإال 1ٙأكد ) - ش

المبحوثٌن الذٌن اكدوا وجود هذه المشكلات امكننا من التعرؾ على بعض هذه المشكلات وترتٌبها فً جدول 
عام الدراسً الجدٌد بالتسلسل المرتبً الاول فقد اكده تسلسل مرتبً إذْ جاء عدم توفر الكتاب المدرسً فً بداٌة ال

%( ، بٌنما جاءت مشكلة عدم المتابعة من لدن مدٌرٌات التربٌة والاشراؾ التربوي بالتسلسل المرتبً الثانً 91)
%( فً حٌن جاء عدم ملابمة المناهج الدراسٌة لواقع المجتمع العراقً ومتطلباته بالتسلسل 9ٓهذا ما اكده )



%(،اما قصور نظام تقٌٌم الطلبة فقد جاء بالتسلسل المرتبً الرابع هذا ما اكده 99بً الثالث واكده )المرت
%(،كذلك فان عدم تركٌز المناهج الدراسٌة على موضوعات ذات اهمٌة بمستقبل الطلبة حل بالتسلسل 19)

%( ٔٙبعض الاحٌان لٌإكدها )%(، واخٌرا فقد جاءت صعوبة المواد الدراسٌة فً 1ٔالمرتبً الخامس إذْ أكده )
 من المبحوثٌن الذٌن اكدوا وجود مثل هذه المشكلات لتحل بالتسلسل المرتبً السادس والاخٌر.

 ثانٌا: الاستنتاجات
ان الدراسة الحالٌة توصلت الى جملة من الاستنتاجات الاساسٌة، وذلك بعد طرح الفرضٌات العلمٌة واختبارها فً 

 -ال تلك الاستنتاجات من خلال نتابج الفرضٌات التً تمَّ التوصل الٌها وكما ٌلً: مٌدان الدراسة، وٌمكن اجم
إنَّ التعلٌم فً ظل نظام الاختلاط ٌبعث روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة من الجنسٌن من ناحٌة وبٌن أبناء  .ٔ

 الجنس الواحد من ناحٌة اخرى.
المنزلٌة وٌعود السبب فً ذلك الى عدم وجود دروس المهارات إنَّ التعلٌم المختلط ٌحرم الطالبات من تعلم العلوم  .ٕ

المنزلٌة كالشإون الاسرٌة والفنون المنزلٌة فً ظلّ نظام التعلٌم المختلط. وكذلك بسبب عدم وجود صفوؾ 
وكوادر ٌمكن لها ان تتولى القٌام بتدرٌس هذه المهارات كنشاط لا صفً فالمدارس فً هذا النظام هً تشكوا 

قلة عدد ؼرؾ الصفوؾ، اما السبب الثالث فهو ضعؾ الرقابة والمتابعة الإدارٌتٌن وانشؽال ادارات  اساسا من
 المدارس بإدارة عملٌة التدرٌس المنهجٌة العامة.

ان الدراسة فً نظام التعلٌم المختلط تضعؾ الاستفادة من الموضوعات العلمٌة الحرجة أو المحرجة لكلا  .ٖ
 لة، وقد أكدت الؽالبٌة من المبحوثٌن عدم الاستفادة منها.الجنسٌن وذلك لحساسٌة المرح

ان قلة المبانً المدرسٌة فً المناطق الرٌفٌة دفع الجهاز التربوي الى اعتماد هذا النظام من التعلٌم وهذا قد  .ٗ
ٌعود الى توقؾ حركة الاعمار الخاصة بالمدارس فً المدن والقرى على حد سواء، وقد اكدت الؽالبٌة العظمى 

 ن المبحوثٌن هذه الحقٌقة كسبب ربٌس لاعتماد الدولة العراقٌة على التعلٌم المختلط.م
إنَّ من العوامل الدافعة للأخذ بنظام التعلٌم المختلط رؼبة القابمٌن على السٌاسة التربوٌة فً زٌادة عدد  .٘

البنات من مواصلة المتعلمات من النساء، لان النظام ذو النوع الواحد ٌإدي الى حرمان نسبة كبٌرة من 
دراستهن بٌنما من خلال التعلٌم المختلط اتاحت السٌاسة التربوٌة فرصا واسعة لجنس البنات من خلال المواصلة 
فً الدراسة بالرؼم من وجود بعض العوابق والصعوبات كبعد السكن بالنسبة لبعض الطالبات عن موقع 

 المدرسة الثانوٌة المختلطة.
إدي الى حدوث مشكلات اخلاقٌة بٌن الطلاب من الجنسٌن وقد أكد هذه الحقٌقة الؽالبٌة ان النظام المختلط لا ٌ .ٙ

 العظمى من المبحوثٌن.
ان فً نظام التعلٌم المختلط مشكلات تدرٌسٌة وذلك من خلال نسبة كبٌرة لوجود هذه المشكلات، وإذا حاكمنا  .1

النظام المختلط بل هً قابمة سواء اكان النظام  هذه الفرضٌة فؤنها لا تصمد امام المعطٌات لأنها لا تقتصر على
مختلطا أم مصنفا، وكذلك فان ازدٌاد عدد طلاب الصؾ الواحد فهً من المشكلات العامة اٌضا وتؽطً كل 

 تنحصر فً النظام المختلط دون ؼٌره. المدارس ولا
 

 المبحث الثالث
 المقترحات والتوصٌات

توسع العمودي فً نطاق المدرسة الواحدة والافقً ببناء مدارس جدٌدة توافر البناٌات المدرسٌة وٌتحقق هذا بال .ٔ
ه ٌخفؾ من  تتوزع على المناطق البعٌدة والنابٌة، وهذا الاجراء بؽض النظر عن كون التعلٌم مختلطا أو مصنفا فؤنَّ

س وٌمكن اختناق أزمة أعداد الطلاب فً الصؾ الواحد مما ٌوافر لهم فرص المشاركة الفاعلة فً خطوات الدر
المدرس من دقة المراقبة وسهولتها اما التوسع الافقً فٌعطً حرٌة أكثر فً تصنٌؾ المدارس إلى مدارس بنٌن 

 ومدارس بنات على ان ٌوضع هذا بٌن الاولٌات إذا ارٌد تحسٌن جدوى التعلٌم فً هذه المرحلة.
المدارس وهذا الامر ٌعالج من وجهتهم توافر الكوادر التدرٌسٌة وسد النقص من الاختصاصات التً تحتاج الٌها  .ٕ

إذا استوعبنا أعداد الخرٌجٌن ؼٌر المعٌنٌن فمن ناحٌة ٌؽطً كل الاحتٌاجات المدرسٌة ومن ناحٌة اخرى ٌحافظ 
على الخزٌن المعرفً للخرٌجٌن والمعرض للنسٌان أو الضٌاع بسبب احتمال انخراط الخرٌجٌن فً مجالات عمل لا 

م وهنا ٌحصل الضٌاع  والهدر المتعمد لجهود الجامعات وكوادرها العلٌا فً أعداد جٌل تمت بصلة الى اختصاصاته
 من المختصٌن لقٌادة وادارة عملٌة التعلٌم الثانوي.

التفكٌر فً وضع خطط تدرٌجٌة ؼٌر مربكة لفصل التعلٌم وفك الاختلاط لإتاحة حرٌة أكثر ورفع عقد ازمات اثبات  .ٖ
 لمختلط وتحركها دوافع عدة سبقت الاشارة الٌها فً طٌات الدراسة.الذات التً تنشؤ فً النظام ا

الاسهام فً مكافحة وابعاد الزي المثٌر أو الفاضح أو المخدش للحٌاء والمساعد على التحرش بفرض زي محتشم  .ٗ
 على الجنسٌن تراعى فٌه الحشمة والاناقة وحماٌة الشخصٌة.

جتماع وعلم النفس لٌعملوا مرشدٌن تربوٌٌن وامام هذه المشكلة لقد زجت الوزارة بؤعداد من خرٌجً قسم علم الا .٘
 التً مازالت آثارها واضحة نقترح الاتً:

زٌادة عدد المرشدٌن التربوٌٌن وكحل وقتً ٌجب تعٌٌن مرشد لكل مدرسة متوسطة أو ثانوٌة إذْ إنَّ الكثٌر من  -ا
 المدارس لم تشمل بهذه الخدمة المعرفٌة والتربوٌة.

دورات مركزٌة ترفد المرشدٌن بدلٌل تحرك لانه لم ٌعدوا أساساً لهذا الؽرض بل اقتصر اعداده على اقامة  -ب
 تزوٌدهم بمعارؾ نفسٌة واجتماعٌة تستلزم الاستفادة منها دورات تمكنهم من الانخراط فً العمل التطبٌقً.



الشعب وٌنتقل مع شعبته الى  لكً تتنامى خبرة المرشد التربوي نقترح ان تكون أعداد المرشدٌن بؤعداد -ج
مستوى جدٌد بعد انتهاء السنة الدراسٌة الأمر الذي ٌجعل المرشدٌن فً مجال واسع من الخبرة لأنهم سٌمضون 

 مع كل طالب أكثر من سنتٌن تجعل صورة الطالب ومسار مداركه النفسٌة بٌن اٌدٌهم وربط ذلك بمستواه العلمً.
لى عاتق المرشدٌن التربوٌٌن ومطالبتهم باعداد تقارٌر موسمٌه أو سنوٌة وضع حٌثٌات البطاقة المدرسٌة ع -د

 توضع تحت تصرؾ أدارة المدرسة بدورها تنقلها الى المدرسٌن لكً ٌضعونها فً التعامل مع طلابهم.
ٌة من الممكن ان ٌكون التعلٌم المختلط أقل ضررا فً القرى عنه فً المدن لما بٌن أبناء القرى من روابط اجتماع .ٙ

وقواعد معرفة متماسكة منها ٌؤخذ الحٌاء والقبٌلة والاهتمام بحٌاته والسمعه الحسنة دور بارز وقوي فً هذه 
الاجواء فمن ٌحاول ان ٌرتكب الخطؤ من البنٌن والبنات ٌواجهه ردعا ذاتً لان تصرفه مرصودا ومتابعا خارج 

 المدرسة بحكم قوة المنظومة الاجتماعٌة التً ٌنتمً الٌها 
توسٌع النشاط اللاصفً للذكور فً المدارس المختلطة ولاخراجهم من دوامة الدوام طٌلة ساعات وجودهم فً  .1

المدرسة وٌتحقق هذا بانشاء قاعات للمكتبة المدرسٌة وللنشاطات الفنٌة والرٌاضٌة تؽٌر بعض الشًء من الجو 
عدم الاهتمام فً الدراسة والانزواء وراء المشحون نفسٌا الذي ٌدفع بتصرفاتهم الى الخطؤ أو الشرود الذهنً و

 إثبات الذات عن طرٌق لفت الانتباه وجلب الاضواء.
ان الؽرض من وجود دابرة الاشراؾ الاختصاص هو ان تكون حلقة وصل تهدؾ الى تطوٌر الخبرات والملاكات  .9

ولكً تستند المقررات  العلمٌة والتربوٌة فً المدارس وبٌن الهٌكل القٌادي فً المدٌرٌات العامة والوزارة
والتعلٌمات على قاعدة معٌنة وما وصلت إلٌه العملٌة التربوٌة وعلى الوزارة عندما قسمت المشرفٌن على قنوات 
الادارة والمتابعة والاختصاص ان تاخذ بنظر الاعتبار  قابلٌة المشرؾ واختصاصه وزٌادة عدد الزٌارات بشكل 

لمشرؾ للمدرس فً صؾ الدراسة أخذت فً الحساب والاعتبار ان منهجً مدروس. ونقترح ان تكون زٌارة ا
تكون للطلاب حصة فً الاستماع الى آرابهم وشكاواهم فً استكشاؾ مستوٌاتهم وعدم الجلوس المنصؾ بما ٌدور 
فً الصؾ ووضع نتابجه فً كشؾ الزٌارة للمدرس وٌطلع علٌه بمفرده وٌطبق ما ٌلابم مزاجه وٌخفً ما لا ٌقتنع 

 ن سجل الزٌارات المدرسً لا ٌضعه مدٌر المدرسة فً خطط تحركه لمتابعة العملٌة التعلٌمٌة.به لا
اقترح اختٌار المدرسٌن والمدرسات ممن امضوا خدمة لا تقل عن عشرٌن فً النظام المختلط لأنهم والحالة هذه  .9

ربٌن اعطتهم السنٌن لاٌتصرفون كمدرسٌن فقط بل ٌتعاملون مع وسطهم كمدرسٌن واخوة وكآباء وامهات وم
حكمة المرونة فً التعامل مع المشكلات المستجدة فمن الصعب ان تؤتً بمدرسٌن شباب الى جو مشحون بالمشاكل 

 وسطه حشد من المراهقٌن قلٌلً الاتزان النفسً وصعبً الانقٌاد لتعلٌمات النظام.
فً مدارس نابٌة بعٌدة الا إذا تعٌن فً  وهنا انا لست مع شرط ان ٌقضً المدرس المتعٌن حدٌثا عددا من السنوات

 مدرسة لا ٌسودها النظام المختلط.
اقترح ان تحدث المدٌرٌات العامة للتربٌة نقلة نوعٌة فً مفردات اجتماعات مجلس الاباء والمدرسٌن بعقد ندوات  .ٓٔ

م فً إعطاء دفعة لنجاح ٌسودها لقاء فً التوعٌة الدٌنٌة والتربٌة النفسٌة والاخلاقٌة والتوعٌة الاجتماعٌة لتساه
هذا النظام فً المجتمع عن طرٌق بث التوعٌة واٌصالها الى البٌت والشارع لٌكونا أمرٌن اساسٌن ٌعٌنان المدرس 

 لٌتحمل مسإولٌته لإنجاح   هذه المهمة.
شؤت تفعٌل دور المراقبة الصفٌة والمدرسٌة عن طرٌق تقسٌم أٌام الاسبوع على مدرسً المدرسة بالتواجد فً من .ٔٔ

المدرسة وساحتها لمعاٌنة   تصرفات الطلبة جمٌعا ورصد علاقاتهم واعتماد الاخلاق القوٌمة والنزاهة فً اختٌار 
 المراقبٌن من الطلاب لكً تتابع مشكلات الؽٌاب والمخالفات خارج ساعات الدرس بصدق وأمانة.

قبل ؼٌرها بدءاً من تزوٌدها بالمستلزمات  اقترح اهتمام الهٌكل القٌادي فً المدارس المختلطة من ناحٌة تزوٌدها .ٕٔ
 الدراسٌة والكتب والقرطاسٌة ومقاعد الدراسة لكً لانـعطً ذرٌعة للطالب أو المدرس بعدم الاهتمام بالدرس.

نقترح تؤمٌن الحماٌة للمدرس والطالب بتفعٌل مجموعة الأنظمة والقوانٌن التً تحكم مسار المدرس لإشعار  .ٖٔ
قدسٌة   العملٌة التعلٌمٌة وكذلك تحتاج بعض المدارس المزدحمة إلى عناصر من القوى الطلاب بهٌبة النظام و

الأمنٌة لإبعاد العابثٌن ومرتادي الشوارع عن المدرسة لتوافر انسٌابٌة الوصول إلٌها والخروج إلى البٌوت من 
 دون مشــــــكلات.

لدروس وذلك عن طرٌق تعمٌق الوعً محاولة شرح الموضوعات العلمٌة الحرجة بدقة وبموضوعٌة اثناء ا .ٗٔ
التربوي والعلمً لدى كل من المدرس والطالب والطالبة والقناعة بؤنه لا ٌوجد حرج فً مناقشة مثل هذه 

 الموضوعات.
 تخصٌص حصة واحدة فً الاسبوع خاصه بالبنات تتناول تعلٌم العلوم المنزلٌة. .٘ٔ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 

 الخلاصة
سة فً كونها من المحاولات القلٌلة محلٌا التً تناولت الانجاز الدراسً من خلال تتمثل الاهمٌة النظرٌة للدرا

توضٌح العلاقة بٌن ظاهرة الاختلاط وبٌن دافعٌة الانجاز الدراسً، وكذلك رصد هذه العلاقة والتؤثٌرات المتبدلة بٌن 
 هذٌن المتؽٌرٌن عند طلبة المرحلة الثانوٌة المختلطة فً مدارس محافظة ذي قار.

وتتمثل الاهمٌة التطبٌقٌة للدراسة فً انها تضع بٌن ٌدي القابمٌن على مإسسات التعلٌم من متخصصٌن 
ومشرفٌن ومرشدٌن نتابج العلاقة بٌن الاختلاط والانجاز الدراسً لٌصار الى رسم سٌاسة متبناة من الموقؾ من الابقاء 

 التجربة وكما مبٌن فً صفحات الدراسة. على نظام الاختلاط من عدمه او محاولة علاج بعض سلبٌات هذه
 -وقد تلخصت الاهداؾ الربٌسٌة للدراسة فٌما ٌلً :

 تشخٌص المبررات والاسباب التً حدت بالدولة العراقٌة الى اعتماد نظام التعلٌم المختلط فً المرحلة الثانوٌة. .ٔ
 التعرؾ على الموقؾ الاسلامً من التعلٌم المختلط . .ٕ
 جتماعٌة لهذا النوع من التعلٌم.التعرؾ على النظرة الا .ٖ
 التعرؾ على اثار التعلٌم المختلط على الانجاز الدراسً الاٌجابٌة منها والسلبٌة. .ٗ

اما بخصوص المناهج المستخدمة فً الدراسة فقد قامت دراستنا بؽٌة وصولها الى ما ترمً تحقٌقه من 
ت موضوعات البحث لان المنهج فً حقٌقته هو نتابج على خطوات منهجٌة  تقترب من وصفها أو تبتعد حسب متطلبا

خطوات للوصول الى النتابج وقد استهدٌنا بالمنهج التارٌخً للربط بٌن الماضً وما خلفه  والحاضر وما ٌتطلب ، 
والمستقبل وما نطمح الٌه ووقفنا على الحقابق  كما هً وكما تحمل من جوانب مشرفة ومبشرة وما تكشفه من عثرات 

ك هو المنهج الوصفً وكذألك وقفنا على الخصابص  الاجتماعٌة المتمثلة  بالعلاقات  بٌن الجنسٌن ومعوقات وذأل
والمنافسة الدراسٌة وموقؾ البٌبة من الظاهرة فً ما تعده منهجا اجتماعٌا مٌدانٌا واستهدٌنا بالمنهج المقارن للتعرؾ 

باختلاؾ الزمان والمكان ومقارنتها مع النتابج التً على اهم النتابج التً توصلت الٌها الدراسات  فً هذا المجال 
 توصلت الٌها الدراسة الحالٌة وتعزٌزا لهذه المناهج الاربعة اعتمدنا الاستبٌان من خلال  اسبلة تقتضً أجوبة محددة .

( مبحوثا وقد شملت هذه العٌنة المدراء ٕٕٗوفً دراستنا الحالٌة اعتمدنا على عٌنة قصدٌة قوامها )
ونٌن والمدرسٌن والمرشدٌن ذكورا واناثا والمستمرٌن بالدوام الرسمً فً المدارس الثانوٌة المختلطة الحكومٌة والمعا

 ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓفقط فً محافظة ذي قار للعام الدراسً 
والموزعٌن حسب حجم المناطق السكنٌة الموجودة فً المحافظة بكافة اقضٌتها ونواحٌها وقراها وقد بلػ 

 ( سإالا. ٙ٘لاستمارة الأستبٌانٌة التً تم توزٌعها على المبحوثٌن )عدد الاسبلة فً ا
 وقد توصلت الدراسة الى جملة من الاستنتاجات نذكر منها على سبٌل المثال.

 ان التعلٌم المختلط ٌطلق روح المنافسة العلمٌة بٌن الطلبة. .ٔ
المنزلٌة وعدم توضٌح الكثٌر من  ومن جانب اخر وجدنا ان التعلٌم المختلط ٌحرم الطالبات من تعلم العلوم .ٕ

 القضاٌا العلمٌة الحرجة.
ان قلة المدارس الثانوٌة فً المناطق الرٌفٌة كان سببا دفع الدولة الى اعتماد نظام التعلٌم المختلط فً هذه  .ٖ

 المناطق اضافة الى رؼبتها فً تعلٌم أكبر عدد ممكن من الاناث. 
 على سبٌل المثال لا الحصر ما ٌلً.وقد وضعت الدراسة جملة توصٌات نذكر منها 

-توفٌر الكوادر التدرٌسٌة وسد النقص من الاختصاصات التً تفتقر الٌها هذه المدارس -ٕتوفٌر البناٌات المدرسٌة .-ٔ
تامٌن الحماٌة للمدرس والطالب -ٗاختٌار المدرسٌن والمدرسات الذٌن قضوا خدمة طوٌلة فً سلك التربٌة والتعلٌم 

 جموعة من الانظمة والقوانٌن التً توفر هذه الحماٌة.وذلك بتفعٌل م
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 
 
 
 
 
 

Abstract 
           The importance of our studying Comes from its being From the few 

attempts locally  which refer to the studying achieve through  the relation 
between the gender Mixing and the studying repelling and as it connect with 

the two states its possible for the two bills to follow the scientific method for 
the secondary education to get useful through the results which gain through 
watching this relation and the changeable effects for these states for students 
of secondary  stage-the summary of the studying represented by main aims to 
show the reasons and the repelling's which made the education authority 
consider the mixing education in the secondary stage as the main system also 
the studying aim to know the duty of Islamic laws principles in this stage and 
to know also the social view towards the mixing of the secondary education 
also the aim of the studying is to know positive and negative effects for the 
mixing of the secondary education and then to put the devises and 
suggestions which lead to consolidation the positive useful sides for this kind 
of education and treat its negative effects in the practical side the studying put 
between hands  of the specialized and supervisors and the guides the results 
of the relation between mixing and studying achievement to draw politic 
depend on the position of continuous on system of mixing gender or leave it 
according to the information's in the forms  which I put in the pages of my 
studying also the studying aim to specific the justifications and repelling which 
depend on field study the effect of this method on scholastic achievement 
negative or positive to reach solves and treatments to negative results which 
connect with this system and develop positive effectives that we got from 
mixing system to reach the required results that we need by method steps 
nearest to describe it or far away from it according to requires research 
subjects because the text in its fact represents steps to research the results 
and studying material in each step according to the relation with other steps 
and its relation with the living fact that we have seen the subject of studying 
the mixing system and we depend on historical text to connect between the 
past and after it and the present and what we need and the future and what we 
aim that’s the historical text and we stood on the facts as it through the bright 
sides and what hidden difficulties and that is the text description also we stood 
on the social features which represented by the relation between the genders 
and the scholar competition and environment position from this state in what 
considered it as afield social method to support this three text we chose the  
questionnaire text through the questions need limited answers material of our 
research the teachers and administration of school and stuffs of education 
guides through the mixing has been done as actual method in this system 
through technology in formation and Facebook but we saw the separate must 
be not leave negative effects on teaching the students and their level of 
knowledge when the stable field efforts as building of schools and the areas of 
lodging and the stuffs of teachers and offices no problem to separate because 
that offer more freedom for development far away from effectives of 
competition that may be not serve it by the objectivity that may affect by fear 
and embarrass or shy and the position of some bad teachers who stand with 

this side or that 
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 .91ٗٔاسماعٌل حسٌن وحسٌن محمود: مبادئ علم الاحصاء، بؽداد، مطبعة الجامعة,  -ٗ
 99ٕٔ، بٌروت، المإسسة الجامعٌة للدراسات، ٔد احمد علً الحاج محمد: التخطٌط التربوي، ط  -٘
 .9ٕٓٓاحمد نواؾ: مفاهٌم ومصطلحات فً العلوم التربوٌة، الاردن، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع,  -ٙ
انتصار جرجٌس عبو ومً مصطفى ابراهٌم: تقوٌم تجربة الاختلاط بٌن الهٌبات التدرٌسٌة فً بعض المدارس  -1

 .99ٕٔ( ,ٖة التربٌة رقم)الثانوٌة المختلطة فً محافظة بؽداد، وزارة التربٌة، مدٌرٌة مطبعة وزار
 .99ٖٔلطة إلى مدارس ؼٌر مختلطة, برولٌس: إثر الانتقال من مدارس مخت-9
 .99ٕٔتكنٌر: التوجة الاٌجابً للطلبة سواء فً مدارس كلها ذكور او مدارس مختلطة فً كالٌفورٌنا, ٓ-9

 .91ٕٔجوتز واخرون: إثر التعلٌم المختلط على قٌم المراهقٌن, -ٓٔ
 شحاته ود. زٌنب النجار: معاجم المصطلحات التربوٌة، القاهرة، دار المصرٌةد. حسن -ٔٔ
  حسن عواد السرٌحً واخرون، التفكٌر والبحث العلمً، جامعة الملك عبد العزٌز، مركز النشر العلمً.-ٕٔ
ة والنشر ار الحكمة للطباعداود عزٌز حنا وانور حسٌن عبد الرحمن: مناهج البحث التربوي، بؽداد مطبعة د -ٖٔ

،ٔ99ٓ. 
، الاسكندرٌة، مطبعة المرسل ٗد. حسٌن عبد الحمٌد احمد رشوان، مبادئ علم الاجتماع ومناهج البحث العلمً، ط-ٗٔ

,ٔ999. 
، عمان، دار صفاء للنشر والتوزٌع , ٔخلؾ حسن الدلٌمً، تخطٌط الخدمات البٌبٌة والمجتمعٌة التحتتٌحه ط-٘ٔ

ٕٓٓ9. 
 ، العراق، مطبعة تونس.1واخرون: الارشاد التربوي، طد. جمال الدٌن الالوسً -ٙٔ
، الجزابر، دار هومة للطباعة، ٔد. رشٌد زروانً، تدرٌبات على منهجٌة البحث العلمً فً العلوم الاجتماعٌة ط -1ٔ

ٕٕٓٓ. 
 .99ٓٔ، مطبعة السعادة، القاهرة , ٕزٌدان عبد الباقً، قواعد البحث الاجتماعً، ط-9ٔ
 .991ٔلوك فان: دلٌل الباحث فً العلوم الاجتماعٌة، بٌروت، د. رٌمون كٌفً و-9ٔ
 .ٕٗٓٓشروخ صلاح الدٌن: علم الاجتماع التربوي، الجزابر، دار العلوم ،-ٕٓ
 ،999ٔسمارة عزٌز واخرون: مبادئ القٌاس والتقوٌم فً التربٌة، الاردن، عمان، دار الفكر للنشر والطباعة، -ٕٔ
 هرة، دار الشروق.سٌد قطب: خلال القران، القا-ٕٕ
 .ٕٔٔٓ، الاردن دار المسٌرة للنشر والتوزٌع ،ٔد. صالح محمد علً ابو جادو: علم النفس التطوري للطفولة، ط-ٖٕ
، قطر، دار الثقافة، الدوحة، ٔد. عابشة عبد الله جاسم: فلنكن صرحاء ٌجادعاه الاختلاط ومواضٌع اخر، ط -ٕٗ

ٔ99٘. 
 .999ٔالبحث الاجتماعً، القاهرة، مكتبة وهٌه،  د. عبد الباسط محمد حسن: أصول-ٕ٘
 .99٘ٔ، سورٌا، دار القلم، ٕد. عبد الرحمن حسن حنبكة المٌدانً: ؼزو فً الصمٌم، ط -ٕٙ
 .ٕٗٓٓ، الرٌاض، مكتبة العبٌكان، ٖد. عبد المجٌد سٌد احمد منصور واخرون: علم النفس التربوي ط-1ٕ
 .99ٗٔ، القاهرة، مطبعة أطلس ،ٗنفس والتحلٌل النفسً، طد. عبد المنعم الحفنً: موسوعة علم ال-9ٕ
 . 99٘ٔ، عمان، دار الفكر للطباعة والنشـــر، ٘عدس عبد الرحمن ونوق محً الدٌن: المدخل إلى علم النفس، ط -9ٕ
 .ٕٙٓٓ، الاردن، مكتبة المجتمع العربً ،ٔ. عمر خطاب: مقاٌٌس فً صعوبات التعلٌم، طٖٓ
عمان، منشورات وزارة الأوقاؾ -، الأردنٕ: راي إسلامً فً مفهوم الاختلاط وحكمه، طعبد العزٌز الخٌاط-ٖٔ

 .999ٔوالمقدسات الإسلامٌة, 
د. عبد اللطٌؾ عبد الرحمن العانً، د. لاهاي عبد الحسٌن الدعمً، مقدمة فً علم الاجتماع، بؽداد، الدار الجامعٌة -ٕٖ

 .9ٕٓٓللطباعة والنشر، 
 .911ٔناهج البحث الاجتماعً، الكوٌت، وكالة المطبوعات، عبد الرحمن بدوي، م-ٖٖ
، الاردن، ٔعودة احمد سلمان ومكاوي فتحً حسٌن، اساسٌات البحث العلمً فً التربٌة والعلوم الانسانٌة، ط-ٖٗ

 .991ٔمكتبة المنار للنشر والطباعة ،
 .99ٕٔدار المرفعة الجامعة, ؼرٌب محمد سٌد احمد: الاحصاء والقٌاس البحث الاجتماعً، الاسكندرٌة، -ٖ٘
 فإاد احمد الاهوانً: نظرة للتعلٌم فً راي القابسً، القاهرة، دار الاحٌاء.-ٖٙ
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 .911ٔفاروق ٌوسؾ احمد، دراسات فً الاجتماع السٌاسً، القاهرة، مكتبة عٌن الشمس ،-1ٖ
 . 999ٔلبعث، فضٌل دلو علً ؼربً: أسس المنهجٌة فً العلوم الاجتماعٌة، قسطنطٌنٌة، مطبعة ا-9ٖ
 ٕٕٓٓقاسم علً الصراؾ: القٌاس والتقوٌم فً التربٌة والتعلٌم، بدون طبعه، الامارات دار الكتاب الحدٌث، -9ٖ
 .9ٕٓٓد. لاهاي عبد الحسٌن: مصطلحات ونصوص سوسٌولوجٌا، بؽداد، دار الجامعة للطباعة، -ٓٗ
 .ٕٔٔٓر المسٌرة للنشر والتوزٌع، ، الاردن، دأد. لمعان مصطفى الحلالً: التحصٌل الدراسً، ط-ٔٗ
الإمام العلامة بن منظور: لســان العرب، بٌروت، لبنان، دار احٌاء التراث العربً للطباعة والنشر والتوزٌع، -ٕٗ

 المجلــد الرابـع.
الإمام محًٌ الدٌن فٌض السٌد مرتضى الحسٌنً الواسطً الزبٌدي الحنفً: تاج العروس من جواهر الفانوس، -ٖٗ
 جلد العاشر، بٌروت، لبنان، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزٌع.  الم
 ، بٌروت، دار الجبل.ٕالشٌخ حسن البـنا: المرأة المسلمة، ط -ٗٗ
 ، الأردن، دار الصفاء.ٔد. محسن علً عطٌة: الجودة الشاملة والجدٌد فً التدرٌس، ط -٘ٗ
 .ٕٗٓٓن، دار المٌسرة للنشر والتوزٌع والطباعة، ، عمأد. محمد الرٌماوي واخرون: علم النفس العام، ط-ٙٗ
 .ٕٗٓٓ، عمان، مكتبة دار الثقافة ٔمحمد جاسم العبٌدي: علم النفس التربوي وتطبٌقاته، ط-1ٗ
 . 999ٔ، قطر، دار الثقافة، الدوحة، ٔمحمد سعٌد مبٌض: الى ؼٌر المحجبات أولاً، ط -9ٗ
، الاردن، مكتبة المجتمع ٔلمعاصرة فً التربٌة والتعلٌم، طد. محمد عبد العزٌز الؽرباوي: الاتجاهات ا-9ٗ

 .9ٕٓٓالعربً،
 .99ٔٔمحمد عمارة، تٌارات الفكر الإسلامً، القاهرة، دار الشروق، -ٓ٘
، الأردن، دار المسٌرة للنشر والتوزٌع، ٕد. محمد محمود الحٌلة: تكنولوجٌا التعلٌم بٌن النظرٌة والتطبٌق، ط -ٔ٘

ٕٓٓٓ. 
هاشم فالوجً ود. رمضان محمد: التعلٌم الثانوي فً البلاد العربٌة، الاسكندرٌة، مكتب الجامعً الحدٌث، د. محمد -ٕ٘

ٔ99ٓ. 
 .ٕ٘ٓٓ، بٌروت، دار الهادي للطباعة والنشر والتوزٌع، ٗمرتضى مطهري: التربٌة والتعلٌم فً الاسلام، ط -ٖ٘
 . 9ٙٓٔهرة مكتبة القاهرة الحدٌثة، د. محمد طلعت عٌسى، البحث العلمً مبادبه ومناهجه، القا-ٗ٘
 .  ٕٙٓٓد.  محمد عاطؾ ؼٌث، قاموس علم الاجتماع، ط، الاسكندرٌة دار المعرفة الجامعٌة ,-٘٘
، الاردن، دار الراٌة للنشر ٓٔماجد محمد الخٌاط، اساسٌات البحوث الكمٌة والنوعٌة، العلوم الاجتماعٌة ط-ٙ٘

 .ٕٓٔٓوالتوزٌع 
 .99٘ٔ، الاردن، دار عمان ٔصام الحرستانً: عالم المرأة، طدمحمد الحسناوي وع-1٘
 د. محمد زكرٌا عنانً، سعٌد محمد رمضان، مناهج البحث وتحقٌق النصوص.-9٘
 .99ٖٔ، الاسكندرٌة دار المعرفة الجماعٌة، ٖد. محمد علً: علم الاجتماع والمنهج العلمً، ط-9٘
 .991ٔعلم الاجتماع، الاردن، دار الشروق للنشر، الاردن د. معن خلٌل عمر، مناهج البحث الاجتماعً فً -ٓٙ
 .  999ٔ، العراق البصرة،ٔد. نهاد صبٌح، الطرق الخاصة فً تدرٌس العلوم الاجتماعٌة، ط-ٔٙ
 .911ٔنوال عبد الحسن: التوثٌق التربوي، -ٕٙ
 .99ٔٔلمعارؾ، د. ناهدة عبد الكرٌم حافظ: مقدمة فً تصمٌم البحوث الاجتماعٌة، بؽداد، مطبعة ا-ٖٙ
 .    ٕٗٓٓلشروق للنشر والتوزٌع، ٌونس محمد بنً: مبادئ علم النفس، عمان، دار ا-ٗٙ

 ثانٌا: المجلات والمعاجم
 .91ٓٔ(، ٖد. احمد حسن عبٌد: فلسفة التعلٌم الثانوي وتنظٌمه، مجلة الجامعة المستنصرٌة العدد)-ٔ
اختٌار العٌنات فً البحوث والدراسات التربوٌة د. بو زٌنة فرٌد وعدنان محمد عوض، جمع البٌانات و-ٕ

 .999ٔ(،ٔ، العدد)9والاجتماعٌة، المجلة العربٌة للبحوث التربوٌة، توفل، مج 
د. عبد الله طه الصافً: المناخ المدرسٌة وعلاقته بدافعٌة الإنجاز ومستوى الطموح لدى عٌنة من طلاب وطالبات -ٖ

 .ٕٔٓٓ( , 19ة الخلٌج العربً، العدد)المرحلة الثانوٌة فً مدٌنة ابها، رسال
، مجلة دراسات عربٌة، بؽداد، ٕٓٓٓد. عبد المنعم الحسنً: دور التعلٌم العالً فً التنمٌة العربٌة حتى سنة  .ٗ

 .999ٔ، ٘العدد 
 .ٕ٘ٓٓد. عبد الوهاب محمد الفاٌز، حصاد الاختلاط، مجلة المجلة، الشركة السعودٌة للأبحاث، الرٌاض ,  .٘
 .ٕٙٓٓ( ،ٕٔمنٌر: مدارس للبنات فقط، جرٌدة دلٌك، العدد) د. عطا الله .ٙ
، 9د. فرٌد جحا: الجانبان التعلٌمً والتربوي فً حٌاة ابن خلدون، مجلة الدراسات النفسٌة والتربوٌة، ال عدد .1

 .999ٔالكوٌت ،
 .ٌٖٕٓٓت, ( الكو9ٕٗد. فٌصل الزعنون، التعلٌم الاٌجابٌات والسلبٌات، مجلة العلوم الاجتماعٌة، العدد ) .9
. الموقع ٕ٘ٓٓ، ٖٓد. كمال حسن، التعلٌم كان ومازال مختلط بحركة التحرر الانسانً، مجلة المجلة، العدد  .9
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مجدي صلاح طه المهدي: المعلم ومهنة التعلٌم بٌن الأصالة والمعاصرة، الإسكندرٌة، دار الجامعة الجدٌد،  .ٓٔ

ٕٓٓ1. 
 
 

 بل والأطارٌح ثالثا: الرسا

ٔ1ٗ 



الاء سعد لطٌؾ، اسالٌب المعاملة الوالدٌة كما ٌدركها الابناء وعلاقتها بدافع الانجاز الدراسً لدى طلبة جامعة -ٔ
 .ٖٕٓٓبؽداد، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة مقدمة الى كلٌة التربٌة للبنات، جامعة بؽداد، 

ز الدراسً لدى طلبة المرحلة الاعدادٌة، اطروحة دكتوراه ابراهٌم عبد المحسن الكنانً: بناء مقاٌٌس واقع الانجا-ٕ
 .919ٔؼٌر منشورة مقدمة الى كلٌة التربٌة جامعة بؽداد، 

احمد حمود حامد، التكنولوجٌا والبناء الاجتماعً، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة، مقدمة الى كلٌة الآداب جامعة -ٖ
 .ٖٕٓٓبؽداد، 

الجنسٌن على التحصٌل الدراسً، رسالة ماجستٌر منشورة مقدمة الى مجلس  بوعبٌسة نوال، تؤثٌر الاختلاط بٌن-ٗ
 .1ٕٓٓكلٌة العلوم الاجتماعٌة والانسانٌة، جامعة الجزابر، قسم الادارة التربوٌة ,

جواد كاظم المالكً، تقوٌم التعلٌم المختلط فً الاعدادٌات الصناعٌة فً العراق، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة -٘
 .99ٕٔكلٌة التربٌة جامعة بؽداد,مقدمة الى 

جورج افرام بولص: اتجاهات طلبة جامعة بؽداد نحو بعض المناهج التربوٌة والاجتماعٌة، رسالة ماجستٌر ؼٌر -ٙ
 .911ٔمنشورة، مقدم الى مجلس كلٌة التربٌة، جامعة بؽداد 

نشورة، مقدم الى كلٌة الآداب خدٌجة حسن جاسم المشهدانً، عمل الاطفال فً الشوارع اطروحة دكتوراه ؼٌر م-1
 .ٕٗٓٓجامعة بؽداد، 

-ٗٔخلٌل كمال محمد عبد، إثر التعلٌم المختلط على مفهوم الذات عند الاردنٌٌن من مستوٌات عمرٌة ما بٌن -9
 .999ٔسنة( رسالة ماجستٌر ؼٌر مقدمة الى كلٌة التربٌة جامعة الاردن ,1ٔ

ٌة والثقافٌة وأثرها فً تكوٌن شخصٌة المرأة العراقٌة رسالة زٌنب محمد صالح العزاوي، العوامل الاجتماع-9
 ،1ٕٓٓماجستٌر ؼٌر منشورة، مقدمة الى مجلس كلٌة الآداب، جامعة بؽداد، قسم علم الاجتماع، 

سحر عدنان شهاب: المعوقات الاجتماعٌة للتعلٌم المرأة، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة مقدمة الى كلٌة الآداب، -ٓٔ
 . ٕٓٓٓ جامعة بؽداد

محمد محمود محمد إسماعٌل: المشكلات التً تواجه مدراء المدارس الثانوٌة فً فلسطٌن، رسالة ماجستٌر ؼٌر -ٔٔ
 .999ٔجامعة النجاح الوطنٌة، نابلس، فلسطٌن،  –منشورة مقدمة الى مجلس كلٌة الدراسات العلٌا 

التعلٌم، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة، مقدم  نادٌة شعبان مصطفى: بناء اداة لقٌاس واقعٌة المتعلمٌن نحو مهنة .ٔٔ
 .   919ٔالى كلٌة الآداب، جامعة بؽداد ،

نادٌة عبد للَّ حسٌن ٌقعدان، إثر التعلٌم المختلط على التحصٌل الأكادٌمً فً اللؽة الانكلٌزٌة لدى طلبة الصؾ  .ٕٔ
دمة الى كلٌة الدراسات العاشر الأساسً فً مدارس الحكومة فً قرى نابلس، رسالة ماجستٌر ؼٌر منشورة مق

 .999ٔالعلٌا جامعة النجاح الوطنٌة,
نوري أحمد إلؽنودي: إثر التعلٌم المختلط على القٌم الفارقة بٌن طلاب وطالبات المعاهد البدنٌة المتوسطة رسالة  .ٖٔ

ماجستٌر ؼٌر منشورة، مقدمة الى مركز البحوث والدراسات العلٌا جامعة السابع من ابرٌل، قسم الادارة 
 .999ٔلتربوٌة,ا
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 القادسٌة  جامعة
 كلٌة الآداب قسم علم الاجتماع

 الماجستٌر -الدراسات العلٌا 
 
 

 استمارة استبٌان
 حول موضوع )تؤثٌر الاختلاط بٌن الجنسٌن على التحصٌل الدراسً(

 اخً المدرس/ اخنً المدرسة
 السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته ...... وبعد 

ٌم المختلط ومستوى الإنجاز الدراسً فً المدارس العراقٌة دراسة ٌقوم الباحث بدراسة مٌدانٌة بعنوان ) التعل
اجتماعٌة للمدارس الثانوٌة فً محافظة ذىقار وذلك استكمالا لمتطلبات الحصول على درجة الماجستٌر فً علم الاجتماع 

ا من الأسبلة , من قسم علم الاجتماع فً كلٌة الآداب بجامعة القادسٌة ولهذا الؽرض طور الباحث استبانة تضم عدد
قصد الإجابة علٌها بكل صدق وامانة وجدٌة من اجل مساعدتنا على اعداد بحث علمً , ونظرا لما تتمتعون به من 

 فً المكان المناسب.×( الخبرة التربوٌة والمٌدانٌة المتمٌزة نرجو ابداء راٌكم فً تقدٌر الإجابة وذلك بوضع إشارة)
ٌع فقرات الاستبانة بدقة وموضوعٌة خدمة للبحث العلمً، مإكدا لكم ان املٌن تعاونكم معنا بالإجابة عن جم

جمٌع الإجابات ستعامل بسرٌة تامة، ولن تستخدم الا لأؼراض البحث العلمً فقط، ولذلك لم ٌطلب منكم كتابة الاسم، بل 
 طلب معرفة بعض المعلومات العامة التً تساعد على فرز الإجابات وتحلٌلها.

 نكم.وشكرا على تعاو
 

                   الباحث                                                        المشرفة                                                        
 أمٌن محمد حسن الطابً                                 أ. د. بسمه رحمن عوده الصباح         

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لبٌانات الأساسٌةأولا: ا
 البٌانات الفردٌة:-أ

 ذكر )        (  أنثى )       (. -الجنس )النوع(: .ٔ
 )          (   سنة. -العمر: .ٕ

 البٌانات الاجتماعٌة:-ب
 الحالة الاجتماعٌة للمبحوث: اعزب )   (  متزوج )    (  ارمل )    ( مطلق )     (. .ٖ
 .عدد افراد الاسرة )    (ٗ
 ء؟   نعم )      (   لا )        (.. هل لدٌك أبنا٘
 .الخلفٌة الاجتماعٌة: حضر )     ( رٌؾ)     (.ٙ

 البٌانات الاقتصادٌة:-ج
 . مستوى الدخل؟ عالً)     (   متوسط )     ( منخفض )     (.1

 البٌانات التربوٌة-د
 .الاختصاص: )           (.9
 عدد سنوات الخدمة: )          (..9

 (              .المنصب ) ٓٔ
 ثانٌا: الظاهرة المدروسة 

 مدى الالتزام بالضوابط الشرعٌة للدٌن الاسلامً فً المدارس الثانوٌة المختلطة  -ٔ



 .هل ٌتم الالتزام بالضوابط الشرعٌة للدٌن الإسلامً فً المدارس المختلطة؟ٔٔ
 نعم )      (   لا )        (.

 ه الضوابط؟.اذا كان الجواب بـ)نعم( فما هً هذٕٔ
 ارتداء الحجاب )        (. - أ
 فصل الذكور عن الاناث عند الجلوس على المقاعد )        (. - ب
 تفادي الخلوة بٌن الجنسٌن )        (. - ت
 تقنٌن علاقات الصداقة )        (. - ث
 اخرى تذكر . - ج

 موقؾ المجتمع من التعلٌم المختلط -ٕ
 ثقافة المجتمع ؟ .هل ان للتنشبة الاجتماعٌة دور فً عملٌة ترسٌخٖٔ

 نعم )      (   لا )        (.
.هل ان التؽٌرات الاجتماعٌة الحاصلة فً المجتمع قلصت الفكرة التً تإكد على ان المكانة الاجتماعٌة للرجل تفوق ٗٔ

 نعم )      (   لا )        (.  المكانة الاجتماعٌه للمرأة؟ 
 بمثابة حق من حقوقها الشرعٌة ؟.هل ان التعلٌم بالنسبة للمرأة أصبح الٌوم ٘ٔ

 نعم )      (   لا )        (.
 .اذا كان الجواب بـ )نعم( فما هً اهمٌته للمرأة؟ٙٔ

 لتطوٌر مكانتها الاجتماعٌة. )        (.-أ
 منحها مجال من الحرٌة. )        (. - ب

 اثبات ذاتها وهوٌتها. )        (.-ت
 كل المٌادٌن. )        (. ٌفتح لها أبواب المنافسة مع الرجل فً-ث
 الارتقاء بقدرتعا المادٌة .-ج 
 أخرى تذكر)        (. -ح 

 هل ان التحصٌل الدراسً مرتبط بمجموعة من العوامل التً تإثر على أداء الطالب؟-1ٔ
 نعم )      (   لا )        (.

 اذا كان الجواب بـ)نعم( فما هً هذه العوامل؟-9ٔ
 )        (.مركز الاسرة الاجتماعٌة - أ
 مستواها الاقتصادي)        (. - ب
 مدى درجة اهتمام الاسرة بتحصٌل الطالب وتشجٌعها له)        (. - ت
 اتجاهات الوالدٌن نحو التحصٌل الدراسً)        (. - ث
 مدى مساعدة المحٌط الدراسً على التدرٌس)        (. - ج
 مدى صعوبة او سهولة المرحلة الدراسٌة)        (. - ح
 ستعلمة فً عملٌة التدرٌس)        (.الطرابق الم - خ
 أخرى تذكر)        (. - د

 هل شهد تعلٌم الفتاة نقصا مقارنة بتعلٌم الذكور؟-9ٔ
 نعم )      (   لا )        (. 

 اذا كان الجواب ب ) نعم ( فما هً الاسباب التً ادت الى ذلك النقص ؟ – ٕٓ     
 -أ

 -ب
 -ج
 
 لى التعلٌم المختلطمبررات اعتماد الدولة العراقٌة ع -ٖ

 هل ان عدم توفر المدارس الكافٌة فً القرى كان سببا لاعتماد )الدولة ( على التعلٌم المختلط فً هذه المدارس ؟ -ٕٔ
 نعم )      (   لا )        (.

 هل ان بعد المدارس عن مناطق سكن الطلبة فً القرى أدى الى قٌام الدولة بفتح المدارس المختلطة فً هذه -ٕٕ
 القرى ؟

 نعم )      (   لا )        (.
 هل ان الرؼبة فً تعلٌم اكبر عدد من الاناث أدى الى اعتماد التعلٌم المختلط؟ -ٖٕ

 نعم )      (   لا )        (.
 هل ان اذكاء روح المنافسة العلمٌة بٌن الجنسٌن ٌشكل سببا ادى الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط؟ –ٕٗ

 (   لا )        (.   نعم )   
 هل ان تحقٌق دٌمقراطٌة التعلٌم ٌشكل سببا ادى الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط ؟ -ٕ٘

 نعم )      (   لا )        (.
 

ان اخراج المراة من الانزواء والعزلة التً عاشتها فً الفترات السابقة ادى الى اعتماد التعلٌم هل  –ٕٙ
 المختلط ؟



 (   لا )        (.   نعم )   
 هل ان تطبٌق مبدأ العدالة بٌن الجنسٌن ٌشكل سٌٌا ادى الى اعتماد الدولة على التعلٌم المختلط ؟ –1ٕ

 نعم )      (   لا )        (.
 

 اثر التعلٌم المختلط على الانجاز الدراسً .ٗ
 اولا : الاثار الاٌجابٌة 

 العلمٌة بٌن الطلبة ؟ هل ان التعلٌم المختلط ٌطلق روح المنافسة –9ٕ
 نعم )      (   لا )        (.

 هل ان التعلٌم المختلط ٌإدي الى زٌادة الدافعٌة نحو الإنجاز الدراسً؟ –9ٕ
 نعم )      (   لا )        (.

 هل ان تطبٌق نظام الاختلاط الجنسً فً التعلٌم أدى الى تؽٌر جوهري فً نمط التفكٌر لدى العراقٌٌن؟-ٖٓ
 (   لا )        (.    نعم )  

 هل ان التعلٌم المختلط أدى الى قٌام علاقات شرعٌة )الزواج(؟-ٖٔ
 نعم )      (   لا )        (.

 هل تعتقد ان هناك اثار اٌجابٌة لاعتماد التعلٌم المختلط فً المدارس الثانوٌة؟ نعم)      (   لا )        (.-ٕٖ
 الاثار الاٌجابٌة؟اذا كان الجواب ب نعم فما هً هذه -ٖٖ

 نعم )      (   لا )        (.
 

 ثانٌا : الاثار السلبٌة
 هل ان التعلٌم المختلط ٌحرم الطالبات من تعلم العلوم المنزلٌة؟ -ٖٗ

 نعم )            (        لا )            (
 ة؟هل ان التعلٌم المخلط ٌإدي الى عدم توضٌح الكثٌر من القضاٌا العلمٌة الحرج -ٖ٘

 نعم )            (        لا )            (
 هل ان التعلٌم المختلط ادى الى تفشً ظاهرة الزواج العرفً  -ٖٙ

 نعم )            (        لا )            (
 هل ان التعلٌم المختلط ادى الى انتشار العنؾ الموجه من الذكر نحو الانثى -1ٖ

 (           نعم )            (        لا ) 
 اذا كان الجواب ب نعم فما هً اسباب هذا العنؾ -9ٖ

 عدم قدرة الطالب الحصول على نتابج جٌدة )        (.
 وسٌلة الذكر لاثبات ذاته امام الانثى )        (. - أ
 نجاح الطالبة المدرسً الذي ٌفوق الذكور)        (. - ب
 شعور الذكور بانحطاط مكانتهم امام الانثى  - ت
 هتمام من الاولٌاء والمدرسٌن )        (.نقص الا - ث
 ؼٌاب الحوافز الاجتماعٌة التً تشجع الطالب على الدراسة )        (. - ج
 أخرى تذكر)        (. - ح

هل ان البٌبة الاجتماعٌة الضاؼطة المتمثلة بالعادات والتقالٌد والموروثات العشابرٌة والدٌنٌة أدت الى تسرب -9ٖ
 لمختلطة عند سن البلوغ.معظم الفتٌات فً المداس ا
 نعم )      (  لا )        (.

 هل ان التعلٌم المختلط ٌإدي الى مشكلات اكادٌمٌة؟-ٓٗ
 نعم )      (   لا )        (.

 اذا  كان الجواب بـ)نعم( فما هً هذه المشكلات الاكادٌمٌة؟-ٔٗ
 عدم رؼبة الطلاب والطالبات فً المشاركة بالدروس)        (. - أ
 لمدرسٌن مع الطالبات)        (.تعاطؾ ا - ب
 التؽٌب عن المحاضرات )        (. - ت
 ضٌاع الوقت لكثرة التفكٌر بالجنس الاخر )        (. - ث
 أخرى تذكر)        (. - ج

 هل ان التعلٌم المختلط ٌإدي الى مشكلات أخلاقٌة بٌن الطلبة؟-ٕٗ
 نعم )      (  لا )        (.

 هذه المشكلات الأخلاقٌة؟ اذا كان الجواب بـ)نعم( فما هً-ٖٗ
 التصنع فً التصرفات)        (. - أ
 تعرض الفتٌات لمضاٌقات الشباب)        (. - ب
 ضعؾ الوازع الدٌنً)        (. - ت
 السلوكٌات ؼٌر المتزنة اجتماعٌا )        (. - ث
 انتشار ظاهرة السفور)        (. - ج
 الملابس المخالفة للزي الإسلامً)        (. - ح



 (.  اخرى تذكر)       - خ
 هل ان التعلٌم المختلط ٌإدي الى مشكلات اقتصادٌة؟-ٗٗ

 نعم )      (  لا )        (.
 

 اذا كان الجواب بـ)نعم( فما هً هذه المشكلات الاقتصادٌة؟-٘ٗ
 محاولة اظهار كل من الجنسٌن كرمة امام الجنس الاخر)        (. - أ
 المبالؽة فً النفقات على الملابس)        (. - ب
 ارق الطبقٌة بٌن الطلبة .ظهور الفو - ت
 أخرى تذكر)        (. - ث

 هل ٌإدي التعلٌم المختلط الى مشكلات اجتماعٌة؟-ٙٗ
 نعم )      ( لا )        (.

 اذا كان الجواب بـ)نعم( فما هً هذه المشكلات الاجتماعٌة؟-1ٗ
 التقلٌل من مكانة المرأة)        (. - أ
 زوجٌن)        (.اثار سلبٌة على الحٌاة الاسرٌة للطلبة المت - ب
 عزوؾ الشباب عن الزواج)        (. - ت
 أخرى تذكر)        (. - ث

 هل ان التعلٌم المختلط ٌإدي الى مشكلات نفسٌة؟  -9ٗ
 نعم )         (       لا )            (

 اذا كان الجواب ب نعم فما هً هذه المشكلات النفسٌة؟ -9ٗ
 ٌة على التحصٌل الدراسً؟هل ان الاختلاط بٌن الجنسٌن له اثار سلب-ٓ٘

 نعم )      (  لا )        (.
 اذا كان الجواب بـ)نعم( فما هً هذه الآثار؟-ٔ٘

 كثرة اعداد الطلبة فً الصؾ الواحد)        (.  - أ
 وجود طلبة ٌحتاجون الى عناٌة خاصة)        (. - ب
 انتشار بعض العادات السٌبة كالؽش والسرقة والتدخٌن)        (. - ت
 سكن الطلبة )ذكورا واناثاً( )        (.بعد مكان  - ث
 عدم كفاٌة العناٌة الصحٌة للطلبة)        (. - ج
 عدم وجود مرشد اجتماعٌة للذكور ومرشدة اجتماعٌة للإناث)        (. - ح
 أخرى تذكر)        (. - خ

 هل هناك مشكلات تتعلق بالمدرسٌن فً التعلٌم المختلط وتإثر سلبا على تحصٌل الطلبة -ٕ٘
 ل خاص بمدراء المدارس فقط (؟ نعم )      (  لا )        (.) السإا

 اذا كان الجواب بـ)نعم( فما هً هذه المشكلات) السإال خاص بمدراء المدارس فقط (؟-ٖ٘
 ان بعض المدرسٌٌن ٌعانون من ضعؾ الانتماء المهنً)        (. - أ
 الؽٌاب التكرر)        (. - ب
 التؤخر عن الدوام)        (. - ت
 تزام بالتعلٌمات والأنظمة المدرسٌة او معرفتهم لها)        (.عدم الال - ث
 العزوؾ عن تحمل المسإولٌة)        (. - ج
 قلة التفاعل مع الطلبة )        (. - ح
 عدم قناعة الكثٌر منهم باستخدام الوسابل التعلٌمٌة)        (. - خ

 )       (.طلبةتذمر ؼالبٌة المدرسٌن من النصاب المرتفع جدا فً الحصص لكثرة اعداد ال
 كثرة شكاوى المدرسٌن من قلة الحوافز المادٌة والمعنوٌة التً ٌحضون بها)        (. - د
 أخرى تذكر)        (. - ذ

 هل هناك مشكلات تواجه المدراء فً المدارس الثانوٌة المختلطة وتإثر سلبا على التحصٌل الدراسً للطلٌة؟-ٗ٘
 نعم )      (  لا )        (.

 لجوان بـ)نعم( فما هً هذه المشكلات؟اذا كان ا-٘٘
 عدم توفر الكتاب المدرسً فً بداٌة العام الدراسً)        (. - أ
 صعوبة المواد الدراسٌة أحٌانا)        (. - ب
 عدم المتابعة من قبل مدٌرٌات التربٌة والاشراؾ التربوي )        (. - ت
 حقٌق أهدافها)        (.قصور نظام تقٌٌم الطلبة فً الامتحانات العامة والمدرسٌة فً ت - ث
 عدم تركٌز المناهج الدراسٌة على مواضٌع ذات أهمٌة لمستقبل الطالبات)        (. - ج
 عدم ملابمة المناهج الدراسٌة لواقع المجتمع العراقً ومتطلباته)        (. - ح
 أخرى تذكر)        (. - خ

 لثانوٌة ؟فً المدارس ا المختلطالخاصة حول اعتماد التعلٌم  مقترحاتكمماهً -ٙ٘
 
 



 
 


