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  شكر وتقدیر 

  الحمد الله الذي بنعمتھ تتم الصالحات
الآخر ، فأشكر االله تعالى على فضلھ وجوده ومنھ و الثناء لمن لھ الفضل الأولو أتقدم بالشكر

  .، حمدا وشكرا یلیق بجلالھ ویوازي نعمائھوأخرا الشكر أولاو وكرمھ ، فلھ الحمد
وأخص  المشورة لإنجاز ھذا العمل،و نالتقدیر لكل من قدم لي العوو و أتوجھ بخالص الشكر

دعمھ كبیر الأثر في ھذا و بالذكر منھم أستاذي المشرف:الدكتور محمد برو فلقد كان لتوجیھاتھ
  والاحترام الجھد ، فلھ مني جزیل الشكر ووافر التقدیر

  التقدیر إلى كل :و كما یسرني أن أتقدم بالشكر
على ما  '' تیزي وزو والمسیلة'' فونیا بكل من جامعتي الأرطو علوم التربیةو أساتذة قسم علم النفس

  تشجیعو تعلیمو قدموه لي من عون ودعم
الأساتذة الأفاضل أعضاء لجنة المناقشة لجھودھم في إثراء ھذا العمل العلمي المتواضع من خلال 

  توجیھاتھم السدیدةو آرائھم البناءة
  .الذین ساھموا في تحكیم أداة الدراسة ''  والمسیلة تیزي وزو ،''  الأساتذة المحترمون من جامعتي 

سیر تطبیق أداة الدراسة یمعلمي مدارس بوسعادة الذین ساھموا ، وقدموا المساعدة لتو مدیري
  المیدانیة

غیرھم ممن قدم ید العون بمشورة ، أو كلمة طیبة أو تشجیع ، أقدم الشكر الجزیل و إلى كل ھؤلاء
  السداد.و الله تعالى لھم التوفیقالتقدیر الكبیر سائلا او ،

الطالب: الحسین عزي 
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  الدراسة:ملخص 

، الجماعـات و علـى مسـتوى الأفـراد    الاجتماعيةأهميتها في الحياة و نظرا لدور الأسرة  

من بين ذلك دورهـا في تنميـة   الاجتماعية، و التنشئةا أهم مؤسسة من مؤسسات وواتمعات لك

طاقات ، وعدذلك على الإنسانية جمعاء بما تعده الأسرة من جيل بناء وا وانعكاسالاجتماعية، القيم 

  :الاختيار على هذا الموضوع الموسوم بـمن هنا وقع ، وتمعهاو خيرة فاعلة صالحة لنفسها

  ى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة "لد الاجتماعيةتنمية القيم  ودورها في" الأسرة 

  الآتية:الموضوع من خلال النقاط  وتم تناول

رعايـة   "هل للأسرة دور في الرئيس:ا تمثل في الإجابة عن سؤالهت :الدراسة مشكلة- أ

عنه مـن   وما تفرع" المتأخرة؟في مرحلة الطفولة  يهالاجتماعية لدتنمية القيم و وتنشئة الطفل

أسئلة.

وتنمية القيم  رعايةلاو التنشئةتتمثل في التعرف على دور الأسر في  الدراسة:أهداف -  ب

 ، الأمانـة  العفو، التعاون،بينها قيم  ومن المتأخرة،لدى الطفل في مرحلة الطفولة  الاجتماعية

 الاجتماعيةوتنمية القيم ، عموما الأطفالمجموعة من الطرائق التربوية العملية في تنشئة  وإدراك

.لديهم خصوصا

فقد استخدم المنهج ، نمط الدراسات الوصفية إلىتنتمي الدراسة  أنبما  :الدراسةمنهج -  ت

الوصفي التحليلي لدراسة الموضوع 

 يلي:ما تتضمن  :الدراسةفصول -  ث

  العام للدراسة  الإطارويوضح  الاول:الفصل 

   الاجتماعيةوتنمية القيم ، ويتناول الاسرة ودورها في الرعاية والتنشئة الثاني:الفصل 

  تنميتها وأساليب، مصادرها، أهميتهاالاجتماعية، ويتناول القيم  الثالث:الفصل 

وخصائص ومظاهر النمـو في هـذه   ، مفهومها، خرةالمتأويتناول الطفولة  الرابع:الفصل 

الارشادية العملية  والأساليب، المتأخرةومشكلات الطفولة ، للنمو الأطفالالمرحلة وحاجات 

  .في تنشئة الاطفال

  .الدراسة الميدانية إجراءاتويبحث في  الخامس:الفصل 

  .ومناقشتها، ويبحث في عرض النتائج وتفسيرها السادس:الفصل 
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امسة ابتدائي بمدينـة  الخشمل مجتمع الدراسة جميع تلاميذ السنة  :الدراسةمجتمع جـ ـ  

اختير منهم عينـة  ، مدرسة 46وتلميذة موزعين على  اتلميذ 2730حيث بلغ ، بوسعادة

في اسـتبيان   المتمثلـة الدراسة  أداةطبق عليهم  ،وتلميذة اتلميذ 273 عشوائية تكونت من

باستخدام الحاسب  إحصائياوتمت معالجة البيانات ، ا وثباابالمشاركة بعد التحقق من صدقه

.Spss الاجتماعيةللعلوم  الإحصائيةالالي عن طريق برنامج الحزم 

   الاتية:توصلت الدراسة الى النتائج  الدراسة:ح ـ نتائج 

   العامة:بالنسبة للفرضية .1

في مرحلـة   هلدي الاجتماعيةتنمية القيم و رعاية وتنشئة الطفل دور في للأسرة

  .خرةأالطفولة المت

   الجزئية:بالنسبة للفرضيات .2

 للرعاية والتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحلة

  الطفولة المتأخرة.

المتأخرة.مرحلة الطفولة  دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في للأسرة  

المتأخرة.فل في مرحلة الطفولة الطدور في تنمية قيمة العفو لدى  للأسرة  

المتأخرة.دور في تنمية قيمة الامانة لدى الطفل في مرحلة الطفولة  للأسرة  

وعلى ضوء هذه النتائج قدم الباحث مجموعة من الاقتراحات لتساهم في تعزيز دور الاسرة 

التي المخاطر  من النشءلتحصين  الاجتماعيةلتنمية القيم  أساليبهاوتفعيل  والرعاية،في التنشئة 

.الاجتماعيةوتكامل مؤسسات التنشئة  تضافروذلك من خلال ، ددهم
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  ة:ـــدمـمق

عداد شاملا تعلم وتعليم وتربية الغاية منها إعداد الإنسان إ باعتبار التنشئة الاجتماعية عملية

ندماج للإوذلك على مستوى مراحل حياته طفلا فشابا فراشدا  ،فيه كل جوانب شخصيته ىيراع

مـن خـلال    إلا في اتمع والتوافق مع المعايير الاجتماعية والقيم السائدة فيه، ولا يـتم ذلـك  

 أفرادهـا الطفل ويعيش مع  إليهاا الجماعة الأولى التي ينتمي لأ الأسرة وأهمها الهوأو اا،مؤسس

المنشئين اجتماعيا ونفسيا  أولىوهي  ،ونصحهم أفرادهاويستمع إلى توجيهات  تأثيرهاويقع تحت 

من سكينة واستقرار  هتوفره ل قسط من التربية وينعم فيها بالحب والطمأنينة بما أولفيها التي ينال 

لى ذلك أشار القرآن الكريم إلى هذه الوظيفة الاجتماعية النفسية في قوله إمادي ومعنوي و وإشباع

تعالى                 سرة هـي  ، فالأمن سورة النحل 80الآية

2006ن النحلاوي بد الرحمع(وسلاما  ناوأم وسكنا  وتشيع في جنباته حياة للمترل التي ب

)79ص

للحيـاة   وإعـداده مة تربية الطفل وتعليمه هجتماعية يوكل لها مإوكالة  فالأسرةوبالتالي 

وتضمن له مسـتقبلا واعـدا    ،راشدا سويا إنسانالتجعل منه  وأخلاقيانفسيا واجتماعيا وجسميا 

كما  ،يسعد وتخسر ليربح وتكدح ليفلحفهي تشقى ل ،وذلك من خلال وظائف جمة تقوم ا ،هنيا

وهي الممثلة الأولى لثقافة اتمع وتراثه وعاداته  ،عوامل التنشئة الاجتماعية للطفل أهمتعتبر من  أا

 ـ   أاوتقاليده وقيمه ومعتقداته ، كما  غة بالمدرسة الاجتماعية الأولى حيث تصـبغ سـلوكه بص

ولـذا فالتنشـئة    ،كوين شخصيته وتوجيه سلوكهوت لهاجتماعية وتشرف على النمو الاجتماعي 

سلوكية وقيم  أساليب أبنائهمجل اكساب أوالدان من هي مجموع العمليات التي يقوم ا ال الأسرية

فراده عليها في ضـوء فلسـفة اتمـع    أواتجاهات ومعايير يرضى عنها اتمع من خلال توافق 

   .وضوابطه وثقافته ومعتقداته

صـغارا وكبـارا    أفرادهاالمستقرة في استقرار  الأسرة أهميةلباحثون على او ويجمع العلماء

وتكـيفهم   ،من خلال توافقهم النفسي ،نفسيا واجتماعيا لمواجهة مطالب الحياة بكل ثقة وثبات

 ،التي توكل لهم في الحيـاة  الأدوارالاجتماعي تكيفا وتوافقا ايجابيان يضمنان التفاعل الايجابي مع 

وبخاصة في السنوات الأولى  الأبناءفي تحديد شخصية  الأسرة أهميةماء والخبراء على كما يجمع العل

 أنكبير للطفل في هذه المرحلة حيث تشير الدراسـات إلى  بشكل كما يحدث النمو  ،من حيام

 كل وقد أكدفي سن العاشرة  %95من وزنه في سن الخامسة والى %90الطفل يصل إلى  غدما

المراحـل الأولى   أهميـة لا كان) علـى  و ديريكسون) (فروأدلر) (ألفريد أ(و (ميداني كلاين) من

حساسيه إلى مأوى يتجه إليه بعد كدح وكفاح أللطفولة ( ولهذا يحتاج الإنسان بفطرته وشعوره و
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كون وطمأنينة وليجد فيه الأطفال عشـا  وسملأ عليه بياض اره ليجد فيه ما يحتاجه من استقرار 

.)72، ص  2006عبد الرحمن المحلاوي (وينمون نموا سويا سليما ) بتون فيه ثي آمنا

في حياة الطفل من حيث نموه وتشكيل ميوله وقيمـه واتجاهاتـه إلى    الأسرة أهميةوترجع 

)251، ص  2001حمد ، أ(سهيل كامل  الآتية الأسباب

ا يليها مـن  عملية النمو في السنوات الأولى سريعة جدا متعددة النواحي تفوق في ذلك م.أ 

  .أثراثبت أو أبقىيكون  أثناءهاات السنوات وما يحدث في الطفل من تغير

ا وهذا يجعل لديـه  كبيريعتمد الطفل على والديه وعلى من حوله في السنين الأولى اعتمادا .ب 

.اهامبمن حوله ويتشرب مبادئهم وميولهم واتج فيتأثرالمحاكاة والتقليد قوية  نزعة

  .ويقل تدريجيا كلما زاد نموه ،بيرسنوات الأولى كة في الئتأثير البي.ج 

ن هـذه  إولذا ف ،ينمو الضمير في الفترة التي يقضيها الطفل في المترل قبل ذهابه إلى المدرسة.د 

  لديه.في تثبيت القيم السليمة ثر واضح أالفترة ذات 

لفرد تعمل على نقل ا الأسرةمؤسساا وهي  أهمومن هنا فالتنشئة الاجتماعية من خلال 

فاضلا ( مكرما )  بما ميزه االله وفضله علـى   إنساناأي جعله  إنسانيمن كائن بيولوجي إلى كائن 

غيره مـن الكائنـات بقولـه تعـالى                               

                           الآية

  .سورة الإسراءمن  70

 الأمـور الإنسان يشترك مع الحيوان في الطعام والشراب والتناسل أي في  أنوالكل يعلم 

  ؟ الآيةالبيولوجية فما وجه التفضيل المراد في هذه 

سان بما يحمل مـن قـيم   عقل ؟ المراد عقل الإن وأينه يتمثل في العقل البشري ألا شك 

وفضائل وخصال كريمة عندما تشيع في اتمع ينعم ويسعد ويقوى ويتحد ويحافظ على نسـيجه  

تركيـب   أجزاءحيث تعتبر المقومات الاجتماعية جزء رئيسي من  ،الاجتماعي ومقومات وجوده

حـد  أجتماعي واستقراره ، فهي في تكوين وتشكيل النسق الإ أساسياوتلعب دورا  ،وبناء اتمع

 قوة المادية والقوة الاقتصـادية مكونات وركائز اتمع وعنوان قوته واستمراره والتي تتمثل في ال

فحين تكون القيم منهارة  ،لحماية القيم إلا أبل القوى جميعا لم تنش ،( القيمية ) الأخلاقيةالقوة و

جاءت لتحمي الأرض التي تحمل  وإنماالأرض فقط  لحماية تجيءن القوة لم لأ ،فلا معنى لوجود قوة

مة في الأرض عن قيمها فمـا  أالمقصود بالحماية فحين تتخلى  الأساسفالقيم هي  إذن، فهذه القيم
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شـيء   فالأرضما ذهبت القيم  فإذاروحها القيم  إنمان الأرض لا يحمى شيء لأ ؟الذي يحمى فيها

.)351ص  ، 1980د متولي الشعراوي محم(بعد ذلك  هباء

وخير دليل على ذلك الواقع المعيشي الذي نراه ونحياه عندما تخلت البشرية عـن القـيم   

والحروب وعدم  باغضن والتقاتل والتحفهي تتجرع كؤوس التطا ،المادة فقط  أحضانوارتمت في 

حيـث تقـف   ( ،الإنسانية والأخوةتسودها العدالة لا  إنسانيةالاستقرار والعيش في ظل علاقات 

 ،عرض للمـرض فهذا  رأسهاناء المعلق على فلبشرية اليوم على حافة الهاوية لا بسبب التهديد بالا

في ظلالها  الإنسانيةتنمو الحياة  أنفي عالم القيم التي يمكن  إفلاسهاولكن بسبب  ،وليس هو المرض

د لديـه  ـعوهذا واضح كل الوضوح في العالم الغربي الذي لم ي ا،صحيح انموا سليما وتترقى ترقي

.)03، ص  1978(سيد قطب  ه للبشرية من القيمـما يعطي

ن دورها إوبالتالي ف ،مرجعيا يحكم تصرفات الفرد والجماعة إطاران القيم هي التي تمثل ولأ

وتشكل الطابع القومي أو الشخصية القومية ويرى  ،يتمثل في تكوين شخصية الفرد ونسقه المعرفي

 فإننـا عرفنا قيم الشخص  فإذاا وثيقا بين الشخصية ككل وبين القيم هناك ارتباط أنعلماء النفس 

وكـذا اتمـع    فسلوك الإنسـان ه تنعرف شخصيته جيدا ، فهي التي تحدد مكانته وقدره وقيم

نحكم على الإنسان بقدر ما يحمل من قـيم   أنونستطيع  ،من قيم نبناء على ما يحملا نيتشكلا

القيم ومعاييرها  أن( ومن هنا يتبين  ،فراده من قيمأما يتبناه  سأسانقيم اتمع على  أنونستطيع 

ويرد إلى  إنسانيتهوبدوا يفقد  إنساناهي التي تمثل جوهر الإنسان الحقيقي فبالقيم يصير الإنسان 

، وتقوده الشهوات فيـنحط إلى   الأهواءويصبح كائنا حيوانيا يميا تسيطر عليه  ،سافلينال أسفل

،ص  2007( الجلاد ماجد زكي،لى ) الذي وهبه االله تعا الإنسانيها عنصر تميزه مرتبة يفقد في

41(.

ودورها في  الأسرة" بـ دراسة هذا الموضوع الموسوم  أهميةالباحث  رأىعلى ما تقدم  ناءب

تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة " حيث قسمت هذه الدراسـة إلى  

  ميداني كالتالي :  و نظري ينقسم

  الجانب النظري ويتضمن أربعة فصول هي : القسم الأول : -

  العام للدراسة ويتضمن :  الإطار:  ولالأفصل ال-

، أهدافهاالدراسة ، أسباب اختيار موضوع الدراسة،  أهميةالإشكالية وتحديدها ، الفرضيات ، 

 .ة ذات العلاقةت السابقالدراسا وأخيراتحديد المفاهيم ، حدود الدراسة و

ويتضمن جملة عناصر تتعلق ا : مفهومها، أهميتـها، تطورهـا،   الاسرة الفصل الثاني : -

خصائصها، وظائفها، الأسرة المعاصرة، أنماط التنشئة الأسرية والعوامل المؤثرة فيها. أنماطها،
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 ـ  الفصل الثالث : - ا القيم الاجتماعية وتتضمن: مفهومها، أهميتـها، مصـادرها، مكونا

وخصائصها، تصنيفها، والمدارس والنظريات المفسرة للقيم الإجتماعية، أساليب تنميتها، وطرائـق  

 الأسرة في تنمية القيم الإجتماعية .

وتتضمن مايلي : مفهومها، أهميتها، خصائص النمـو في  الفصل الرابع : الطفولة المتأخرة -

الطفولة المتأخرة، الطفولـة المتـأخرة   هذه المرحلة، حاجات الأطفال الضرورية للنمو، مشكلات 

الإرشاد النفسي الإجتماعي.وعلاقتها بالإرشاد الأسري، 

  ضمن فصلين هما : تالقسم الثاني : الجانب التطبيقي ( الميداني )  وي

التـذكير بالفرضـيات،   ويتضمن : في جانبها الميداني الدراسة  إجراءاتالفصل الخامس : -

مجتمـع  ومنهج الدراسـة   وما تضمنته من : جها، الدراسة الأساسية ،الدراسة الاستطلاعية ونتائ

 الإحصـائية الوسـائل  و وتفريغ البيانـات ،  إعدادها، وخطوات وأداة الدراسة، والعينةالدراسة 

 .المستخدمة

 .ثم الاستنتاج العام للدراسة ،هاوتفسير وتحليلها،عرض النتائج  السادس:الفصل -

وأخيرا، الدراسة إثراءدمت جملة من الاقتراحات التي تساهم في وبناء على نتائج الدراسة ق

 .خلاصة موجزة
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تحديدها :و الإشكالية -1

، ويتحمل مسؤوليات جمة على عاتقـه ، لاشك أن أي إنسان يقوم بأدوار عديدة في حياته

أو غير ذلك من الأدوار التي يؤديها في حياته ، عملهو أو وظيفته، أو أسرته، على مستوى شخصه

المسـؤوليات  ، وطلع الكن أهم الأدوار التي يض، تفاعله معهاو الاجتماعيةفي الحياة  انخراطهمنذ 

ذلك أا أمانة عظيمـة تحمـل   ، كفالتهو مسؤوليته، والتي يتحملها هي تنشئة من هم تحت رعايته

قال : سمعـت   -رضي االله عنهما –) عن ابن عمر عنها لقول الرسول ( مسؤولهو و أعباءها

ول عـن  مسـؤ و كلكم مسؤول عن رعيته : الإمام راع، وكلكم راع« ) يقول : رسول االله (

مسـؤولة عـن   و والمرأة راعية في بيت زوجها، مسؤول عن رعيتهو والرجل راع في أهله، رعيته

 »مسؤول عـن رعيتـه  و كلكم راع، ومسؤول عن رعيته، ووالخادم راع في مال سيده، رعيتها

  حديث متفق عليه

، جماعـات ، وأمهـات و حيث تنعكس آثارها سلبا أو إيجابا على كل الأطـراف آبـاء  

صقلها و وعلى تنمية الشخصية، وذلك لأثرها البالغ على تشكيل سلوك الأفراد عموما، تومجتمعا

أي تنشـئة  ، أخلاقيـا ، وووجدانيا، وثقافيا، وإجتماعيا، روحياو عقليا، بشكل متكامل خصوصا

البيئيـة  و متفاعل مع المؤثرات الإجتماعية، مجتمعهو متكيف مع ذاته، لغيرهو شخص صالح لنفسه

المكتسبة نتيجة للتنشـئة  و حيث لا يتسنى ذلك للمرء إلا بتمثل قيم مجتمعه المتوارثة، بشكل إيجابي

حيث تشـرب فيهـا   ، أهمها مرحلة الطفولة بأطوارها الثلاثةو التي تلقاها خلال فترة زمنية طويلة

  قيمه .، ومعاييره، ومثلهو، وثقافته، معتقداته، ووأعرافه، وتقاليده، عادات مجتمعه

، وحجم المسؤولية التي أنيطـت ـا  ، لى عظم الأمانة التي تتحملها الأسرةومن هنا يتج

، تواد، تآزر، خدمة إجتماعية، تعاون، ترسيخ القيم الإجتماعية النبيلة ( تضامنو دورها في تنميةو

لقيم التي بـدورها  هذه ا، ...)، وأداء واجب، أمانة، وفاء، نبل، كرم، عفو، حلم، حب، تراحم

  الزوال .و تحفظه من التفككو وتصون اتمع، تصونهترفع من شأنه و

دورهـا في  و تماعيةتتمحور حول الأسرة كمؤسسة إجه الدراسة ولذلك فإن مشكلة هذ

  إعداده للحياة .تنشئة الطفل و

فإذا كانت تربيته داخل الأسرة قد تمت بصورة جيدة فإنه يستطيع  أن يتعامل مع العالم « 

 ته التنشئة الإيمانيةتنشئو في تربية الطفل فإن أي غياب لدور العائلة  لذلك، والخارجي بصورة مثلى

عبد ( .»الأخلاقية السمحة سوف يؤدي إلى وجود كائن بشري فاقد لكل أنواع السلوك الحميد و

).692ص ، 2011، الباسط محمد السيد
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 للطفـل  يالاجتماعتشرف على النمو ، والاجتماعيوالأسرة هي التي تقوم بعملية التطبيع 

فهي الوحدة البنائية الأساسية التي تنشأ عن طريقها مختلـف  « ، توجيه سلوكهو تكوين شخصيتهو

، وتـدعيم وحدتـه  ، وهي التي تقوم بالدور الرئيسي في بناء صرح اتمع، الاجتماعيةالتجمعات 

  ».اري العام ـووفقا للنمط الحض، المحددة الاجتماعيةبما يتلاءم مع الأدوار ، وتنظيم سلوك أفراده

).83ص ، 2008، ( عبد االله الرشدان

 إعدادهو أولى مؤسساا في تربية الطفلو الاجتماعيةومنه تعد الأسرة أهم وكالات التنشئة 

من أهـم  « حيث تعتبر ، رعايته منذ خروجه للحياة من رحم أمه الصغير إلى رحم العائلة الكبيرو

 الاجتماعيـة والأسرة هي المدرسـة  ، مثلة الأولى للثقافةهي المو للطفل الاجتماعيةعوامل التنشئة 

( خليل عبد الـرحمن  .» اجتماعيةهي العامل الأول في صبغ سلوك الطفل بصبغة ، والأولى للطفل

).72ص ، 2007، المعايطة

 ـالعديد من الدراسات من خلال نتائجها التي امما تقدم من معطيات تؤكده  ة تدعم أهمي

 العلميـة و الثقافيةو الروحيةو رها في تنشئة الأطفال التنشئة المتكاملة الجسديةدوالتنشئة الأسرية و

 علاقتها بشخصية الأبنـاء و ) بعنوان الرعاية الوالدية1974(من بينها دراسة تركي ، والقيميةو

شخصية الأبنـاء  و حيث هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية

كان من أهم نتائجها أنه توجد علاقة إيجابيـة بـين   ، والإنجازو ،الدافعيةو ة الثقة بالنفسمن ناحي

بين الثقة بالنفس ووجود علاقة إيجابية بين التقبـل الوالـدي   و الحث على الإنجاز من قبل الوالدين

، (عبد العزيز عبـد الرحمـان كمـال   عدم شعورهم بالنقص.و على شعور الأبناء بالثقة بالنفس

1993.(

حيث قام بدراسة على عينـة مـن   ، )1983 ( أما الدراسة الثانية فهي  دراسة موسن

الهدف من هـذه  كان ، و) سنة 17–11الذكور المراهقين بأمريكا تتراوح أعمارهم ما بين ( 

وكان من أهـم  ، إتجاهامو الدراسة معرفة أثر العلاقة بين الوالدين على شخصية الأبناء المراهقين

أقـل  و أن الأبناء الذين لم يحصلوا على عطف أبوي كاف كانوا أقل أمنا، ئج التي توصل إليهاالنتا

  ،ثقة بالنفس

قلقا و أكثر توترا، وكما كانوا أقل إندماجا في اتمع، وأقل توافقا في علاقتهم الإجتماعية 

لى عطف وكثيرا من الذين حصلوا ع، الذين يرون أم حصلوا على عطف أبوي كاف أولئكمن 

( عبـد الباسـط محمـد    الإنجاز . و أبوي كاف حصلوا على درجات مرتفعة في مقياس الدافعية

).694¡693ص ، 2011، السيد
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الطبقة في التحصيل العلمي للأبناء)التي قام ـا  و و في دراسة ميدانية أخرى ( دور العائلة

وهـي تمثـل عينـة    ، البةطو طالبا 160الدكتور (إحسان محمد الحسن) على عينة مكونة من 

وكان من نتائجها أن الأسباب العائلية المسؤولة ، حيث قام بإستجوام عن طريق المقابلة، الراسبين

:)162، ص2005( إحسان محمد الحسن، عن الرسوب تتمثل في 

  التحصيل العلمي .و الأمهات بالدراسةو عدم إهتمام الآباء -

  .التلاميذ و ضعف الطموح عند الأبوين -

  عدم متابعة المسيرة الدراسية للأبناء .و عدم مكوث الأبوين في البيت -

  كبر حجم الأسرة . -

  تردي الظروف الإقتصادية للأسرة . -

  عدم توفر التسهيلات الدراسية في البيت. -

  إنخفاض المستوى العلمي للأبوين . -

.العلميالتحصيل و المواقف السلبية التي يحملها الأبوان تجاه التربية -

دورها الرئيسي في تنشـئة  و السابقة يستخلص أهمية الأسرةالثلاث من خلال الدراسات 

 ،إذ أن عملية التنشئة الإجتماعية هي أكبر الإنجازات ،المعنويةو الأبناء التنشئة السوية الصحية المادية

ة فيهـا شـقاء   يؤدي الفشل فيها إلى أن يعيش الأفراد حياة تعيس «أهم وكالاا الأسرة حيث و

بسبب الإخفاق في تنشـئة  و يعانون سوء التوافق ...و إم يفقدون القدرة على التكيف، مستمر

، أو إدمان المخـدرات ، أو يدمنوا الكحول، بعض الأفراد نجدهم أكثر عرضة لأن يصابوا بالذهان

( زكريـاء  . » النفسي أو إندرجوا تحت وطأة المرض، ليةأو الجنسية المث، وربما سقطوا في الجنوح

.)563ص ، 1996، يسرية صادق، الشربيني

فهـي المسـؤول    ،ة السليمة ترجع أساسا إلى الأسرةئتنشئتهم التنشو إن تربية الأطفال« 

 الزوجات من سلالات صلبة عضوياو فهي تبدأ أولا من إختيار الأزواج، الأول عن هؤلاء الأبرياء

)353، ص 2007( بطرس حافظ بطرس، .»نفسياو

  ففي هذا الصدد قال الشاعر المصري ( حافظ إبراهيم ) :

  الأم مدرسة إذا أعددا       *         أعددت شعبا طيب الأعراق

لـدورها  و الم بيسارها )وقول نابليون بونابرت : ( إن الأم التي ز طفلها بيمينها ز الع

عن أنس : يقول الرسـول  ،بالجنة  )تضحياا الجسيمة في تربية الأبناء بشرها الرسول (العظيم و

) »: (السلمي جاء إلى النبي صـلى االله   ةوعن ابن جريح أن جاهم، »الجنة تحت أقدام الأمهات
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قال : ، »فهل لك من أم « جئتك أستشيرك فقال : و فقال يا رسول االله أردت الغزو، عليه وسلم

، ت )-(ب،.( إسماعيل بن كثيرأحمد رواه الإمام» فألزمها فإن الجنة عند رجليها « قال :  ، نعم

).300ص 

أن ما يتعلمه الطفل « ، علماء الإجتماعو التربيةو يؤكد الكثير من علماء النفسو كما أكد

كما يقال: ( العلم في الصـغر  ، وال في حياتهعويكون له أثر ف، في مراحل عمره المبكر يستمر معه

فعملية التنشئة الإجتماعيـة  ، فعالله أثر و ثابتا، أي أن العلم في الصغر يكون )في الحجر  قشكالن

، بدون سنة، ( إبراهيم ناصر.»تبقى طول حياتهو من ولادته مباشرة، تبدأ من بداية وجود الفرد

).49ص 

 إن التنشئة الإجتماعية تحتوي على العمليات التي ا يتم دمج الطفل في الإطار العام لأسرته

تجـاه   -أداء الواجب قيمة من القيم الإجتماعيةو –أداء واجبه  مجتمعه مما يساعد فيما بعد علىو

، المهـارات و )  مكسبة للمعـارف 1969و قد عدها " انكيليس" ( «اتمع بكفاءة  و أسرته

( مايسة .  »الفيزيقيةو الحاجات التي تشكل تكيف الفرد لثقافته الإجتماعيةو القيم، والإتجاهاتو

).27ص ، 2007، أحمد النيال

 ،القيم الإجتماعية بصفة خاصـة و منظومة القيم بصفة عامةتعلمه الطفل من الأسرة ا يومم

قى فيهـا  ما ميز الأسرة عن غيرها من مؤسسات التنشئة الإجتماعية أا المحضن الأول الذي يتلو

ومن خلال العلاقات الأسرية يتعلم كثيرا من القيم الإجتماعيـة  ، الإتجاهاتالقيم وو الفرد المبادئ

، والعـدل ، ونصـرة المظلـوم  ، الخدمة الإجتماعيـة ، والتعاون مع الآخرينو السامية كالتضامن

التفاني و وإتقان العمل، وأداء الواجب، التحصيلو ،لإنجازلالسعي ، والإجتهادو لجدوا، والإحسان

ك من مقومات تماس، وبنائهو تمام إعدادهو غيرها من القيم التي تعد من كمال أخلاق الفرد، وفيه

  تراص صفوفه .و اتمع ووحدته

نضج علاقاته الإجتماعية خارج المترل يتأثر بنوعيـة  و قد تبين أن درجة توافق الطفلو «

 يم اتمـع فهي التي تنقل ق، للأسرة دورها في عملية التطبيع الإجتماعي، والعلاقات داخل الأسرة

).701ص ، 2011، السيد ( عبد الباسط محمد» . تقاليده للأطفال عاداته وو معاييرهو

القيم الإجتماعية لدى  وعلى العموم فالدراسات المتوافرة تؤكد على دور الأسرة في تنمية

دورهـا في تماسـك النسـيج    و ترسخها في نفوسهم لإدراكها بأهميتها في حياة الفـرد الناشئة و

ة بإهتمام الفرد مجموعة القيم الخاص« حيث هي ، الزوالو حمايته من التفككو صونهو الإجتماعي

، أمينو ( صابر». السعي إلى إسعاد الآخرينو بذل الخدمات العامةو التضحية من أجلهم، وبالناس

).105ص ، 1995
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 كما أن هناك دراسات تناولت دور الأسرة في تنمية القيم الإجتماعيـة لـدى الأطفـال   

حيث هدفت ، ية لدى الشبابدراسة بعنوان إسهام الأسرة في تنمية القيم الإجتماع منها ،الشبابو

كان من نتائجها أن أكـدت  ، وإلى إبراز الدور المفترض القيام به من قبل الأسرة من أجل تنميتها

أن هذه المكانة لا ينبغي أن تفرط فيها و على الدور المطلوب من الأسرة في تنمية القيم الإجتماعية

غيرهم بل ينبغي أن و م أو جماعة الرفاقإن نازعتها فيها بعض المؤثرات من وسائل الإعلاو الأسرة

  تقوم بالدور المطلوب على أتم وجه .

، بينت الدراسة أن هناك مراحل ينبغي أن تمر ا الأسرة في عملية تنميتها للقيم الإجتماعية

العناية الكافية يثمر نمو ، وإعطاء كل مرحلة وقتها الكافيو ولا ينبغي أن تقفز من مرحلة إلى أخرى

التي تساعد الأسـرة علـى   و حيث تم إستنباط بعض الأساليب التربوية المناسبة، لإجتماعيةالقيم ا

ومن كتب التربية ، سنة رسوله صلى االله عليه وسلمو عملية تنمية القيم الإجتماعية من كتاب االله

).2008، ( مثيب بن محمد بن عبد االله البقمي.الحديثة مما له الدور البارز في عملية التأثير الإيجابي

أما الدراسة الثانية من إعداد ( فريال علي محمود) دراسة ميدانية لنيل درجة الدكتوراه في 

، الأخلاقية لدى طلاب المرحلة الثانويـة و التربية بمدينة دمشق بعنوان : منظومة القيم الإجتماعية

:).2010( فريال علي محمود، ومن نتائجها 

كانت ، و منظومة القيم الإجتماعية حسب متغير الجنستوجد فروق ذات دالة إحصائية في-1

، آداب السـير ، آداب الحـديث ، الإنضباطو النظام، الفرديةالنتائج لصالح الإناث في قيم المبادرة 

  الصداقة.

توجد فروق ذات دلالة إحصائية في منظومة القيم الأخلاقية حسب متغير الجنس لصـالح  -2

الحيـاء  ، الإعتراف بالجميـل ، العطاءو التسامح، وفاء بالوعدال، الأمانةو الإناث في قيمة الصدق

إحترام الكبار فكانت غير دالة إحصائيا .و أما قيمتا الإخلاص، والتراهة

هناك فروق غير دالة إحصائيا في منظومة القيم الإجتماعية حسب مـتغير الإختصـاص   -3

ي فقط .ذلك في قيمة المساواة لصالح العلم، والأدبي) -الدراسي (العلمي 

بعد إستعراض الدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسة بصفة عامة أو بكل متغير على 

خاصة البعد ، وأبعادهاو نثمن أهمية دور الأسرة في تشكيل شخصية الطفل في جميع نواحيها، حده

أن حيث ، على مجتمعه بل الإنسانية جمعاءو قوي على شخصهو ذلك من إنعكاس مؤثرلالقيمي لما 

الإنسانية ، والحضارية، والثقافية، والإجتماعيةو مناحي الحياة الإقتصاديةالقيم متغير له أهمية في كل 

يتجلى ذلك من خلال الكثير ، محركا هاما من محركات الفعل الذي يؤديه الفرد في بيئتهبإعتبارها 
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 التـرابط و الإخـاء  وازداد من القيم الإجتماعية التي إذا سادت في أفراد اتمع سادت الحياة فيه

، ومن بين هذه القيم الإجتماعية التي وقع الإختيار عليهـا ، مواطنيهو التراحم بين أعضائهو التوادو

  . الأمانةقيمة ، والعفووقيمة ، قيمة التعاون، وهي محل فروض الدراسة هذه

 ناهزت الثلاثـون  التعليم التيو الخبرة المهنية في ميدان التربيةو ومن خلال التجربة الميدانية

إنتشارها لدى بعض الأطفـال  و على كثير من الحقائق بالنسبة لسيادة هذه القيم يسنة وقع إدراك

 حجمهـا و تركيبهاو والعلة في ذلك ربما تعود إلى نمط الأسر، ذلك بنسب متفاوتةو ،دون غيرهم

رة أسـرية  تالمستو رةالإجتماعي إلى غيرها من الأسباب الظاهو الثقافيو المستوى الإقتصادي وكذا

  أو عولمية .، تكنولوجيةأو ، أو إعلامية، أو مجتمعية، أو بيئية، كانت

ودورها في تنمية وترسـيخ القـيم   ، وبناء على ما تقدم تتجلى إشكالية العلاقة بين الأسرة

، مطالبها إعدادا متكاملا غير منقـوص و الأطفال لإعدادهم للحياةو الإجتماعية في نفوس الناشئة

ولضمان تحقيق العائد من التربية الأسرية المتمثل في ، متطلبات نموهاو ل كل جوانب الشخصيةيشم

بـل  ، يخدم مجتمعهو الذي يحقق ذاته، مع مجتمعهو إعداد الشخص السوي المتوافق مع نفسهو بناء

  الإنسانية جمعاء .

 ا إجتماعيـة وذلك من خلال إكساب أبنائها قيم، تنشئة الأسرة لأبنائها تنشئة سليمةإن 

، لأن لهذا الواجب حدين ،أعظم مسؤوليااو وأخلاقا فضلى فهو من أهم واجباا، إنسانية علياو

 النفسيةو الصحيةو يتعهداه بالرعاية الجسميةو يرعياهو فهو من حق الطفل على الوالدين أن ينمياه

ق اتمع على الأسرة أيضـا  كما أا من ح، الإنسانيةو القيميةو الإجتماعية والثقافيةو الأخلاقيةو

صـونه مـن   و إزدهـاره و تطورهو تقدمهو أن تقدم له أفرادا صالحين منتجين حريصين على بنائه

محصنا ، متفانيا في أداء واجباته، متضامناو متعاونا، مجتمعا قويا متماسكا متراصا، الهزالو الضعف

 التي بدورها تصـون اتمـع  ، ولأنبل الخلاو أجمل القيمو بأبنائه الذين تشربوا محاسن الأخلاق

  حيث قال الشاعر أحمد شوقي :، التلاحمو تمده بأسباب التماسكو تحفظهو

  إنما الأمم الأخلاق ما بقيت       *        فإن هم ذهبت أخلاقهم ذهبوا

الصغار من خـلال   النشءوما هذه الأخلاق إلا تلك القيم النبيلة التي تم غرسها في نفوس 

ومن ضـمنها   -رية التي تلقاها هؤلاء الأطفال على مستوى مراحل الطفولة المختلفة التربية الأس

يتمثلون السلوك الذي نشأوا عليه بالملاحظـة أو  و حيث ينشأ الصغار –مرحلة الطفولة المتأخرة 

  أو التلقين كما قال الشاعر : أبو العلاء المعري :، أو التعزيز، القدوة

  *        على ما كان عوده أبوه   ينشأ ناشئ الفتيان فينا    و
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أهميتها في تحصين الأجيال بقيم قوية ذات الأثر البالغ في و ومن هنا يتبين بجلاء دور الأسرة

، أدوار خلال مواقف الحياةو ما ينطوي على هذا السلوك بعد ذلك من مواقف، وسلوكهم تشكيل

 طفالها في تماسك النسيج الإجتمـاعي كما يبرز دور الأسرة من خلال تنميتها للقيم الإجتماعية لأ

  .غيرها و التضامنو التراحمو تلاحمه من خلال ترسيخ قيم فضلى بالتعاونو

  و بناء على ما تقدم فإن إشكالية هذه الدراسة تتمحور حول السؤال التالي :

في مرحلـة الطفولـة    ديـه تنمية القيم الإجتماعية لرعاية وتنشئة الطفل و هل للأسرة دور في

  تأخرة ؟لما

  كما يلي : جزئيةتساؤلات  أربعةو الذي يتفرع بدوره إلى 

هل للرعاية والتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الاجتماعية لدى الطفل في مرحلة الطفولـة  -1

  المتأخرة ؟

  هل للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة ؟-2

  مة العفو لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة ؟هل للأسرة دور في تنمية قي-3

هل للأسرة دور في تنمية قيمة الأمانة لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة ؟-4

الفرضيــات : -2

  الفرضية العامة : -2-1

  لمتأخرة افي مرحلة الطفولة  ديهتنمية القيم الإجتماعية لرعاية وتنشئة الطفل و للأسرة دور في

  :  زئيةفرضيات الجال -2-2

التنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الإجتماعية لدى الطفل في مرحلة الطفولة و للرعاية-1

  المتأخرة .

  للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة .-2

  للأسرة دور في تنمية قيمة العفو لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة .-3

  ة دور في تنمية قيمة الأمانة لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة .للأسر-4

أهمية الدراسة : -3

، يقوم الوالدان في إطار التنشئة الأسرية بدور بارز في تشكيل الشخصية المتكاملة للأبنـاء 

القـيم  ، ولاسيما في مجال تنميـة القـيم عمومـا   ، وكما يقومان بعملية التطبيع الإجتماعي لهم

 ما ينجر عن هذا السلوك من أدوارو تماعية خصوصا بما لها من أهمية بالغة على سلوك الأبناءالإج

ذلك سلبا أو إيجابا تبعا لنمط التنشئة و اتمعو الأبناءو مواقف تنعكس آثارها وتبعاا على الأسرو
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الأسر لأهميـة  مدى إدراك ، والأسرية التي تلقاها الأبناء على مستوى مرحلة الطفولة بكل أطوارها

والتكيف ، الإجتماعيو توافقهم النفسي، والقيم الإجتماعية في إصباغ السلوك السوي على أبنائها

  الإيجاب .و بما يعود على كل الأطراف ذات العلاقة بالنفع، الإجتماعي الإيجابي

 تربيةوالقيام بواجباا إزاء ، وفي ضوء ما تقدم يمكن القول بأن فشل الأسر في أداء أدوارها

 ،الخسرانو وعلى الأبناء بالخيبة، الندامةو تنشئة أبنائها على القيم النبيلة يعود عليها أولا بالحسرةو

  الإنحلال .و على اتمع بالتفككو

هو دور الأسـرة في  و ،ومن هنا تستمد هذه الدراسة أهميتها من طبيعة الموضوع الذي تتناوله

الآثار المترتبـة  و من نوع المشكلات، واعية لأطفالها من جهةتنمية القيم الإجتمالتنشئة والرعاية و

  تبعاته الخطيرة كما مر آنفا .و ،عن التقصير في هذا الجانب من جهة ثانية

ومن خلال ما تقدم إنبثقت فكرة هذه الدراسة التي تنحصر أهميتها النظرية في أا :

التنشئة المتكاملة التي تراعـي كـل    ،أهميتها في تنشئة الأبناءو تلقي الضوء على دور الأسرة-1

  جوانب النمو.

إحاطتهم بسـياج مـن القـيم    ، وتبحث في دور الأسرة المتمثل في تنمية القيم لدى أطفالها-2

  للمجتمع الذي ينتمون إليه .و الإجتماعية صونا لهم

  تلفت النظر إلى دور القيم الإجتماعية في تماسك النسيج الإجتماعي .-3

  ملي الميداني  فتتمثل أهميتها في أا :أما على المستوى الع

تمثل إسهاما معرفيا إجتماعيا يكشف دور الأسرة العملي بإعتبارها أهم وكالة من وكـالات  -1

  بناء الأجيال.و التنشئة الإجتماعية في إعداد

الأسرة كمؤسسة إجتماعية  تقدم رصيدا إضافيا متواضعا من المعرفة العلمية يعزز إدراكنا لدور-2

  التكيف النفسي الإجتماعي له .و تطبيع الإجتماعي للطفل لضمان التوافقأولى لل

 العملية الإيجابيةو الوالدين خصوصا على رعاية الأطفال الرعاية المعنويةو تشجع الأسر عموما-3

  لا سيما في مرحلة الطفولة المتأخرة .و

ثل القيم النبيلة عمليا تمو ليتدعو القائمين على مؤسسات التنشئة الإجتماعية بكل أنواعها للتح-4

كفالتهم.و ترسيخها في من هم تحت رعايتهمو
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أسباب إختيار موضوع الدراسة : -4

  لإختيار هذا الموضوع تتمثل في : الداعيةهناك جملة من الأسباب 

 القويم .و للحياة الإعداد السليم النشءإبراز دور الأسرة في إعداد  

ماعية في تماسك النسيج الإجتماعي .الإعتقاد الجازم بأهمية القيم الإجت  

دور الأسرة في تنمية القيم الإجتماعية لدى الأطفال .و إظهار أهمية  

دف الهيمنة .و إدراك خطر العولمة الزاحف ديدها لقيمنا الإجتماعية  

غيرها و عية البصرية كالأنترنتالإتصال المتمثلة في الوسائل السمو إدراك خطر تكنولوجيا الإعلام

  ديدها لقيمنا الإجتماعية .و

  أهداف الدراسة : -5

تنمية القيم الإجتماعية لدى التنشئة والرعاية وبما أن موضوع الدراسة الحالية هو دور الأسرة في 

  فإا دف إلى :، عينة من أطفال مرحلة الطفولة المتأخرة

طفل في مرحلة الطفولة لدى التنمية القيم الإجتماعية و التعرف على دور الأسرة في التنشئة-1

  المتأخرة .

  غير السوية عند تنشئة الأطفال .و التعرف على أساليب المعاملة الوالدية السوية-2

الأمانة لدى الطفـل في مرحلـة   ، والعفو، والتعرف على دور الأسرة في تنمية قيم التعاون-3

  الطفولة المتأخرة.

وتنميـة القـيم   ، لأطفـال عمومـا  إدراك مجموعة من الطرائق التربوية العملية في تنشئة ا-4

  الإجتماعية لديهم  خصوصا .

  حدود الدراسة : -6

دورها في تنمية القيم الإجتماعية للطفـل في مرحلـة   و حيث أن موضوع الدراسة هو الأسرة

  فإن الدراسة الحالية تتحدد بالآتي :، الطفولة المتأخرة

  .بالموضوع الذي تبحث فيه-1

فال مرحلة الطفولة المتأخرة الذين تتراوح أعمارهم ما بـين  العينة المستخدمة فيها : هم أط-2

  سنة 12–09

  مجتمع الدراسة : تلاميذ الصف الخامس إبتدائي.-3

  مكان الدراسة : المدارس المتواجدة بمدينة بوسعادة / ولاية المسيلة .-4

  الأمانة .، العفو، القيم الإجتماعية متمثلة في التعاون-5

  تطبق فيها الأداة .و يها الدراسة الميدانيةالفترة الزمنية التي تجرى ف-6
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ذلك لإختلاف الثقافـة  ، ولذا فإن نتائج هذه الدراسة لا تتعدى حدود المنطقة التي تتم فيها

أنماط الأسر من منطقـة  ، وإختلاف أساليب التنشئة الأسرية، والفرعية عبر مناطق القطر الجزائري

لذا فإن إمكانية تعمـيم نتائجهـا   ، وتائج الدراسةإمكانية تأثير هذا الإختلاف على نو إلى أخرى

ترتبط بحدودها المذكورة سابقا.

  تحديد المفاهيم : -7

  الأسرة : :7-1

  الأسرة كمؤسسة إجتماعية : -أ

لأا الوعاء الذي يكون فيه ، من أهمها، والأسرة مؤسسة من مؤسسات التنشئة الإجتماعية

يتجسد ذلك مـن  ، اهم في تكوين أفراد صالحين أسوياءومن أهم وظائفها أا تس، الفرد شخصيته

  أدوارهم الإيجابية في الحياة .، وخلال سلوكهم السوي

  الأسرة كجماعة إجتماعية : -ب

من خـلال وظائفهـا   ، المستمرةو تتميز بالدينامية المتجددة، الأسرة جماعة إجتماعية أولية

تها من خلال الأثر الإيجابي الذي يلاحظ على تلاحظ فعالي، المتعددة التي تظفي عليها حركية فعالة

  يعيشون في كنفها .، وسلوك الأفراد الذين هم تحت رعايتها

  القيم الإجتماعية : :7-2

 الدرجة التي يحصل عليها الطفل في الإجابة عن فقرات الإستمارة المعدة لهذا الغرض الخاصة

  وقيمة أداء الأمانة .، قيمة العفو، وبقيمة التعاونبالاسرة ودورها في الرعاية والتنشئة و

  : الطفولة المتأخرة :7-3

المرحلة التي تشمل الأطفال مـن سـن    ، يقصد بمرحلة الطفولة المتأخرة في هذه الدراسة

تحديدا تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي الذين تشملهم الإستمارة المعدة ، والتاسعة إلى سن الثانية عشر

  لهذه الدراسة .
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  دراسات السابقة :ال -8

الطفولـة  ، القيم الإجتماعيـة ، هي الأسرةو الحالية الدراسةمن خلال ملاحظة متغيرات 

هو فرع و فالأسرة ذات صلة بعلم الإجتماع العائلي، المتأخرة نجد أا ذات صلة بأكثر من تخصص

لـم الـنفس   ومتغير القيم الإجتماعية مفهوم من المفاهيم الأساسـية لع ، من فروع علم الإجتماع

بالتالي ، والإهتمام من طرف علم النفسو أما متغير الطفولة المتأخرة فحظي بالدراسة، الإجتماعي

لذا فإن الدراسات السابقة المتـوفرة لـدينا   ، وفمتغيرات الدراسة الحالية ذات علاقة بالعلوم الثلاثة

مما ، غيرات الثلاثة مجتمعةلم نعثر على دراسة تناولت المت، وتناولت متغيرات الدراسة كل على حده

ذلك كالآتي :و حدا بنا إلى تناولها متفرقة

  :في الرعاية والتنشئة دورهاو الدراسات التي تناولت متغير الأسرة :8-1

  أولا : الدراسات العربية :

:1985دراسة ( أبو الخير عبد الكريم قاسم،  - -1 (

بناء المضطربين سلوكيا لآبـائهم  هدفت هذه الدراسة إلى  التعرف على إختلاف إدراك الأ

  وأمهام عن إدراك الأسوياء .

) من المضطربين نفسيـا المراجعين لمستشـفى  400و قـد إعتمدت عينة مكونة من ( 

) لم يراجعوا العيادة النفسية تراوحـت  333الملك عبـد العزيز بالزاهر بمكـة المكرمـة، و( 

  ،و كان من نتائجها ما يلي : ) سنة25-15أعمار جميع أفراد العينة من (

إختلاف إدراك الأبناء المضطربين سلوكيا لآبائهم وأمهام عن إدراك الأسـوياء، حيـث   

يشعرون أن والديهم عاملوهم بسلبية ورفض، وكانوا أقل إستحسانا لتصرفام، وأقل حبا لهـم،  

نوا متفقين فيما بينهم على بينما أدرك الأسوياء والديهم على أم عاملوهم معاملة حسنة، وأم كا

.تقبلهم وكانوا أكثر حبا لهم وأكثر إستحسانا لتصرفام

:1992دراسة ( أحمد سهير كامل،  -2 (

هدفت هذه الدراسة إلى  إدراك أهمية العلاقات الأسرية، وتحديدا في هذه الدراسة العلاقة بـين  

  الطفل ووالديه .

طفـلا)   33لأطفال، كل مجموعة مكونة مـن ( عينة الدراسة على مجموعتين من ا اشتملتو 

وإناثا من المقيمين بالأقسام الداخلية ببعض المدارس بمدينة القـاهرة، ومـن ذوي الأسـر     اذكور

  ) سنة وكان من نتائج الدراسة ما يلي :12-8الطبيعية، تراوحت أعمار اموعتين من ( 
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المقارنة مع ذوي الأسر الطبيعيـة،  توصلت الباحثة إلى أن المنفصلين عن أسرهم أقل تكيفا ب-

وكانت درجام مرتفعة في مصدر الضبط الخارجي والإكتئاب، ووجدت أن التبـاين في النمـو   

النفسي الإجتماعي يرتبط إرتباطا وثيقا بنوعية العلاقة والتفاعل بين الطفل ووالديه . 

:1993دراسة ( محمد محمد نعيمة،  -3 (

  هدفت هذه الدراسة إلى :

لكشف عن العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية، وبعض سمات الشخصية .ا-

الكشف عن العلاقة بين الإختلافات الوالدية في التنشئة الإجتماعيـة للأبنـاء، وسمـات    -

المشاركة الإجتماعية). –المثابرة  –القلق  –الشخصية (العدوان 

للإختلافات بين الأب والأم  محاولة الكشف عن الفروق في إدراك كل من الذكور والإناث-

في أساليب المعاملة .

التعرف عن العلاقة بين الإختلافات الوالدية في التنشئة الإجتماعية، وبين عدد من المؤثرات -

الإجتماعية .

محاولة الكشف عن أي فروق بين السمات الإجتماعية وبين عدد المؤثرات الإجتماعية .-

الشخصية ( موضوع الدراسة) لدى الجنسـين في   محاولة الكشف عن أي فروق بين سمات-

مرحلة المراهقة .

) سنة، موزعة على 15–12وتلميذة أعمارهم من (  اتلميذ 541و شملت عينة الدراسة 

تلميذة من المرحلة الإعدادية، محافظة الإسكندرية، وتمثلت أدوات الدراسة  284و اتلميذ 257

د الباحث )، مقياس العدوان ( إعداد مديحـة المغـربي)،   في : مقياس المشاركة الإجتماعية ( إعدا

الهامي عبد  –مقياس القلق ( إعداد أحمد عبد الخالق مايس)، مقياس المثابرة ( إعداد محمد العرفان 

إبـراهيم   –العزيز)، مقياس المستوى الإجتماعي الإقتصادي (إعداد عبد السـلام عبـد الغفـار    

يلي : نشقوش)، وكان من نتائج الدراسة ما

  * بالنسبة للفرض الأول :

هناك إرتباط دال وسلبي بين إدراك الفروق في بعد الرفض والقبول والدرجة الكلية للفروق -

وسمة المثابرة .
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أنه في معاملات الإرتباط بين الإختلافات الوالدية في التنشئة كما يدركها الأبناء وسمة القلق -

عاملات سلبية في سمة المثابرة والمشاركة الإجتماعية .والعدوان كانت إيجابية، في حين كانت الم

أن القلق يعد أكثر السمات إرتباطا بإدراك الفروق في التنشئة بين الوالدين .-

عدم وجود أي إرتباطات دالة بين إدراك الأبناء الإختلافات الوالديـة في التنشـئة وسمـة    -

العدوان والمشاركة الإجتماعية .

  لثاني :* بالنسبة للفرض ا

أظهرت النتائج أن العدوان هو أكثر سمات الشخصية إرتباطا بأساليب التنشئة، تليه المثابرة -

ثم القلق دلالة بين الجنسين في إدراك الإختلافات الوالدية في التنشئة الإجتماعية .

  * بالنسبة للفرض الثالث :

ة المشاركة الإجتماعيـة  هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث وذلك في سم-

والقلق وذلك لصالح الذكور في سمة المشاركة، وفي صالح الإناث في سمة القلق، وعدم وجود فروق 

ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث في سمة العدوان والمثابرة .

  * بالنسبة للفرض الرابع :

عي والإختلافـات بـين   هناك تفاعل بين متغيرات الجنس، المستوى الإقتصادي، والإجتما-

الوالدين في أسلوب التنشئة وسمات الشخصية ( موضوع الدراسة ) بمستويات دلالة مرتفع .

:1993دراسة ( موسى رشاد عبد العزيز،  -4 (

  هدفت الدراسة إلى معرفة أساليب التنشئة الوالدية وعلاقتها بالإكتئاب .

) سـنة  13–09أعمارهم مـن ( ) تلميذا بلغ متوسط 44و تكونت عينة الدراسة من (

) سنة من بعض مدارس مصر الجديدة، وكان مـن  13) تلميذة بلغ متوسط أعمارهن ( 45و(

نتائجها ما يلي :

توصل الباحث إلى أنه توجد علاقة موجبة بين الممارسات الخاطئة والإكتئاب ولم يجد فروقا -

حيث كانت العلاقة إيجابيـة بـين   بين الجنسين في إدراكهم لتلك الممارسات والإكتئاب لديهم، 
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التحكم والحماية والعقاب العاطفي والبدني والتوبيخ والحرمان من الإمتيازات من الوالدين، ووجود 

الإكتئاب لدى الذكور والإناث .

:1995، دراسة ( هدى مصطفى حماد -5 (

لإهمال )و أثرها في ا –هدفت هذه الدراسة إلى التعرف عن الإتجاهات الوالدية ( الحماية الزائدة 

حيـث  ، طفلا من أطفال الروضة 120وقد إعتمدت عينة مكونة من ، تنمية التفكير الإبتكاري

 منخفضي الحماية الزائـدة ، و30عددهم و ي الحماية الزائدةمجموعة مرتفع، تم تحديد مجموعتين

عددهم و منخفضي الإهمال، و30عددهم و مجموعة مرتفعي الإهمال من الحماية، و30عددهم و

30.

إختبار التفكير الإبتكـاري عنـد   ، أما الأدوات المعتمدة فتتمثل في : مقياس الإتجاهات الوالدية

إستمارة المسـتوى الإقتصـادي   ، إختبار رسم الرجل ( لجودانف هاريس)، نس )االأطفال (لتور 

  وكان من نتائجها :، الإجتماعي

 أمهات)  -أطفال الأسر ( آباء  فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجاتعدم وجود

أمهات) ذوي إتجاه الإهمال  -ومتوسط درجات أطفال الأسر ( آباء ، ذوي إتجاه الإهمال المرتفع

أبعادها لم تحقق الفـرض  و الدرجة الكلية، المنخفض كما تبدو في درجات التفكير الإبتكاري

  الأول .

أمهات)  -ال الأسر ( آباء عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسط درجات أطف

ومتوسط درجة أطفال الأسر ذوي إتجاه الحماية المنخفضة كما في ، ذوي إتجاه الحماية المرتفعة

(الدرجة الكلية) . درجات التفكير الإبتكاري  لأطفال الروضة

:1996، دراسة ( عواطف عبده عبده بيومي -6 (

 الإجتماعي لدى الطلاب المحـرومين و على التوافق الشخصيهدفت هذه الدراسة إلى التعرف 

إقتصرت و سنة) 14–13–12شملت المرحلة العمرية (و غير المحرومين من الرعاية الوالديةو

طفلا من المحرومين من الرعاية الوالدية  150حيث بلغ حجمها ، عينة الدراسة على الذكور فقط

يذا من غير المحرومين مقسمين تلم 150و تلميذا لكل مرحلة عمرية على حده، 50مقسمين إلى 

  تلميذا لكل مرحلة عمرية على حده . 50إلى 

إستمارة المستوى الإقتصادي ، يالإجتماعو و تمثلت أدوات الدراسة في إختبار التوافق الشخصي

  كان من نتائج الدراسة :، والإجتماعي الثقافي ( إعداد سامية القطان)و

غير المحرومين من حيث الدرجة الكلية و رومينلا توجد فروق بين متوسطات درجات المح   -

  سنة. 12الإجتماعي في سن و للتوافق الشخصي
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غير المحرومين من حيث الدرجة الكلية و لا توجد فروق بين متوسطات درجات المحرومين   -

  سنة. 13الإجتماعي في سن و للتوافق الشخصي

لمحرومين من حيث الدرجة الكلية غير او لا توجد فروق بين متوسطات درجات المحرومين   -

  سنة. 14الإجتماعي في سن و للتوافق الشخصي

:1996، دراسة ( مايسة حسن حسن علي -7 (

  هدفت هذه الدراسة إلى الإجابة عن التساؤلات الآتية :

الإجتمـاعي في  و تكيف الطفل الشخصـي و هل توجد علاقة بين أساليب المعاملة الوالدية-

  الروضة ؟

الإقتصادي للأسرة ؟و ليب المعاملة الوالدية بإختلاف المستوى الإجتماعيهل تختلف أسا-

غـير  و أو من الأطفال لأمهـات عـاملات  ، هل تختلف مظاهر التكيف بإختلاف الجنس-

عاملات ؟

هل تختلف أساليب معاملة الأم العاملة لطفلها عن أساليب الأم غير العاملة ؟-

تلاف جنس الطفل ذكر أو أنثى ؟هل تختلف أساليب المعاملة الوالدية بإخ-

، ) سنوات 06–04طفلة أعمارهم من ( و طفلا 240عينة الدراسة مكونة من و كانت 

غير عاملات مـن  و أمهام عاملات، من الجنسين، ومن مدارس حكومية خاصة بمحافظة القاهرة

  منخفض) .، متوسط، إقتصادية مختلفة ( مستوى رفيع –مستويات إجتماعية 

، الإجتماعيو مقياس التكيف الشخصي، أدوات الدراسة في مقياس الإتجاهات الوالدية و تمثلت

دليل دراسة الحالـة ( إعـداد   ، الإقتصادي للأسرة المصرية –مقياس تقدير المستوى الإجتماعي 

  إستمارة ملاحظة سلوك الطفل ( إعداد الباحثة).، الباحثة)

  و كانت نتائج الدراسة كالآتي :

 تكيـف الطفـل الشخصـي   و ات دلالة إحصائية بين أساليب المعاملة الوالديةتوجد علاقة ذ-

الإجتماعي في الروضة .و

الإقتصادي للأسرة و إختلاف أساليب المعاملة الوالدية بإختلاف المستوى الإجتماعي-

الإجتماعي في و الإناث في التكيف الشخصيو وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور-

الروضة.

الإجتماعي في الروضة.و فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسين في التكيف الشخصيوجود -

وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أساليب معاملة الأمهات العاملات عن أساليب معاملـة  -

الأمهات غير العاملات للأطفال .
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غير العاملات في التكيـف  وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين أبناء  الأمهات العاملات و-

الإجتماعي في الروضة .الشخصي و

:2001، دراسة ( عزت مرزوق فهيم عبد الحفيظ -8 (

هدفت هذه الدراسة إلى  الكشف عن أهم أساليب التنشئة الإجتماعية التي تتبعهـا الأسـر في   

  .علاقتها بالسلوك الإنحرافي للأبناء و المناطق العشوائية

حيث شملت عينة من الأسر تقـيم  ، في مجتمع البحث بمدينة أسيوط بمصر تمثلت عينة الدراسةو 

كـانوا مـودعين   ، والذي لهم أبناء متشردين من التعلـيم و -محل الدراسة –في المنطقة العشوائية 

  تم إختيارها بطريقة عمدية ، والبناتو بمؤسسة تربية البنين

. حالات 05بالنسبة للمتشردين من التعليم تم إختيار -

حالات مـن الـذين    04البنات تم إختيار و النسبة للمسجلين بمؤسسة إعادة التربية للبنينب-

وعليه ، وبذلك يكون عددهم خمسة، حالة واحدة مازالت مودعة بالمؤسسة، وإنتهت مدة إيداعهم

حالات . 10فالعدد الإجمالي للعينة 

  ما يلي : تلك الدراسة جوكان من نتائ، المنهج الوصفيو إستخدم الباحث المنهج التاريخي

الطرد من المترل .و الضربو من الأسر تتبع أساليب تنشئة قاسية مثل : التهديد 50%-

العناية نظرا للمستوى و من عينة الدراسة تمثل عدم مقدرة أرباب الأسر على الإهتمام 30%-

الإقتصادي المتدني .

ار هذا الأسلوب .الدراسة تتبع أسلوب الحرمان مع الجهل بآث من عينة 30%-

الدراسة يميلون إلى أسلوب  التدليل نظرا لإرتفاع المستوى الإقتصادي . من عينة 10%-

يميلون إلى إثابة الأبناء من خلال الرضا المعنوي . 20%-

. أفعال أثناء تنشئة الأبناءو لا يبالي الآباء فيها بما يصدر عنهم من أقوال 80%-

. أفعالو أن الأبناء يقلدوم فيما يصدر عنهم من أقوال أكدوامن عينة الدراسة  100%-

بار أن الذكور يمثلون مصـدر  على إعت، من عينة الدراسة تفضل الذكور عن الإناث 50%-

حماية للأسرة يضاف إلى ذلك قدرم على المشاركة في إقتصاديات الأسرة .أمن و

السبب إلى أن الإناث أكثـر  يرجع ، والدراسة يفضلون الإناث عن الذكور من عينة 30%-

طاعة للأسرة.
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  ثانيــا : الدراسات الأجنبية :

، نقلا عن ( السيد فاتن عبد الفتاح، )schwarze¡1979، دراسة ( شوارتز -1

1993: (

قـد  ، والإكتئاب لـديهن و هدفت الدراسة إلى التعرف على : التركيب العائلي لدى الفتيات

وكان مـن نتـائج   ، ) طالبة جامعية من قسم علم النفس98ن (إعتمدت الدراسة عينة مكونة م

  الدراسة ما يلي :

سيطرة و ع بين الوالدينبالصرا أسر تتميزتوصل إلى أن الطالبات السيئات التوافق يأتين من -

وبين ، بين الصراع بين الوالدين، وتوصل إلى وجود إرتباط موجب بين درجات الإكتئابو، الأب

تبين أن عدم إتساق محبة الأب أكثر قوة في إرتباطها ، وساق في المحبة الوالديةوعدم الإت، الإكتئاب

بالإكتئاب من الأم.

HOLAHANمـوس (  و دراسة ( هولاهان -2 & MOOS¡(1986( ،ـ  لا ـنق

ن ـع

:1996، محمد ( مخيمر عماد  (

العينة  ملتواشت علاقتها بتكيف الشخصية و هدفت الدراسة إلى تأثير أساليب التنشئة الأسرية

كان و )44-42) متوسط أعمارهم من ( 267الإناث مقدارها (و على مجموعة من الذكور

  من نتائج الدراسة ما يلي :

مرغوب فيـه  و مقبولو توصلا إلى أن المساندة الأسرية المتمثلة في إدراك الطفل أنه محبوب-

تقيه من المـرض  ، والطموحو الثقة بالنفس، وخصائصه الإيجابية كالصلابة، وتقوي صحته النفسية

، أقل طموحـا ، وأقل ثقة بالنفس، ووأن إضطراب علاقة الطفل بوالديه تجعله أقل صلابة، النفسي

أكثر مرضا .و

PERRISزملاؤه ( و دراسة (  بيرز -3 & ET AL¡(1986(:

الدراسة  أما عينة، الإكتئابو و كان الهدف من الدراسة : العلاقة بين الحرمان من محبة الوالدين

ثم مقارنتـهم بعـدد   ، 168على أربع مجموعات من حالات الإكتئاب عددهم الكلي  اشتملت

أما نتائج الدراسة فهي كما يلي :، من الأصحاء 205
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مهما في خلفيـة حـدوث   يمثل عاملا نفسيا ، توصلوا إلى أن الحرمان من الحب في الطفولة-

الحمايـة المفرطـة مـن    ، وفي دفء المشاعرأن المكتئبين حصلوا على درجات أقل و، الإكتئاب

كما وجدوا أن آباء ، عند مقارنتهم باموعة الضابطة من الأصحاء، والرفض من الآباء، الأمهات

أعلى رفضا من بـاقي  و أقل إستمرارية في ممارستهم التربويةو مرضى الإكتئاب التفاعلي أقل شدة

التشخيصات .

COPLANزملاؤه ( و دراسة (  كبلان -4 & ET AL¡(1986(:

أما ، النمو العاطفي لأطفالهنو و كان الهدف من الدراسة : العلاقة بين الإكتئاب لدى الأمهات

أمـا نتـائج   ، سنوات) 04أطفالهن البالغين من العمر (و أما 92عينة الدراسة فشملت الدراسة 

  الدراسة ما يلي :

وا صـعوبات في السـلوك   ووجد وجدوا أن هناك علاقة بين معاناة الأمهات من الإكتئاب-

، ووجدوا أن عدم الترابط الأسري مع وجود إضطرابات نفسية يؤديـان إلى آثـار   لدى أطفالهن

المعرفي لدى الأبناء .و السلوكيو خطيرة على النمو العاطفي

KOVACSزملاؤها ( و دراسة (  كوفاكس -5 & ET AL¡(1989(:

أما عينـة  ، عدم الوفاق على الأطفالو فسية للوالدينو كان الهدف من الدراسة : أثر الحالة الن

، ) سـنة 13-8تراوحت أعمارهم بين ( ، )104الدراسة: شملت عينة من الأطفال قوامها (

  كان من نتائج الدراسة :، وعدم الوفاقو الأمهات يعانون من حالات نفسيةو الآباء كان

الآباء الذين يعانون مـن نفـس   الإكتئاب لدى أبناء و توصلوا إلى إرتفاع معدلات القلق-

والذين لا يوجد وفاق بينهما .، الحالات

ZEMOREزملاؤه ( و دراسة (  زيمور -6 & ET AL¡(1989( ،  ) نقلا عـن

):2000آسيا بنت علـي، 

الحماية التي يلقاها الأبناء من و العنايةو و كان الهدف من الدراسة : العلاقة بين الميول الإكتئابية

  اء مرحلة الطفولة .والديهم أثن

-17) طالبة جامعية أعمارهم من ( 49( و ) طالبا جامعيا46أما عينة الدراسة فشملت (

  كان من نتائجها ما يلي :و ) سنة،21

وأن ، الحماية الزائدةو الرفضو أن هناك علاقة إرتباطية موجبة بين الإكتئابتوصلوا إلى  -

أما الذكور فإن الإكتئاب لديهم مرتبط ، دة من قبل الأمالإكتئاب لدى الإناث مرتبط بالحماية الزائ

التسلط الأبوي .و الإهماللرفض وبا
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* التعليق على الدراسات السابقة :

من خلال الإستعراض السابق للدراسات السابقة التي تناولت متغير الأسـرة يلاحـظ أن   

 قيق التـوازن النفسـي للأبنـاء   والمعاملة الوالدية في تح، على أهمية التنشئة الأسرية تجميعها أكد

وأثر العلاقات الأسرية علـى  ، السلوكيةو العاطفيةو وتنمية الجوانب المعرفية، التوافق الإجتماعيو

 تكيفه مع محيطه الأسري، وتقبله لهاو إدراكه لذاتهو الإجتماعي لدى الطفلو تكامل البناء النفسي

  علاقة كل ذلك بسمات الشخصية .، والإجتماعيو

:أولا

  من حيث الهدف : تناولت الدراسات التي تم عرضها العديد من الجوانب منها :

الحماية و الإهمالو ضالرفو الكشف عن العلاقة بين بعض الممارسات الوالدية كالقبول -

ذلك مثل دراسة أبو الخير ، وبعض الإضطرابات النفسية منها الإكتئابو الحرمانو العقابالزائدة و

دراسة هدى مصطفى ، و1993موسى رشاد ، 1989زيمور  ،1986، بيرز 1985

.2001دراسة عزت مرزوق و، 1995

 الإنسجام الأسري على الشخصـية و والتنشئة الأسرية، الإجتماعيةو تأثير العوامل النفسية-

أحمـد سـهير   ، 1986دراسة هولاهان و 1979على الإصابة بالإكتئاب كدراسة شوارتز و

.1993ة ودراسة محمد محمد نعيم، 1992

إصـابتهم  و تأثيرها على شخصـيام و للمعاملة الوالديةالأسوياء و إدراك المضطربين نفسيا-

.1993موسى رشاد ، و1989بالإكتئاب كدراسة كوفاكس 

و ، 1989الفرق بينهم في الإكتئاب كدراسة زيمـور  و إدراك الجنسين للمعاملة الوالدية-

.1993موسى 

الإكتئاب كدراسـة زيمـور   و المشكلات النفسية لديهمو لديةإدراك المراهقين للمعاملة الوا-

.1993وموسى رشاد ، 1992أحمد سهير ، 1987ماركون ، 1989

غير المحـرومين مـن   و لدى الأطفال المحرومينالإجتماعي و التعرف على التوافق الشخصي-

.1996بيومي  هالرعاية الوالدية كدراسة عواطف عبد

الإقتصادية للأسـرة  و الحالة الإجتماعيةو تكيف الطفل الشخصيو أساليب المعاملة الوالدية-

.1996كدراسة مايسة حسن علي 

:ثانيــا

فقد كـان الحجـم كـبيرا    ، حجم العينة من دراسة لأخرى اختلفمن حيث حجم العينة : 

محمـد  ، 1996مايسة حسـن  ، 1996عواطف عبده ، و1995كدراسة هدى مصطفى 
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بـيرز  ، 1989زيمـور  ، 1989كوفـاكس  ، 1985أبو الخـير  ، 1993محمد نعيمة 

في دراسـة كـيلان   هو الحـال  كما  ابينما كان الحجم متوسط، 1986هولاهان ، 1986

دراسـة  في فجاء أما حجم العينة الصغير ، و1979شوارتز ، 1993موسى رشاد ، 1989

.1992أحمد سهير ، 2001عزت مرزوق 

:ثالثــا

¡1979إجراؤها على الأبناء إلا دراسة شـوارتز   من حيث نوع العينة : جل الدراسات تم

ودراسـة  ، حيث شملت الأمهات، 1989دراسة كابلان ، وامعيينالجطلبة فقد أجريت على ال

  طالبات جامعيين .و شملت أيضا طلبة، 1989زيمور 

:رابعــا

دراسة كان أعمار العينـات   14عددها سبعة من بين و الدراسات نصف:  العمرمن حيث 

وهذا يتناسب مع المرحلة العمريـة الـتي تم إختيارهـا في هـذه     ، ) سنة13-8من ( يتراوح

 الطالبات بالمستوى الجامعيو أما النصف  الآخر فيتوزع بين الطلبة، دراسة ( الطفولة المتأخرة)ـال

، وثلاث دراسات تضمنت الكبـار ، ودراسة واحدة شملت الفئة المراهقة، عددها ثلاث دراساتو

  راسة واحدة شملت الأمهات .من بينها د

:خامسـا

باقي و ودراسة واحدة بالمملكة العربية السعودية، من حيث المكان : طبقت سبع دراسات بمصر

  عددها ستة بالدول الأجنبيةو الدراسات

:سادسـا

تنوعت بتنوع أساليب التنشئة الأسـرية  ، وأدوات الدراسة : تعددت الأدوات بتعدد الدراسات

إختبـارات  ، وحيث تمثلت في مقاييس الإتجاهـات الوالديـة  ، لال هذه الدراساتكما مر من خ

وإستمارة ، سرةالإجتماعي  للأو إستمارات المستوى الإقتصادي، والإجتماعيوالتوافق الشخصي 

  ودراسة واحدة طبقت فيها أداة دليل دراسة حالة .، إستمارة بالمقابلةملاحظة السلوك و

:سابعـا

  دراسات : تشير الدراسات التي تم عرضها إلى :من حيث نتائج ال

بين آبائهم كدراسـة  و الإجتماعي للأبناء بنوع من العلاقات بينهمو إرتباط النمو النفسي-

.1992أحمد سهير كامل 

تكيف الشخصية و الإجتماعي للأبناءو أن أساليب المعاملة الوالدية تؤثر على التوافق النفسي-

.1986كدراسة هولاهان 
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، الإيـذاء الجسـدي  ، وأساليب المعاملة الوالدية السيئة المتبعة مع الأبناء مثل التشـدد أن -

الغياب عن ، والرفض، والكراهية، ووالألم النفسي، إثارة الخوف، والعدوانية، ووالسيطرة، والتسلط

وعدم الإتسـاق في  ، وعدم إظهار الإستحسان لما يقدمون من إنجازات، المواقف الهامة في حيام

كل ذلك يؤدي إلى عدم سواء ، والتفرقة في المعاملة، الإهمال، والحماية المفرطةو التدليل، والمعاملة

الأمـراض  و، السيكوسوماتية، والسلوكية للإضطرابات، وتعرضهم لتوترات  الشخصية، والأبناء

ارتز الأمراض الذهانية كالفصام كدراسة سـو ، والوسواس، والإكتئابو النفسية العصابية كالقلق

كوفاكس ، 1989زيمور ، 1986بيرز ، 1985،أبو الخير  1985هولاهان ، 1979

1989.

، تقدير الآباء للأبنـاء ،  والديمقراطية، والتسامح، وأساليب المعاملة الدافئة مثل : التقبلأن -

تحصـنهم مـن   ، وتحررهم من القلق، وثقة بالنفس، ووتجعلهم أكثر إتزانا، تؤدي إلى سواء الأبناء

الدراسات التي سوف نتطـرق  و وذلك يتطابق مع نتائج كثير من البحوث، ضطرابات النفسيةالإ

 إليها في الفصل الموالي من الدراسة النظرية .

  الدراسات التي تناولت متغير القيم الإجتماعية : :8-2

:2001دراسـة مبارك فتحي يوسف،  -1

اللازمة لتلاميذ مرحلة التعليم الأساسـي،   الهدف من الدراسة : معرفة بعض القيم الإجتماعية -

  ودور مناهج  الدراسات الإجتماعية في إكساا لهم.

  المنهج المستخدم : المنهج التجريبي والتحليلي . -

  عينة الدراسة : تلاميذ الصفوف الثلاث ( السابع والثامن والتاسع) الإعدادي . -

داد مقياس للقيم الإجتماعية  وإستخدم الباحث الأداة المستخدمة : أسلوب تحليل المحتوى، وإع -

للكشف عن دلالة الفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة  -إختبارات -الأسلوب الإحصائي 

  على مقياس القيم .

  نتائج الدراسة :  -

 قلة عدد الجمل المخصصة للقيم الإجتماعية في أهداف مناهج الدراسات الإجتماعية بالنسبة

  هذه المناهج .لباقي أهداف 

   عدم وجود توازن في توزيع أهداف مناهج الدراسات الإجتماعية بين القـيم الإجتماعيـة

  وباقي أهداف هذه المناهج .

 إن أقل مناهج الدراسات الإجتماعية الثلاث تضمنا للمحتوى المناسب للقيم الإجتماعية هما

  منهجي الصف السابع والثامن .
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محتوى المناسب للقيم الإجتماعية هو منهج الصف التاسع .إن أكثر هذه المناهج تضمنا لل  

  تذبذب نسبة المحتوى المناسب لكل قيمة من القيم الإجتماعية في مناهج القيم الدراسـات

الإجتماعية.

:2001دراسـة الهندي، سهيل أحمد،  -2

اعية لدى طلبـة  الهدف من الدراسة : التعرف إلى مدى قيام المعلم في تنمية بعض القيم الإجتم -

الصف الثاني عشر، والكشف إن كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات إجابات 

الطلبة حول دور المعلم في تنمية بعض القيم الإجتماعية تعزى إلى ( الجنس، مكان السكن، تخصص 

  الطلبة، تخصص المعلم).

  المنهج المستخدم : المنهج الوصفي والتحليلي . -

) طالب وطالبة من الطلبة النظاميين الذين يدرسون في الصـف  720لدراسة : شملت (عينة ا -

مـن   %5الثاني عشر (الثاني ثانوي) بمديريات التعليم الثلاثة بمحافظات غزة ( فلسطين) بنسـبة  

  مجتمع الدراسة .

فقرة  70الأداة المستخدمة : إستخدم الباحث الأدوات التالية :إختبارات، إستمارة تكونت من  -

  لأربعة تخصصات معلم لغة عربية، وبدنية، وإسلامية، وإنجليزية .

  نتائج الدراسة :  -

  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين كل من الذكور والإناث في تنمية بعض القـيم

  الإجتماعية.

) بـين متوسـطات   0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (

الثاني عشر نحو دور المعلم في تنمية بعض القيم الإجتماعية يعزى لمكـان  درجات طلبة الصف 

  سكن الطلبة .

) بـين متوسـطات   0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (

درجات طلبة الصف الثاني عشر نحو دور المعلم في تنمية بعض القيم الإجتماعية يعزى لتخصص 

  أدبي) . -الطلبة ( علمي 

بين متوسطات درجـات  0.05ود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة (وج (

طلبة الصف الثاني عشر نحو دور المعلم في تنمية بعض القيم الإجتماعية يعزى لعامل التخصص 

.لدى المعلمين وذلك لصالح معلم التربية الإسلامية
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:2003دراسـة أميـن سعيـد : (  -3 (

الوقوف على أثر إستخدام الأنترنت على القيم والإتجاهـات الأخلاقيـة   الهدف من الدراسة :  -

  للشباب  الجامعي .

  المنهج المستخدم : إستخدم الباحث المنهج الوصفي. -

  أداة الدراسة : إعتمد الإستبيان في جمع البيانات الميدانية . -

  مبحوث من الطلبة من الجنسين . 400عينة الدراسة : شملت العينة  -

  تائج الدراسة : ما توصل إليه الباحث أنه :ن -

 من الشباب يعتقدون أن هناك مخاطر أخلاقية للأنترنت،  %74كشفت الدراسة أن حوالي

وهناك إستخدام من طرف الشباب للمواقع الإباحية والمحادثة وتحميـل الأغـاني والنغمـات،    

وضـوعات الـتي يتصـفح    والإنضمام لجماعات عالمية مشبوهة، وقد جاء الترفيه على رأس الم

).23، ص 2010–2009( مخلوف بومدين، الشباب موقعه على الأنترنت . 

:)2010) نقلا عن دينا جمال المصري ( 2004( دراسـة إسماعيل،  -4

الهدف من الدراسة : التعرف إلى مدى فاعلية تدريس وحدة دراسية مقترحة في التربية الأخلاقية  -

  جتماعية والأخلاقية والعلمية لتلاميذ الصف السادس إبتدائي.لتنمية بعض القيم الإ

المنهج المستخدم : المنهج الوصفي  التحليلي  في إعداد الوحدة المقترحة وتحديد مـدى تمثيـل    -

  التلاميذ للقيم، وكذلك المنهج التجريبي لدراسة أثر الوحدة المقترحة على التحصيل والقيم .

شوائية من تلاميذ الصف السادس إبتدائي، بإحدى مدارس إدارة الرس عينة الدراسة : مجموعة ع -

  التعليمية بمنطقة القصيم بالسعودية.

أداة الدراسة : إختبار تحصيلي في موضوعات ومفاهيم الوحدة المقترحة ومقياس القـيم  الـتي    -

  تضمنتها الوحدة المقترحة .

  نتائج الدراسة :  -

  ي :من أهم نتائج هذه الدراسة ما يل

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ في الإختبار التحصيلي قبل

  وبعد دراسة الوحدة المقترحة لصالح التطبيق البعدي.

 وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي درجات التلاميذ في مقياس القيم قبل وبعد

  دراسة الوحدة المقترحة لصالح التطبيق البعدي.
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م تأثير الوحدة المقترحة وطرق تدريسها على زيادة نسبة تمثل القيم المتضمنة بالوحـدة  حج

  كبير .

)، نقلا عن ابراهيم حمـد  2004(دراسـة زهـرة بنت علـوي بن هاشـم الخضاب -5

:2011المبرز (  (

هدفت الدراسة إلى التعرف على إتجاهات عينة الدراسة نحو التغير الذي قد يحدث في القيم 

وضوع الدراسة نتيجة مشاهدة القنوات الفضائية، وهذه القيم هي ( قيمة العلاقات الأسرية، قيمة م

التفكك الإجتماعي، التعاطف، القيم المتعلقة بإختيار المهنة، الصـداقة، والسـلوك الإسـتهلاكي    

 الإجتماعي)، ويتحدد التساؤل الرئيسي في هذه الدراسة في ضوء الأهداف التي تم ذكرهـا علـى  

  الشكل التالي :

  ماهي إتجاهات عينة الدراسة نحو التغير الذي يمكن أن تحدثه القنوات الفضائية على كـل

  قيمة من القيم الإجتماعية موضوع الدراسة ؟

أما نوع الدراسة فهي وصفية، والطريقة المنهجية المعتمدة هي طريقة المسح الإجتماعي بالعينة، 

الإستبيان المكون من مجموعة من العبارات التي تقـيس كـل   أما أداة الدراسة المستعملة فهي 

  مجموعة منها إحدى المتغيرات الخاصة بالدراسة.

  نتائج الدراسة : أهم النتائج التي توصلت إليها ما يلي : -

  القيم الخاصة بالعلاقات الأسرية : أكدت الدراسة أن هناك تأثيرا إيجابيا لمشاهدة القنـوات

يمة تقديم المساعدة لأفراد الأسرة، وتعزيز قيمة المحبة تجاه أفراد الأسـرة،  الفضائية في تعزيز ق

وأنه ليس هناك تأثير لمشاهدة القنوات الفضائية في تعزيز قيمة الأنانية، وقيمة التباغض، والقيم 

المحفزة على إستخدام أسلوب العنف عند التعامل مع أفراد الأسرة .

جتماعي : أكدت الدراسة أن القنوات الفضائية تلعب تأثيرا القيم المتعلقة بقيمة التفكك الإ

  في تشجيع الشباب على إرتكاب الجرائم، وتحفيز دوافع السلوك المنحرف عند الأفراد .

   فيما يخص القيم المتعلقة بقيمة الصداقة : دلت النتائج الإحصائية أن لمشـاهدة القنـوات

خدام أسلوب الحوار عند التفاهم مع الأصدقاء، وأن الفضائية تأثيرا في تعليم المشاهدة قيمة إست

للمشاهدة تأثيرا في تعزيز قيمة ومكانة الصديق في نفس المشاهد، ولا تأثير لها في تعليم المشاهد 

  عقد صداقات قائمة على المصلحة .
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   القيم المتعلقة بقيمة التعاطف : دلت النتائج الإحصائية أن هناك تأثيرا إيجابيـا لمشـاهدة

نوات الفضائية على القيم الخاصة بمفهوم التعاطف، وهي قيمة الإحساس بمشاكل الآخرين، الق

وقيمة تقديم المساعدة للمحتاجين، وقيمة مراعاة مشاعر الآخرين في المواقف المختلفة، وأنه لا 

يوجد تأثير لمشاهدة القنوات الفضائية على تعزيز قيمة اللامبالاة بمشـاعر الآخـرين وقيمـة    

  مح .التسا

 فيما يخص قيمة السلوك الإستهلاكي الإجتماعي : دلت النتائج الإحصائية معارضة غالبية

  أفراد عينة الدراسة لظاهرة تقليد الفنانات في الملبس .

    فيما يخص قيمة إختيار المهنة : دلت النتائج الإحصائية معارضة غالبيـة أفـراد العينـة في

  ن بما يشاهدن على القنوات الفضائية . تأثرهن في إختيار وتحديد المهن الخاصة

 أن أكثر القيم إرتباطا بعملية المشاهدة للقنوات الفضائية هي قيمة الصداقة، وقيمة السلوك

  الإستهلاكي من ضمن بقية القيم الإجتماعية موضوع الدراسة .

  أن برامج المسلسلات والأفلام خاصة من ضمن بقية البرامج موضوع الدراسة كانت لهـا

علاقات إرتباط موجبة مع كل من قيم العلاقات الأسرية والقيم المتعلقة بالصداقة والسـلوك  

.الإستهلاكي الإجتماعي وقيم إختيار المهنة 

:2006–2005دراسة سعيد بن علي الحسنية: (  -6 (

  الوقوف على دور القيم الإجتماعية في الوقاية من الجريمة .الهدف من الدراسة :  -

  نهج المستخدم : إستخدم الباحث من الدراسة الوصفي المسجي .الم -

الأولى عينة من طلاب جامعة الإمام محمد بن سـعود  ، عينة الدراسة : شملت الدراسة عينتين -

عينة من نزلاء إصلاحية الحائر من الرياض أيضا للكشف عن مـدى  ، والثانية، الإسلامية بالرياض

  جتماعية .تمسك كل من العينتين بالقيم الإ

  نتائج الدراسة : توصل إلى عدد من النتائج أبرزها : -

حيث أن الطـلاب يتمسـكون بـالقيم    ، تتفاوت إتجاهات الطلاب عن نزلاء الإصلاحية

  أما الترلاء فتمسكهم ا قليل .، الإجتماعية

الـولاء  ، وحب العمل، ووإحترام حقوق الجار، تبين أن إتجاهات الطلاب حول قيمة الأمانة

  الممتلكات العامة أعلى من إتجاهات الترلاء .و لوطنيا
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   توصل الباحث إلى أن للإعلام دور هام في غرس القيم الإجتماعية لدى الطـلاب ثم لـدى

.)2009-2008، ( مثيب بن محمد بن عبد االله البقميالترلاء بنسبة أقل . 

:2007دراسـة الأسطل، عمر مصطفى، -7

لكشف عن القيم التربوية المتضمنة في آيات النداء القرآني للمـؤمنين،  الهدف من الدراسة : ا -

ووضع تصور مقترح لتوظيف هذه القيم في التعليم المدرسي، وكذلك وضع تصور مقترح لتوظيف 

  هذه القيم في مواجهة التحديات التي تواجه الأمة الإسلامية.

  المنهج المستخدم : المنهج الوصفي  التحليلي  . -

الدراسة : مجموعة عشوائية من تلاميذ الصف السادس إبتدائي، بإحدى مـدارس إدارة   عينة -

  الرس التعليمية بمنطقة القصيم بالسعودية.

الأداة المستخدمة : إستخدمت الباحثة أسلوب تحليل المحتوى، وذلك بتحليل الآيات التي تبدأ  -

  بالنداء القرآني وإستخراج القيم منها .

  : نتائج الدراسة  -

  من أهم نتائج هذه الدراسة ما يلي :

 تزخر آيات النداء القرآني للمؤمنين بالقيم التربوية الإيمانية والأخلاقية، والإجتماعية والسياسية

) قيمة مستخرجة من القيم التربوية المستنبطة من 107والعسكرية والإقتصادية، وعددها حوالي (

عليم المدرسي، وكذلك في مواجهة التحديات التي تواجه آيات الذكر القرآني للمسلمين في مجال الت

  الأمة المسلمة، وكيفية توظيف القيم فيها

ت) ،نقلا عن ابراهيم حمد المـبرز  -(بدراسـة هاشم أحمد عبد الرحمان شرف الدين  -8

)2011(

تم ، والإقتصاديةو السياسيةو حيث قام الباحث بقياس ثلاثة أنواع من القيم هي الإجتماعية

قيست إتجاهات القيم العصـرية الـتي   ، وياس تفضيلات العينة للقيم التقليدية أمام القيم العصريةق

  فضلها الشباب      ( عينة الدراسة) من حيث كوا قيما عصرية إيجابية أم سلبية .

و إهتم الباحث بقياس مدى تأثير القنوات الفضائية في إحداث تغيير قيمي لـدى عينـة   

، الأسرة، العامل الإقتصادي، وامل التغيير القيمي الأخرى مثل ( العامل السياسيالبحث مقارنة بع

  الأصدقاء) .، خطباء المساجد، التقاليدو العادات

  نتائج الدراسة : توصلت الدراسة إلى عدد من النتائج أبرزها : -

ا، أن غالبية أفراد العينة يتعرضون للقنوات الفضائيةفي ، %86 حيث بلغت نسبة من يشاهدو

  فقط . %13.5حين كانت نسبة من لا يشاهدوا 
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ا يومياحيث بلغت نسـبتهم  ، أن غالبية أفراد العينة ممن يتعرضون للقنوات الفضائية يشاهدو

المشاهدين نادرا بنسبة  ئةوأخيرا ف، %13.9ثم حلت فئة المشاهدين أحيانا بنسبة  ، 75.1%

11.0%.

حيث كان العدد الإجمالي للقيم العصرية ، ليمني بشكل كبيرحدث تغير في القيم لدى الشباب ا

حدث و ) قيمة كانت موضع البحث،30) قيمة عصرية من أصل (22المتبناة من قبلهم يساوي (

الإقتصادية اللتين تساويا مـن  و التغير القيمي في القيم الإجتماعية بشكل أكبر من القيم السياسية

  حيث مقدار التغير .

حدوث تغير قيمي لدى الشـباب في  و وي بين كثافة التعرض للقنوات الفضائيةوجود إرتباط ق

تلتـها القـيم   و حلت في المقدمة القـيم الإقتصـادية  ، والإقتصاديةو السياسيةو القيم الإجتماعية

  وأخيرا القيم السياسية .، الإجتماعية

نه الشباب الـيمني  أو إستقى م، أن عامل القنوات الفضائية كان أكبر عامل أحدث تغيرا قيميا

قد حل عامل الأصـدقاء ثانيـا ثم العامـل    ، وقيمهم العصرية الجديدة مقارنة بالعوامل الأخرى

  فالعامل الإقتصادي .، السياسي

ما هو سلبي  .و أن إتجاه القيم العصرية قد تنوع بين ما هو إيجابي  

* التعليق على الدراسات السابقة :

دورهـا في تحصـين   و الجت متغير القـيم الإجتماعيـة  تبين من الدراسات السابقة التي ع

صيانته من الإنحراف أا دلت دلالة قاطعة علـى  و ضبطهو تعديل السلوكو الشخصية من الذوبان

 الجماعاتو تقويمه بما يعود بالخير العميم على الأفرادو أهميتها كوا إطار مرجعي لتعديل السلوك

من كل دراسة مراعية  أساليب متنوعة بتنوع الهدف، وعددةحيث تناولتها من زوايا مت، اتمعاتو

  الجوانب التالية :

:أولا

  العديد من الجوانب منها : الحاليةمن حيث الهدف : تناولت الدراسات 

شبابا من الإنحراف .و مراهقين، وصغارا، النشءدور القيم الإجتماعية في تحصين -

ديدها للقيم الإجتماعية حالة ، والإنترنت)، ةإبراز خطر وسائل الإعلام ( القنوات الفضائي-

سبل غير راشدة .، وإستعمالها بطرق غير واعية
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إبراز دور المؤسسات التعليمية كوسيلة من وسائل التنشئة الإجتماعية مكملة لدور الأسرة -

لقـيم  المواد الدراسية هذه او ذلك من خلال تضمين البرامج التعليمية، وفي تنمية القيم الإجتماعية

وجدان الأطفال .و لترسيخها في ذهنيات

:ثانيــا

400حيـث بلـغ   ، من حيث حجم العينة : إختلف حجم العينة من دراسة لأخـرى 

لم يحدد في كل من دراسة سعيد بن علي الحسـنية (  ، و)2003مبحوث في دراسة أمين سعيد (

اب الـيمني  في حين شملت الشب، )2011دراسة زهرة بنت علوي ( ، و)2005-2006

ذلك في دراسة هاشـم أحمـد عبـد الرحمـان     و، مسحية على طلاب جامعات اليمنفي دراسة 

 السابعتمثل حجم العينة في تلاميذ الصفوف الثلاثة ( ، )2001أما دراسة مبارك (، )2011(

ذلك و طالبة في الصف الثاني عشرو ) طالبا720بلغ حجم العينة (، و)التاسع الإعداديو الثامنو

فكانت العينة عشوائية من تلاميذ ، )2004أما دراسة إسماعيل (، )2001راسة الهندي (في د

  لم يتم تحديد عددها.، والصف السادس إبتدائي

:ثالثــا

أمـا  ، لجامعـات الدراسات الأربع الأولى شملت صنف طـلاب ا :  العينةمن حيث نوع 

أما الدراسة السابعة تضمنت ، عداديةكانت العينة من طلبة المرحلة الإ، السادسةالدراسة الخامسة و

بالتالي يلاحظ أن نوع العينة مس كل المراحل التعليمية من ، والعينة تلاميذ الصف السادس إبتدائي

  الإبتدائي حتى الجامعي .

:رابعـا

لكن يمكن ضبطه من خلال نـوع  ، لم يتم تحديده في هذه الدراساتمن حيث العمـر : 

  احل التعليمية .العينة التي شملت كل المر

:خامسـا

المنهج المستخدم : تم إستخدام المنهج الوصفي المسحي في دراسة سعيد بن علي الحسنية ( 

 المنهج التجـريبي ، و)2003المنهج الوصفي في دراسة أمين سعيد (، و)2005-2006

في دراسـة الهنـدي   المنهج الوصفي التحليلـي  ، و)2001التحليلي كما في دراسة مبارك (و

).2007الأسطل (  دراسةو، )2004 دراسة إسماعيل (، و)2001(

:سادسـا
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حيث ، الهدف منهاو تنوع الدراساتو تعددت الأدوات بتعددمن حيث أدوات الدراسة : 

أسلوب تحليل المحتوى كما في دراسة مبارك ، و)2003إعتمد الإستبيان في دراسة أمين سعيد (

حين إعتمدت الإسـتمارة في دراسـة الهنـدي    في ، )2007ودراسة الأسطل ( ، )2001(

كما إستخدم مبارك ، )2004إستخدم الإختبار التحصيلي في دراسة إسماعيل ( ، و)2001(

  ) أيضا مقياس القيم الإجتماعية .2001(

:سابعـا

  من حيث نتائج الدراسات : تشير الدراسات التي تم عرضها إلى :

جتماعية.دورها في تنمية القيم الإو أهمية الأسرة-

الثقافي.و موروثه الحضاريو ديدها لقيم اتمعو مخاطر وسائل الإعلام-

المعتمدة الراعيـة لقـيم   الفلسفة التربوية ، والتعليم ممثلة في المؤسسات الرسميةو دور التربية-

معتقداته .و دينه، وتراثهاتمع و

حفظـه  و لضمان تماسك اتمعالأخلاقية و التعليم للقيم الإجتماعيةو تضمين برامج التربية-

الزوال.و التفككو من الإنحلال

تعليق عام على الدراسات السابقة : : 8-3

العديد من الدراسات السابقة ذات الصلة بالدراسة الحالية ( دور الأسرة في تنمية  استعراضبعد 

  ط أهمها :جملة نقا استخلاصيمكن ، القيم الإجتماعية لدى أطفال مرحلة الطفولة المتأخرة)

، رعايتهمو في تنشئة الأطفال دورها الكبيرو كل الدراسات السابقة على أهمية الأسرة اتفاق-

تقزيم أدوارها نتيجـة  و إعداد جيل المستقبل إعدادا كاملا من كل النواحي رغم تقلص وظائفهاو

ما تم الوقوف  هذا، والمعرفي والانفجار المتغيرة بحكم التقدم التكنولوجيو ظروف الحياة المستجدة

يع الدراسات الـتي  مع جم واتفاقنا، البحوث ذات العلاقة ذه الدراسة، وعليه في أدبيات الدراسة

حيث لا مجال للقفز على سـنن  ، الأزلي في الحياةو دورها الطبيعيو عن الأسرة  ترى أن لا مناص

االله الكونية .

، غرسها في نفـوس الناشـئة  و دعوة كل الدراسات إلى ضرورة التحلي بالقيم الإجتماعية-

 فرديـة ، إنسـانية و إجتماعيـة و على مستوى كل مراحل الطفولة لما لها من نتائج إيجابية نفسيةو

إلى تناول هذا الموضوع. اهذا ما دع، وواستقراره كما أا صمام أمان لتماسك اتمع، أسريةو
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من خلال منظمات اتمـع  ، رشيدالتو إبراز أهميته من خلال التوعية، وتفعيل دور الأسرة-

خاصة الإعلامية منها .وته امؤسسو

الـتي  ، وو لذا تعتبر الدراسة الحالية مكملة للدراسات السابقة التي تناولت نفس الموضوع

 أو تعديلها، تدعيمهاو كثير من الجوانب لإثراء الدراسةا إلى   الاهتداءكانت معينا لا ينضب في 

ضبط و تحديد العينة، وةالأداة المناسبو المنهج كاختيارير من القضايا تقويمها مسترشدين ا في كثو

 والاختلاف الاتفاقالوقوف أيضا على أوجه ، ومنها والاستفادة الوقوف على نتائجها، ومتغيراا

  حصر في الآتي :نالتي ت، ومعها

سـات  مع جـل الدرا  -وصفيهو المنهج الو –الدراسة الحالية في المنهج المستخدم  اتفاق-

مع بعضها حسب الهدف من كل دراسة . واختلافهاالمذكورة 

الدراسة الحالية من حيث نوع العينة مع الدراسات السابقة التي تناولت جلها المرحلة  اتفاق-

إختلافهـا مـع بعـض    ، والتي تناسب مرحلة الطفولة المتأخرةو ) سنة12-9العمرية من ( 

حلة الجامعية .الدراسات الأخرى التي إعتمدت عينة المر

حيث الكثير منها إستخدم ، الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في أداة الدراسة اتفقتو -

ذلك لمناسـبتها  ، والأداة المختارة في هذه الدراسة هي الإستمارة بالمشاركة، والإستمارة بأنواعها

الصـف الخـامس    تحديـدا ، و) سنة12-9هي الفئة العمرية من ( ، وللمرحلة التي إخترناها

إبتدائي.

القيم ، وهذه الدراسة مع الدراسات السابقة التي تناولناها في معالجة موضوع الأسرة اتفاق-

حيث عالجت كل متغير على حدة .، الإجتماعية

 و ما تم التوصل إليه من خلال الإطلاع على الدراسات السـابقة هـو شـح البحـوث    -

حيث لم نعثر إلا على دراسة ، نمية القيم الإجتماعيةفي دور الأسرة في تالدراسات التي تخصصت و

، واحدة تكاد تكون متطابقة في متغيراا مع الدراسة الحالية مع إقتصارها على الجانب النظري فقط

وهي من إعداد الطالب ( مثيب بن محمد بن ، حيث لم تعالج الجانب الميداني التطبيقي من الدراسة

.2009-2008( ، نيل درجة الماجستيربحث مكمل ل، عبد االله البقمي) (

حيث نوردها مرتبة حسـب  ، الحديثو تنوعت الدراسات التي تم الوقوف عليها بين القديم-

الزمني الذي عولجب فيه : تسلسلال

 1979دراسة شوارتز.

 1985دراسة أبو الخير عبد الكريم.

1986زملاؤه و دراسة بيرز.
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1989زملاؤه و دراسة كبلان.

1989زملاؤه و سة زيموردرا.

 1989دراسة كوفاكس.

 1992دراسة أحمد سهير كامل.

 1993دراسة موسى رشاد عبد العزيز.

 1993دراسة محمد محمد نعيمة.

 1995دراسة هدى مصطفى حماد.

 1996دراسة عواطف عبده عبده بيومي.

 1996دراسة هولاهان.

 1996دراسة مايسة حسن حسن علي.

 2001عزت مرزوق فهيم عبد الحفيظ دراسة.

أما الدراسات التي تناولت متغير القيم الإجتماعية فتسلسلها الزمني كالآتي :-

 2001دراسة مبارك.

 2001دراسة الهندي.

 2003دراسة أمين سعيد.

 نقلا عن إبراهيم حمد المبرز. 2004دراسة زهرة بنت علوي الخضاب ،

 عن دينا جمال المصري.، نقلا  2004دراسة إسماعيل

 ) 2006-2005دراسة سعيد بن علي الحسنية.(

 2007دراسة الأسطل.

نقلا عن ( إبـراهيم حمـد المـبرز   ، دراسة هاشم أحمد عبد الرحمان شرف الدين ،

2011.(

أما إجمالا فقد تم الإسـتفادة  ، و أخيرا ما تم تقديمه من تعليق على الدراسات السابقة فتفصيلا

  لنقاط الآتية :منها في ا

وعن ، أساليب تنشئتهاو خصائصها ووظائفهاو تطورهاو إثراء المعرفة فيما كتب عن الأسرة-

والقيم الإجتماعية خصوصا .، القيم عموما

في تحديد التعريفات الإجرائية لمصطلحات الدراسة .-

في تحديد عناصر الفصول النظرية .-

الية .الدراسة الح في الإستعانة ا في تحديد منهج-
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بناء أداة الدراسة .و تحديد-

المرحلة العمرية المناسبة .و نوع العينةو في تحديد حجم-

إستخلاص النتائج ، والبيانات وذلك بالوقوف على كيفية تحليل، الإستعانة بالفصول الميدانية-

  تفسيرها .و رضهاعو



  الفصل الثاني
  الأســـــــرة

  يــد تمه

  مفهوم الأسرة  -1

  ةــلغـ -أ

  إصطلاحا-ب

  أهميـة الأسرة  -2

  تطور الأسرة وأشكالها ومراحل حياا  -3

  أنماط الأســرة  -4

  : أنماط الأسرة عند علماء الإجتماع و الأنثروبولوجيا 4-1

  : أنماط الأسر عند ( كارل زيمرمان)4-2

  : أنماط الأسرة من حيث إتجاهات الآباء في معاملة الأبناء 4-3

  مقوماا  خصائص الأسرة و  -5

  وظائف الأسرة  -6

  الأسرة المعاصرة  -7

  التنشئة الأسرية  -8

  : أنماط التنشئة الأسرية السوية  8-1

  : أنماط التنشئة الأسرية غير السوية 8-2

  العوامل المؤثرة في أنماط التنشئة الأسرية  -8-3

  العوامل الخاصة -8-3-1

  العوامل الداخلية -8-3-2

  الخارجية العوامل -8-3-3

  خلاصة-
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:دــتمهي

الأسرة مؤسسة من مؤسسات التنشئة الإجتماعية ، بل هي أهم وكالة إجتماعية أوكل لهـا  

إجتماعية يرتبط ا الإنسان تنشئة الأطفال و بناء الأجيال ، فهي أول صورة للحياة ، و أول خلية 

و إجتماعيا   منذ طفولته ، وهي ضرورية لبقائه ، فهي التي تتولى رعايته جسميا و عاطفيا و فكريا

وهي كجماعة أولية تتميز بوجود تفاعل مباشر و عميق بين أفرادها ، حيث تعتبر الهيئة الأساسية 

التي تقوم بعملية التطبيع الإجتماعي ، و تيسر للطفل التكيف و الإندماج الإجتماعي و إعـداده  

تي تمثـل فلسـفة اتمـع و    للحياة في ضوء المعايير و العادات ، والمعتقدات ، والقيم ، والثقافة ال

إحدى المؤسسات الإجتماعية التي يقع عليها مسـؤولية  « دعائمه و أسس قوامه و إستمراره فهي 

التنشئة الإجتماعية لأفرادها منذ مرحلة الطفولة ، وحتى مرحلة الشباب و المراهقة ، فالأسرة هـي  

فرد واتمـع ، وإذا  كانـت   المؤسسة التي يتمحور حولها حياة الناس ، وتشكل الوسيط بين ال

الأسرة ذات دور حاسم خلال مرحلة الطفولة المبكرة فإننا نعتقد أا تلعب نفس الـدور خـلال   

).52، ص  2006( الزيود ماجد ، ».مرحلة المراهقة و الشباب 

الأسرة أا المحضن الأول الذي تتم فيه عملية التنشئة ، و صقل شخصية الطفـل و  وما ميز 

وكه ، كما أا المهد الأول للإستثمار البشري بإعتبار أن الإنسان هو أهم عامـل مـن   تعديل سل

عوامل الإستثمار الناجح ، و أن إستثمار الطفل مؤشر حضاري لتفوق الأمم و ضتها ، ومن هنا 

من حيث ،  يمكن تناولهاالأسرة أهم مؤسسة لتنشئة الأطفال و تربيتهم و رعايتهم ، ولذلك غدت 

، خصائصها ووظائفها ، الأسرة المعاصرة ، و أنماط التنشئة أنماطها، تطورها، وو أهميتها،امفهومه

   الأسرية و العوامل المؤثرة فيها مبتدئين بـ:

:مفهوم الأسرة -1

قال ابن منظور : أسرة الرجل : عشيرته و رهطه الأدنون لأنه يتقوى م ، و الأسرة  لغـة : -أ

).141، ص  1991( لسان العرب ، ته . عشيرة الرجل و أهله و بي

بالرجوع إلى مادة ( أَ س ر) أصل كلمة الأسرة نجد أا تحمل معاني الشد و الوثاق و القـوة ،  و

( الفيروز أبادي ، » . قِلُو الخُ قِلْالخَ ، و شدةُ بص، و الع د: الش رسالأَ« ففي القاموس المحيط : 

).107، ص  1991
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  درع الحصين ، عشيرة الرجل و أهل بيته ، و أسرة الرجل : عشيرته و رهطه الأدنون . الأسرة ال و

).13، ص  3( الزبيدي محمد مرتضى ، ب ت ، ج

  ومنه فالأسرة في اللغة تعني الأهل والعشيرة.

  قبل الخوض في المفهوم الإصطلاحي للأسرة ،ينبغي الإشارة إلى النقاط التالية :إصطلاحا : -ب

سرة عدة تعاريف تختلف بإختلاف المدارس والنظريات التي يزخر ا علم الإجتماع وعلم للأ: أولا

  ل يعرفها من زاوية دراسته و رؤيته لها .كالنفس وعلم الأجناس ، و

و  ،إختلف الكثير من الباحثين على إستعمال مصطلح الأسرة، فبعضهم إستعمل الأسـرة  : اـثاني

لعائلـة حيـث   م ، و هناك شبه إتفاق على مصطلح الأسرة و ابعضهم إستعمل العائلة في مؤلفا

مؤلفه في » نوشت مصطفىبوتف« وفي هذا رأى ، و الزوجة و الأطفال .يتضمن كل منهما الزوج

أنه لا توجد فروق واضحة عند الناس في اتمع الجزائري بين مفهومي الأسرة » العائلة الجزائرية« 

والحال أن هذا المصطلح  ،المؤلفين حددوا دلالة العائلة بالأسرة وبعض: « ...  قالالعائلة ،حيث و

العربي يمكن أن يطلق أيضا على العائلة الزواجية التي تعيش في أحضان الأسرة ،عندما نطلب مـن  

شخص تعريف عائلته  الخاصة أي الثنائي الزواجي وأبنائهما ،كما يعني الأسرة التي تعيش فيهـا  

، ص 1984نوشت ،مصطفى بوتف( » .فه والتابعين الآخرين للدار الكبيرةوالجامعة لأسلافه وأخلا

38.(

:من العلماء والمفكرين من فرق بين الأسرة كمؤسسة ، والأسرة كجماعة إجتماعية ، وبين  ثالثـا

المفهومين المتباينين دلالات تخص وظائف كل منهما كما يأتي لاحقا عند إسـتعراض التعـاريف   

  :المختلفة التالية 

  فمن بين التعاريف العامة لها أا :

مجموعة من الأشخاص يرتبطون معا بروابط الزواج أو الدم أو التبني، و يعيشون تحت «  

سقف واحد ، ويتفاعلون معا، ويتقاسمون الحياة الإجتماعية كل مع الآخر، ولكل أفرادها : الزوج 

( إبـراهيم  .  »ولهم ثقافتهم المشتركة  والزوجة ، الأم والإبن  والبنت دورا إجتماعيا خاصا به،

).63ناصر ، ب.ت ، ص 

  ركز على الإعتبارات الآتية :لاحظ أن هذا التعريف ي* 

  أهمية العلاقات الزواجية بإعتبارها دعامة أساسية إصطلح اتمع على مشروعيتها . -أ
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التبني طبقا  تتكون الأسرة من مجموعة أشخاص يرتبطون معا بروابط الزواج أو الدم أو -ب

  للعادات والتقاليد السائدة في اتمع  .

  تفاعل الأفراد وفقا لأدوار محددة . -جـ

  الأسرة بالمحافظة على نمط ثقافي مستمد من النمط الثقافي العام .قيام  -د

. ( مصـطفى  »الجماعة الإنسانية التنظيمية المكلفة بواجب إستقرار و تطـور اتمـع  :« أو أا

).43، ص  1966الخشاب ، 

  * إن هذا التعريف يبين بوضوح أن :

الأسرة جماعة بشرية تتصف بقواعد التنظيم و يظهر هذا في شكل الأدوار الموكل ا كل فرد 

  من أفرادها.

كما يقع عليها عبء مسؤولية إستقرار الحياة الإجتماعية و هي دعامة أساسية يعتمد عليها 

  اتمع لتطوره و نموه .

).08، ص  1992.(خيري خليل الجميلي، »إتحاد بين إثنين رجل و إمرأة و أولادهما« :أو أا

* يشير هذا التعريف إلى أهمية رباط الإتحاد بين أفراد الأسرة و هو رباط يتضمن توحيد جهـود  

الأسرة و ممارسة كل فرد منهم دوره الذي حدده له اتمع ،و هذا الإتحاد يصور مدى التفاعـل  

  المبني على تفاهم أعضاء الأسرة . المشترك

رابطة إجتماعية تتكون من زوج و زوجة و أطفالهما أو بدون أطفال ، أو مـن زوج  : «  أو أا

).116، ص  2008عبد االله الرشدان ، ( ».بمفرده مع أطفاله ، أو زوجة بمفردها مع أطفالها 

على أسس و روابط إجتماعية ،  لاحظ أن هذا التعريف ركز على أن الأسرة هي علاقة زواج* ي

بين الزوجين بمفردهما على أية صورة من دوام الحياة كد على إستمرارية الرابطة الإجتماعية كما أ

  الأسرية ، وهي صفة تحتاج إليها كثير من اتمعات الحديثة .

  كمؤسسة ما يلي : ااعتبر* و من التعاريف التي 

الأسرة جماعة إجتماعية أساسية و دائمة ، ونظام « بأا: تعريف ( سناء خولي ) ، حيث عرفتها -

إجتماعي رئيسي ، وهي ليست أساس وجود اتمع فحسب ، بل مصدر الأخـلاق و الدعامـة   

  ». الأولى لضبط السلوك ، والإطار الذي يتلقى فيه الإنسان أول دروس الحياة الإجتماعية 
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ية مسؤولة عن المحافظة على نسق القيم الـذي  أصغر وحدة إجتماع:« كما عرفتها أيضا بأا  -

يتحدد عن طريق الدين و الأنساق التربوية فيتحكم في تحديد أنماط السلوك المرغوبة أو المطلوبة أو 

الشرعية ، ومن واجباا أا تعمل على تماثل أعضائها ، وإمتصاص تواترهم ، وبدون إنجاز هـذه  

1993(موسى ،رشاد علي عبد العزيز ،».تمع أن يوحدالمتطلبات لا يمكن للنسق الأسري وا

).135ص 

EMILE، (تعريف عالم الإجتماع الفرنسي ( إميل دوركايم)  - . DURKHEIM( عرفها

مؤسسة إجتماعية تكونت لأسباب إجتماعية ، و يرتبط أعضـاؤها حقوقيـا و خلقيـا    :«  بأا

.)34، ص  1999( عبد القادر القصير ، . »ببعضهم البعض 

  و من التعاريف التي أعتبرت الأسرة جماعة إجتماعية ما يلي :* 

جماعة إجتماعية صغيرة تتكـون  «عرفها بأا: )BOGARDUS(تعريف ( بوجاردوس)، -

عادة من الأب والأم وواحد أو أكثر من الأطفال يتبادلون الحب و يتقاسمون المسـؤولية،و تقـوم   

».ليصبحوا أشخاصا يتصرفون بطريقة إجتماعية الأسرة بتربية الأطفال وتوجيههم و ضبطهم

).12ص ،2000، ( آسيا بنت علي راجح بركات

جماعة إجتماعية تتميز بمكـان  :« حيث عرفها بأا )MURDOCK()، كتعريف ( ميردو -

إقامة مشترك ،وتعاون إقتصادي ،ووظيفة تكاثرية ،ويوجد بين إثنين من أعضائها على الأقل علاقة 

تمع ا ، وتتكون على الأقل من ذكر بالغ و أنثى بالغة ، وطفل ، سواء كان من جنسية يعترف ا

).64، ص  2004( صلاح الدين شروخ ، ». نسلها ، أو عن طريق التبني 

من خلال مجموعة التعاريف الأخيرة للأسرة كجماعـة إجتماعيـة ، و الأسـرة     لاحظ ي 

» محمـد دكلـه  «  ،حيث قام المؤلف العراقي كمؤسسة إجتماعية ،أن هناك فروقا بين المفهومين

اموعة المتكونة من بتجلية هذا الفرق فقال : إن كلمة عائلة ( أسرة) تعني لكثير من الناس تلك 

يسكنون معهم في دار واحدة ... و لكن مفهـوم   نالزوج و الزوجة و أطفالهما و الأقارب الذي

أشمل من هذا المفهوم ، فهو لا يشمل الأشخاص  العائلة ( الأسرة) كمؤسسة إجتماعية هو أوسع و

الموجودين في مسكن معين و الذين يتفاعلون مع بعضهم  من أجل تحقيق وظائف إجتماعية معينة 

( الجانب المادي ) فقط ، بل يشمل كافة القواعد و الأعراف التي تنظم تكوين العائلة ( الأسرة) و 

و الطلاق و القربى و الميراث و إنجاب الأطفال ، وتنظيم  حياة أفرادها ، كقواعد الخطوبة و الزواج
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العلاقات الإجتماعية بين أفراد العائلة الواحدة من جهة ، و بينهم و بين أعضاء اتمع من جهـة  

  أخرى ( الجانب المعنوي) .

ي ـمما تقدم يمكن النظر إلى الأسرة كخلية أو جماعة إجتماعية ،أو كمؤسسة إجتماعية ، فه

ة لشخص معـين ،لكنـها   ـة على عائلة ( أسرة) معينـار لها للدلالـا يشـعندم» ةـعجما« 

عندما تشمل كافة العلاقات الإجتماعية التي تنظم عملية التكاثر ،وتنشئة الجيل » مؤسسة« تكون

  و الوظائف الأخرى لها في اتمع .

سرة مـن كوـا   تحولت الأ):« الدكتور ( معن خليل عمر  قالو في هذا السياق أيضا    

مؤسسة إجتماعية تقوم بمعظم مهام و شؤون ووظائف اتمع إلى خلية إجتماعية صغيرة تختلف في 

¡2004(معن خليل عمر، ». تركيبها ووظائفها عن الأسرة من حيث كوا مؤسسة إجتماعية 

).10ص 

).22، ص  2004( معن خليل عمر ،  :  *و الجدول الآتي يوضح وجه المقارنة بينهما
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  ) : يوضح مقارنة الأسرة كمؤسسة إجتماعية مع الأسرة كخلية إجتماعية01جدول رقم (

الأسرة كخلية إجتماعيةالأسرة كمؤسسة إجتماعيةنوع الوظيفةالعدد

  نظام تقسيم العمل1
واضح لكافة أفراد الأسرة و 

  محدد لهم سلفا

مشوش و مختلط لا يضع 

مواقع و أدوار الحدود بين 

أفراد الأسرة

الأدوار الإجتماعية2
المنسبة فيها أكثر من 

المكتسبة

المكتسبة فيها أكثر من 

  المنسبة

الوظيفة الدينية3
ملتزمة بممارسة الطقوس 

  الدينية ومناشطه 

غير ملتزمة و إن إلتزمت 

فيكون من النوع الصوري

الوظيفة الإقتصادية4
إنتاجية أكثر من كوا 

إستهلاكية

إستهلاكية أكثر بكثير من 

  كوا إنتاجية 

حرفية وراثيةأعمال أفراد الأسرة5

مهنية غير موروثة بل قائمة 

على أساس القدرة الذكائية و 

الإبداعية

تساهم بشكل مباشر و ملتزم  الوظيفة التربوية 6
تساهم و تلتزم بشكل 

سطحي وهامش غير فعال

الوظيفة الترفيهية7
ت إشراف الوالدين و تح

الأقرب بشكل مباشر

بعيدا عن إشراف الوالدين و 

بشكل غير مباشر

الوظيفة الوجدانية والعاطفية8
صادقة و نابعة من العمق 

الإنساني الأصيل

مرهونة بالظروف الشخصية 

للزوجين و حالتهما المزاجية

لهم دور فعال في حياة الأسرةالأقارب9
حياة ليس لهم دور فعال في

الأسرة

قليلة جدا و بدائية الإبتكار  المعدات و الوسائل المترلية10
كثيرة و متنوعة و ذات 

إبتكار تقني متقدم

التفكك الأسري11

لا يحصل بوفاة أحد الأبوين 

أو طلاق أو إنفصال أحدهما 

عن الآخر 

يحصل بوفاة أحد الأبوين أو 

طلاق أو إنفصال أحدهما عن 

الآخر 

بأعداد قليلةبأعداد هائلةة اتمع بشرياتغذي12

صغيركبيرالحجم13
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  مجموعة من المميزات التي تميز الحياة الأسرية و هي : نستخلصالتعاريف السابقة للأسرة  من خلال

أن الأسرة جماعة إجتماعية تقوم بتزويد اتمع بالأعضاء الجدد ، و مهمة أنسـنتهم في   -

  لقينهم و تدريبهم الأدوار المنسوبة إليهم من مجتمعهم .مرحلتهم الطفولية و ت

  أن الأسرة مؤسسة إجتماعية لأا تقوم بالوظائف الجوهرية للفرد واتمع معا . -

ستمد أسسـها  ؤسسة إجتماعية لها ثقافة مشتركة تأن الأسرة كجماعة إجتماعية أو كم -

  ده .من فلسفة اتمع و معاييره و قيمه و عاداته و تقالي

  الأسرة إتحاد طبيعي و لازم و دائم لدوام الوجود الإجتماعي بصورة يقرها اتمع . -

تحافظ على القيم والأخلاق الدينية والتربوية والإجتماعية عن طريق إمتصاص أعضـائها   -

  لتلك القيم. 

  و تشكيل الشخصية الإنسانية بما تمنحه من حب لأعضائها .تمارس تأثيرها في تعديل  -

  يقوم فيها الوالدان بدور مميز من خلال التوجيه و الضبط . -

في  هو هي تتكون في الوضع الطبيعي من زوج و زوجته وأطفال كل منهم يقوم بـدور  -

إطار العلاقات الأسرية الصحيحة التي يفترض أن يقوم عليها بناء الأسرة.

من زوج وزوجـة يرتبطـان    تتكون ومما سبق يمكن تعريف الأسرة بأا : جماعة اجتماعية

معترف به، ولهما اطفال، أو بدون أطفال، وهي كمؤسسة إجتماعية تستمد تنظيمها  شرعيبرباط 

وقوا من التفاعل المباشر المشترك بين أعضائها، ومن خلال الأدوار المنوطة بكل عضـو فيهـا،   

الجوار، او العمـل  هرة، وأيضا من خلال العلاقات التي تربطها باتمع الخارجي عن طريق المصا

   الوظيفي .

  أهميـة الأسرة : -2

رغم تعدد مؤسسات التنشئة الإجتماعية التي تعنى بتربية الطفل و إعداده للحيـاة ، فـإن   

الأسرة كانت ومازالت و لا تزال أهم وكالة إجتماعية أوكلت لها مهمة تربية النشء و تنمية قواه 

وذلك رغم التطور التكنولوجي ممثلا في الوسائل السـمعية   المختلفة من خلال وظائفها المتعددة ،

و أهمها الأنترنت و ما تمثله من خطر يهدد النشء الصغار ، بل حتى الكبـار ، والغـزو   ،البصرية 
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دد ثقافة اتمـع و قيمـه و   نوايا الثقافي المصاحب لخطر العولمة الزاحف و ما تنطوي عليه من 

تبر الأسرة من أهم عوامل التنشئة الإجتماعية للطفل ، وهي الممثلة تع« معتقداته و كيانه ، حيث 

الأولى للثقافة ، والمدرسة الإجتماعية الأولى للطفل ، والعامل الأول في صبغ سلوك الطفل بصبغة 

).72، ص  2007ن المعايضة ، خليل عبد الرحم(  ».إجتماعية 

شخصية تتشكل ببلوغ الطفل الخامسة و يكاد يجمع علماء النفس بأن المكونات الأساسية لل

إلى جانب بعـض  في أحضان الأسرة ، فيتعلم إستجابات عقلية وبدنية وعاطفية من عمره وذلك 

 يتضح أن المتطلبات القبلية للحياة الإجتماعية التي سـيواجهها الطفـل  « هكذا المهارات الأولية و

ونوع الحياة وفرصـها   مستقبل الطفل تتحكم فيها إلى حد ما الحياة الأسرية، وأن جزءا كبيرا من

).80، ص  2002( شبل بدران ، أحمد فاروق ، . » التي ينشأ فيها يتوقف على نوع الأسرة

ثر في مكتسـبات الإنسـان   و لذا فإن الأسرة كانت و لا زالت أقوى مؤسسة إجتماعية تؤ

المستمرة معه إستمرار حياته  و هي المؤسسة،المعنوية، فهي المؤسسة الأولى في حياة الإنسان المادية و

فإذا كانت الأسرة تعمل على الإستمرار المادي للمجتمع بإمـداده  « طفلا فمراهقا فشابا فزوجا  

الإسـتمرار   بأعضاء جدد عن طريق التناسل ، و ذا تحفظ كيانه العضوي ، فإا تتـولى أيضـا  

اهاته وعوائده وطرائقه عند أطفـال  إتجو معايير سلوكه و المعنوي لهذا اتمع و ذلك بتأصيل قيمه

).304، ص  2005( عبد االله زاهي الرشدان ، .»  اتمع ، وذا تحفظ كيانه الثقافي

مـن خصـائص    لها ويرجع إحتفاظ الأسرة بدورها الرئيسي في التنشئة الإجتماعية إلى ما

و أهمهـا للقيـام    أساسية مميزة عن سائر المؤسسات الإجتماعية تجعل منها أنسب هذه المؤسسات

¡1977( سيد أحمد عثمـان ،   بعملية التنشئة الإجتماعية و ترجع هذه الخصائص إلى عاملين :

).218ص 

أن الأسرة هي الوحدة الإجتماعية الأولى التي ينشأ فيها الفرد و يلتقي ا ، ممـا يجعـل   :  الأول

برها تمثل النماذج التي ستتشكل وفقا الطريقة التي يتفاعل ا معه أعضاؤها و نوع العلاقات التي يخ

  لها تفاعلاته الإجتماعية ، ويتأثر ا نموه الإنفعالي و العاطفي .

الجماعة الأولية ، و يقصد  )KOLEY( أن الأسرة هي النموذج الأول لما سماه ( كولي):  الثاني

رب و المواجهة ، والأسـرة  ا الجماعة الصغيرة التي تتميز بالإرتباط و التعاون المتسمين بالود والق
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جماعة أولية ، لأا الوسط الذي يتعلم الفرد في إطاره الأنماط السلوكية التي تحدد ما سوف يكتسبه 

  فيما بعد في الجماعات الأخرى .

أن أهمية الأسرة بالنسبة للمجتمع تتمثل في علاقاا به ، حيث تمثل وحدة  بالإضافة إلى ذلك

فإذا كانت تحسنت أحوال و ظروف الأسرة تحسنت أوضاع اتمع ،  ،أساسية من وحدات اتمع

فإن الحكومة الأولى دائما في العالم توجد « و إذا ساءت أحوال الأسرة إنعكس ذلك على اتمع 

في الأسرة و إن الإضطراب الأول الدائم في العالم هو في الأسرة ، وإن جميع أوجـه الإضـطراب   

فإذا كانت الأسرة أحسن حالا فإن ثمة إزدهار للمجتمع و يصبح  ،لأسرةالضارة دائما تنبثق من ا

).134–133، ص  1982( نويل تيمز ،  » .للشاب و الشيخ وضعا صالحا 

و تتوطد هذه العلاقات و تتواصل عراها بالتفاعل الحاصل بين أفراد جماعة الأسرة التي تصنع 

التفاعل الإيجابي بين أفرادها ، الأبوان ، و الأبناء ، بذور التواصل الإجتماعي من خلال التواصل و 

وغيرهما فيحصل التطبيع من خلال هذه العلاقات التي أرست الأسرة أسسها الأولى في مجتمعهـا  

تعتبر الهيئة الأساسية التي تقوم بعمليـة التطبيـع    «الصغير قبل ولوج الطفل اتمع الكبير ، حيث 

أا تنقل إلى الطفل خلال مراحل نموه جوهر ثقافة اتمـع ، إذ   الإجتماعي للجيل الجديد ، أي

يقوم الأبوان بغرس العادات و التقاليد و المهارات و القيم الأخلاقية في نفـس الطفـل و كلـها    

( محمود  .»الإجتماعي والمساهمة في حياة اتمع  هضرورية لمساعدة العضو الجديد في القيام بدور

).01، ص  1981حسن، 

الطفل من خلال عملية التفاعل الإجتماعي داخل أسرته من خلال  و تتأكد أهميتها في تعلم

الدور الإجتماعي و متطلبات هذا الدور و توقعات الآخرين منه ،  وخاصةمشاركته لبعض الأدوار 

و يكتسب من خلال ذلك الكثير من الخبرات و القيم و المعتقدات و الأنمـاط السـلوكية الـتي    

دمها في حياته ، فالقيم الأساسية تكتسب في السنوات الأولى من حياة الطفل ، وتؤثر القيم يستخ

نجاحه في الحياة ، وتتضمن هذه القيم تقـدير  ل من أسرته على خبراته و أدائه والتي يكتسبها الطف

اء ، سرعة النجاح ، العمل ، الأمانة ، الصدق ، التعاون ، المنافسة ، حل المشكلات ، الدقة في الأد

الإنجاز ، السعي للنجاح و تقديره ، التعبير عن النفس ، المبادرة ، الإستقلالية ، الإعتمـاد علـى   

  .بنائها و تعمل على تنميتها لديهمالنفس ، إلى غير ذلك من القيم التي ترعاها الأسرة و تؤكدها لأ
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اهاته و قيمه و عاداته و من هنا يتضح أثر و أهمية الأسرة في تحديد نمط شخصية الفرد و إتج

  و أنماط سلوكه و درجة نجاحه المدرسي و نجاحه في الحياة .

فرغم أن بعض الخصائص الشخصية للفرد تتغير على مر الزمن إلا أن النمط العام للشخصية 

و القيم التي تكتسب و ترسخ في السنوات الأولى من حياة الطفل قـد يكـون مـن    «يظل ثابتا،

راحل النمائية التالية ، و بذلك يمكن القول أن أسرة الطفل قد تحـدد نمـط   الصعب تغييرها في الم

).66، ص  1998( سميرة أحمد السيد ، » . شخصيته بصورة لا يمكن تغييرها في المستقبل

لمسؤولية و ديمقراطيـة  عن طريق الأسرة يتعلم الطفل قيم الحق والواجب وتحمل اكما أنه و 

،فإنه يتعذر عليـه  بشكل كاف داخل الأسرة لهعبير،وإذا لم تتهيأ الفرصة حرية الرأي و الت،والقرار

،هذا وتشير الدراسات التربوية و المفاهيم لكي تكون جزءا من سلوكهبعد ذلك أن يكتسب هذه 

إلى أهمية دور الأسرة في تكوين الفرد في مرحلة هامة من مراحل حياته هـي  النفسية والإجتماعية 

تشكل الأساس في بناء هيكل الشخصية ومعالمها الأساسية كمحددات رئيسية مرحلة الطفولة التي 

  .ها في الحالات السوية أو المرضيةلتشكيل الشخصية ونمو

ين ينتمون إلى ى أن نسبة كبيرة من الأطفال الجانحو توجد الكثير من المؤشرات التي تدل عل

فالأطفـال  «  ،رغبة في وجـودهم قلقة مفككة حيث كانوا يشعرون فيها بالإهمال و عدم الأسر 

بحاجة إلى أن يشعروا بالأمن الذي ينتج عن الشعور بالإنتماء و القبول و الحب ، فإذا كانت هذه 

النواحي معدومة أو غير كافية ، فإنه يكون من الصعب أن يصبح الطفل ناضجا حسن التكيف من 

).42، ص  2005( وفيق صفوت مختار ، » .الناحية الوجدانية

المكانة الهامة التي تحتلها الأسرة من  تؤكدهكذا يمكن القول أن نتائج كثير من الدراسات  و

حيث تأثيرها على شخصية الطفل ، وعلى ضرورة الإنتباه إلى أن أساليب التكيف الـتي يعتادهـا   

 تعود الطفل في جو الأسرة تنتقل معه إلى الجو الخارجي و إلى أسرته التي يبنيها في المستقبل و التي

  إلى أنماط التنشئة الأسرية في معظمها .

  : هذا و من بين تلك النتائج ما يلي 

أن النمط الديمقراطي في التنشئة الأسرية يؤدي إلى زيادة إنتاجيـة   أكدت بعض الدراسات

الأبناء ، ويكونون أقل إعتداء على ممتلكات الغير ، و أكثر مواظبة ، وأكثر إعتمادية على النفس و 

إلى الإستقلال ، و تحليا بروح المبادرة ، و أكثر قدرة على الإماك في نشاط عقلـي تحـت    ميلا
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صالح (  ظروف صعبة ، وأكثر إتصافا بالود ، وأقل عدوانية ، و أكثر أصالة و تلقائية و إبداعا. 

).221، ص 2007محمد علي أبو جادو، 

ره الوالدان من حب للأولاد دراسة أخرى أن أسلوب التقبل يتجسد فيما يظهكما أظهرت 

من خلال معاملتهما لهم ، و تقبل الطفل هو شرط من شروط تنشئته تنشئة إجتماعية سليمة ، و 

أكثر تعاونا ، وأكثر إستقرارا و أكثر طمأنينـة مـن    الذين يتم تقبلهم غالبا ما يكونونالأطفال 

).221، ص 2007صالح محمد علي أبو جادو، (  الناحية الإنفعالية .

فمن خلال ما تقدم عرضه يتضح جليا دور الأسرة في بناء الأجيال ، و أهميتـها في تنميـة   

الصغار ، فالبيت و المدرسة و الشارع و اتمع بما يزخر به من مؤسسات تعد هذه ركائز التربية 

تتسلم الأسرة هي المؤثر الأول ، وهي أقوى هذه الركائز جميعا لأا تستقبل و « الأساسية ، لكن 

، ولأن الزمن الذي يقضيه الطفل في الأسرة أكثر ممـا  الطفل من بداية مراحله فتبذر فيه بذورها 

( محمد قطـب، ب.ت،  .»يقضيه في أي مكان آخر ، و لأن الوالدين أكثر الناس تأثيرا في الطفل

).93ص 

عمره ،  ) سنة هي أخطر مرحلة توجيهية في15-5إن هذه التنشئة السليمة للطفل من ( 

لذا لابـد مـن إهتمـام    « إذ هي التي تعده للحياة ، وهي التي تبني الرجال و النساء عماد الأمة 

ذه التنشئة لسلامة النتائج في بناء شخصية الطفل ، فإن فقد رعايتهم و ح الوالدينستربيتـهم   ن

  »:عاش كاليتيم مصداقا لقول الشاعر أحمد شوقي 

  ليس اليتيم من إنتهى أبواه من     *      هم الحياة و خلفاه ذليلا

إن اليتيـم هو الذي تلقى له      *      أما تخلت أو أبا مشغولا                           

).104، ص  2006( عابد توفيق الهاشمي ، 

ا نحوهمـا فحضـورهما أو   فلا خلاف أن إهمال الوالدين في رعاية أبنائهما و القيام بواجبهم

غياما سيان ، كما أن أطفال أسرة يعيشون في كنف أبوين مهملين مقصرين في تربية أطفالهمـا  

إننا نرى مقـدار  « كحال الذين يعيشون من دون أسرة ، إا حال خراب نفسي و تعاسة أبدية ،

رفون من هي أمهـم ، إن  التعاسة الهائلة لدى الأطفال الذين لا يعرفون من هو والدهم ، أو لا يع

لدى كل طفل حاسة عجيبة تشعره بضرورة أن يكون له أب أو أم ... إن الطفل الذي يولد و له 
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أب ، و له أم يتميز بالنضج ، أما الذي يولد محروما من إطار الأسرة فهو ينظر إلى الكون نظرة من 

).19، ص  2011( نصر التهامي ،  » .يرغب في تدمير العالم 

و التحليل الذي ذكر أن أهمية الأسرة في تنشـئة الأطفـال    الوصفستكشف من ذا يـو ل

).25-23، ص  2007( سهير كامل أحمد ، شحاته سليمان محمد ،  : ما يليترجع إلى

أن الأسرة و ما تشمل عليه من أفراد هي المكان الأول الذي يتم فيه باكورة الإتصـال   -1

بداية سنوات حياته الذي ينعكس على نموه الإجتماعي الجماعي الذي يمارسه الطفل مع 

  فيما بعد .

أن القيم و التقاليد و الإتجاهات و العادات تمر بعملية تنقية من خلال الآبـاء متخـذة    -2

طريقها إلى الأبناء بصورة مصفاة و أكثر خصوصية ، فهناك عوامل كثيرة تتـدخل في  

ية الوالدين ، و المسـتوى الإجتمـاعي و   إكساب الأبناء القيم والتقاليد منها : شخص

  الإقتصادي للأسرة ، وجنس الإبن .

يعتبر الآباء بمثابة مصفاة تصفي أو تنقي القيم قبل عبورها إلى الطفل ، كما أم نماذج  -3

  أمام الأطفال يقلدوا .

 ـ -4 تطيع الأسرة هي المكان الوحيد في مرحلة المهد و ما بعدها للتربية المقصودة ، ولا تس

أي مؤسسة أخرى تقريبا أن تقوم ذا الدور ، فهي تعلم الطفل اللغة و تكسبه بدايات 

  مهارات التعبير .

  الأسرة هي المكان الذي يزود الأطفال العواطف والإتجاهات اللازمة للحياة في اتمع . -5

  الأسرة أول موصل لثقافة اتمع إلى الطفل . -6

ثقل وزنا من باقي المؤسسات المؤثرة على الطفل ، و خاصة في الأسرة أكثر دوما ، و أ -7

مرحلة الطفولة ، وأكثر أهمية تأثيرا من تأثير الجيران و الأقارب و الأقران و المعلمـين و  

  غيرهم .

إن التفاعل بين الأسرة و الطفل يكون مكثفا و أطول زمنا مـن الجهـات الأخـرى     -8

  أبلغ وقعا .المتفاعلة مع الطفل، وأكثر أثرا ، و

الأسرة هي الجماعة المرجعية التي يعتمد عليها الطفل عند تقييمه لسـلوكه ، وتقيـيم    -9

  اتمع له .
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كما ترجع أهمية الأسرة في حياة الطفل من حيث نموه و تشكيل ميوله و إتجاهاته و قيمه و 

).252-251، ص  2001( سهير كامل أحمد ،  عاداته إلى الأسباب الآتية :

عملية النمو في السنوات الأولى سريعة جدا متعددة النواحي تفوق في ذلك ما يليها مـن   -أ

  السنوات ، وما يحدث في الطفل من تغيرات أثناءها يكون أبقى و أثبت أثرا .

الأولى إعتمادا شـديدا ، وهـذا    سنواتهيعتمد الطفل على والديه و على من حوله في  -ب

وقيمهم و ميولهم  مبادئهميد لديه قوية فيتأثر بمن حوله ويتشرب يجعل نزعة المحاكاة والتقل

  و إتجاهام .

  تأثير البيئة على الطفل في السنوات الأولى كبير ، ويقل تدريجيا كلما زاد نموه . -جـ

ينمو الضمير في الفترة التي يقضيها الطفل في المترل قبل ذهابه إلى المدرسة ، ولذا فـإن   -د

  أثر واضح في تثبيت القيم السليمة في الطفل.هذه الفترة ذات 

بأهمية الأسرة و دورها في بناء الأجيال و إعلاء صرح الأمـة لمـا    الإشادة يمكنوفي الأخير 

تحمله من رسالة تنوء بحملها الجبال ، و ذلك عندما تعي أهمية دورها ، وشرف الأمانة التي أنيطت 

  ت لها .كلا ، وعبء المسؤولية التي أو

أحاط الإسـلام هـذه   « هذا الدور الذي اضطلعت به الأسرة و تحملت مشاقه ،  لأهميةو 

المؤسسة الإجتماعية ( الأسرة ) بالحرمة والقدسية ليجد فيها الأطفال حين يولدون و ينشؤون في 

ن الـنحلاوي ،  عبـد الـرحم  (» .ه من سند يلجؤون إليه ويعتزون به ـأحضاا ما يحتاجون إلي

).81، ص  2008

  ومراحل حياا :وأشكالها تطور الأسرة  -3

تعتبر الأسرة الخلية الأولى في بناء اتمع ، و المؤسسة الأولى التي أدت إليها الطبيعة البشرية 

النازعة إلى الإجتماع ، كما أن نشأا تمت بصورة تلقائية ، و تحقق وجودها بدافع الحفاظ علـى  

  الرجل و المرأة بصورة دائمة يقرها اتمع .النوع البشري ، وقيم الرابطة بين 

و توجد الأسرة كنظام إجتماع في مختلف أنواع اتمعات البدائية و المتطورة على حد سواء  

تي إتخـذا عـبر   من حيث الأشكال ال اليوموقد مرت في تطورات مختلفة منذ أقدم الأزمان حتى 

  ا .امراحل حيمراحل تطورها ، و

  سرة : تطور الأ :3-1
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  كمايلي :تطور الأسرة  يمكن تناول

كانت الأسرة قديما تظم جميع الأقارب من ناحية الذكور والإنـاث ، و   من ناحية إتساعها : -أ

ا هو عليه الآن ـا ممـا أكثر إتساعـث يبدو نطاق الأسرة قديمـالموالي ، والأرقاء ،والمتبنين ،حي

الأصليين تظم جميع أفراد العشيرة ، كما وجد هـذا  سكان أستراليا وأمريكا  دفالأسرة مثلا عن« 

ن النطاق العائلي الواسع عند اليونان والرومان القدامى ، حيث كانت الأسرة تظم جميع الأقارب م

الموالي وكل من يتبناهم رب الأسرة أو يدعي قرابتهم ، وكذلك ناحية الذكور و كذلك الأرقاء و

).121، ص  2008بد االله الرشدان ، ( ع». الحال في الأسرة عند العرب الجاهليين

ترأس الأسرة منذ القدم أكبر أفرادها و في هذه الحالة الشيخ يمن ناحية قيادا ( رئاستها) :  -ب

رت الرئاسـة إلى  و الأب ، وذلك من أجل تحقيق النظام والإحترام ، وشيئا فشيئا صـا أأو الكبير 

مومية تكون الرئاسة للأمهات ، أما في اتمعات الحديثة ، وفي بعض اتمعات الأالذكور (الآباء)

فصارت الرئاسة في الأسرة تخضع لعوامل أخرى منها العوامل الإقتصادية ،والإجتماعية ، والثقافية  

  فتراها حينا للأب ،وحينا آخر للأم ، وحالة ثالثة للأخ الكبير ،أو حتى للجد أو للجدة .

).64( إبراهيم ناصر ، ب ت ، ص  

تطورت الأسرة من واقع الوظائف الكثيرة الواسعة إلى واقع التقليـل  :  وظيفتهامن ناحية  -جـ

فالأسرة القديمة كانت تقوم بالوظائف كلها ( إجتماعية، إقتصادية، تشريعية، « من هذه الوظائف  

  لأسرة عن وظائفها  ية) ، ثم كان التطور سبيل تخلي اة، دينية، تربوية، وترفيهية ترويحقضائية، سياسي

.»فما عادت تقوم في غالبية اتمعات إلا بالوظائف الجسمية، و الإقتصادية ، والتربوية

).65،ص 2004( صلاح الدين شروخ، 

  مراحل حياة الأسرة :  :3-2

تعتبر الأسرة وحدة من وحدات اتمع تخضع لكل ما تخضع له الجماعات من أوضاع و من 

لتكوين و مراحله ، و يمكن تقسيم المراحل التي تمر ا حياة الأسرة على النحـو  بين ذلك كيفية ا

:)17، ص 1992( خيري خليل الجميلي،  التالي
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تمهد للحياة الزوجيـة   : وهي التي تسبق الزواج مباشرة ، وهي مرحلة تمهيدية  المرحلة الأولى -1

ومن أهم سمات هذه المرحلة :

رة تتناسب مع قدرا على تحمل الحياة الزوجية من الناحيـة  تناسب سن الزوجين بصو -أ

  الفسيولوجية والنفسية و الإجتماعية .

مع دخل شريكته لتـوفير حيـاة    نكفاية دخل الأسرة المقبل على الزواج و لو بالتعاو -ب

  أسرية كريمة على مستوى يتناسب مع مقتضيات الحياة العصرية .

يكون له مكانة إجتماعية في الوسط الإجتماعي الذي  النضج الإجتماعي للفرد بحيث -جـ

  يعيش فيه ووظيفة يقرها و يرضى عنها اتمع .

النضج النفسي للفرد و إعتماده على نفسه و تمتعه بضمير متزن و إرادة قوية تمكنه مـن   -د

لى الإقبال على تكوين أسرة جديدة و التنسيق بمنطقية بينها وبين علاقاته بأسرته السابقة ع

  أساس من الود والتعاطف والتراحم .

تقارب المستويات الإجتماعية و المادية و الأخلاقية و الروحية ، والمقصود هو التقارب  -هـ

  المعتدل وليس التكافؤ المتماثل ، وذلك بما يساهم في نجاح الحياة الزوجية .

  كل و الإنفاق و الإنجاز .توافق الميول و العادات و الإتجاهات السلوكية في الملبس و المأ -و

للآخر و بأهميـة  إقتناع كل من الشريكين بالآخر إقتناعا مبنيا على الإحترام و التقدير  -ز

  دوره في بناء الأسرة و توجيه مستقبلها .

النظرة إلى تكوين الأسرة على أسس سليمة و نوايا طيبة بعيدا عن النظرة الإسـتقلالية   -ح

  مشروع و صفقة مادية مما يترتب عليه فشل الحياة الزوجية .المادية التي تعتبر الأسرة 

  . كمدعاة تساهم في بناء و تكوين الأسرة  يتوفر مشاعر التقبل و التجاذب العاطف -ط

مراعاة الخطبة كعلاقة رسمية ، وملاحظة أهمية تطبيق قواعد الدستور السماوي لشرعية  -ي

طول مدة الخطبة يعطي الفرصة الصـحيحة  فترة الخطبة بإعتبارها فرصة للتعارف ، و إن 

  إما للتوافق ، و إما لإاء الإرتباط . 

: و هي مرحلة بدء الحياة الزوجية الفعلية من إشتراك كل زوج مع الآخـر   المرحلة الثانيـة -2

ا ، و من أهم سمات هذه المرحلة : افي مسكن واحد و في تحمل مسؤولياوواجبا  

  المحبة و التراحم بين الزوجين . تحقيق أسس التعاطف و -أ
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توافر عناصر الثقة و التشاور و الإحساس بمشاعر و متاعب و مشكلات الطرف الآخر  -ب

  و مشاركته فيها .

  تحقيق الإشباع و التوافق الجنسي . -جـ

التخطيط لمواجهة مستلزماا بتعقل تفاديا لوقوع مشكلات إقتصادية و ذلـك بوضـع    -د

  تياجات و الإلتزامات الواقعية و موارد الأسرة و دخلها .موازنة و خطة للإح

فلا تترك الأمور دون تفكير  هاكما ترتبط هذه المرحلة بالتخطيط المستقبلي للأسرة لتنظيم -

  هذا لا يتناسب و إتجاهات اتمع المعاصر. و إمكانياا فإن هادون مراعاة لظروفو

ة بالأطفال ، وفي هذه المرحلة يبدأ إرتباط كـل مـن   : و هي مرحلة العناي المرحلة الثالثـة -3

الزوجين بعامل جديد هو الطفل أو الأطفال الذين هم في أمس الحاجة إلى تنشئتهم تنشئة إجتماعية 

ترتبط بالقيم و المعايير السائدة في اتمع ، التي هي من أهم عناصر التماسك الأسري .و من أهم 

  سمات هذه المرحلة :

  لأطفال على تحمل المسؤولية و الشجاعة و الإعتماد على النفس .تدريب ا -أ

  تشجيع الأطفال على التحصيل الدراسي و النشاط العقلي بصفة عامة . -ب

  ترسيخ قواعد الضبط الإجتماعي في الأسرة من عقاب و ثواب . -جـ

و برفـاق اللعـب    ممساعدة الأطفال على إكتساب خبرات إجتماعية خلال إختلاطه -د

، حيث تتسم العلاقات بين الأطفال بالأخذ و العطاء و التعاون ممـا  اعات الأصدقاءجم

  يؤثر على نموهم الإجتماعي تأثيرا كبيرا .

: و هي تشبه المرحلة الأولى من ناحية فراغ الوالدين من مسؤولية الأبناء ،  المرحلة الرابعـة -4

درجة الإعتماد على أنفسهم .و من أهم سمات وهي كمرحلة إنفصال الأبناء نتيجة أم وصلوا إلى 

هذه المرحلة :

بالنسبة للوالدين ، وتتضمن :الإستعداد الفعلي للتقاعد عن العمل ووضع خطط مواجهة  -أ

مرحلة الشيخوخة و الإعتماد على بعض الأبناء في تحمل مسؤوليات أساسـية ، كمـا   
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الأبناء في تكوين أسرهم و تنظيم ساعدة لمتتضمن هذه المرحلة ظهور أعباء مادية جديدة 

  شؤوا ، وفي العناية بالأحفاد.

حـاق بالوظـائف و   بالنسبة للأبناء و تتضمن : إتمام مراحل التعليم المختلفـة و الإلت  -ب

، وتكوين الأسرة و العلاقات الإجتماعية الجديدة خـارج الأسـرة ،   الإستعداد للزواج

ى الوالدين ، ومواجهة الأعباء المادية الجديدة وظهور الشخصية المستقلة دون الإعتماد عل

  نتيجة تحمل مسؤولية تكوين أسرهم الجديدة. 

  أنماط الأســرة : -4

درج الباحثون في علم الإجتمـاع   تختلف أنماط الأسرة بإختلاف اتمعات الإنسانية ، وقد

دة الإنتسـاب ، و  الأنثروبولوجيا على وضع تصنيفات للأسرة وفقا لأشكالها ، وعلى أساس قاعو

، ص  1982( عبد الباسط محمـد حسـن ،    محور القرابة ، ووفقا للسلطة ، و موطن الإقامة .

لاحظ أنه توجد خمسة أنواع من الأسر ، في حين إقتصر آخرون على ذكـر  و من هنا ي).400

(أربعة أنواع من الأسر فقط مستثنين النوع المتضمن الأسرة على قاعدة الإنتساب الشخصـي . 

).228، ص  1972جورج شهلا ، 

تصنيف آخر من وضع ( كارل زيمرمان) ، و تصنيف ثالث يصنف أنواع الأسرة  كما يوجد

  من حيث إتجاهات الآباء في معاملة الأبناء .

  : عند علماء الإجتماع و الأنثروبولوجياالأسرة  اطأنم :4-1

  ربعة أشكال و هي :: قسم العلماء الأسرة إلى أ من حيث شكل الأسرة: 4-1-1

:أولا : الأسرة النووية

و هي الأسرة الصغيرة المكونة من الزوج و الزوجة و الأبناء غير المتزوجين ، والذين يقيمون 

  تحت سقف واحد .

:ثانيـا : الأسرة المتعددة الأزواج

ليـل  و هي الأسرة التي تكون فيها الزوجة متزوجة من عدة أزواج ، و رغم أن هذا النوع ق

بمعنى أن أساس الترابط وجود زوجـة يشـترك في   .« إلا أنه موجود في بعض اتمعات البدائية 

).117، ص  2008( عبد االله الرشدان ، » . معاشرا أكثر من زوج

:ثالثـا : الأسرة المتعددة الزوجات
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الإسلامي و هي الأسرة التي يكون فيها الزوج متزوجا من عدة زوجات ، وهي في اتمع 

أربع زوجات في حدها الأعلى ، و لكن هناك مجتمعات أخرى ، وهي قليلة أيضـا ، يمكـن أن   

  يتزوج الرجل أكثر من أربع زوجات. 

:رابعـا : الأسرة الممتدة

 المتزوجين ، كمـا تضـم   هما المتزوجين و غيرؤو تضم هذه الأسرة الزوج و الزوجة و أبنا

الخالات ، والجد ، و الجدة من ناحية الأم ، والأب ، و تـرتبط  الأخوال ، والعمات و الأعمام و

هذه الأسرة الممتدة من ناحية الدم ، ويعيش كل أفرادها تحت سقف واحد ، ومثل هذه الأسـر  

.موجودة في اتمعات العربية

:من حيث محور القرابة أو النسب : 4-1-2

وي ، أي النسبة فيه إلى  ، فهو إما أبو تصنيف الأسر هنا يكون على أساس التسلسل القرابي

  إما أمومي النسبة فيه إلى الأم ، وإما مزدوج فيه النسبة إلى الأب و الأم معا .الأب ، و

م عليها تقسـيم  هناك أربعة أنواع من السلطة التي يقو:من حيث السلطة ( القيادة) : 4-1-3

  أنماط الأسرة وهي

  ة و الزعامة فيها للأب .و تكون السلطأولا : الأسرة الأبوية : 

  و تكون السلطة و الزعامة فيها للأم .ثانيا : الأسرة الأمومية : 

  و تكون السلطة فيها لأحد الأبناء ، وعادة يكون أكبرهم .ثالثا : الأسرة البنيوية : 

عنى أن الجميـع  وتكون السلطة فيها موزعة بين جميع أفراد الأسرة بمرابعا : الأسرة الديمقراطية:

  تقاسمون  السلطةي

:من حيث الإقامـة : 4-1-4

  أي من حيث موطن الإقامة أو السكن ، وتشكل أربعة أنماط من الأسر :

  أسرة يقيم فيها الزوجان مع أسرة والد الزوج .أولا : 

  أسرة يقيم فيها الزوجان مع أسرة أهل الزوجة .ثانيا : 

  .عيدا عن أهل الزوج أو الزوجة أسرة يقيم فيها الزوجان في مسكن مستقل بثالثا : 
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أسرة يترك لها حرية الإختيار بين أن تقيم في سكن أسرة الزوج أو الزوجة بيد أن الأسـر  رابعا : 

كلها صارت تشترط مسكنا خاصا ا بعيدا عن أي سلطة أخرى تقرر مصيرها ، وهـذا  

  سرة خاصة .راجع لتغيرات إجتماعية ، وظروف إقتصادية طرأت على اتمع عامة و الأ

  الأسر عند ( كارل زيمرمان): اطأنم :4-2

صاحب النظرية الدائرية ) KARL.ZIMERMANE، ( توصل ( كارل زيمرمان ) 

ة في اتمع الغربي ، فترل رالذي إستخدم فيها المنهج التاريخي لكي يتعرف على مراحل تطور الأس

ا الأسرة في حضارات مختلفـة  ءد مستقرقبل الميلا 1500من عام  ائإلى عمق التاريخ الأسري مبتد

، و بناء على ذلك إستطاع أن يصل إلى وضع تصـنيف  نية و الرومانية و العصور الوسطىكاليونا

).28-25، ص  2004( معن خليل عمر ، أسري يأخذ الأنواع الآتية : 

:الأسرة الوكيلة ( المفوضة) : 4-2-1

نفوذا واسعا تمارسـه   وظيفته الضبطية لذلك منحهاالتي يوكلها اتمع أو يفوضها في تأدية 

، وتكون مكانة و دور الأب و الأم يتمتعان بحيوية دائمة و متنامية ، و يمنح الـزوج  على أعضائها

مطلقة ، و جميع أعضاء الأسرة يخضعون لسـلطة الأب و ذلـك   نفوذا و سلطة على الزوجة شبه 

  اتمع الذي يعيش فيه .لتحقيق تضامنها و تآزرها الذي هو أحد أهداف 

:الأسرة البيتيــة : 4-2-2

تفرع هذا النوع من الأسر من الأسرة الوكيلة التي تكون فيه سلطتها على أبنائها ضـعيفة  

طة الأسرة بما بالمقارنة مع الأسرة الوكيلة بسبب تنامي سلطة الدولة و الكنيسة و هيمنتها على سل

عاقبة الخارجين عن القـوانين العامـة و الآداب و الأعـراف    الإمكانية على ملديها من القدرة و

الإجتماعية في مجال موازنة الطموحات الفردية و التضامن الأسري لأا تحاول التقريب بين الترعة 

ية أضعف بكثير تنفوذ و سلطة الأسرة البي أنمن هنا يتبين الترعة الأسرية ( الجمعية) ، و والفردية 

رة الوكيلة و ذلك بسبب هيمنة مؤسسات الدولة والكنيسة اللتان جردتـا  من نفوذ و سلطة الأس

  الأسرة من أهم وظائفها وهي ( السياسية و الدينية ) وهذا بدوره أضعف سيطرا على أعضائها .

:الأسرة النــواة : 4-2-3

الوكيلة من حيث الحجم و يتسم هذا النوع من الأسر بسمات أسرية نقيضة لسمات الأسرة 

صعيد الأسرة الأولى يكون حجم الأسرة النواة أصغر من الوكيلة  البناء و التضامن ، فعلىالسلطة و
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و البيتية ، و تكون سلطة الأبوين ضعيفة في ممارستها على الأبناء ، و حتى سلطة الزوج تكـون  

لهشاشـته  ضعيفة في ممارستها على الزوجة ، أما البناء الأسري في هذا النوع يكون قابلا للتفكك 

الترعة الفردية فيه على حساب الترعة الأسرية ، وهذا لا يبلـور تضـامنا أسـريا     يبسبب تفش

متماسكا بين أفرادها و حتى الرباط الزواجي لا يكون روحيا بل رسميا مكتوبا على صيغة عقـد  

  يربط الزوجين خال من القدسية لا يعبر عن التماسك البنائي الأسري . 

  ضح ذلك :و الجدول الآتي يو

  ) : يوضح مقارنة الأسر الثلاثة التي وضعها كارل زيمرمان02جدول رقم (

متغيرات 

  المقارنة

أنواع الأسر

نفوذ الأبوين 

  على الأبناء

سلطة 

الزوج 

على 

الزوجة

موازنة الترعة 

  ةالفردية مع الأسر

مكانة الأبناء داخل 

  الأسرة 

الرباط 

الزواجي
الطلاق

الولادة 

  الأسري

ات الإنحراف

السلوكية 

  للأبناء

الوكيلة

  ةتيالبي

النواة أو 

  الخلية

مطلق داخل 

الأسرة و خارجها

ضعيف خارج 

الأسرة و قوي 

  داخلها

ضعيف داخل 

الأسرة و خارجها

قوية

متقلصة

ضعيفة

عمليامتوازنة نظريا و

متوازنة نظريا فقط 

  ومختلفة عمليا

  تغلب 

الترعة الفردية على 

  ةيلأسرا

مفخرة لأم 

يحملون إسم الأسرة

عاملة  ىيمثلون قو

داخل الورشة المترلية 

( أيدي عاملة مجانية 

  أو رخيصة)

عائق لحرية الأبوين 

على ميزانية  ئاو عب

  الأسرة

روحي 

  ومقدس

ضعيفة 

  تجارية

عقد مدني 

تغيب فيه 

الصفة 

الروحية

نادر 

  جدا

يقع 

بشكل 

  متكرر

منتشر 

ومشاع

ون لإسم يك

  الأسرة

  متقلص

  ضعيف

نادرة جدا

متكرر 

  الحدوث

منتشر 

  مشاعو

  الأسرة من حيث إتجاهات الآباء في معاملة الأبناء : اطأنم :4-3

:الأسرة الراضية المتقبلة : 4-3-1

(زيدان محمـد مصـطفى ،   هي الأسرة الراغبة في أبنائها ،يتلقون الإنتباه والرعاية المناسبة 

 ــلا يستاء منهم آباؤهم ويعجبون  )176، ص  1989  ــم ،ولا يعتبروم عب لا ـئا ثقي
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عليهم ،يتواجدون معهم تواجدا حقيقيا ،ولا يبتعدون عنهم نفسيا أو يغفلون مطالبهم للعـون و  

¡1988( سلامة ممدوحة محمد ،التأييد ،يهتمون براحتهم وسعادم عكس الأسرة الرافضة تماما 

رجـال العلـم ،و   الشخصيات السوية من المواطنين و هر أثار القبول الأسري في،ويظ )10ص 

  الأزواج و الآباء الصالحين.

:الأسرة النابـذة : 4-3-2

هي التي يشعر فيها الإبن غير مرغوب فيه لا يحظى إلا بالقليل من إنتبـاه والديـه ،حيـث    

عليه ، أو يعبران عنه بصورة عكسـية   يسيطران عليه بقسوة ولا يعتنيان به ، وقد يظهران حقدهما

 ( زيدان ب الشديد والمحافظة عليه كالتساهل معه كنوع من التكفير عن مشاعر الكره أو إظهار الح

الرفض إلى الإضطراب في التعلق الوجداني و عدم يشير ، و )176، ص  1989، محمد مصطفى

  وجوده بين الطفل و عائلته.

:فظةالأسرة المسرفة المحا : 4-3-3

هي المبالغة في العناية والإنتباه الشديد ،لا يتقبل فيها الآباء التغيرات التي تطرأ على أبنـائهم   

يعاملوم كما عاملوهم في الطفولة ،لا يطيقون النظر إليهم على أم أصبحوا كبارا و بحاجـة إلى  

، و يصبح ميالا إلى الخجل   الحرية ، والطفل الذي تسرف أسرته في المحافظة عليه يفقد الثقة بنفسه

والإنطواء والخوف من التقدم ، وقد ينجح في دراسته بتفوق لأنه يعوض عن تكيفه الإجتمـاعي  

بالجد و الإجتهاد ، لكنه عندما يصير راشدا لا يكون قادرا على التصرف كناضج عند مواجهتـه  

.)178، ص  1989، محمد مصطفى ( زيدان لمشاكل الحياة .

:سرة المتساهلةالأ: 4-3-4

1989( الأشول عادل عز الدين ،وهي التي يؤثر فيها الأبناء في القرارات أكثر من الآباء 

،وقد يصبح الأبناء في هذه الأسر المتساهلة أنانيين ولحوحين ،وإنفجـاري المـزاج    )453،ص 

1979كمال ، ( الدسوقي وضيقي الصدر، يتوقعون دائما الإنتباه والخدمة والعطف من الآخرين 

.)346، ص 

:الأسرة الأوتوقراطية المستبدة : 4-3-5

لا يسمح الآباء فيها للأبناء بالتعبير عن وجهات نظرهم أو تعديل سلوكهم إلا في الإتجـاه  

،يضطروم إلى الخضوع ،و  )453،ص  1989، عادل عز الدين ( الأشولالذي رسموه لهم 
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يجب أن يقوموا به ،وقد يكون الأبناء في مثل هذه الأسـر   مايسيطرون عليهم ،وينوبون عنهم في

مهذبين حسني السلوك هادئين ، ولكنهم في قرارة أنفسهم يشعرون بالنقص ،ويسهل إنقيـادهم  

  لرفاق السوء عندما يكبرون.

:الأسرة الديمقراطية : 4-3-6

ية ، لكـل منـهم   ضوعيعترف فيها الوالدان بالفروق الفردية بين أبنائهم ، ونظرم لهم مو

، و في البيت الديمقراطي لا تدوم المشاكل أو تؤثر على العلاقات بين أفرادها ، و حقوقه وواجباته

تزال الخلافات الأسرية بالمناقشة الصريحة و التعاون ، و يكون العقاب مناسبا عنـدما لا يحسـن   

).16، ص  2000( آسيا بنت علي راجح بركات ، الأبناء التصرف .

  ل الآتي يوضح أنواع الأسر و الإتجاهات الوالدية في معاملة الأبناء:و الشك

  ) : يمثل أنواع الأسر و الإتجاهات الوالدية في معاملة الأبناء01شكل رقم (

  خصائص الأسرة و مقوماا : -5

  : خصائص الأسرة :5-1

فهي الوسط الذي تعتبر الأسرة أهم وكالة من وكالات التنشئة الإجتماعية بالنسبة للطفل ، 

يحقق للفرد إشباعاته البيولوجية ، والنفسية ، و الإجتماعية بصورة تجعل منه شخصا سويا متكامل 

تقبـل

تسامح وليـن شديد

سيطــرة

خضــوع

حمــاية شديدة

نبــذ

إهمـال تـــام

قسـوة وكراهية
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البناء ، قادرا على أداء أدواره في حياته الخاصة و العامة بطريقة مثلى تحقق له تكيفه الإجتماعي ، 

ة ، ولذا فالأسرة تنفرد بخصائص و إستقراره النفسي ، وذلك على مستوى المراحل العمرية المختلف

  جد هامة لا تضاهيها فيها باقي مؤسسات التنشئة الإجتماعية ، ومن هذه الخصائص ما يلي :

  .هي أبسط أشكال التجمع -1

  .توجد في أشكالها المختلفة في كل اتمعات وفي كل الأزمنة -2

  الأسرة هي النظام الذي يؤمن وسائل المعيشة لأفراده. -3

  وسط إجتماعي يحيط بالطفل ويمرنه على الحياة ويعده للمجتمع. أول -4

  الأسرة كنظام إجتماعي تؤثر فيما عداها من النظم الإجتماعية ، و تتأثر ا . -5

الأسرة وحدة إحصائية ،أي يمكن أن تتخذ أساسا لإجراء الإحصائيات المختلفة كعدد  -6

( مصـطفى الخشـاب،    ت ... إلخ .السكان ، ومستوى المعيشة ،وظواهر الحياة والمو

).47،ص  1981

تعتبر النموذج الأمثل للجماعة الأولية التي يتفاعل الطفل مع أعضائها وجها لوجـه ، و   -7

2007( عبد الحافظ سلامة ،  بالتالي يتوحد مع أعضائها ، و يعتبر سلوكهم نموذجا .

).47، ص 

ية طويلـة يسـمح بتعميـق التنشـئة     إعتماد الطفل على الكبار في الأسرة لفترة زمن -8

  الإجتماعية.

الأسرة من خلال الوالدين تنقل للأبناء و من خلال عملية التنشئة الإجتماعيـة القـيم    -9

).180، ص  1996( كامل محمد محمد عويضة ،  الثقافية السائدة في اتمع .

أول منظمـة   اعتبارهابتمتاز الأسرة كمنظمة إجتماعية بأا تمارس نفوذا على أفرادها  -10

إجتماعية تتلقى الطفل و توفر له الرعاية و كل متطلبات التنشئة الإجتماعية ، وبدخوله 

هذه المنظمة يتشرب قواعدها التنظيمية و يخضع لعاداا و أعرافهـا و تقاليـدها ، و   

  يتفاعل تفاعلا مباشرا مع بقية أفرادها.

باعاته الطبيعية و الإجتماعية بصورة شرعية إن الأسرة هي الوسط الذي يحقق للفرد إش -11

ماعي ، و إشـباعا  يقرها اتمع و ذلك تحقيقا لبقاء النوع و تحقيقا لغاية الوجود الإجت

  الأمومة و الأخوة.لعواطف الأبوة و
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تمتاز الأسرة بأا تمارس قواعد للضبط الإجتماعي على أفرادها ، ويتم هذا الضبط من  -12

  ة الإجتماعية التي توفرها الأسرة لأفرادها.خلال عملية التنشئ

  مقومات الأسرة : :5-2

دوامها على مجموعة من ترتكز الأسرة في مسار حياا للحفاظ على بقائها و إستمرارها و 

الركائز التي تمدها بطاقة فعالة للقيام بوظائفها المتعددة بحكم مسؤولياا الكثيرة تجاه من المقومات و

على تنشئتهم و تنميتهم و ذلك لضمان نجاحها ، ويتوقف هذا على تكامل هذه ترعاهم و تعمل 

  المقومات ، و من بينها :

  المقوم الإجتماعي : :5-2-1

ويتضح في نجاح الحياة الأسرية بالتكامل والترابط في العلاقات والـروابط الإجتماعيـة و   

المتبـادل ، والتوافـق في أداء الأدوار   إستقرار الجو الأسري ، هذه العلاقات القائمة على الإحترام 

بإشاعة الجو الديمقراطي في الأسرة ،والمشاركة في السلطة ، وتقسيم العمـل ،و  الزوجية ، وذلك 

م مع التغير الإجتماعي و التطور في ظل المعايير ؤبمراعاة جملة من الإعتبارات تتمثل في المرونة و التلا

العلاقات الواسعة مع المنظمات الإجتماعية الأخرى الدينية و  بشبكة من و القيم السائدة ، وبالقيام

الإجتماعية و الإقتصادية مع إضفاء عنصر المرونة أيضا بين الـزوجين في مواجهـة المشـكلات     

المشـاركة في  عن آرائهـم ، وتقـديم المقترحـات و    والسماح للأبناء في إتخاذ قرارام و التعبير

).50، ص  1981ود حسن ، ( محم المسؤوليات و الواجبات .

  المقوم الإقتصادي ::5-2-2

و يتمثل في العمل على ضمان دخل إقتصادي ملائم تنهض به الأسرة لإشـباع حاجاـا   

الأساسية من مسكن و مأكل و ملبس و صحة و تعليم ، حيث تتولد المشكلات الإجتماعية عن 

  عجز الأسرة في توفير إحتياجات و متطلبات أفرادها .

حاولت كثير من الدراسات أن تثبت أن الفقر هو السـبب الأساسـي للإنحـراف     و قد

إلى  )WLYAM.BONGER،( الإجتماعي فأشارت الدراسات التي قام ا ( وليم بونجر)

.تأكيد إرتباط كافة المشكلات الإجتماعية بالفقر

دها بالحرمان و الإفتقار المادي يلعب دورا خطيرا في حياة الأسرة ، و يشعر أفرافوعلى هذا 

، وكان  »كاد الفقر أن يكون كفرا« الوقوع في الرذائل و الشرور مصداقا لقول الرسول (ص) : 
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اللهم إني أعوذ بك من الجوع فإنه بـئس الضـجيع ،   « عليه الصلاة والسلام يتعوذ منه ويقول : 

اب رضي االله عنه ـسيدنا عمر بن الخط لويق،ولذا » ك من الخيانة فإا بئست البطانة ـوأعوذ ب

  ».لو كان الفقر رجلا لقاتلته: « 

  المقوم النفسي : :5-2-3

و يرتبط بمسيرة الحياة الأسرية في يسر وسهولة في ظل عوامل التماسك و الإستمرار التي تبدأ 

عادة منذ بداية التفكير في الزواج حتى يمكن الوصول إلى البناء الحقيقي للأسرة الناجحة القائمـة  

وافق بين الزوجين المبني على الرضى النفسي الصادق بينـهما ،والثقـة المتبادلـة خـلال     على الت

ممارستهما حياما الزوجية لحصول التوافق المنشود ، والإستقرار النفسي الذي يتولد عنه الإستقرار 

).14-13، ص  1993( خيري خليل الجميلي ،الأسري ، والسعادة الزوجية المأمولة .

  قوم البنائـي :الم -5-2-4

و يقصد به إضفاء عامل وحدة الأسرة في كياا و بنائها من حيث وجود أطرافها الثلاثـة  

ممثلين في الزوجين و الأولاد ، في إطار مثلث يجمع أفرادها بين أضلاعه ، وكل طرف يؤدي دوره 

و التـواد و   بحسب مسؤوليته داخل كيان الأسرة الواحد ، بما يضفي على الأسرة جوا من التفاهم

).71، ص  1999( السيد رمضان ، التراحم .

  المقوم العاطفي ::5-2-5

أي حصول التكامل العاطفي بين أفراد الأسرة ، أي أن يكون قائما على عواطف إيجابية يعم 

كل الأطراف المكونين تمع الأسرة بحيث يشيع بينهم عاطفة أسرية ملؤها الحب و الوفاء و الود 

( السيد بحيث تسمو العلاقة بين الزوجين من الصلة المادية إلى الصلة العاطفية المعنوية .و الرضا ، 

).72، ص  1999رمضان ، 

  المقوم الدينـي : :5-2-6

ا الأفراد في تصرفام يعتبر الدين من أهم النظم الإجتماعية في كافة اتمعات و التي يمتثل له

فسه محاطا بالأسرة يعتبر الدين فيها أحد العناصر بل أهمها و ، فعندما يولد الفرد يجد نو سلوكهم

الذي يكتسبه من خلال التنشئة الإجتماعية ، بحيث يغدو الدين فيها أهم المقومات الذي يضـبط  

  سلوك الأفراد فيها .
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  المقوم الصحـي : :5-2-7

جاهدة لتوفيرها أعباءها الأسرة ، و تسعى  الصحي من أعظم المهام التي تتحمليعتبر الجانب 

لأطفالها بكل ما تملك من طاقة معنوية أو مادية ، حيث يؤثر المرض تأثيرا بالغا في حياة الأسـرة  

( عبد المحـي محمـد ،   و النفسي المحيط ا.ـسواء من الناحية الإقتصادية أو الإجتماعية ، أو الج

).206، ص  2002

ثابة الضامن لإستقرار الأسرة وتماسكها المقومات ، بم يمكن القول أن هذهمن خلال ما تقدم 

وسبيل سعادا ، ولا يتم ذلك إلا بأن تعمل هذه المقومات بشكل متكامل داخل الأسرة ، وهـي  

عبارة على عقد متواصل الحلقات إذا فقدت حلقة منه غشى الأسرة الخلل و تصدع بناءها وفشى 

  فيها الوهن.

  وظائف الأسرة : -6

افي منظم ،ولذلك فهي بيئة تعليم وتدريب للطفل ،يكون فيهـا  الأسرة وسط إجتماعي وثق

الوالدان بمثابة معلمين بإعتبارهما وسيطين للتعليم و نموذجين للتعلم ،وهذان المعلمان ينقلان للأبناء 

قيم اتمع ومعاييره ،كما يقومان بالوظيفة الإنتقائية للثقافة المحيطة ،كما تقوم بعملية التفسير  فهي 

( عبـد  للطفل ما تنقله إليه ،وهي المسؤولة عن إكتساب الطفل أنماط السلوك الإجتماعي .تفسر 

).699¡2011الباسط محمد السيد ،

على الفحص و التمحيص و  هالأسرة تعد الطفل للتغيير ، ولتوقع التغيير ... فتدرب«كما أن 

على النقد  تدربهوة في اتمع ، على حسن الإختيار و الإنتقاء إزاء ما يتعرض له من مثيرات متباين

لكل ما يخبره ، وهي كوسيط ثقافي تنقل للأطفال الثقافة القومية المحيطة م، وعليها يقع قسـط  

.»كبير من واجب التربية الخلقية والدينية في جميع مراحل الطفولة ، بل وفي المراحل التالية لها

).44-43، ص  2005( وفيق صفوت مختار ،  

ل تطورها نتيجة لظـروف  لها أدوار ووظائف متعددة رغم تقلص بعضها عبر مراح والأسرة

تكنولوجية و حداثية ، و إجمالا فهي  تقوم بإشباع حاجات الفرد و تحقيق إنجـازات  إقتصادية و

اتمع عند قيامها بوظائفها الإقتصادية و التشريعية و التنفيذية و القضائية و الدينية و التربويـة ،  

  .م الإنجاب ، وإعالة الأطفالوتنظي
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تمنح أطفالها الإستعدادات والسمات ،والأمن ، والفرص العديـدة لنمـو   « كما أن الأسرة 

شخصيام وتقوم بإشباع حاجام الفسيولوجية والعقلية والعاطفية ،وتعليمهم كيف يسلكون و 

( موسى رشاد علي عبد ».ةيتعاملون ويعملون ،ويتم تأثيرها عليهم من خلال عاملي الوراثة والبيئ

).136، ص  1993العزيز ،

  : وعلى العموم فهذه أهم وظائفها

  الوظيفة الجسمية : :6-1

والعناية ،والغذاء و الملبس وهي أهم الوظائف خاصة في بداية حياة الطفل ،فهي توفر الرعاية 

عاية ، وللأمور المادية التدفئة والراحة للطفل ،وسلامة الطفل رهن بتوفير الحد الأدنى من هذه الرو

).68، ص  2004( صلاح الدين شروخ ، هنا الدور الكبير في تحقيق هذه الوظيفة . 

  الوظيفة العاطفية : :6-2

تقوم الأسرة بالتنشئة العاطفية للطفل ، و المترل الأسري هو أفضل مكان لتحقيق ذلـك ، و  

علاقة الحميمة مع الوالدين و الأهل ، و ذلك فيه يتعلم الطفل التعبير الإنفعالي و العواطف كنتيجة لل

بالتربية المقصودة أو بالتربية العفوية ،وعدم توافر ذلك للطفل هو أحد أهم الأسـباب للأمـراض   

).193، ص  2010( صلاح الدين شروخ ، النفسية التي قد تصيبه لاحقا .

  الوظيفة الإجتماعية : :6-3

وتتجلى هذه الوظيفة في عملية التنشئة الإجتماعية التي يبدو تأثيرها في السـنوات الخمـس   

الأولى في حياة الطفل على وجه الخصوص ،ففي هذه السن يتم تطبيع الطفل إجتماعيا وتعويـده  

 ـعلى النظم الإجتماعية ،كالتغذية ،الإخراج ،الحياء ،التربية الجنسية ،الإستقلال ،وهنا يتعلم   هلغت

  .القومية والعادات والتقاليد ،والعلاقات الإجتماعية 

  الوظيفة البيولوجية : :6-4

و هي المحافظة على النسل حتى يستمر الحفاظ ، وبقاء النوع البشري و ذلك مـن خـلال   

عملية إنجاب الأطفال ، ويتم ذلك من خلال إتصال جنسي مشروع يسلتزم تصـديق اتمـع و   

تمثل في جملتها تنظيمات إجتماعية تتحكم فيهـا العـادات و التقاليـد     قبوله و ذلك وفق قواعد

).14، ص  2004( أحمد هاشمي ، اتمعية ، وبناء على تعاليم دستورية إلهية .
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  الوظيفة الخلقية : :6-5

يتلقى الطفل في المترل القواعد الأولى للسلوك الأخلاقي و يتشرب الخصال التي فيه ، إيجابية 

بية ، ففيه يتعلم الصدق أو الكذب ، الشجاعة و الإقـدام ، أو الجـبن و الريـاء و    كانت أو سل

الكذب ، كما يتعلم التمييز بين المقبول إجتماعيا و غير المقبول ، و بذور التمييز بين الحـلال و  

قـة  بقية أفراد الأسرة و المحيط ، والخلل في تلـك العلا أثر بواقع العلاقة بين الأبوين والحرام ، ويت

ينعكس سلبا على الطفل ، ويؤدي إلى فقدان التوازن الخلقي عنـده ، و إلى إخـتلال المعـايير    

في علاقاته بالآخرين  االأخلاقية لديه ، فيشب مكبوتا ساخطا حاقدا ، متمردا أنانيا فوضويا مستهتر

).194، ص  2010( صلاح الدين شروخ ، 

  الوظيفة الدينية : :6-6

لحقيقة واحدة ، وكما يتشرب الطفل من الأسرة أخلاقه  ن ووجهان الدين و الأخلاق صنوا

كذلك يتشرب الدين و أحكامه و قيمه و عقائده و آدابه ، و معاملاته ، ويكون ذلك كله مـن  

).194، ص  2010( صلاح الدين شروخ ، الأطر المرجعية لسلوكه.

  الوظيفة العقلية  : :6-7

مداركه ، وللسنوات الأولى من عمر الطفل و بخاصة في الأسرة يتفتح عقل الطفل ، وتنمو 

الأولى أهمية كبيرة جدا في بناء الشخصية ، وفي نموه العقلي و صـحته العقليـة ،   سنوات الخمس 

يمر بمرحلة السؤال بين الثالثة و السادسة ، و هي مـن   فالطفل ،ويكون للكلام دور كبير في ذلك

جابات ه للأمن و الطمأنينة مسترشدا بالإبع الطفل حاجتعقلي ، و بالسؤال يشأهم مراحل النمو ال

).194، ص  2010( صلاح الدين شروخ ، .ني لغتهالتي يتلقاها  كما أنه تغ

  :  بداعيةالوظيفة الإ :6-8

لديـه،   بداعيوالمقصود بذلك قيام الأسرة بتكوين الذوق الجمالي للطفل، وتنمية الحس الإ

ترل مرتب متناسق ،نظيف يتعلم تقـدير الجمـال ،و إدراك   فالطفل الذي يعيش في أسرة ذات م

التناسق والتناغم ،ويحب النظام والترتيب ،على خلاف الذي يعيش في مترل تسـوده الفوضـى ،   

ويعمه الإضطراب ، فمثل هذا المترل ينعكس في سلوك الطفل قلقا وعدم إستقرار ،وفقدان تركيز ، 

).71-70 ،ص 2004(صلاح الدين شروخ ،وسوء إتزان .
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  الوظيفة القومية  : :6-9

 أمور الحياة والوطن و تلعب الأسرة دورا هاما في ترسيخ الإنتماء القومي في نفس الطفل في

يـت يتشـبع   الحوادث العالمية ،وعن طريق التعلم العفوي من خلال ما يسمع ويرى في البالأمة و

بالعواطف الوطنية والقومية ،والقضـايا  ، والتاريخ القومي الذي يروى له ،والطفل بالمعاني القومية

).195، ص  2010( صلاح الدين شروخ ، التي م الأسرة منها .

  الوظيفة الجنسية  : :6-10

قيام الأسرة بإشباع الغريزة الجنسية بصورة مشروعة للأزواج ، ثم قيامها بتلقين  و يقصد ا

قد النفسية آتية من سوء التربية الجنسـية  الطفل الدروس الأولى للحياة الجنسية ،وقسم كبير من الع

الأسرية للجنسين ... وكثيرا ما يفقد الناس سعادم بسبب سوء التربية الجنسية التي قدمت لهم في 

الأسرة ،ونذكر هنا بأن النظرة للحياة الجنسية وأمورها متباينة بتباين الأسر والشعوب والبلـدان  

¡2004( صلاح الدين شروخ ،ور هام في هذا اال .والزمان ،ونتيجة لما سبق فإن للأسرة د

).71ص 

  الوظيفة الحضارية  : :6-11

تقوم الأسرة بإعداد أعضائها للمجتمع والتفاعل والمشاركة الإجتماعية ،كمـا أن الأسـرة   

جعلهم يلتئمون في الجيل وتؤكد الإستمرار الحضاري للمجتمع من خلال إنجاب الأطفال وتربيتهم 

جتماعية ذا بالإضافة إلى مسؤولية الأسر في منع أفرادها وتجنبهم إقتراف السلوكيات اللإالحاضر ،ه

التي لا تتناسب مع قيم اتمع الحضارية ... وعلى هذا يجب أن ترتبط و ذات التأثيرات الضارة و

 ،ص 1993خيري خليل الجميلي، ( تتوافق الحياة الأسرية مع ظروف الحياة اتمعية المتطورة .

25-26.(

  الوظيفة الإقتصادية  : :6-12

التطور الصناعي في اتمعات المتقدمة تحولـت إلى وحـدات إقتصـادية     نتيجةإن الأسرة 

مستهلكة بعد أن هيأ اتمع للأسرة منظمات جديدة تقوم بعمليات الإنتاج الآلي وتوفير السـلع  

   .والخدمات

فراد الأسرة على السعي للعمل خارج محـيط  كما أن الحياة في اتمعات المتقدمة أجبرت أ

الأسرة مما أدى إلى نشأة روابط و علاقات إقتصادية خارج محيطها ، ونتيجة الزيادة المسـتمرة في  
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ت المعيشة و رغبة الأسرة في رفع مستوى معيشتها نزلت المرأة إلى ميدان العمل و شاركت في انفق

¡1993( خيري خليل الجميلي ، يات المعيشة .إعالة الأسرة و مساعدة زوجها في تحمل مسؤول

).26ص 

  ية  :الوظيفة الترويح:6-13

من واجب الأسرة أن تعود الطفل على الإستمتاع بوقت الفراغ والشعور بالسـعادة مـع   

جودت بني جـابر ،  ( التفريق بين اللعب المفيد ،واللعب غير المفيد الذي يضيع فيه الوقت سدى.

).106، ص  2004

عن أبنائها بتوجيههم ومساعدم في إختيار ألعام و عدم منعهم من  حالأسرة بالتروي وتقوم

ممارسة اللعب ، وحثهم على ممارسة نشاطات رياضية مختلفة كالسباحة وركوب الخيل، والأنشطة 

الفنية الأخرى كالرسم والنحت والتصوير والموسيقى ،وكتابة القصـص ،وزيـارة المتـاحف و    

الكتب ،وتشجيعهم على ممارسة بعض الهوايـات الـتي تناسـبهم أو    اءة الات وض ، وقرالمعار

( إبراهيم ناصـر،  يرغبون فيها كالرحلات ، و المباريات الرياضية ، والأنشطة الكشفية ... إلخ .

).70-69ب ت ، ص 

 ـ تبين الأدوار الهامة التي تقوممن الوظائف التي تتحملها الأسرة تمما سبق  أمين ا الأسرة لت

إعداده للحياة و للمجتمع بل للإنسانية جمعاء ،ودورها كجماعة أولية في تشـكيل  حياة الطفل و

الملامح الأساسية لنمط شخصية الطفل ،ونمط علاقاته بالآخرين ،ونمط تكوين ميولـه وقيمـه و   

  إتجاهاته ،وكذا دورها في تعديل سلوكه وتقويمه لينشأ نشأة سليمة قويمة.

  اصرة :الأسرة المع -7

إن التطور التاريخي الذي مرت به الأسرة لم يتم بصورة عفوية و لكنه خضع إلى قواعـد و  

و طبيعة الظـروف   تظروف عديدة أدى إلى تغير في أدوارها ووظائفها ،فالأسرة منذ الأزل تأثر

  اتمعية التي تحيط ا ، الإقتصادية والإجتماعية والسياسية والثقافية والدينية .

يرات التي طرأت على مستوى دور الأسرة ، ففي الماضي كانت الأسرة كبيرة ( الأسرة فالتغ

الزوجان ، الأجداد ،الأعمام ، العمـات ، وأولاد العـم ، أولاد   ،الممتدة) تضم كثيرا من الأفراد 

لذا كانت تتاح الفرصة للأطفال أن يكونوا قريبين من عدد كبير مـن الأفـراد   « الإبن ... إلخ ، 
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ن لهم أدوارهم و خبرام بمختلف مجالات الحياة ، وتتاح بالتالي الفرصـة للجيـل الجديـد    الذي

( أحمـد  » ارات منـهم ـللإحتكاك م ،والتفاعل معهم ،وإكتساب معلومات ،و خبرات و مه

).44، ص  2004الفنيش ، 

من بنـاء و   فالتغيرات الكثيرة التي طرأت على اتمع ، وظهور المدن الكبيرة ، بما تزخر به

عمران ، قلص كثيرا من العائلات الممتدة ، و سادت الأسر الصغيرة التي تقتصر على الـزوجين و  

أبنائهما ، وترتب على ذلك أن أصبحت دائرة معارف الأسرة ضيقة جدا ، و صارت علاقاـا  

تمع المحلي تحول الإجتماعية تقوم في الغالب على اللقاءات العابرة و الإتصالات الهاتفية ، وحتى ا

من مجتمع إلى أسطر طويلة من المباني يسكنها أناس لا تربطهم ببعض روابط إجتماعية متينـة ، و  

  جيرام محدودة جدا .أن يكتسبها الأطفال من أقارم وبالتالي صارت الخبرة التي يمكن 

ا مع أبنائهم ، يضاف إلى ما تقدم أنه لم يعد في إمكان الآباء والأمهات أن يقضوا وقتا كافي

ودفع م ذلك إلى أن يقضوا جل أوقام مع الأقران مما حد من تواجدهم مع الكبار وإكتسـام  

  منهم كثيرا من الخبرات و المهارات .

الأمور تأثير كبير على شخصية الطفل في كل مراحلها ،حيث بينـت العديـد مـن     ولهذه

يقضون أولياء أمورهم معظم الوقت بعيـدا عـن   المراهقين الذين « الدراسات عند المراهقين ،بأن 

المترل يتسمون بضعف واضح فيما يتعلق بتحمل المسؤولية و القيادة ، كما ثبت أن غيـاب الأب  

يساهم في هبوط دافع التحصيل ... وهبوط إحترام الذات ، وقابلية الإنقيـاد لـرأي العصـابة ،    

).45، ص  2004( أحمد الفنيش ، ».وإرتكاب جرائم الأحداث

وحـدة   أما التغيرات التي طرأت على مستوى وظائف الأسرة ، حيث كانت قديما بمثابـة 

إجتماعية تقوم بوظائف إقتصادية وسياسية وتشريعية ودفاعية ،بالإضافة لمسـؤولياا التربويـة و   

الدينية ، وبذلك كانت تقوم بجميع الوظائف المرتبطة بإشباع حاجات أعضائها وتنظيم سلوكهم 

وظل هذا الوضع يميز حياة الأسرة حتى ظهرت المدن و د أسلوب عملهم ، وطريقة حيام يوتحد

« تكونت الكيانات السياسية بالمدينة و التي بدأت بدورها تنتزع من الأسرة بعـض وظائفهـا ،   

وذلـك عـن طريـق     –نطاق سلطة الدولة إنتزعت وظائف الأسرة  عاتساوبتطور اتمعات و 

حتى تقلصت وظائف الأسرة و إنحصرت في عـدد محـدود مـن     -جتماعيةمؤسسات الدولة الإ

).16، ص  1995( فادية عمر الجولاني ،  » .الوظائف
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فوظائف الأسرة تقلصت كثيرا بظهور التكنولوجيا الحديثة ، فقد أدى التحديث و التقـدم  

فـزادت نسـبة    التكنولوجي في هذا العصر إلى تغيرات كثيرة في وظائف الأسرة ونظرا للحياة

الأمهات اللاتي يعملن ،كما ظهرت مؤسسات متخصصة في اتمع ساعدت الأسرة في كثير من 

أصبح دور التربيـة يتضـمن أيضـا    « الوظائف مثل التعليم ،ومدارس رياض الأطفال ،ومن هنا 

مـا  مساعدة الأسرة على إعادة بنائها و تماسكها ومساعدا على إدراك مطالب الحياة العصرية و 

يحتاجه الأبناء من تفهم و حب وديمقراطية في المعاملة ،وحرية موجهة ، وقيم وإتجاهات وخبرات 

).70، ص  1998( سميرة أحمد السيد ، » .ومهارات تتمشى مع مطالب الحياة الحديثة 

 إليه في أدوار ، ووظائف الأسرة ، فمازالت أهم مؤسسـة  يرورغم التغير الحاصل الذي أش

من حياته ،و  ة الخمس الأولىحيث تأثيرها على الطفل ، وخاصة في السنوات النمائي إجتماعية من

مازالت أول بيئة إجتماعية يوجد فيها الطفل ويتفاعل معها ،وقـد إتخـذت   لقد كانت الأسرة و

وظيفة التنشئة في الأسرة مسارا تطوريا بحسب تطور الأسرة عبر ظروف الزمن ،ولكـن ظلـت   

نية في الأسرة دائما على إكساب الطفل المهارات والعادات والقيم الشـائعة في  القاعدة التربوية مب

لـت و  ظالحياة العامة السائدة في العصر والمحيط الذي تتواجد به الأسرة فوظيفة التنشئة الأسرية 

بقيت تلازم الأسرة على الرغم من تغير وتطور وسائل التنشئة بإستمرار،حيث سهلت و ساعدت 

أصـبح  « أدوارها ووظائفها ، فبفضلها وبمرور الزمن  أداءلها خدمات كثيرة في  الأسرة وقدمت

الوالدان يتعلمان كيف يصبحان أبوان ،ثم كيف يستطيعان تنشئة أبنائهما تنشئة صحيحة ، كمـا  

  أصبحا يعتمدان على كثير من الوسائل العلمية والتربوية في تربية ورعاية وتنشئة أطفالهم على

( مربوحة ».، مثل اللعب ، التغذية الصحيحة ، الرعاية الصحية ، النتائج العلمية  كل المستويات 

).194، ص  2004نوار ،  بولحبال

ونتيجة لما سبق ذكره من تقليص لأدوار الأسرة ،والسلب المستمر لوظائفها من قبل وكالات 

أصبحت تدور حـول   للأسرة والتنشئة الأخرى التي أنشأها اتمع إنحصرت الوظائف الأساسية 

الشخصية فقط ، والتي أصبحت محورها تنمية شخصية الطفل ، وفي ذلك يذهب بعـض علمـاء   

الذي يشير إلى الأسرة  )ARNEST.BURGESS، ( الإجتماع و منهم ( ارنست برجس)

المعاصرة بإعتبارها وحدة لتفاعل الشخصيات ، إذ أن التعاطف بين الزوجين و تنميـة شخصـية   

فبقدر ما يكون التعاطف بين الزوجين تكـون الأسـرة   « ر حياة الأسرة المعاصرة الطفل هو محو
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المعاصرة قادرة على تنمية شخصية الطفل ، و عندما يضعف التعاطف بين الـزوجين أو يختفـي   

رتب عليها حالات إنفصـال و تفكـك   ـتكون النتيجة عدم تكامل العلاقات الأسرية و التي يت

).17، ص  1995لجولاني ، ( فادية عمر ا  ».الأسرة 

كما أن الدراسات قد كشفت عن أثر حياة الأسرة على سلوك الطفل فالأسرة المتصـدعة  

كثيرا ما يتعرض أبناؤها للإنحراف ، وقد لا تواصل نسبة كبيرة منهم التعليم ، و لمـن يواصـلون   

الدراسات قـد  التعليم منهم ينخفض معدلهم في التحصيل والإستيعاب الدراسي ، كما أن بعض 

  كشفت عن أن لغة الأطفال ، ولهجام ، وعادام تتأثر بمهنة أبويهم و ثقافام.

ونتيجة لما سبق ذكره أيضا من مراحل تطور الأسرة من الأسرة المركبة الممتدة التي تقوم بكل 

هـو   الوظائف و الأدوار إلى الأسرة الزواجية النووية ، حيث بات هذا النوع الأخير من الأسـرة 

حيث صاحب هذا التحول و  –إلا في بعض المناطق الريفية  –المهيمن و السائد في كل اتمعات 

  ا يلي :فيم أهمها يمكن ذكرالتطور تغيرات في خصائص الأسرة المعاصرة 

تمتع أفراد الأسرة المعاصرة بالحريات الفردية العامة : كل فرد في الأسرة له كيانه الذاتي ،  -أ

لقانونية ، وخاصة إذا بلغ السن الذي يضفي عليه هذه الأهلية ، لأن الأسرة و شخصيته ا

  في مراحل تطورها فقدت صفتها كوحدة قانونية جمعية .

الأبوين معا إرادة  ضشريك الحياة : حل هذا السلوك مكان فر اختيارتزايد الحرية في  -ب

.)24، ص  1985( مكتب اليونسكو ،  في هذا اال.

ة الإتجاهات الديمقراطية : كان من نتيجة إنتشار النظرية الديمقراطية تحقيق قـدر  سياد -جـ

( مصطفى من المساواة و تكافؤ الفرص و إنتشار التعليم العام ، و خاصة التعليم الإلزامي .

.)84، ص  1982الخشاب ، 

رار المتعلـق  اللجوء إلى المباعدة بين الولادات و الحد من حجم الأسرة : أصبح إتخاذ الق -د

  .بحجمها يعود إلى أصحاب العلاقة و ليس إلى اتمع 

تغير المركز الإجتماعي لعناصر الأسرة : حيث بات وضع الأسرة في الحياة الإجتماعية  -هـ

أشد المراكز تغيرا ، فقد نزلت المرأة إلى ميدان العمل ، وذاقت حلاوة الكسب ،و شعرت 

سيدة موقف وتستطيع أن تكفي نفسها ،ومن ثم فلا  بقيمتها الإجتماعية ،وبأا أصبحت
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، ص  1982( مصطفى الخشاب ، داعي لتحمل القيود التي كان يفرضها عليها الرجل .

84(.

إرتفاع معدلات الطلاق : نتيجة المشكلات التي يواجهها الزوجان في القيام بـدورهما   -و

  .الإجتماعي الجديد ، حيث شملت هذه الظاهرة كل دول العالم

تزايد إسهام المرأة في النشاط الإقتصادي خارج المترل : مما أدى إلى حـدوث تغـير في    -ز

  علاقات الجنسين داخل الأسرة ، و لا سيما الأبوين .

تزايد حركة القوى العاملة و التروح أو الهجرة : بحثا عن العمل أو مزيدا من الكسب و  -ح

لغياب المتكرر والطويل للأب ، ومـن عـدم   التدرج المهني ، مما جعل الأسرة تعاني من ا

الإستقرار في المراحل الأولى من إقامتها الجديدة في حالة التروح ، و قد تلجأ الأسرة مـن  

¡1985( مكتب اليونسـكو ،  خلال هذه الفترة الإنتقالية إلى المباعدة بين الولادات .

.)24ص 

  حتياجات الأكثر ضرورة .العناية بمظاهر الحضارة و الكماليات و إغفال الإ -ط

ية و المعنوية في محيط الأسرة ، مثل تنظيم أوقات الفراغ و العناية بتنظيم الناحية الترويح -ي

 ما يعود على الأسرة و اتمع بالفائدة و العناية بالفنون و ذيباد فيإستغلال نشاط الأفر

  الأذواق.

الأقارب ،وقلة الإتصالات : الـتي  ضعف العلاقات الإجتماعية و الروابط مع الأهل و -ك

  تقوم ا الأسرة فيما بينها ،وهذا طبعا راجع لعمل كلا الوالدين وخاصة عمل المرأة .

الأقـارب : مـن الأصـول و    تزايد أهمية دور كل من الأب و الأم على حساب دور  -ل

  الأخوال و الخالات ، والأعمام و العمات .الفروع ،و

لأجيال : فأصبح للجيل الجديد أفكار وقيم عن تلك السـائدة  ظهور فجوة فكرية بين ا -م

  لدى الجيل السابق، وقد أدت هذه الفجوة إلى حدوث إحتكاك ونزاع بين هذين الجيلين .

تغير في أداء الأدوار الإجتماعية التقليديـة داخـل   تضافر العوامل السابقة : في إحداث -ن

الدولة محل الأسرة في القيام بـدورها في   الأسرة خلال العقود الخمسة الأخيرة إثر حلول

( مكتـب   الميدان الإقتصادي ، المعرفي ، المهني ، القـانوني ، الغـذائي ، و الصـحي .   

.)25، ص  1985اليونسكو ، 
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،  في الدراسة الحاليـة تعرض إلى خصائص الأسرة الجزائرية لأهمية ذلك ال يمكنوفي الأخير 

مثل الأسرة المسلمة لها خصائصها و مميزاا و المرتبطة أساسـا  حيث أن الأسرة الجزائرية ، مثلها 

بالتعاليم الدينية ، وتطغى عليها القيم الروحية و الأخلاقية على القيم المادية ، أين تتجلى العلاقات 

( مصطفى أبرز خصائص الأسرة الجزائرية : بين أفراد اتمع التي يتحكم فيها العامل الديني ، ومن 

.)37، ص  1984،  بوتنفوشت

أا أسرة من النموذج الأبوي ، أي أن الأب هو القائد الروحي ، وله مكانـة خاصـة    -أ

  تسمح له بالحفاظ على تماسك الأسرة .

  أا أسرة ذات قرابة من ناحية الأب ، أي الإنتماء إلى الأب . -ب

الأصول، ممارسة أا مازالت تحافظ على بعض المميزات مثل: إحترام الأب، التمسك ب -ج

روح التعاون العائلي  الروح الأسرية، إلى جانب هذا فهي تفقد بعض المميزات، مثـل :  

، الروح الجماعية ، و الفصل الحاد بين  -و ذلك في بعضها و ليس كلها  –تقسيم التركة 

  الجنسين .

  التنشئة الأسرية : -8

ا ،والتنشئة الأسرية خصوصا بما لا يخفى على أحد أهمية مؤسسات التنشئة الإجتماعية عموم

لغة على شخصية الطفل ، و أبعاد نفسية و إجتماعية و حتى إنسانية في مواقف الحياة الها من آثار ب

بالسلب أو الإيجاب على الفرد و الأسرة و اتمع  المختلفة ، وكذلك لعائد التنشئة الأسرية و ذلك 

الأطفال لديهم مشكلات و سلوكيات غير  من %80أصبح معروفا لدى المتخصصين بأن « فقد 

مرغوب فيها في سنوات الطفولة بحكم سنهم و مراحل نموهم ، كما أا تترك آثـارا سـلبية في   

بقصد أو عـن   –نفسية الطفل إذا ما تم التعامل معها من قبل الوالدين والمربين و المحيطين بالطفل 

.)40، ص  2011.( ماهر العربي ، »بطريقة غير سليمة  -غير قصد

نوعها أو طبقتها أو نـوع  التعامل مع الأطفال يختلف من أسرة إلى أخرى حسب  وأسلوب

البيئة التي تتواجد فيها ، وحسب مستواها الإقتصـادي و الإجتمـاعي ، و التعليمـي و    المحيط و

لكـن  « التربوي ، بل أسلوب التعامل يختلف بين أفراد الأسرة الواحد من الأب إلى الأم فالإخوة 

المسؤولين الأوليين عن تربية الصغار هما الأبوان ، حيث توظف الأم العلاقة الوجدانية التي تؤسسها 

مع أبنائها و بناا لتلقنهم كيفية العمل و التعامل الإجتماعي ... و يسهر الأب من جهته علـى  
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الإجتماعيـة   القيم باسمفرض الإمتثال لشروط النظام الإجتماعي ، و منع الخروج عن حدودها 

.)138، ص  2010( سليمان مظهر ، ». الثقافية التقليدية

ص من السـلوك غـير   ولذا فالتعامل مع الطفل بأسلوب علمي تربوي يساعده على التخل

النظر في واقع الأسر من حيث تعاملها مع الأطفال نجد منهم من يتعامل مع هـذه  المرغوب فيه ، و

المسامحة و التدليل المفرط ، و منهم من يجابه هذه السلوكيات  السلوكيات بالتغاضي الزائد و كثرة

الضرب و التهديد و الوعيد ، وكل نمط من هذه الأنماط له أثره و التأنيب و بالعقوبات و القسوة ،

البالغ في نفسية الطفل على مستوى مراحل عمره المختلفة ، وينعكس آثارها على مر السنين عليه 

الضرر ، و من هنا يتبين أهمية التنشئة الأسرية في مرحلة الطفولة ، وذلـك   و على غيره بالنفع أو

.)50، ص  1993( خيري خليل الجميلي ،  لعدة أسباب كالتالي :

  .أن الطفل لا يكون متأثرا بأي جماعة أخرى غير جماعة الأسرة  -أ

  يكون الطفل في هذه الفترة سهل التأثر و التشكل . -ب

   .يحاء والتعلمقابلية الطفل للإ -ج

قلة خبرة الطفل و ضعف إرادته ، وحاجته الدائمة للرعاية . -د

كذلك تتجلى أهمية التنشئة الأسرية من خلال ما تقدم كون الأسرة تتميـز بفضـل    -هـ

السبق على غيرها من وكالات التنشئة الإجتماعية لأا أول من يستقبل المولود الجديد ، 

لطفل أخصب و أطول مراحل العمر المختلفة ، و أول بناء يتم و أكبر وكالة يقضي فيها ا

  فيه صقل الشخصية و تعديل السلوك و التطبيع و الضبط الإجتماعيين .

عملياا تعد حيوية بالنسبة للإستمرار الإجتماعي للحياة و « ولذا فإن أهميتها تتضح في أن 

( عبد الهـادي عفيفـي ،   ». ية و المادية هي السبيل إلى تحديد ملامح الحياة بمستوياا الإجتماع

.)112، ص  1984

  و الشكل الآتي يمثل دور الأسرة في التنشئة الإجتماعية : 
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.) : يوضح دور الأسرة في التنشئة الإجتماعية 02شكل رقم (

)321، ص  2003حامد عبد السلام زهران ، (

ببعض المؤشرات الدالـة علـى    -التنشئة الأسرية – و من هنا نحاول إثراء هذا العنصر المهم

  أهميته و هي كالتالي :

ومن بينها مايلي : :  السوية أنماط التنشئة الأسرية :8-1

  نمط الحزم ( السواء):: 8-1-1

و هو من الأساليب السوية من وجهة نظر الحقائق التربوية بعكس الأساليب المعـبر عنـها   

لدراسات العلمية التي تناولت موضوع العلاقة بين الآباء و الأبناء كإتجاهات سلبية، حيث أثبتت ا

إرتباطا إيجابيا بالثقة بالنفس ، والقدرة على تحمل المسؤولية ، والقدرة على  أن إتجاه السواء يرتبط

و التربية السوية تقوم على الحزم ، والحزم هـو  « الإبداع ، و العلاقات الجيدة ، وضبط الذات ، 

الأمور في نصاا ، فلا يتساهل في ظروف تستوجب الشدة ، ولا يتشدد في ظـروف  الذي يضع 

.)17، ص  2002ن الجريبة ، ليلى بنت عبد الرحم( ».تستوجب المرونة و اللين

رةـالأس

ة ـمدرس

إجتماعية 

ىÜÜأول

  تعليم

القيم  

والإتجاهات

  توجيه 

السلوك 

الإجتماعي

  تعليم 

التفاعل 

الإجتماعي

إشراف على 

النمو 

الإجتماعي

  تعليم 

المعايير 

والأدوار

  تعليم 

الأفكار 

والمعتقدات

  ليم تع

  التوافق 

الإجتماعي
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فهذا الأسلوب يقع وسطا بين التدليل و التسلط ، ويهتم برغبات الطفل ، ويعمـل علـى   

بين قيم اتمع ، ويهتم بحرية الفرد و لا يهمـل حريـة   الموازنة بين مطالب الفرد و إحتياجاته و 

الآخرين ، و لا يضحي بمصلحة الذات على حساب مصلحة الجماعة ، و يتبنى هـذا الأسـلوب   

فكرة الثواب والعقاب القائمة على التوجيه و الإرشاد ، و يبتعد هذا الأسلوب عن التساهل ممـا  

( خليل محمد بيومي ،  لهم نوعا من الإنضباط الذاتي .ينمي لدى الأبناء الضمير الخلقي ، و يولد 

.)96-95، ص  2000

) : يوضحان أسلوبي الإثابة والعقاب للطفل عندما يأتي بتصرف 04) و (03و الجدولان رقمي (

  يستهجنانه :يستحسنه الوالدان ، أو يأتي بتصرف 

   بتصرف ) : يوضح إستخدام أساليب الإثابة للطفل عندما يأتي03جدول رقم (

.49، ص  1995حسن على مستوى أسر حضرية و أخرى ريفية(فادية عمر الجولاني ،    (

  إجمالــي  ريــف  حضــر   مستوى الوحدة العمرانية

%  ك%  ك%  ك  أساليب الثواب

9469.13551.512963.2  الثناء عليه     -1

1611.81927.83517.2  يكافأ على عمله     -2

107.411.5115.4  تميزه في المعاملة عن أخواته     -3

4-1+285.91217.7209.8

5-1+3------

6-2+310.7--10.5

7-1+2+364.411.573.4

10.5--10.7  غيـر مبيـن    -8

13610068100204100  إجمالــــــي

من خلال النتائج الواردة في الجدول ، يتبين أن أسلوب الثناء من أكثر أسـاليب التنشـئة   

، و ترتفع نسبته على مستوى الحضر عنـها   %63.2شيوعا بين مفردات العينة ، إذ تبلغ نسبته 

على على مستوى الريف ، وإن كانت النسب بشكل عام عالية ، و يأتي بعد ذلك أسلوب المكافأة 

، و ترتفع نسبته على مستوى الريف بشـكل   %17.2التصرف الطيب الذي يأتيه الطفل بنسبة 
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%5.4واضح عنه على مستوى الحضر ،ثم يأتي أسلوب التمييز في المعاملة حيث لم يتعدى نسبة 

في الحالتين ، وترتفع نسبته على مستوى الحضر عنها على مستوى الريف ، ثم يأتي بعد ذلك فئـة  

لكنها على مستوى الريـف  ، و )2+1ستخدمون أسلوب الثناء على العمل و المكافأة معا (من ي

أعلى منها على مستوى الحضر ، ثم يأتي بعد ذلك فئة من يستخدمون الأساليب الثلاثة ( الثناء ، و 

المكافأة ، والتمييز) ، حيث أا ترتفع على مستوى الحضر عنها على مستوى الريف ، والنسـب  

، و من خلال هذه المعطيات  %3.4عام في هذه الحالة منخفضة ، حيث لم تتعدى نسبته بشكل 

  نستخلص فروق واضحة بين الحضر والريف  من حيث أساليب الثواب .

  ) : يوضح شيوع أساليب العقاب في تربية الطفل 04جدول رقم (

.50ص ،  1995(فادية عمر الجولاني ،  على مستوى أسر حضرية و أخرى ريفية    (

  إجمالــي  ريــف  حضــر   مستوى الوحدة العمرانية

%  ك%  ك%  ك  أساليب العقاب

8051.51522.18541.7  توضيح الخطأ و النصح     -1

2921.3710.33617.7  التعزيز و الحرمان من المصروف     -2

1410.32942.84321.0  يضــرب     -3

4-1+221.51217.8146.8

5-1+31410.334.4178.3

6-2+3110.711.521.0

7-1+2+321.511.521.5

42.0--42.9  غيـر مبيـن    -8

13610068100204100  إجمالــــــي

، وهو  %41يتضح أن أكثر أساليب العقاب شيوعا أسلوب توضيح الخطأ و النصح بنسبة 

شائع على مستوى الحضر أكثر منه على مستوى الريف ، يلي ذلك أسلوب الضرب ، وهو أكثر 

و الحرمان من المصروف ، شيوعا على مستوى الريف منه على مستوى الحضر ، ثم أسلوب التعزيز 
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وهو أكثر شيوعا على مستوى الحضر منه على مستوى الريف ، و من هنا نستخلص وجود فروق 

  ة بين الحضر و الريف من حيث شيوع أساليب العقاب في تربية الطفل.جوهري

أن في أسلوب السواء يستخدم الوالدان الثواب أكثر مـن   1973و تؤكد ( ديانا بومتريد) 

العقاب ، ويقومان بنقل توقعام إلى أبنائهم ، بشكل واضح ، و يصغيان إليهم و يشجعام على 

على أساس المساعدة و التقبل مما ينمي لدى الطفل الشعور بالأمن و  الحوار ، فيقوم التفاعل بينهم

.)86، ص  2000( فاطمة منتصر الكتاني ،  القدرة على ضبط النفس و يساعد على التعلم .

  نمط التقبل: :8-1-2

أنـه  ) PERSTONE( وهو من أهم الإحتياجات الإنسانية ، وعلى حد رأي برستون 

.)34، ص  1993( دملج سلمى المصري ، الطمأنينة في حياته .ضروري لكي يشعر الإنسان ب

أنه أمر حاسم في نمو الشخصية ، يترتب عليه آثار تنعكس  )RONER(  و يعتقد ( رونر)

على سلوك الأبناء و نموهم و أدائهم الوظيفي ، وتقديرهم الإيجابي لأنفسهم ، و نظرم الإيجابيـة  

، و يؤيد هذا الرأي كثير  )28، ص  1988ممدوحة محمد ، ( سلامة ، للحياة في مرحلة الرشد .

من العلماء و المفكرين ، عندما تبين لهم أن التقبل ينمي في الأبناء الثقة بالنفس و الأخلاق الإيجابية 

.)100، ص  1988( الحفاشي علي أحمد ، 

  النمط الديمقراطي: :8-1-3

 التنشئة الأسرية التي تساعد الطفل علـى  يعتبر الأسلوب الديمقراطي من الأساليب السوية في

( نجنح رمضـان  التوافق الشخصي و الإجتماعي في الأسرة و من خصائص هذا الأسلوب ما يلي:

.)37-36، ص  2003محرز، 

الإبتعاد عن النظام الصارم ، وعدم كبح إرادة الأبناء ، وإحترام مشاعرهم ، و تطلعام ،  -أ

  رائهم و أفكارهم .و إعطائهم فرصا للتعبير عن آ

  الوسطية و الإعتدال في إشباع الحاجات النفسية ، و الجسمية و الإجتماعية للأبناء . -ب

ها الأبناء ، و عدم إتخاذ موقف الرفض أو التسـلط  يإحترام و تقدير الآراء التي يبد  -جـ

  حيالها .

مر بالقضـايا الخاصـة   الحوار ، والمناقشة ، و التشاور مع الأبناء سواء تعلق الأ إعتماد -د

  بالأبناء ، أو بالقضايا المتعلقة بالأسرة كلها .
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تعليم الأطفال و تدريبهم على إحترام الممتلكات الخاصة و العامة ، وتدريبهم أيضـا   -هـ

  على كيفية حل مشكلام بأنفسهم.

ية في الإستقلالسم بالإتزان ، والثقة بالنفس ، وعلى بناء شخصيات إنسانية تت المساعدة -و

الفكر ، وينمي الشعور المتزايد بالمسؤولية ، و يزيد من قوة الـولاء للأسـرة و إحتـرام    

العلمية أن الأطفال الذين ينتمون إلى أسـر  قواعدها ، و قد بينت العديد من الدراسات 

ديمقراطية يتميزون بالثبات من الناحية الإنفعالية ، ويكونون أكثر نجاحـا في علاقـام   

ميالون لحب المنافسـة ، و   م، ويحترمون حقوق الآخرين و مشاعرهم ، وه الإجتماعية

حساسون للذم و المدح ، وأكثر تمسكا بالقيم و السلوكات السـائدة ، وأقـل مـيلا    

للمشاجرات و المشاحنات ، فالأسلوب الديمقراطي في التنشئة الأسرية ينمي لدى الأبنـاء  

ميلا إلى الإستقلالية متحلين بروح المبـادرة و  مبدأ الإعتماد على النفس ، ويجعلهم أكثر 

  المواضبة ، وأكثر إتصافا بالود و أقل عدوانية .

، إلى أن الأسـلوب   HAR.LOK(1974، (  دراسة ( هارلوك) أشارتو في هذا          

مع  الديمقراطي في التنشئة يساعد على التوافق الإجتماعي للأبناء ، ويجعلهم أكثر إيجابية في التعامل

ى ( بالدوين) أن الأطفال المنحدرين من أسر ديمقراطيـة يتصـفون   أالآخرين خارج البيت ، و ر

، ص  2003.( نجاح رمضان محرز، بالنشاط والمشاركة الإيجابية والمنافسة ، والإنطلاق والقيادة

37(.

  غير السوية :الأسرية أنماط التنشئة  :8-2

  نمط القسوة و التسلط : :8-2-1

الضبط الصارم ، وإيقاع العقاب المتكرر ، وعدم الإستماع للطفل ، و الـبرود في  ويتميز ب

يترك هذا النمط آثارا على سلوك الأطفال تتمثل في الشعور بالتعاسة و الإنسـحاب و  ، والمعاملة 

.( صالح محمد علي أبوجـادو ،  ، العداوة ، التحصيل الدراسي المنخفض  نعدم الثقة في الآخري

.)220، ص  2007

كما يتضمن هذا الأسلوب : العقاب الجسدي ، كالضرب ، وقد يكون مصحوبا بالتهديد 

اللفظي أو الحرمان ، كما يولد هذا الأسلوب من التعامل لدى الأبناء كراهية السلطة ، وقد يدفع 

.م إلى الجناح أو يجعلهم مستسلمين لوالديهم خوفا من العقاب 
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  نمط الحماية الزائدة : :8-2-2

ة إنجـاز  حيث يحرص الوالدان أو إحداهما على حماية الطفل و التدخل في كل شؤونه لدرج

فرصة إتخاذ قراره بنفسه ، و بالتالي يجد  لهالمسؤوليات التي يستطيع القيام ا ، فلا يتاح الواجبات و

.( سهير كامل أحمد و شـحاته سـليمان محمـد ،    صعوبة في تحمل المسؤولية في مستقبل حياته 

.)09، ص  2007

مسـتوى قـوة الأنـا ، و     مي الحماية الزائدة الإعتمادية ، وعدم التركيز ، و إنخفاضو تن

لية ، وسـهولة  الخوف ، و الإنسحاب ، و عدم التحكم الإنفعالي ، و رفض المسؤوالطموح ، و

، ص  1979( الدسوقي كمال ، الإعتماد عليها ، والحساسية المفرطة للنقد .الإنقياد للجماعة و

345(.

  : الإهمالنمط  :8-2-3

و يقصد به ترك الطفل دون تشجيع على السلوك المرغوب فيه ، أو محاسبته على السلوك غير 

ع حاجاته الضرورية المرغوب ، وصور الإهمال كثيرة منها عدم المبالاة بنظافة الطفل ، أو عدم إشبا

، و عدم إصغاء الوالدين لحديث الطفل ، النفسية ، أو عدم إثابته عندما ينجز عملا الفسيولوجية و

أو عدم توجيهه ونصحه ، أو عدم مكافأته أو مدحه في حالة نجاحه ، و غالبا ما ينتج هذا الإتجاه 

نتيجة عدم التوافق الأسري الناتج عن العلاقات الزوجية السيئة ، أو لعدم رغبة الأم في الأبناء ، أو 

المهمل عادة ما يشعر بضعف في الإحسـاس بوجـوده ،   والطفل « أم مهملة لا تعرف واجباا 

وضعف الشعور بالإنتماء و اللامبالاة بالإنجازات التي يحققها ، كما أن إفتقـاره إلى التوجيـه و   

الإرشاد الوالدي يجعله فريسة سهلة للوقوع في الإنحراف ... و يكون الهروب لدى الطفل الوسيلة 

فيه ، فالإهمال يؤدي إلى عـدم الإحسـاس بالمرغوبيـة     الوحيدة للتخلص من الواقع الذي يعيش

.)98، ص  2000خليل محمد بيومي ، .( » الإجتماعية ، وإلى ضعف الشعور بالذات

ويؤدي إهمال الطفل إلى أن يسعى دائما إلى إرضاء الآخرين لكـي ينتبـهوا إليـه ، أو    « 

ماعات غير المرغوبة ، أو يلجأ إلى ليحقق ما يهفو إليه ،وقد ينظم إلى الج اليقظةيسترسل في أحلام 

.)218، ص  1982.( حمزة مختار ، »الإنحراف وتحدي السلطة ،وعدم قبول اللوم على سلوكه 

  نمط نبذ الطفل إنفعاليا : :8-2-4
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نواحي النقص عند أبنائهم ،أو مقارنتهم بالأطفال يتمثل ذلك في حرص الوالدين على إثارة 

هم لهم في صور ويعبر الآباء الذين ينبذون أبناءهم عن كراهيت« ه ،الآخرين ، أو هجر الطفل وطرد

س إنتصـار ،  ـيون( .»التهديد بالعقاب والقسوة في المعاملة والسخرية منهممتعددة كالإهمال و

وإدراك .فينمون وهم محملون بخبرات الهم والكآبة والشك في نوايا الآخـرين  .)66،ص  1986

يشعره بعدم الأمن والإعتمادية ،وعدم القيمـة   «  )RONER(  ى ( رونر)أالطفل للنبذ كما ر

وعدم القدرة على المواجهة ، وتمتد النظرة السلبية إلى العالم من حوله ، فينظر إليه على أنه مكـان  

أن النبذ يؤدي إلى الشعور بتوقـع الخطـر و   )LAZAROS( غير آمن ، ويرى (لازاروس) 

الغ في تقدير المواقف المهددة ،ويدرك إمكاناته على أـا غـير   التهديد المستمر ، مما يجعل الفرد يب

.)279،ص  1996.( مخيمر عماد ،»كافية لمواجهتها

) أن ALEN&MAYKL()1984وقد أظهرت دراسـة ( ألـين ومايكـل ،    « 

المضطربين إنفعاليا والمتأخرين دراسيا قد تعرضوا للقسوة والنبذ من الوالـدين   الأطفال العدوانيين و

) من الأطفال الجانحين كانوا في طفولتهم ضحايا سوء معاملة الوالـدين و  %90–80ن (وأ

.)222، ص  2007محمد علي أبو جادو ، صالح ( ».النبذ و التسلط الذي عاشوه في طفولتهم

  نمط التذبذب : :8-2-5

 و يعتبر من أشد الأنماط خطورة على الطفل ،وعلى صحته النفسية ، ويتضمن التقلـب في 

معاملة الطفل بين اللين والشدة ،يثاب مرة على العمل ويعاقب عليه مرة أخرى ،وهذا التأرجح بين 

الثواب والعقاب ،والمدح والذم ،اللين والقسوة ،يجعل الطفل في حيرة من أمره ،دائم القلق ،غـير  

 ــ.( صالتذبذبة ـمستقر ،ويترتب على هذا النمط شخصية متقلبة م  ـ ـح محم و ـد علـي أب

.)219، ص  2007دو ،اـج

ل دراسة ـوب مثـلـورة هذا الأسـت خطـات التي بينـكثير من الدراس أشارتو   

(  ون)تـر نيفـــثـــ، ودراســة ( هي1977)PATERSSON( ( باترســون)

HILHERNIFTON(1971ــة التـجرب، والت   ــي ق  ــام  ل مـن ( روس  ـا ك

أطفال الروضة أن تأثير أجريت على عينة من التي ،  ROSS&BARK(1969(  ارك)ـبو
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العقاب يرتبط إلى حد بعيد بمسألة التناغم في تطبيقه ، فقد تبين لهم أن عداء الأطفال يزداد كلمـا  

.سمح لهم بممارسة فعل ثم يعاقبون عليه مرة أخرى

يه كل مـن  وقد يقع الطفل في مثل هذا التناقض ليس فقط من خلال التذبذب الذي يبد« 

فؤاد ( .»،وإنما من خلال التعارض في أساليب التنشئة بين الوالدين ذامدةالأب والأم كلا على ح

.)189ص،1980،البهي السيد

  نمط التفرقة ( التفضيل) : :8-2-6

بفرق بعض الآباء أو الأمهات بين الأبناء بقصد ، و من غير قصد بناء على المركز أو الجنس  

.بب آخر أو السن  أو الترتيب الميلادي للولد ، أو لأي س

و يؤثر هـذا التمييـز في   « وهذه التفرقة قد يترتب عليها تكوين شخصيات مليئة بالغيرة ، 

نسق العلاقات على نحو يختلف فيما إذا كانت المعاملة متساوية و عادية ، كما يثير هذا الأسلوب 

ضل الأنانية و يسعى في التعامل الحساسية بين الأبناء ، فيولد العداء بينهم ، و تتولد لدى الطفل المف

  ».إلى تحقيق أهدافه وطموحاته على حساب الآخرين، فتخلو حياته من الواجبات والإلتزامات

.)52، ص  2008/2009( ناجح مخلوف ، 

 ـ) خير مثل في التسوية و العدل بين الأبناء في أبسط صوره من التقبوكان رسول االله ( ل ي

ذ الصبي فقبله ووضعه على حجره ، ولما جاءت إبنتـه  ) رجلا أخإلى العطية ، فقد عاتب النبي (

  »فما عدلت بينهما« ، و في رواية » ألا سويت بينهما) :« أجلسها إلى جنبه فقال له الرسول (

وفي حادثة أخرى لحديث نعمان المشهور ، حيث أراد أن يهبه دون إخوتـه ، وأراد أن يشـهد   

( أبي » أشهد غيري فإني لا أشهد علـى زور « ) :ل له الرسول (ا) على ذلك ، فقالرسول (

).632، ص  2003الحسن مسلم ، 

  نمط التدليل : :8-2-7

تلبيـة طلبـات    يدخل في الحب المفرط أسلوب المعاملة القائم على التدليل ، وينطوي على

م ،و غير المعقولة ومساعدم في أي عمل يودون القيام به ،والتجاوز عن أخطائهالأبناء المعقولة و
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سبب ذلك أن يكون الوالدان قد مروا بطفولة غير سعيدة فيحاولون تجنيب الأبناء خيبة الأمـل و  

. هالإحباط الذي مروا ب

وتكمن الخطورة في أن المدلل يظل طفلا حتى في مراهقته ، وقد يعجز عن الإعتماد على « 

.)134، ص  1989،  مصطفى ( زيدان محمد » .ينهار أمام كل أزمة تواجهه ه ، ونفس

  دفء العلاقة بين الأم و الطفل :نمط :8-2-8

قد تعني الأم بطفلها دون أن تقدم له الدفء والحرارة ،ويظهر هذا الوضع وما يترتب عليـه  

ه ،حيث ـل ،أو في الصلات العاطفية بـمن نتائج في الوقت الذي تصرفه الأم في اللعب مع الطف

للأفعال التي تقوم ا الأم ،فالعقاب البدني الذي توقعه الأم  يتمكن الطفل من تحديد كيفية إدارته« 

العطوفة الحانية على طفلها يكون له عادة نتائج وآثار إجتماعية مرغوبة ،أما إذا وقع العقاب من أم 

.»فقد يؤدي هذا إلى عدوان موجه ضد اتمع  ةتتسم علاقتها بالطفل بشيء من البرود

.)107،ص  1982( منصور حسين ،

أن الجو العاطفي للأسرة يعتبر من أهم العوامل التي تؤثر في (حيدر وليد) وتشير نتائج دراسة 

تكوين شخصية الأبناء و أساليب تكيفهم ، فالحب الدافئ و العاطفة الصادقة التي يمكن أن ينعم ا 

الظـروف  طفل من الأطفال  تعزز ثقته بنفسه وطمأنينته وتكيف شخصيته ،وتمكنه من مجاـة  

القاسية ، والجيدة على نحو سواء ، أما الكره والنفور والتجنب فإن من شأنه أن يؤثر سلبا علـى  

شخصية الطفل ،ويخلق له الإشكالات كسوء التكيف مع اتمع ،وقد يدفع به الأمر إلى الإنحراف  

ف الجو العاطفي ولقد وجد في الكثير من الدراسات أن النفور والرفض يرتبطان إرتباطا وثيقا بضع

في الأسرة أو إنعدامه في الصغر ،ووجدت بعض الدراسات أن الترابط قوي بين التروع إلى العدوان 

.)1987.( حيدر وليد ، الإجتماعي و نقص عاطفة المحبة و الحنان في البيت

  العوامل المؤثرة في أنماط التنشئة الأسرية : -8-3

أسرة زواجية) ، أو  ( ويةء كانت أسرة نواعها ، سوأن الأسرة بكل أنوا تبينمما سبق ذكره 

أسرة ممتدة) تتكون من مجموعة من الأفراد يرتبطون مع بعضهم البعض عن طريـق  أسرة مركبة (

العيش تحت سقف واحد بروابط وجدانية عن طريق التفاعل المستمر بينهم من خلال تبادل الأدوار 

يتولد عن ذلك علاقات متنوعة ، العلاقـة بـين   التي يمارسوا كل على مستوى دوره و موقعه 
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الزوجين ( الوالدان) ، العلاقة بين الأبناء بعضهم بعضا ، العلاقة بين الوالدين و الأبناء ، يترتب عن 

التناغم و التجاذب بين أفرادها رة تطبع الأسرة بجو من التلاحم وكل ذلك حراك و ديناميه مستم

ط إجتماعي ،وسياسي ،وإقتصادي ، وثقافي فإا محل تأثير وتأثر في محيبيد أن الأسرة كوا تعيش 

التعليمي والثقافي ممـا  طبقتها ، ومستواها الإقتصادي ، وبكل هذه المتغيرات حسب تركيبتها ، و

يؤثر حتما على أساليب التنشئة التي تمارسها حيال أبنائها متأثرة بجملة من العوامل التي تـؤثر في  

رها إلى غير الوجهة التي رسم لهـا ،و  كرية و تحول المسار الذي رسمته طوعا أو أنماط التنشئة الأس

ومنها العوامل الداخلية ، وأخرى خارجية وكلها تؤثر مجتمعة  هذه العوامل متعددة منها الخاصة ،

  أو منفردة على أسلوب التنشئة الأسرية و تترك بصماا عليها ، وتتمثل هذه العوامل في الآتي :

  : و تتمثل في :اصة الخعوامل ال -8-3-1

   تنشئة الأبناء : -أ

إن الأسلوب الذي عومل به الآباء في مرحلة الطفولة  عند تنشئتهم من طـرف والـديهم   

ينقلانه إلى الأبناء، نتيجة إكتساب الآباء لخبرات أليمة مروا ا ، وتنشئة غير سـليمة فتسـتقر في   

يتقلدان الدور المماثل ، أو يقومان بـالعكس لتجنيـب    اللاشعور ، وتظهر حينما تحين الفرصة و

وذلك بحسب الجو الثقافي و التعليمي  –كما مر في نمط التدليل -أبنائهم الإحباط الذي حل ما 

  الذي يسود الأسرة.

  تقبل الذات و الإتزان الإنفعالي للآباء :  -ب

مدى نضج شخصـيام   وم ،يتحدد رد فعل الآباء تجاه أبنائهم بناء على مدى تقبلهم لذوا

من ،وعلى مدى توافقهم مع البيئة و الدور الأبوي و الأمومي أيضا ، فكل هـذه  الأبوشعورهم 

، أن الإتجاهات نحو الذات  1950الجوانب تؤثر في نمو الطفل إما إيجابا أو سلبا ،فيرى ( هورني) 

الآخرين ،والعكس صحيح ،كمـا  تعكس الإتجاهات نحو الآخرين ، فتقبل الفرد لذاته يجعله يتقبل 

عة إسـتجابتها و تفسـيرها   بينت أبحاث ( ماري أنيس وورث) أن درجة حساسية الأم ، و سر

.( ناجح مخلوف ،  شارات الوليد و تفاعلها المزمن معه، تؤدي إلى إرتباط آمن بينهماالصحيح لإ

.)54-53، ص  2008/2009

   المستوى التعليمي و الثقافي للوالدين : -جـ
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الأسرة مؤسسة تربوية و تعليمية بالدرجة الأولى وآثارها على مستوى تحصيل أبنائها أبرزته 

التعليمـي و   كافة البحوث و الدراسات العلمية ، و لذا تتأثر أساليب التنشئة الأسرية بالمسـتوى 

ل الدراسي الثقافي للآباء ، فكلما إرتفع المستوى التعليمي للوالدين ،كلما زاد إهتمامهما بالتحصي

  اجتهدا في توفير أسباب النجاح لهم ، ومن هنا يمكن القول أن :لأبنائهما ، و 

الوالدين هما اللذان يحددان مدى تقدم أو تأخر الطفل في المدرسة و الدليل على ذلـك أن  « 

الآباء اليوم يقضون وقتا أطول في مساعدة أبنائهم في إستذكار دروسهم أكثر من ذلك الذي كان 

ه الآباء مع أبنائهم في الماضي ، و يرجع هذا إلى إرتفاع المستوى الثقافي و التعليمي  بين الآباء يقضي

ففي دراسة (عبد الفتـاح  «  .)70-69، ص  2004،  ( باسم محمد ولي.»في الوقت الحالي

الأمهات الكويتيين في تنشئة الأبناء وعلاقتـها بـبعض   حول إتجاهات الآباء و 1986القرشي) 

»تغيرات، إتضح من نتائجها أن المستوى التعليمي للوالدين يرتبط إيجابيا بإتجاه السواء في المعاملةالم

.)130، ص  2000( حنان عبد ايد العناني، 

  الطفــل :  شخصية –د 

تتضمن العلاقة بين الطفل ووالديه تفاعلا مستمرا و تأثيرا متبادلا بينهما ، و لشخصية الطفل 

بحالة مزاجية لها تأثير على  ال مسار إتجاهات الآباء التربوية ، فعندما يولد يكون مزوددور في تعدي

والكسـندر   –التفاعل الذي يحدث بينه و بين من يقوم برعايته ، وقد صنف كل من ( ستلاتش 

  المواليد إلى ثلاثة أنواع : )توماس

، و يجـد سـهولة في   المولود السهل : و هو طفل يتصف بمزاج إيجابي ، و نشاط معتـدل  -

  التكيف .

المولود الصعب : و هو عكس المولود السهل ، حيث يتميز بمزاج سلبي ، و يكـون كـثير   -

البكاء ، و يجد صعوبة في التكيف مع المواقف الجديدة.

، و يتصف أحيانا بمزاج  المولود البطيء : و تكون نشاطات هذا الطفل و ردود أفعاله بطيئة-

الإنسحاب من المواقف الجديدة ، ولهذا يتحدد شكل التفاعل بنـاء  يحاول دائما سلبي ، و

على طبيعة شخصية الطفل ، كونه سهلا ، أو صعبا ، أو بطيئا ، فالتفاعل الذي يحدث بين 

المولود السهل و الأم ، يجعل هذه الأخيرة تميل لأن تكون إيجابية في التعامل معه ، بينمـا  
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ردود أفعالها و إتجاهاا نحوه لأن تكون أكثر سلبية في يجعل تفاعلها مع الطفل الصعب ، و 

.)55-54، ص  2009¡2008( ناجح مخلوف ، معاملته . 

  : و تتمثل في :العوامل الداخلية  -8-3-2

  حجم الأسرة : -أ

فكلمـا  « إن حجم الأسرة من حيث القلة أو الكثرة يؤثر بدوره في عملية التنشئة للأبناء ، 

إحتكاك الوالدين م و تقلصت مساحة هذا الإحتكاك ، وفي المقابل يـزداد   ء قلّإزداد عدد الأبنا

كلما إزداد الحجم تلجأ الأسرة إلى تطبيق النظام بشكل صارم ، وقلت فرص ،والتفاعل بين الإخوة

.)100، ص  1996( زكرياء ، الشربيني و يسرية صادق ، .»الشرح و التفسير للأبناء

زاياه و عيوبه ، فصغر حجمها يتيح للوالدين فرصا أكثر للتعامـل و  ولزيادة حجم الأسرة م

التفاعل مع الأبناء و متابعة سلوكهم ، أما زيادة الحجم فيؤدي إلى إرباك الحالـة الإقتصـادية و   

الصحية للأسرة ، وهذا ما يؤثر في نمو الأبناء مما يدعو الوالدين إلى العمل على تنظـيم الإنجـاب   

إلا أننا نـرى اليـوم أن   « ة ، حيث إنتشرت هذه الظاهرة في الأسر الحديثة لتقليص حجم الأسر

إخضاعها لعملية الإنجاب المـنظم عـن   فض الزوجين للحتمية البيولوجية والأسرة الحديثة تتميز بر

.)83، ص  2004( باسم محمد ولي و زميله ، ».طريق تحديد عدد الأطفال، وتوقيت ولادم 

اء ترشيد حيام أن يضمنوا لأطفالهم الرفاهيـة الفرديـة و الرقـي    ويأمل الأزواج من ور

الإجتماعي دون الإضرار بالتوازن العام للأسرة ، وتدل الأبحاث العلمية إلى أن الحجم  المثالي الذي 

  ترجوه الأسرة هو ثلاثة أطفال . 

  تركيبة الأسرة : -ب

التنشئة الأسرية للأبناء ، يتجلـى   إن ترتيب الطفل الولادي يعد عاملا من عوامل التأثير في

في التكوين النفسي للطفل و توافقه  و عاملا مؤثراذلك في إتجاهات الوالدين من طفل إلى آخر ، 

  . العام

فالطفل الأول : في العادة يلاقي كل إهتمام من والديه فيجيبان له كل مطالبه و يوجهان إليه -

  كل حبهما و إهتمامهما .

يلاد الطفل الثاني يظهر تغيرا واضحا في أساليب المعاملة الوالدية ، ويشكل الطفل الثاني : بم -

قدوم الطفل الثاني مصدر ديد للعلاقة بين الوالدين و الطفل الأول ، فيشعر بأن هنـاك  
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فيسعى إلى إعـادة موضـعه   « تغيرا ملحوظا طرأ على حياة الأسرة بسبب وجود الثاني ،

الحالة تكسبه وضعية خاصة ، بحيث يكون أكثر عرضـة   المفضل عندما كان بمفرده ، هذه

.)59، ص  2000فاطمة المنتصر الكتاني ، (  .»للغيرة بسبب ميلاد منافس له 

وأقل قدرة على التمتع  الطفل الأخير ( الأصغر) : يأتي الطفل الأخير و يشعر بأنه أول قوة ،-

لوالدين يعاملانه على أنه طفلا لمدة الثقة ممن هم أكبر منه ، زيادة على ذلك فإن ابالحرية و

ينال حظا وافرا  من التدليل ، وتتوافر لديه الكثير مـن  « أطول ممن سبقه ، وبالتالي فهو 

( زكريـاء الشـربيني و   » .النماذج السلوكية التي يمكن أن يقلدها ( الوالدان و الإخوة)

.)102، ص  1996يسرية صادق ، 

حيد مركزا مميزا في الأسرة ، فهو طفل يحضى بحماية زائدة ، الطفل الوحيد : يحتل الطفل الو-

مما يجعله فردا متموقعا حول ذاته ، كثير  التردد و الإنعزال ، و شديد الحساسية ، وعاجز 

و يشبه الطفل الأخير إلى حد كـبير الطفـل   « عن إقامة علاقات إجتماعية مع الآخرين ،

بكثير من حاجته ، لذلك ينشأ غالبا مؤمنا حق  الوحيد ، فالطفل الوحيد يحاط برعاية أكبر

الإيمان بحقوقه ، ولكن لا يشعر كثيرا بواجباته ، ويشبه الطفل الوحيد الأنثى الوحيدة مـع  

( سهير كامل أحمد وشـحاته  ».عدد من الذكور ، أو الذكر الوحيد مع عدد من الإناث

.)82، ص  2007سليمان محمد ، 

  قتصادي):دخل الأسرة  ( العامل الإ -جـ

يعد العامل الإقتصادي من أهم العوامل المؤثرة على أسلوب التنشئة الوالدية للأبناء ، فهـو  

و يعتبر « قوام الأسرة المادي ، وبه تحقق رغبات و حاجات أبنائها غذائيا ، و صحيا ، و تعليميا ،

قتصادية الكافية ، فإـا  العامل الإقتصادي أهم عامل في حياة الأسرة ، لأا إذا لم تجد الموارد الإ

تصبح عاجزة عن أداء وظائفها ، وتعمل فيها عوامل الفساد و التفكك ، وتعاني الأسرة من وطأة 

.)200، ص  1981( مصطفى الخشاب ، ».هذا العامل الشيء الكثير

  نوع سكن الأسرة: -د

مات الحياة شـبه  عامل آخر من العوامل المؤثرة في التنشئة الأسرية فالفضاء الضيق يجعل مقو

معدومة ، حيث يتولد الإحتكاك الزائد المولد للإضطراب ، وتسـود العلاقـات المتـوترة ، و لا    

و المسكن الصالح هو الذي يعيش فيه الطفـل ، و  « يستطيع الفرد قضاء مآربه في هدوء و سكينة 
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و الخصوصـية و  يحميه ، ويوفر له الأمن و الأمان الوفير المريح ، والذي يضمن للطفل الهـدوء  

.)245، ص  1983( علي الدين السيد محمد ، ».الإستقلالية بعيدا عن الحياة خارج الأسرة

DOGLASS(1966و ( كولمــان)  1964و قــد أكــد ( دوجــلاس)  &

KOLMAN(    في دراسات عديدة ، أوضحت بأن المتغيرات المترلية علاقة وطيـدة بمسـتوى

  ال على التحصيل الدراسي سواء كان سلبا أو إيجابا .عفالتحصيل الدراسي ، فالمسكن له تأثير 

  الطبقة الإجتماعية: -هـ

من المعروف أن الأسرة هي التي تحدد مكانة الفرد و مركزه في النظام الطبقـي ، و تحـدد   

الطبقة الإجتماعية بدورها أساليب التنشئة الإجتماعية الأسرية ، فيترتب على التبـاين الطبقـي و   

كانة الإجتماعية إختلاف أساليب التنشئة من طبقة إلى أخرى فلكل طبقة إجتماعيـة  التباين في الم

و أنماط السلوك ، وتمثل إطار مرجعيـا يشـكل   ثقافة معينة خاصة ا تتمثل في القيم و المعتقدات 

القاعدة لأي ممارسة والدية في التنشئة الإجتماعية ، وتختلف الإتجاهات الوالدية من طبقة إجتماعية 

2008ناجح مخلوف ، ( إلى أخرى ، وذلك ما أكدته الكثير من الدراسات العربية و الأجنبية .

.)59، ص  2009/

فقد أجريت عدة بحوث حول دور الأسرة في عملية التنشئة الإجتماعية و أثر ذلك في بعض 

سلامة و عبد المظاهر السلوكية للطفل التي تعود إلى التفاوت الطبقي الإجتماعي مثل بحوث ( أحمد 

تفاوت  تفاوت الطبقات الإجتماعية يرتبط به«، و كان من نتائجها  1970السلام عبد الغفار)، 

، فالطبقة الإجتماعية الدنيا أكثر تسامحا في عملية التنشـئة الإجتماعيـة،   عملية التنشئة الإجتماعية

.»وبين أسرة وأسرة  واتمع الواحد يوجد فيه فروق في التنشئة الإجتماعية بين طبقة وطبقة

.)318، ص  2003( حامد عبد السلام زهران ، 

  * و الشكل الآتي يوضح نمط التنشئة الإجتماعية عند الطبقة الإجتماعية الشعبية و أخرى ميسورة :
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و أخرى ): يوضح نمط التنشئة الإجتماعية عند الطبقة الإجتماعية الشعبية 03شكل رقم (

)47، ص  2009 (ناحج مخلوف ، ميسورة

و تتمثل فيالعلاقات الأسرية:  -و

:و تشير إلى أنأولا : العلاقة بين الوالدين : -

السعادة الزوجية تؤدي إلى تماسك الأسرة مما يخلق مناخا يساعد نمو الطفل إلى شخصية  -أ 

  متكاملة متزنة.

اع حاجـة الطفـل إلى الأمـن    الوفاق و العلاقات السوية بين الوالدين تؤدي إلى إشب -ب

  النفسي و إلى توافقه الإجتماعي .

التعاسة الزوجية تؤدي إلى تفكك الأسرة مما يخلق مناخا يؤدي إلى نمو الطفل نموا نفسيا  -ج 

  غير سليم.

الخلافات بين الوالدين تؤدي إلى توتر يشيع في مناخ الأسرة مما يؤدي إلى أنماط السلوك  -د 

، كالغيرة ، و الأنانية ، والخوف ، و الشجار ، وعـدم الإتـزان   المضطرب لدى الطفل 

  الإنفعالي .

القدوة الوالديةالعلاقــاتالضوابــطالطبقـــة

سيئــةمتنافرة وسيئـةقاسية و مشددةالطبقة الشعبية

جيـــدةجيــدةديمقراطيـةالطبقة الميسورة
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:و تشير إلى أنثانيـا : العلاقة بين الوالدين و الطفل: -

العلاقات و الإتجاهات المشبعة بالحب و القبول و الثقة تساعد الطفل في أن ينمـو إلى   -أ 

  شخص يحب غيره و يتقبل الآخرين و يثق فيهم .

لعلاقات و الإتجاهات السيئة ، مثل الحماية الزائدة ، أو الإهمال ، و التسلط و تفضيل ا -ب

الذكر على الأنثى ، أو العكس ، أو الطفل الأكبر على الأصغر ، تؤثر تأثيرا سيئا علـى  

  النمو ، وعلى الصحة النفسية للطفل.

مة بين الإخوة الخالية من تفضيل العلاقات المنسج :و تشير إلى أنثالثـا : العلاقة بين الإخوة: -

  طفل على طفل ، و الخالية من التنافس تؤدي إلى النمو النفسي السليم للطفل .

:العوامل الخارجية  -8-3-3

و تتمثل في القيم السائدة في اتمع و مدى تقبلها أو رفضها ، و الخلاف القائم بين الوالدين 

ل الأبناء ، ومن هنا ينشأ الصراع بين الجيلين فيما يقبل و ما و الأبناء إزاءها ، فجيل الآباء غير جي

يرفض من قيم تعكس ثقافة اتمع و فلسفته و معتقداته و معاييره ، حيـث تحمـل الإتجاهـات    

معايير ثقافة اتمع ، فالتفاعل الإجتماعي الذي يحدث بين دية في مضموا قيما و معتقدات والوال

ا يدور حول القيم التي تحدد السلوك المرغوب فيه ، و المرغـوب عنـه ، و   الآباء و الأبناء عادة م

، ويمثل موضوع القيم عموما ، ا إطارا مرجعيا يقوم بضبط السلوكبذلك تعمل تلك القيم بوصفه

  و القيم الإجتماعية خصوصا موضوع الدراسة في الفصل الموالي.

:خلاصـة

تم أهم العناصر التي من خلالهـا  تم ذكر رة ، من خلال ما تقدم في هذا الفصل الخاص بالأس

، وذلك مـن   على أول خلية في اتمع ، وأهم مؤسسة من مؤسسات التنشئة الإجتماعية التعرف

التعرف على أنماطها و تطورها و الأدوار و الوظائف التي تضـطلع ـا ،   خلال التعريف ا ، و

ل ، ويتفاعل مع أفرادها ، ويقع تحت تأثيرهـا ، و  بإعتبارها الجماعة الأولى التي ينتمي إليها الطف

يتشرب منها العادات ، والتقاليد ، و الإتجاهات ، والقيم ، و يكتسب من خلالها ثقافة اتمـع و  

سلوكيا و إجتماعيا التي ينال فيها الطفل ، كما أا المنشأ الأول نفسيا ومعتقداته ، ومثله و معاييره 

ربية و ينعم فيها بالحب و الطمأنينة ، حيث يجد فيها الأمن النفسي ، ويشعر أول أنماط التنشئة و الت

فيها بالأمن الإقتصادي بما توفره له من خدمات فيزيقية و بيولوجية ، و رعاية إجتماعية ، وسعادة 
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نفسية ، فهي المعلم الأول للطفل في مجال التربية و التعلـيم ، و المدرسـة الإجتماعيـة الأولى في    

ل سلوكه الإجتماعي ، كما أا المنهل الأول ، الذي يستقي منه الطفل القيم الإجتماعية التي تشكي

تجعل منه عضوا صالحا لنفسه و تمعه كوا دعامة أساسية لتماسـك اتمـع و إسـتقراره و    

، و أهم ما ميز هذا الفصل العنصـران   -و هي عنوان الفصل الموالي في هذه الدراسة –إستمراره 

العوامل المؤثرة فيها ، بإعتبارهما لب وظائف الأسـرة و  فيه ، أنماط التنشئة الأسرية ، والأخيران 

أساليبها في تنشئة الصغار و إعدادهم ليصيروا كبارا بما يحملونه من شخصية سوية و نفس سليمة ، 

  وقيم نبيلة ، وسلوك مستقيم .
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  تمهيــد :

تعد القيم بصفة عامة ، والقيم الإجتماعية بصفة خاصة أهم المواضيع الأساسـية في علـم   

النفس الإجتماعي ،وهي من المفاهيم ذات الصلة الوطيدة بموضوع الأخلاق ،وتعد القـيم مـن   

المحددات المهمة للسلوك الإجتماعي ، وهي ذات علاقة وثيقة بشخصية الفـرد ،فبمعرفـة قـيم    

يمكن معرفة شخصيته ،وهي عبارة عن معايير للحكم على السلوك وضبطه ضمن إطـار   الشخص

،فالحياة الإجتماعية تتطلب وجود قيم ومعايير  ومعاييره ومثله وعاداته وتقاليدهفلسفة اتمع وثقافته 

وبدوا تكون الحياة الإجتماعية مستحيلة ، ولن يستطيع الأفراد والجماعـات أداء وظـائفهم إلا   

بوجود معيار أساسي يطمئنون إليه يوجه سلوكهم ويضبط مواقفهم حتى تتماشى مع قيم اتمع و 

معتقداته وتتوافق مع الإطار المرجعي المحدد من طرف النظام الإجتماعي القائم والذي تعتبر القـيم  

عن أحد وأهم دعائمه للحفاظ على النسيج الإجتماعي وصونه من التفكك والزوال ، وهي عبارة 

نتاج إجتماعي يتعلمها الفرد ويكتسبها وذلك من خلال عملية التنشئة الإجتماعية التي تعد الأسرة 

عن طريق الإحتكاك و التفاعل  أهم مؤسساا لإكتساب القيم وتنميتها في نفوس النشء الصغار،

قيم تعتـبر  الإجتماعي بدءا من الأسرة إلى مؤسسات اتمع المختلفة ، وفي علم الإجتماع فإن ال

« حقائق أساسية هامة في البناء الإجتماعي ، إذ تعالج من وجهة النظر السوسيولوجية على أـا  

، ص  1989( محمد عـاطف غيـث ،   » . عناصر بنائية تشتق أساسا من التفاعل الإجتماعي

504. (

أثر نفسي ختيار على موضوع القيم ، و تحديدا القيم الإجتماعية لما لها من الإو من هنا وقع 

وعملي على سلوك الأفراد و اتمعات ، وعائد إيجابي على البناء الإجتماعي و تركيبه ، لتقويـة  

  اتمع وتوطيد علاقات أفراده .

فما هي القيم بصفة عامة ،والقيم الإجتماعية بصفة خاصة ،ما هو مصـدرها ووظائفهـا   

القيم قيد الدراسة الميدانية ، ومـاهي   وأنواعها وخصائصها ، وما النظريات المفسرة لها ، وماهي

  مراحل بنائها ودور الأسرة في ذلك ؟

  هذا ما سوف يتناول في هذا الفصل الخاص بالقيم الإجتماعية .

  مفهوم القيم الإجتماعية : -1
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  لــغة : -أ

 القيم : مفردها قيمة ، صفة تعني الإستقامة و الإعتدال ، يقال : أمر قيم بمعنى أمر مستقيم ،

أي دين الأمة القيمة ، والأقوم : أفعل » : وذلك دين القيمة« الديانة القيمة : المستقيمة ، ويقال : 

( المنجد في اللغـة و الإعـلام ،   التفضيل ، يقال : ( فلان أقوم كلام من فلان) : أي أعدل . 

.663، ص  2000 (

له قيمة: إذا لم يدم علـى   القيمة ، بالكسر : واحدة القيم . وما« و في القاموس المحيط : 

شيء ، وقومت السلعة واستقمته : ثمنته ، واستقام : اعتدل .  و قومته ، عدلته ، فهـو قـويم و   

.245، ص  1991( الفيروز آبادي محمد بن يعقوب ، ». مستقيم  (

كلمة قيمة في اللغة العربية مشتقة من القيام ، وهو نقيض الجلوس ، قام ، يقـوم ، قومـا ،   

و أنه لما قام عبد االله :« ما ، وقوامة، وقامة ، والقيام ، بمعنى آخر وهو العزم ، ومنه قوله تعالى وقوا

من سورة الجن ، أي لما عزم ، كما جاء بمعنى المحافظة و الإصلاح ، ومنـه   19الآية » . يدعوه 

القوام فهو العدل من سورة النساء ، و أما  34الآية » الرجال قوامون على النساء « قوله تعالى : 

.)2003( ابن منظور ، و حسن الطول و حسن الإستقامة .

تدل كلمة القيمة على الإعتدال و الإستواء وبلوغ الغاية ، فهي مشتقة أصلا من الفعل كما 

.215، ص  1987( عادل العوا ،  قام بمعنى : وقف ، إعتدل ، إنتصب ، بلغ ، إستوى . (

  الفعل (قوم) للدلالة على معان كثيرة منها :العرب  استخدمتوعموما لقد 

الديمومة والثبات : وهو ما يشير إليه أصل الفعل ( قوم) لأنه يدل على القيام مقام الشـيء ،   -1

ولهم :« إذا لم يدم على الشيء ، ولم يثبت عليه ، و منه قوله عز وجل » ماله قيمة« يقال : 

إن المتقين في مقـام  :«  ، وقوله أيضاالمائدة من سورة  37أي دائم . الآية » : عذاب مقيم

  من سورة الدخان . 51الآية ». أمين

السياسة والرعاية : و منه ما قالته العرب عن الذي يرعى القوم ، ويسوسهم ، فالقيم : السيد  -2

  وسائس الأمر ، و الرجل قيم أهل بيته ويقوم بأمرهم ، أي سيدهم وراعيهم.

« ومنه قوله عز وجل :  فالشيء القيم : ماله قيمة بصلاحه وإستقامته، الصلاح و الإستقامة : -3

». قل إنني هداني ربي إلى صراط مستقيم، دينا قيما ملة إبراهيم حنيفا وما كان من المشركين 

  من سورة الأنعام : أي مستقيما ، وهو الثابت المقوم لأمور الناس . 162¡161الآيتان 
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.19، ص  2007كي ، ( الجلاد ، ماجد ز     (

من سورة  03الآية ». فيها كتب قيمة« المكانة الرفيعة و المترلة العالية : كما في قوله تعالى :  -4

  البينة ، أي  ذات قيمة عالية .

القدر والثمن : كقولنا قومت السلعة و استقمته : أي ثمنته ، وفي الحديث قالوا يا رسول االله :  -5

 هو المقوم ، أي لو سعرت لنا ، وهو من قيمة الشيء ، أي حددت لنا لو قومت لنا فقال االله

  قيمتها .

، ص  2009( المزين، خالد محمـد،  الإعتدال :كقولنا إستقام وإعتدل، وقومته أي عدلته.  -6

09. (

( العرجـا،  التمسك بالدين:كقولنا أمة قائمة أي متمسكة بدينها،والتقويم ينتج الأمر المحمود. -7

).17، ص2001يز ، باسم فا

ومن خلال ما تقدم يمكن القول بأن مفهوم القيم في اللغة يدور حول معان كثيرة منـها :  

الإستقامة ، الثبات ، الإعتدال ، الدوام على الأمر و البقاء عليه ، الإلتزام و التمسك بالدين ، ثمن 

  الشيء أو السلعة ، أي سعرها ، السياسة و المكانة العالية .

  لاحا :إصط -ب

المدارس التي تناولتها بالدراسة و التمحيص ،  باختلافختلفت القد تعددت معاني القيم ، و

وبالتالي  أخذت معاني عديدة ومتراكمة فمن منظور نفسي ، إلى منظور إجتمـاعي ، إلى ثالـث   

ختلف أهل الإختصـاص في  انفسي إجتماعي ، فهي تعد من القضايا التي تعددت فيها الآراء ، و

ريفها نظرا لما تتسم به من عمق معرفي و ثقافي خاضع لمعتقدات و ثقافة الفرد و اتمع ، ولـذا  تع

الباحثين الذين حاولوا تحديد مفهومها ، وللكم الهائل عدد كبير من العلماء و باهتمامت فقد حظي

  من تعاريف القيم ، فسوف يقتصر على ذكر بعض منها ، وذلك كالآتي :

عبارة عن تنظيمات لأحكام عقلية إنفعالية معممة نحو الأشخاص « هران  بأا:عرفها حامد ز -

والأشياء والمعاني وأوجه النشاط،والقيم موضوع الإتجاهات وهو تعبير عن دوافع الإنسان ،وتمثـل  

الأشياء التي توجه رغباتنا وإتجاهاتنا نحوها ،والقيمة مفهوم مجرد ضمني غالبا يعبر عن الفضـل أو  
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.»اني، أو أوجه النشاطـاء ، أو المعـاز،أو درجة الفضل الذي يرتبط بالأشخاص،أو الأشيالإمتي

).158، ص  2003( حامد عبد السلام زهران ، 

نوع من الإتجاهات التي تتكون لدى الفرد في جميع المواقف و التي تحدد « وعرفها الغوراني بأا:-

اه الأشياء التي هي موضع إهتمـام ، وهـذا   إختيارات الفرد نحو ما هو مفضل أو غير مفضل تج

ينعكس على شخصية الفرد فتصبح إحدى الموجهات السلوكية و تصرفاته على المدى الطويل من 

)44، ص 2005( سلوت نور السيد، .»عمره

الفرد ، لإعتبارات مادية ، أو  باهتمامكل ما هو جدير « ) بأا : SMITHعرفها سميث (  -

جابر نصر الـدين ، لوكيـا   ( .  »ماعية ، أو أخلاقية ،أو دينية  ، أو جماليةإجت معنوية ، أو 

.163، ص  2006هاشم ،  (

معيار للحكم يستخدمه الفرد أو الجماعة من بين عـدة  « ) بأا : LIBITوعرفها ليبيت ( -

ابر نصر الـدين ، لوكيـا هاشـم    ـ. ( ج» بدائل في مواقف تتطلب قرارا أو سلوكا معينا

.163، ص  2006¡ (

مجموعة من المعايير والأحكام التي تتكون لدى الفرد من خلال تفاعله مع « وعرفها الزيود بأا: -

  ،المواقف والخبرات الفردية ،والإجتماعية  بحيث تمكنه من إختيار أهداف وتوجهـات لحياتـه  

السلوك العملـي   يراها جديرة بتوظيف إمكاناته وتتجسد خلال الإهتمامات أو الإتجاهات ، أو

).25،ص  2006. ( الزيود ماجد ،»أو اللفظي بطريقة مباشرة ، أو غير مباشرة

مجموعة من المعتقدات و التصورات المعرفية و الوجدانية ، و السـلوكية  « بأا:  الجلادوعرفها -

لديـه  الراسخة يختارها الإنسان بحرية  بعد تفكر وتأمل ، و يعتقد ا إعتقادا جازما ، تشكل 

منظومة من المعايير يحكم ا على الأشياء بالحسن أو بالقبح ، و بالقبول ، أو بالرد ، و يصـدر  

، ص  2007الجلاد ،ماجد زكي ،. ( »التكرار و الإعتزازيتميز بالثبات وعنها سلوك منتظم 

12.(

رة أو موضوع أو الأحكام العقلية والوجدانية ، والمعتقدات المتعلقة بفك« يعرفها جحجوح بأا:-

موقف معين ، و هي تعد موجهات عامة لسلوك الأفراد ، فهي معـايير للسـلوك الفـردي و    

).10، ص  2009.    ( المزين خالد محمد ، »الإجتماعي في الحياة
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، القيم لها وجهان أحدهما ذهني وآخـر  القول بأنوعلى ضوء ما تقدم من التعاريف يمكن 

هتمام الفرد بمواضيع مادية أو معنوية ، يكتسبها بواسطة التنشـئة  نفسي يعملان مجتمعين نتيجة إ

ديه الإجتماعية ، عن طريق التفاعل مع المؤثرات البيئية المختلفة مكتسبا خبرات و معارف ، تمثل ل

  أحكام قيمية ، يعمل على تجسيدها بالرفض أو القبول لإستحسانه أو إستقباحه لها .تصورات و

ويرجع ذلك م القيم عامة، أما مفهوم القيم الإجتماعية فليس واحدا،  هذا فيما يتعلق بمفهو

إلى إختلاف الثقافة من مجتمع إلى آخر ، حيث ما هو مقبول عند مجتمع لا يكون كذلك في مجتمع 

  :يمكن الإقتصار على بعض التعاريف ومنها أا آخر ، و لذا 

يس التي تنبثق من جماعة ما ، و تكون بمثابـة  القيم الإجتماعية هي مجموعة القوانين و المقاي « -أ 

موجهات للحكم على الأعمال و الممارسات المادية ، والمعنوية ، و يكون لها من القوة و التـأثير  

على الجماعة بما لها من صفة الضرورة و الإلزام و العمومية ، وأي خروج عليها أو إنحراف عنـها  

  .)04،ص 1987( لطفي بركات أحمد، .»لها العليا يصبح بمثابة خروج عن أهداف الجماعة ومث

 ـ الإنسان هي تلك القيم التي تساعد  « -ب  ــعلـى وع  ــي و إدراك و ضب وده ـط وج

ماعي ، بحيث يكون أكثر فاعلية ، وهي تضبط حاجة الإنسان للإرتباط بغيره من الأفراد ـالإجت

، ص  1988علـي خليـل ،    ( أبو العينين.  »و يستطيع أداء دوره الإجتماعي بحيوية وفاعلية

251. (

هي مجموعة الأخلاق الفردية التي تعود بالخير على اتمع ،فهي التي تحكم الفرد بما يحيط  « -ج

( المـزين خالـد محمـد ،    .»به ،وتقوم على أساس التعاون والتراحم والتواصل وحب الآخرين 

) . 18، ص  2009

متفاوتا ،سلبا أو إيجابا ،ويتفق الأفراد عليها ،و يصنعون  معاني محترمة يقدرها اتمع تقديرا « -د

العقوبات المادية و الأدبية على فاعلها ،ومثال ذلك : قيمة التعاون ،والمشاركة الإجتماعيـة ،  

) . 2011( إبراهيم حمد المبرز ، .»والتسامح، والعفو الإجتماعي، والترابط الأسري 

: هي مجموعة القواعد و الإلتزامات و الضوابط مما سبق  ومنه فإن القيم الإجتماعية وانطلاقا

التي يضعها اتمع من خلال مؤسسات التنشئة الإجتماعية المختلفة ، و أهمها الأسرة ، و هي محل 

إتفاق بين أفراده ، يتشرا الفرد في وجدانه ، و يتمثلها في سلوكه نتيجة تفاعله مـع المواقـف و   

ياته ، وكلما سادت تلك القيم في اتمع كلما إزداد تماسـك نسـيجه   الأدوار التي يلعبها في ح

  التفاهم و التواد و التراحم والتكافل بين أفراده . وعمالإجتماعي ، 
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  أهميـة القيـم الإجتماعيـة : -2

تبدو أهمية القيم  في حياة الفرد و اتمع واضحة عندما ندرك أن السلوك الإجتمـاعي في  

ساس مبدأ النظام الذي يحكم العلاقات بين الناس ، و يبنى على نسـق للقـيم   جوهره يقوم على أ

يتمثلونه بينهم ، فالقيم تلعب دورا هاما و أساسيا في تحقيق التواؤم بين الفرد والمحيط الإجتمـاعي  

( صالح محمد ، علـي   الذي يتعامل معه ، وهي روابط تجمع بين البناء الإجتماعي و الشخصية .

) . 206، ص  2007أبو جادو ، 

  وعليه فأهميتها تظهر على المستويين الفردي والاجتماعي : 

(دينا جمال تبرز اهمية القيم على المستوى الفردي من خلال مايلي : : أولا : على المستوى الفردي

) . 37 - 36، ص  2010المصري ، 

تكيف والتوافق الإيجابيين ، تعطي الفرد إمكانية أداء ما هو مطلوب منه، وتمنحه القدرة على ال -أ

  وتحقيق الرضا عن نفسه .

إذ تشكل ركنا أساسيا في بناء الفـرد وتكوينـه،    لاعتبارهاجوهر الكينونة الإنسانية، تمثل  -ب

  بدوا يصبح كائنا حيوانيا .

  تضبط شهوات الفرد و مطامعه . -ج

  تزود الفرد بالطاقات الفاعلة في الحياة و تبعده عن السلبية . -د

  وصحة عالية . يةتعمل على إتزان الفرد و تمتعه بنفس -هـ

  تعمل كميزان يزن به الفرد الأعمال ، فيحدد ما هو مرغوب فيه ، وما هو غير مرغوب فيه . -و

  لإحساس ويته ، والإنتماء تمعه.با تشعر الفرد -ز

الموجه الذي يحرك  بارهاباعتتدفع إلى إتخاذ مواقف خاصة من المسائل الإجتماعية الرئيسية ،  -ح

  . السلوك

) . 54، ص  1980( الربيع ميمون ،  وعواطف وسلوك الإنسان الحق . اتشكل أفكار -ط

مكافأة دنيوية تتمثل في حب الناس له ، و يصبح شخصـية محبوبـة   ا يلقى الفرد المتمسك  -ي

  تلقى قبولا وإستحسانا و ثقة من أفراد اتمع .

( دينا تظهر أهمية القيم على المستوى الاجتماعي في كوا::  وى الإجتماعيثانيــا : على المست

) . 37 - 36، ص  2010جمال المصري ، 
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  تحفظ للمجتمع هويته و تميزه . -أ

ه و إستمراريته ، و الحقيقة التاريخية تشهد أن قوة اتمعات و ضعفها لا ءتحفظ للمجتمع بقا -ب

، بل بقاؤها ووجودها ، و إستمراريتها مرهون بما تمثله من معايير  تتحدد بالمعايير المادية وحدها

قيمية وخلقية ، فهي الأسس و الموجهات السلوكية التي يبنى عليها تقدم اتمعات و رقيهـا ،  

والتي في إطارها يتم تحديد المسارات الحضارية و الإنسانية ، ورسم معالم التطـور و التمـدن   

  البشري .

  .لإجتماعي التوازن ا -جـ

تؤمن للمجتمع حصنا راسخا وتحفظ اتمع من السلوكيات الإجتماعية و الأخلاقية الفاسدة ،  -د

من السلوكيات و القيم و الأخلاق التي تحفظ له سلامته من المظاهر السلوكية الفاسدة مما يجعله 

  مجتمعا قويا بقيمه .

  ئف مجتمعية معينة في مؤسسات اتمع .تساهم في إختيار الأفراد المناسبين للقيام بوظا -هـ

  تقي اتمع من الأنانية المفرطة ، و الترعات و الشهوات الطائشة . -و

  تمثل همزة وصل بين العقيدة ، والأيديولوجية  التي يتبناها اتمع ، و بين النظم الإجتماعية . -ز

  اتمعات . تساعد على تحديد ملامح شخصية اتمع المتميزة عن غيره من -ح

  تساعد على إيجاد نوع من التوازن ، والثبات للحياة الإجتماعية . -ط

  مصادر القيم ووظائفها : -3

:تتمثل في: مصادر القيم :3-1

  صادر العامة :الم -أ

لقد ظلت قضية أصل القيم و مصدرها مثار نقاش الفلاسفة والعلماء على حد سواء ، وهو 

).188-186، ص  2004( مراد زعيمي ،  ربعة آراء :ما جعلهم يذهبون إلى أ
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وهو رأي الإتجاه الفردي الذي يربط القيم بالإنسان ، و ينسب أصـلها إلى الطبيعـة    الأول : -

كِّالبشرية ، وبالذات إلى التكوين النفسي للفرد ، وما رفيه من عدد قليل أو كثير من الغرائز  ب

الذي يعطي القيم للأشياء و الأفعال ، والتقويم لدى أصـحاب  و الدوافع و الميول ، فالفرد هو 

ة باطنية تخلع القيم على الأفعال و الأشياء الخارجية ، ومن أنصار هذا سيالإتجاه الفردي عملية نف

  الرأي البيراجماتيين ، و الوجوديين و أصحاب مدرسة التحليل النفسي .

مة تعتمد على الإختيار الحر والرغبة الذاتية وهذا يعني أن هذه الفلسفة للقيم تفترض أن القي

فلا معيار و لا قيمة إلا بما تحكم به الرغبة و يبعث عليه وجدان ، للأفراد وهنا ينتفي معنى الإلتزام

غيير ، فتفقد المسؤولية معناها ، و يحتجب المثـل  تاللذة و الألم ، و هذا من شأنه أن يلقي فريسة لل

تذبذب الرغبات و الميول ، فهناك إعتقاد للكثيرين في أم خلقـوا  الأعلى وراء ضباب كثيف من 

  القيم مما أدى ويؤدي إلى التدافع و التراع الذي تعيشه البشرية .

وهو رأي أصحاب الإتجاه الجماعي الذي يقول بأن مصدر القيم هو اتمع ، ويرد  الثانـي : -

م هو أصل القيم ،ومصدر الإلزام ، فالتقويم أصحابه القيم إلى العقل الجمعي ، فاتمع في نظره

عند أصحاب هذا الرأي إذن عملية إجتماعية خارجة عن ذوات الأفراد ، وصادرة عن اتمع 

تخلع القيم عن الأفعال و الأشياء الخارجية بمقتضى العقل الجمعي و الإرادة الجمعية التي تعلـو  

  ر كايم وماركس) .( دوعلى الأفراد وذوام ،ومن أنصار هذا الرأي 

وهذه الفلسفة للقيم تفترض أن القيمة ناشئة عن الحتمية الإجتماعية أو الحتمية الإقتصـادية،  

  ويعطيها المبرر الذي يجعلها متعالية عن الأفراد .

وهو رأي من يرد مصادر القيم إلى الأشياء و الأفعال في ذاـا، فالقيمـة عنـد    الثالــث : -

في الأشياء  ة عن التقويم الإنساني لأن لها الوجود بدونه ، إا خاصتستغني«أصحاب هذا الرأي 

).119، ص  1980( الربيع ميمون ،  » .تثير رغبتها فيها بفضل طبيعتها

فأصل القيم عند أصحاب هذا الرأي إذن يعود إلى طبيعة الأشياء و الأفعال ذاا و الإنسان 

لجاذبيتها  قدرا على التأثير في رغباته ،وهذا يعـني  يكتشف هذه القيم و يهتدي إليها بعقله نظرا 

أن هذه الفلسفة للقيم تفترض أن القيمة لها وجود مستقل عن أي شيء خارج عنها ،فهي تتمتـع  

ومن أنصار هذا الـرأي أرسـطو،   بالإستقلال التام الذي يتصف به الشيء أو الفعل المتصف ا.

  ولوي ماينار ، والمعتزلة .



القیــم الإجتماعیـــة                                                    الفصــل الثالـــث              

101

فـالقيم   ،رجع أصحابه القيم في مصدرها إلى قوة خارجية عن الإنسان و اتمعيالرابــع : -

تخلق نفسها بـل االله خالقهـا و    تعلو فوق الإنسان وقدراته ، وأن الأشياء لا تقوم بذاا ولا

  مقومها، فهو الذي يعطي قيمة الأشياء و الأفعال .

ث تنطبق على جميـع النـاس دون   ، بحيإن القيم لابد أن تكون عامة وثابتة ومطلقة وكلية 

إستثناء و لا تخضع لإرادم و أهوائهم الفردية و الجماعية على السواء ، وهذا لا يمكن أن يتم إلا 

  إذا سلمنا بوجود االله الخالق .

فاالله الصادق هو الذي يمنح للحقيقة معناهـا ،ويجعـل   « الصدد قال ديكارت : و في هذا 

منـه ،  ى الرغم مما نتكبده فيه من متاعب ،لأنه مشروع يقربنـا  البحث عنها مشروعا ، فإننا عل

لهذا فإننا إذا أنكرنا وجوده تملكنا اليأس و صار يظهر لنا أن التـوهم  ويغنينا و يثري وجودنا ، و

).93، ص  1980( الربيع ميمون ، ».يسود ميادين الحياة كلها 

).190، ص  2004مراد زعيمي ، ( إن التسليم بأن االله هو مصدر القيم يعني : فو عليه 

من ذات الإنسان عن طاعة  اتميز هذه القيم بالقداسة و الهيبة ، مما جعل إحترامها أمرا نابع -أ

  و نية صادقة لكسب رضاه . إختيارية الله 

  أن يصبح للإلتزام الأخلاقي و المسؤولية معنى . -ب

  أن يتوفر للقيم سند حقيقي . -ج

  نسان و حريته في إختيار القيم التي يرتضيها.الإبقاء على إرادة الإ -د

  توفر شروط الإستقرار و الثبات في اتمع . -هـ

  بقاء ذلك الحافز المتجدد على العمل و الإستقامة في ذات الوقت . -و

  توفر الميزان الثابت و العادل للحكم على الأشياء و الأفعال. -ز

  صادر الإجتماعية :الم -ب

  م الإجتماعية كما يلي : تتوزع مصادر القي

يشتمل على المبادئ و التنظيمات التي تحقق سعادة الإنسان و اتمع في كل أولا : الديــن : -

االات .. و على القواعد العامة الضابطة لهداية الناس ، وتنظيم حيام في كل زمان و مكان. 

.335ص ، 1983( محمد حمدي زقزوق ،  (
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ل في اتمع ، لذلك يعتبر أحد أهم مصادر القيم ، إذ أن القيم الدينية و الذي يعد مصدر المث

  هي في الغالب الأساس الذي يستند عليه الناس في تقييمهم لسلوكهم من ناحية القبول أو الرفض.

رد و توجهه بمجموعة مـن  فالأديان عموما هي عبارة عن مجموعة من القيم تحدد سلوك الف

و بصـورة  « ا سلوكه من خلال العقوبات التي تنجر عن ذلك السلوك،النواهي تضبط الأوامر و

ة في الأفعال أكثر دقة وتركيز على مجتمعنا الإسلامي فإن للدين مكانة عليا في سلم المعايير المتحكم

،ذلك أن مجتمعنا يولي أهمية قصوى للدين بإعتباره الإطار الذي يحـوي ثقافـة   الفردية و الجماعية

).65،ص 1996–1995،اوي إبراهيمطهر( ».اتمع

  و مصادر القيم الإجتماعية في ديننا الإسلامي تتمثل في الآتي :

: هو كلام االله المترل على سيدنا محمد ( صلى االله عليه وسـلم ) بوسـاطة    القرآن الكريم-1

ول إلينا المعجز بلفظه و معناه ، المتعبد بتلاوته ، المنق -عليه السلام –الوحي عن طريق جبريل 

بطريق التواتر ، المكتوب في المصحف ،المبدوء بسورة الفاتحة ،المختوم بسورة الناس ،و القرآن 

الكريم هو المصدر الأول للتشريع الإسلامي ،وهو مصدر العلوم ،وأصل الحقائق ، ومرجـع  

، العلماء ،وبه أحكام تتعلق بحياة الإنسان وكل االات المختلفة من عبـادات ومعـاملات   

وسياسة وإقتصاد وغيرها ،وهي القيم التي تربى عليها الرسول (صلى االله عليه وسلم) ، وبذلك 

، و »كان خلقه القـرآن :« وصفته بقولها بأن  -رضي االله عنها –عائشة شهدت له السيدة 

  من سورة القلم . 04الآية » و إنك لعلى خلق عظيم:« شهد بذلك االله تعالى حيث قال 

: هي وحي االله تعالى معنى ،ولفظا من عند الرسول ( صلى االله عليه وسـلم) ،   يةالسنة النبو -2

) من سورة 04¡03ن (االآيت »وما ينطق عن الهوى إن هو إلا وحي يوحى « قال االله تعالى:

النجم ، وقد أمرنا االله بطاعة الرسول ( صلى االله عليه و سلم ) في كل ما يصدر عنه من قول  

من مصادر التشريع الإسلامي ، وتعد مـن أكـبر    المصدر الثانيير ،فالسنة أو فعل ، أو تقر

  المصادر للقيم الإجتماعية .

 ـ  الإجمـاع -3 د وفـاة  ـ: هو إتفاق جميع اتهدين من المسلمين في عصر من العصـور ، بع

  الرسول ( صلى االله عليه وسلم) على حكم شرعي في واقعة ، وتحقق المصلحة الشرعية .

هي المصالح الملائمة لمقاصد الشارع الإسلامي ، ولا يشهد لها أصل خاص :  صالح المرسلةالم -4

  بالإعتبار أو الإلغاء ، و هناك عدة شروط يجب أن تتوفر في المصالح المرسلة منها : 
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).66¡65، ص  1988( أبو العينين علي ، خليل مصطفى ،       

. أن تكون مصلحة عامة و ليس شخصية  

جود الدليل الشرعي الدال على إلغائها .عدم و

 ا رفع حرج بحيث لو لم يؤخذ المصلحة المعقولة موضعها لكان الناس في أن يكون الأخذ

من سورة  78الآية » و ما جعل عليكم في الدين من حرج « حرج ، واالله تعالى يقول : 

الحج ، و بذلك تكون القيم الناتجة عنها مقبولة و ا منفعة .

  طبيعة اتمع الثقافية :ثانيـا :  -

تعد طبيعة اتمع الثقافية و التي تختلف من مجتمع لآخر المصدر الأساسي للقيم ، و يتـأثر  

.النسق القيمي بالأحداث التي يمر ا اتمع ، وما يرافقها من تحولات إقتصادية وسياسية و ثقافية 

  : الأسرة والمدرسة ثالثـا :  -

لبيئة الأولى التي تحتضن الطفل ، كما أن طبيعة الخصائص التي تميزها تجعلـها  فالأسرة هي ا

و قد سبق الحـديث عنـها في    –أكثر المؤسسات الإجتماعية تأثيرا في عملية التنشئة الإجتماعية 

.-الفصل السابق

، وتقـوم  من المؤسسات الرسمية التي تقوم بعملية التنشئة الإجتماعية للفرد  أما المدرسة فتعد  

 –المدرسة بإكساب منظومة القيم للفرد من خلال برامجها المقررة ، و الوضـعيات التعليميـة   

و المهارات ، والمواقف السلوكية العملية التي تتضـمن  التعلمية التي تنقل ا المعارف والخبرات

  أنبل القيم و أسمى الأخلاق ، وبالتالي فدورها يعتبر  مكملا لدور الأسرة .

  ابعـا : العــرف :ر -

الذي ألفه الناس في حيام حتى أصبح « و تدخل العادات و التقاليد تحت مصطلح العرف : 

. ( محمد حمـدي زقـزوق ،    »بالتتابع ثابتا .... و يشتمل على نواحي إيجابية و أخرى سلبية 

).64، ص  1983

العرف مصدرا هامـا  عليه أمورهم ، ويعد  استقامتالناس من معاملات،و  اعتادهوهو ما 

( المزين،خالـد  للقيم في اتمع،وهناك شروط عدة من منظور إسلامي لقبول العـرف و هـي:  

).21-20ص  –، ص  2009محمد،



القیــم الإجتماعیـــة                                                    الفصــل الثالـــث              

104

  أن لا يكون العرف مخالفا للنص .-1

أن يكون العرف شائعا بين أهله، معمولا به من قبلهم، والعاملون به يمثلون الأكثرية .-2

مل يفيد عكس مضمونة .أن لا يوجد قول أو ع-3

  فإن تحققت الشروط السابقة تعتبر القيم ملزمة يجب أن يتمسك ا المسلمون .

  خامسـا : القوانين الوضعية : -

إا الأوامر و النواهي التي وضعها البشر أنفسهم لتنظيم حيام بالمحافظة على حقوق الناس ، 

، ويسهر على ذلك سلطة خارجية ، و أخـرى   و تحديد واجبام لنشر العدالة و المساواة بينهم

داخلية تتوقف على درجة  نضج ووعي الأفراد أو الفاعلين الإجتماعيين ، إذ تتشكل العلاقـات  

الأخلاقية حقا بالتطابق مع تصورات البشر للخير و الشر ، الشرف ، الضـمير ، العدالـة ، ...   

)، ( نقـلا  68، ص   . ك . أوليدوفأ(  فالوعي الأخلاقي جانب ضروري للروابط الأخلاقية 

).68، ص 1996-1995عن طهراوي إبراهيم، 

الجدير بالملاحظة هو أن القوانين الوضعية في شكلها العام تأخذ بعين الإعتبار القيم الدينية ، و

والقيم التي تأمر ا العادات و التقاليد ، لكن ليس بصفة كلية ، ففي الميدان هناك إعتماد لـبعض  

  مات المستوردة .التنظي

  : وظائـف القيـم :3-2

للقيم دور هام في توجيه سلوك الفرد و الجماعة ، فهي توجه الفرد إلى إصدار الأحكام على 

الممارسات العملية التي يقوم ا ، وهي الأساس السليم لبناء تربوي متميـز ، ثم إـا تسـهم في    

).25، ص 1984قي ، ( عيسى محمد وفتشكيل الكيان النفسي للفرد لأا : 

تزود الفرد بالإحساس بالغرض لكل ما يقوم به ، و تساعد في توجيهه للوصول نحـو  -1

  .ذلك الغرض

تتخذ كأساس للحكم على سلوك الآخرين .-2

تمكن الفرد من معرفة ما يتوقعه من الآخرين ، و ماهية ردود أفعالهم .-3

توجد لدى الفرد القدرة على الإحساس بالصواب و الخطأ .-4

تساعد الفرد على تحمل المسؤولية تجاه حياته ، ليكون قـادرا علـى تفهـم كيانـه     -5

الشخصي  والتمعن في قضايا الحياة التي مه ، و تؤدي به إلى الإحساس بالرضا .

تدفع الفرد إلى إتخاذ مواقف خاصة من المسائل الإجتماعية الرئيسية .-6
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ة ، أو دينية دون أخرى .تدفع الفرد إلى تفضيل أو تبني إيديولوجية سياسي-7

  تعتبر الموجهات التي تحرك تصرفاتنا لكي تبدو أمام الآخرين بالصورة التي نفضلها .-8

).166، ص  2006( جابر نصر الدين ، لوكيا هاشم ،       

تقوم بالعمل على الوحدة النفسية للأشخاص ، حيث أكد عالم الـنفس ( ألبـورت   -9

ALBORTقوردن) ( .GORDEN(   اتتحقق لدى الأشخاص الناضجين ، أ

و تتوحد في أسلوب حيام .

تعمل على التكامل الإجتماعي من خلال إشتراك القيم بين أفراد جماعة معينـة ،  -10

OGUESTوهو ما يطلق عليه ( أوجست كونـت) (  . KONT  الإجمـاع ، (

IMILالإجتماعي ، و يسميه( إيميل دور كايم ) ( . DORKAIM ( التضامن ،

. الإجتماعي

يظهر دور القيم على المستوى الفردي ، إذا تمكنت من تكوينه داخليا ، و بعثـت  -11

  فيه سلامة الذوق والإحساس، و زودته بالطاقة الروحية، ليقوم بوظيفة بطريقة فعالة .

).70-69، ص  2006–2005طهراوي إبراهيم ، (    

ب الإتجاه الأول أن مصـدر  وتعقيبا على ما تقدم بالنسبة لمصدر القيم ، حيث رأى أصحا

القيم هو الإنسان وهو خالقها ، ورأى أصحاب الإتجاه الثاني ، أن مصدر القيم هو اتمع ، بينما 

أصحاب الإتجاه الثالث رأوا أن مصدر القيم يرجع إلى طبيعة الشيء ذاته أو الفعل ذاته ،في حـين  

أي هي من خلق االله تعالى ،وهذا مـا  رأى أصحاب الرأي الرابع ، أن مصدر القيم هو االله تعالى 

وما :« نعتقده حيث أن االله تعالى هو خالق أفعال العباد ، ومصدر كل ما ينتج عنهم ،حيث قال 

و :« من سورة التكوير ،وبالمقابل ،قال أيضـا   29الآية » تشاؤون إلا أن يشاء االله رب العالمين

حرية الإختيار،فله أن يختار طريق الهداية ، من سورة البلد ،أي أن له  10الآية » هديناه النجدين

وفضله به على سائر مخلوقاته ،هذا بالنسبة للإنسـان   أو طريق الغواية و الضلالة بما منحه من عقل

واتمع ،فما اتمع إلا هذه التجمعات البشرية التي تشكلت عن طريق التناسل والتوالـد عـبر   

تمع ينسحب عليها النقص والحاجة لغيرهما ويفتقران إلى العصور والأزمان ،وكلاهما الإنسان وا

  الكمال ، ويصدق عليهما قول القائل :

  و أصل النقص في الطبيعة كامن     *      وبنو الطبيعة نقصهم لا يجحد           
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والذي طبيعته النقص و يعتريه النسيان لا يكون مصدرا للقيم ، حيث علمنا مـن خـلال   

ا تصورات ذهنية ، وإتجاهات نفسـية ، والـذهن و   تعريفات القيم أا تكاد كلها تجمع على أ

النفس من خلق االله و يعتريهما النقص و النسيان ، حيث الكمال المطلق الله وحده لا شريك له ، 

و ما يصدق على الفرد و اتمع ، يصدق على الأشياء و الأفعال ذاا و الذين يـرون أن القـيم   

الأفعال إلا تبعا لمخلوقـات االله تعـالى ،   ، و ما ذوات الأشياء و لشيء أو الفعلصادرة من ذات ا

و  –حيث يرى أصحاب هذه الفلسفة أن القيمة لها وجود مستقل عن أي شيء خـارج عنـها   

   -لاشيء في هذا الوجود مستقل عن الكينونة الوجودية التي تخضع لإرادة االله و مشيئته

محـل  هو مصادر القيم الإجتماعية التي أوردناها آنفا ، نرى أا أما بالنسبة للمؤشر الثاني و

و المصـادر  في الدين ، -كما ذكرت –إجماع بين كل الملل و الآراء ، حيث تتمثل هذه المصادر 

الإجتماعية ، و المصادر الوسيطية ، و العرف ، و القوانين الوضعية ، والخلاف الوحيد الذي يذكر 

هو الدين الإسلامي أو الدين المسيحي ، أو الدين اليهودي ، و المصادر  هو في طبيعة الدين ، هل

التي تم التعرض إليها في هذا اال هي بطبيعة الحال مصادر الدين الإسلامي المتمثلة في القـرآن و  

هذه الأخيرة هي في جلها محل إجماع القياس ، و المصالح المرسلة ، و السنة النبوية ، و الإجماع ، و

  جمهور العلماء. بين

  مكونات القيم وخصائصها: -4

  : مكونات القيم :4-1

يكتسب الفرد القيم من خلال التنشئة الإجتماعية تدريجيا ، و تحدد معاييرها ، ووظيفتـها ،  

ذلك أن الحياة في اتمع تتطلب قواعد تنظم حاجات الإنسان ، و يقسـم علمـاء الإجتمـاع    

فصلها بعضها عـن بعـض ، و مـن بينـهم ( بارسـونز)       مكونات القيم إلى عناصر يصعب

)PARSONZ(:عناصر ثلاثة هـي :  الذي رأى أن القيمة تتكون من  )   إبـراهيم ياسـين

).161-160، ص  2003الخطيب وآخرون ، 

 ـ -أ  هالمكون المعرفي ( العقلي ) : و يتضمن المعلومات والمعارف النظرية والأهداف ، وعن طريق

  ، ويتصل هذا المكون بالقيمة المراد تعلمها، ويشمل ما يلي : يمكن تعلم القيم
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  التعرف و إستكشاف البدائل الممكنة . -

  النظر في عواقب كل بديل . -

  الإختيار الحر . -

النفسي ( التقديري) : و يشمل الإختيار الحر ،و الشـعور بالسـعادة    –المكون الوجداني  -ب

  فرد إلى قيمة معينة .يميل ال هلإختيار القيمة ، وعن طريق

  الإرشادي الخلقي ( الفعل) : و يشمل ما يلي : –المكون السلوكي  -ج

  إعلان التمسك بالقيمة . -

  ترجمة القيمة إلى ممارسة . -

  بناء نظام قيمي . -

و المكون السلوكي : هو الجانب الذي تظهر فيه القيمة على شكل سلوك ظاهري أو فعل « 

.93، ص  1999نورهان حسن ،  ( فهمي». يةيستخدم في الحياة اليوم (

و تسهم هذه العناصر  الثلاثة في تحديد القيمة و تحديد وظيفتها و معناهـا ، و يتضـمن   « 

العنصر الثالث (المكون السلوكي) العمليات التي تساعد الشخص الفاعل على تخصيص طاقاتـه و  

عبـد  ( ». س في تكوين نظام القـيم شحذها و توجيهها بين مظاهر الفعل المختلفة ، وهو الأسا

.89، ص  2007الحافظ سلامة ،  (

و تؤكد المدرسة الإجتماعية المعاصرة أن هذه العناصر الثلاثة متداخلة و متفاعلة فيما بينها « 

بتأثير اتمع و التفاعل الإجتماعي ، وتعكس ثقافته و تعبر عن طبيعة العلاقة الإجتماعية السـائدة  

.209، ص  2007مد علي أبو جادو ، صالح مح( ». فيه (

( مخلوف بومدين ، إضافة إلى ما سبق هناك جوانب تتكون منها القيم الإجتماعية تتمثل في : 

.69، ص  2010 (

الجانب الثقافي : الذي يتجسد في الدور الذي تلعبه الثقافة بإعتبارها عنصر من عناصر القيم ،  -أ

الثقافي ، كما أن القيم تعتبر جوهر الهويـة   مهما من التراثمما يجعل هذه الأخيرة تشكل جزءا 

  الثقافية للأمم ، لأا سبب دوام و إستمرار الثقافة الوطنية .

الجانب الإجتماعي : يظهر ذلك من خلال الدور الذي تلعبه القيم الإجتماعية في تنظـيم و   -ب

عليه من علاقات و تفاعل بين توجيه الوحدات الإجتماعية و التركيبات و النظم و ما تنطوي 

  الأفراد .
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الجانب النفسي : يظهر في إرتباطها الذهني و العاطفي بشخصية الإنسان ، إذ أن القيم تتكون  -ج

في السنوات الأولى من حياة الفرد ، و تلعب دورا في تحقيق الإشباع النفسي و الإنفعالي عنده 

  لآخرون له عند إلتزامه بالقيم المعمول ا .و ذلك من خلال التقدير الإجتماعي الذي يبديه ا

  : خصائـص القيـم : 4-2

رغم أن للقيم معان مختلفة و تعريفات متباينة ، فلها سمات و خصائص مشـتركة ، و مـن   

  بينها :

القيم ربانية : أي ربانية المصدر منتقاة من منهج االله تعالى فهو أعلم بما يصلح لعباده ، و لكن  -أ

  بطبعهم . البشر قاصرون

القيم إنسانية : أي أا تختص بالإنسان ، فاالله سبحانه و تعالى جعـل الإنسـان خليفـة في     -ب

، ص  2005( سلوت نور السيد ، الأرض ليعمرها ووجه سلوكه بقيم ليتحمل المسؤولية . 

55(.

ك القيم أي تنتظم في سلم قيمي متغير و متفاعل ، حيث تترتب هرميا ، فهنا القيم متدرجة : -ج

الأساسية التي ينبغي أن تكون في قمة الهرم ، وقد يختار الفرد ما يناسبه عندما تتعارض القيم ، 

فمثلا الصلاة و طلب العلم قيمتان يدين ما المرء ، وقد يوجد ظرف طارئ يجبره الإختيـار  

، ص  2007( الجلاد ماجـد زكـي ،    فيقدم الصلاة على طلب العلم و قد يفعل العكس .

35(.

القيم إجتماعية : فالفرد يتعلم القيم و يكتسبها من خلال التنشئة الإجتماعيـة ، و التفاعـل    -د

.)71، ص  2000( بربخ أشرف ،  الإجتماعي فهي مرتبطة بفلسفة اتمع و ثقافته .

  القيم ذاتية و شخصية : إذ يحس كل شخص منابا لقيم على نحو خاص به . -هـ

حيث الزمان و المكان ، وتختلف من فرد لآخر  ، ومن ثقافة لأخرى ، ومن  القيم نسبية : من -و

.)288، ص  2004( جودت بني جابر ،  مجتمع لآخر.

القيم مكتسبة : أي تنتقل من السلف إلى الخلف ، و يتوارثها الأجيال و تتناقلـها البشـرية    -ز

( إبـراهيم  و إكتساب القـيم.  بواسطة القدوة ، و التعليم المباشر ، وغير ذلك من طرق تعلم 

.)160، ص  2003ياسين الخطيب ، 
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القيم عمومية : فهي تشكل نموذجا عاما و مشتركا بين أفراد اتمع و بموجبه يحكمون على  -ح

سلوكام وسلوكات الآخرين بالقبول أو الرفض ، كما أا تشمل كل التصرف الإنسـاني في  

  مصادره و أبعاده.

نسبيا : تتصف القيم بالإستمرار النسبي ، و تخضع للتغير فهي ليست دائمة لأن القيم مستمرة  -ط

ذلك سوف يجعل التغير الإجتماعي مستحيلا ، كما أا ليست متغيرة دائما لأن ذلك سيشكل 

  خطرا على إستقرار شخصية الفرد ، و الأنظمة الإجتماعية ، و إستقرار اتمع .

بتنظيم علاقة الفرد بينه و بين نفسه ، و بين الآخـرين ، و بـين    القيم علائقية : تقوم القيم -ي

.)63، ص  2010( مخلوف بومدين ،  الواقع الإجتماعي.

القيم واقعية : الإسلام يراعي فطرة الإنسان ، وشرع إشباعها بالطرق الحلال ، وفتح البـاب   -ك

26، ص  2007،  ( الأسطل ، عمر مصطفى للعاصي لتصحيح مساره نحو ما يرضي االله .

-27(.

  القيم موضوعية :أي تتوافق مع النفس البشرية و إمكاناا و قدراا الذاتية و إحتياجاا . -ل

.)25، ص  2009( المزين ، خالد محمد ، 

ا و ترتيبها في السـلم  فاتمع يلزم أفراده بعدد من القيم على حسب أهميتهي :القيم إلزام جمع -م

  سق القيم الخاص بذلك اتمع.نالقيمي ، و

القيم مترابطة : من خصائص القيم أا مترابطة ، فلكل مجتمع نسق قيمـي متـرابط ، قـد     -ن

إصطفت فيه القيم الإجتماعية و ترتبت حسب ثقافة ذلك اتمع و ظروفه المحيطة ، ولها نوع 

أخرى إلا بعد عمليـات   من الترابط ، فلا يمكن أن تنتزع إحدى تلك القيم لتحل مكاا قيمة

¡2007الجلاد ماجد زكـي،  ( معقدة ، وجهود متواصلة وهو ما يعرف بالصراع القيمي . 

).47ص 

  تصنيـف القيـم : -5

تعددت تصنيفات القيم ، وأخذت مستويات مختلفة،  ذلك أنه من الصعوبة بمكـان القيـام   

هتم الكثير مـن المنشـغلين بـالعلوم    بدراسة القيم ميدانيا دون اللجوء إلى تصنيفها، ولذا فقد إ
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الإجتماعية ذه المسألة مما فتح اال لعدة محاولات لتصنيفها ، ويعود تنوع تصنيفاا للإختلاف 

  في وجهات النظر ، والتباين في المداخل الفكرية . 

، ص  2007، الجلاد ماجـد زكـي  (  وأهم تصنيفات القيم هي التي تعتمد ستة معايير و هي:

47.(

  معيار محتوى القيمة . -1

  معيار المقصد من القيمة . -2

  معيار شدة القيمة . -3

  معيار عمومية القيمة . -4

  معيار وضوح القيمة . -5

معيار دوام القيمة .  -6

  بالإضافة إلى تصنيف سابع يعتمد على معيار الوسط القيمي.

  أولا : معيار المحتوى :

من حيث محتواها و أحسنها هو التصنيف الذي قدمـه  هناك محاولات مختلفة لتقسيم القيم 

ADIARالألماني ( أديار سبرانجر) (عالم النفس  . SPRANGER) (1881-1963(

  في كتابه ( أنماط الرجال) ، حيث تكلم عن ستة أنواع من القيم و هي :

لك الهدف يتخذ الحقيقة ، وهو في سبيل ذ اكتشافبالفرد  اهتمامالقيم النظرية : و يعبر عنها  -أ

إتجاها معرفيا من العالم المحيط به، ويسعى وراء القوانين التي تحكم هذه الأشياء بقصد معرفتـها   

يـة،  ويتميز الأشخاص الذين تسود عندهم هذه القيمة بنظرة موضوعية نقدية، معرفية، تنظيم

  العلماء .ويكونون عادة من الفلاسفة و

إهتمام الفرد ، و ميله إلى ما هو نافع ، و يتخذ مـن العـالم   القيم الإقتصادية : و يعبر عنها  -ب

المحيط به وسيلة للحصول على الثروة و زيادا عن طريق الإنتاج و التسويق و الإسـتهلاك و  

الذين تسود عندهم هذه القيمة بنظرة عملية ، و يكونون إستثمار الأموال ، و يتميز الأشخاص 

  غالبا من رجال المال و الأعمال .

ناحية الشكل أو التوافق القيم الجمالية : و يعبر عنها إهتمام  الفرد و ميله إلى ما هو جميل من  -ج

و تذوق الجمال و التنسيق ، ويتميز الأشخاص الذين تسود عندهم هذه القيمة بالفن و الإبتكار 

  نتائجه.و الإبداع الفني و
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يله إلى غيره من الناس ، فهو يحبهم و يميل إلى القيم الإجتماعية : و يعبر عنها إهتمام الفرد و م -د

مساعدم ، ويجد في ذلك إشباعا له وراحة نفسية إجتماعية ، ويتميز هؤلاء الأشخاص الذين 

تسود عندهم هذه القيمة بالعطف و الحنان و خدمة الغير ، و يكونون عادة من رجال الخدمة 

و المشرفين و أعضاء جماعات الإصلاح ، أو الإجتماعية من المصلحين و المرشدين الإجتماعيين 

  .الجماعات الخيرية التي هدفها البر و الإحسان 

القيم السياسية : و يعبر عنها إهتمام الفرد بالنشاط السياسي ، و العمل السياسي و حـل   -هـ

مشكلات الجماهير مع إتقان الإتصال م ، وحب المناقشـة العامـة و الخاصـة ، و يتميـز     

لذين تسود عندهم هذه القيمة بالقيادة في نواحي الحياة المختلفـة ، و يتصـفون   الأشخاص ا

  يكونون عادة من المنشغلين بالسياسة .جيه غيرهم و التأثير عليهم ، وبقدرم على تو

القيم الدينية : يعبر عنها إهتمام الفرد و ميله إلى معرفة ما وراء العالم الظاهري ، فهو يرغب في  -و

الإنسان و مصيره ، ويرى أن هناك قوة تسيطر على العالم الذي يعيش فيه ، وهـو   معرفة أصل

يحاول أن يصل نفسه ذه القوة ، ويتميز معظم الأشخاص الذين تسود عندهم هـذه القيمـة   

إخضاع جميع مجالات السلوك للقيم الروحية و الدينية . تعاليم الدين في كل النواحي ، و بإتباع

.159، ص  2003م زهران ، ( حامد عبد السلا (

  ثانيـا : معيار المقصـد :

  تصنف القيم على أساس المقصد منها إلى قسمين :

و هي التي تعتبر وسائل لغايات أبعد ، و هي ليست مقصودة لـذاا بـل   قيـم وسائليـة :  -أ

سة لأجـل  لتحقيق غاية عليا أبعد منها ، مثل الإخلاص في العمل ، الترقي ، الإجتهاد في الدرا

  النجاح و نيل الشهادة و تحقيق منصب عالي .

قيـم غائيـة : و هي التي تعتبر غاية في حد ذاا مثل : حب البقاء ، السعادة في الحيـاة ،   -ب

  نيل رضا االله تعالى.

ا ، وتبعـا  ممع العلم أنه يصعب التمييز بين القيم الوسائلية و الغائية ، و ذلـك لتداخلـه  

لذي ينظر إليها فيه ، فمثلا تحصيل العلم ( وسيلة) ، لتحقيق العمل و السعادة للظروف و الزمان ا

الجـلاد  ( .في الحياة ، ولكنه في الوقت نفسه ( غاية) يسعى الطالب لتحقيقها في مرحلته الجامعية

و كذلك الحفاظ على الصحة ( وسيلة ) ، ( غايتها) القدرة ¡)49، ص  2007ماجد زكي ، 
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نور  ( سلوت دات ، وكذلك أداء العبادات ( وسيلة ) ، (غايتها) التقرب إلى االله .على أداء العبا

.50، ص  2005السيد ،  (

  ثالثــا : معيار الشدة :

و تقدر شدة القيم بدرجة الإلزام التي تفرضها ، وبنوع الجزاء الذي تقرره و توقعه على ما 

( عبـد الحـافظ سـلامة ،     لقيم و إلزامها :يخالفها ، ويمكن التمييز بين ثلاثة مستويات لشدة ا

.91، ص  2007 (

و هي القيم الملزمة الآمرة الناهية ، التي تمس كيان المصلحة العامة ، و مثال ما ينبغي أن يكون :  -أ

  ذلك تلك القيم التي ترتبط بتنظيم العلاقة بين الجنسين .

الأفراد على الإلتزام ـا ، كـإكرام   ما يفضل أن يكون : و هي القيم التفضيلية التي يشجع  -ب

  الضيف ، ولا يكون فيها إلزام و عقوبة .

ما يرجى أن يكون : و هي القيم المثالية ، التي يحس أفراد اتمع إستحالة تحقيقهـا بصـورة    -ج

  كاملة مثل القيم التي تدعو إلى مقابلة الإساءة بالإحسان .

  أو الإنتشار) :رابعـا : معيار العمومية ( أو الشيوع ، 

.40، ص  1988أبو العينين خليل ، (  : و تنقسم إلى نوعين (

النظر عـن ريفـه و   قيـم عامـة : و هي التي يعم إنتشارها شيوعا في اتمع كله ، بغض  -أ

  فئاته المختلفة ، مثل الإعتقاد في أهمية الدين و الزواج و العفة .حضره و طبقاته و

تي تتعلق بمواقف أو مناسبات خاصة ، أو موضوع محدد ، أو طبقة قيـم خاصـة : و هي ال -ب

  أو جماعة خاصة ، مثل القيم المتعلقة بالزواج ، و الإحتفال بالأعياد الدينية و الوطنية ... إلخ .

  خامسـا : معيار الوضـوح :

.51، ص  2007( الجلاد ماجد زكي ،  و تنقسم إلى قسمين : (

: و هي التي يصرح ا الفرد ، ويعبر عنها بالكلام ، مثـل : القـيم   قيـم ظاهرة ( صريحة)  -أ

  المتعلقة بالخدمة الإجتماعية و المصلحة العامة .
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  قيـم ضمنيـة : و هي التي يستدل عليها من خلال سلوك الأفراد . -ب

  سادسـا : معيار الدوام :

.52، ص  2005( سلوت نور السيد ،  و تنقسم إلى نوعين : (

م عابرة : و هي وقتية قصيرة الدوام ، سريعة الزوال ، وهي غالبا ما تتعلـق بالأزيـاء و   قيـ -أ

الأثاث و غيرها من الموضات و لا تتصل بالماضي و تتعلق بالكماليات و الشكليات ، وهـي  

  .مرتبطة بحدث ما ، أو ظاهرة معينة ، و تزول بزوالهما

طويلا و تنتقل من جيل إلى جيل ، و هي الـتي  قيـم دائمة ( نسبيا): و هي التي تدوم وقتا  -ب

تتعلق بالعادات والتقاليد ، و تتمتع بالإلزام و التقدير ، وهي غالبا ما تمس الدين و الأخلاق و 

  تتصل بالجانب الروحي .

  سابعـا : معيار الوسط القيمي :

و تنقسم القيم بإعتبار الوسط الذي تنشأ داخله إلى نوعين أيضا :

.34-33، ص  2005سماعيل عبد الفتاح ، ( الكافي إ (

و هي القيم التي تكون ملونة بالطابع الشخصي الذاتي أكثر مـن الطـابع   :  فرديــةقيـم  -أ

الإجتماعي ، وتظهر على الفرد و يتمثلها حتى و لو كان وحيدا مثل قيمة الحفاظ على الوقت ، 

  وقيمة الإنتاجية .

لتي لا تظهر إلا من خلال إخـتلاط الفـرد بـاتمع و    و هي القيم ا:  إجتماعيـةقيـم  -ب

  إحتكاكه بأفراده ، وهي موضوع هذه الدراسة.

وبعد إجراء هذه التصنيفات للقيم، ينبغي الإشارة إلى أن القيم جميعها توجد لدى كل فرد ، 

في  غير أا  تختلف في ترتيبها من فرد لآخر ، ومن جماعة لأخرى قوة و ضعفا ، أي أا تنـتظم 

كما أن القيم تختلف بين ثقافة وأخرى ،وهو ما  «ترتيب هرمي حسب قوة كل منها عند الفرد، 

يسمى بالنسبية المكانية للقيم، كما تختلف وتتغير في اتمع الواحد بما يطرأ عليه من تطور وتغير، 

درجة إشـباع   وهذا ما يسمى بالنسبية الزمانية للقيم ، فصلاحية القيم ترتبط بدرجة قدرا على

( أحمد عبد اللطيف وحيد، . »الحاجات الأساسية البيولوجية والإجتماعية للأفراد في مجتمع معين

.70، ص  2001 (
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: السابق تناولهاوالجدول التالي يلخص تصنيف القيم على أساس الأبعاد الستة 

  ) : يمثل تصنيف القيم إلى ستة أبعاد05جدول رقم (

.182، ص  2007بد الرحمن المعايضة ، ( خليل ع (

  المثال  المعنى  التصنيف  الأساس

  المحتوى

  الفلاسفة ، العلماء  إهتمام الفرد و ميله إلى إكتشاف الحقيقة  النظرية

  الإقتصادية

إهتمام الفرد وميله إلى ما هو نافع ، ويتخذ من 

البيئة المحيطة به وسيلة للحصول على الثروة عن 

  اج و التسويقطريق الإنت

  رجال المال و الأعمال

  الفنانونإهتمام الفرد إلى ما هو جميل و متوافق و منسق  الجمالية

  المصلحون الإجتماعيون  إهتمام الفرد بغيره من الناس و مساعدم  الإجتماعية

  السياسية
إهتمام الفرد بالنشاط السياسي والعمل 

  السياسي
  القادة

  الدينية
و ميله إلى معرفة ما وراء العالم إهتمام الفرد 

الظاهري ومعرفة أصل الإنسان ومصيره ... إلخ
  رجال الدين

  المقصد
  وسائلية

  غائية

  تعتبر وسائل لغايات أبعد

  تعتبر غاية في حد ذاا

  الترقي

  حب البقاء
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  الشدة

تنظيم العلاقة بين الجنسين  ما يسعى أن يكون  ملزمة

  ام الضيفإكر  ما يفضل أن يكون  تفضيلية

  تحدد ما يرجى أن يكون  مثالية
العمل للدنيا كأنه يعيش 

  أبدا

  العمومية

  أهمية الدين الزواج  يعم شيوعا و إنتشارها في اتمع كله  عامة

  خاصة
متعلقة بمواقف معينة خاصة أو طبقة أو جماعة 

  خاصة
  الأعياد

  الوضوح

  جتماعيةالخدمة الإ  التي يصرح ا ويعبر عنها بالكلام  ظاهرة

  ضمنية
ل على وجودها من ملاحظة الميول يستد

  الإتجاهاتو
  السلوك الجنسي

  الدوام
  التقاليد  تبقى زمنا طويلا و تنتقل من جيل إلى آخر  دائمة

  المرض  وقتية عارضة قصيرة سريعة الزوال  عابرة

  : المدارس والنظريات المفسرة للقيم الإجتماعية -6

وتكوا ، و تغيرها على وفق  الاجتماعية لقيمالمفسرة للنفسية النظريات االمدارس وتعددت 

الأرضية الفكرية التي يقف عليها كل منظر من العلماء الذين وضعوا تصورام حـول موضـوع   

القيم ، ولذا حاولت بعض المدارس الفكرية تفسير عملية إكتساب القيم ، و سوف نستعرض أبرز 

  :هذه المدارس والنظريات فيمايلي 

رأى أن عملية إكتساب الأخـلاق و  الذيممثلة في سيجموند فرويد: التحليلية المدرسة-6-1

القيم ، تبدأ منذ مرحلة الطفولة المبكرة ، حيث يكتسب الطفل أناه الأعلى من خلال التوحد مع 

قـيم  الوالدين ، إذ يقوم الوالدان بدور ممثلي النظام ، فهما يعلمان الطفل القواعد الأخلاقيـة و ال 

التقليدية ، و المثل العليا للمجتمع الذي يتربى فيه الطفل ، و يتم ذلك عن طريق إستحسان الطفل 

عندما يفعل ما يجب عليه أن يفعله ، و إبداء عدم الرضا والإنزعاج ، عندما يخطئ فيما يجـب أن  

).94، ص 2007( عبد الحافظ سلامة، .يفعل 

يم و القواعد الأخلاقيـة المتمثلـة بالمحتويـات و    ومن هنا يتكون لدى الطفل نظام من الق

  المرغوبات ، فيكون ما أسماه ( فرويد) بالأنا الأعلى ، وهو يقابل ما يسمى بالضمير .

  :: المدرسة السلوكية6-2
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ترى المدرسة السلوكية إلى أن إكتساب القيم يتم عن طريق التعزيز الإيجـابي ، و التعزيـز   

تسب نتيجة عملية تفاعل الفرد مع المثيرات البيئية و تعزيز استجاباته ن القيم سلوك يكأالسلبي ، و

  لها .

ويقرر السلوكيون و منهم " هل" و " سكينر" و  " هوفلاند" أن المرء يغير قيمه و أحكامه و 

سلوكه على وفق ما يترتب على سلوكه من إحساس بالألم عند الإشباع نتيجـة للعقـاب ، أو   

شباع نتيجة للمكافأة ، و السلوك القيمي المرغوب فيه ، إذا ما عزز سـلبيا  إحساسه بالمتعة أو الإ

فإن ذلك يؤدي إلى تقوية السلوك القيمي غير المرغوب فيه ، الأمر الذي يؤدي إلى تغـيير نظـرة   

  الفرد نحو العالم .

على لذلك يرى الفرد أن العالم غير آمن ، ولا يشبع حاجاته على وفق القيم التي آمن ا ، و 

هذا فإن الفرد يغير من قيمه تجنبا للإحساس بالألم ، و عدم الأمان نتيجة التعزيز السلبي لسـلوكه  

القيمي ، و إذا ما حصل الفرد على تعزيز إيجابي على سلوكه القيمي الجديد ، فإنه سيكرر ذلـك  

( أحمد عبـد   زيز.السلوك ، إنطلاقا من أن الفرد يتعلم تغيير قيمه بواسطة عمليات الإرتباط و التع

)72، ص 2001اللطيف وحيد، 

  : : المدرسة المعرفية6-3

تنظر المدرسة المعرفية التطورية إلى إكتساب القيم على أا عملية إصدار أحكـام ، تـرتبط   

إرتباطا وثيقا بنمو التفكير عند الطفل ، و إكتساب القيم في نظر هذه المدرسة ليس محاكاة لنموذج 

للسلوك الأخلاقي بمقتضى المثيرات البيئية ، أو الإنكار لقواعد معينة ، وإنمـا  إجتماعي أو تكيف 

  تؤكد أن الخلق ينشأ من محاولة الفرد تحقيق التوازن في علاقاته الإجتماعية و قدراته العقلية .

بنمو حكم الطفل الأخلاقي ، و طريقته  اهتمو يعتبر ( بياجيه) من رواد هذه المدرسة ، إذ 

.( عبد الحافظ  حول الأسئلة التي تتعلق بالصواب و الخطأ ، وفهمه للقوانين الإجتماعية في التفكير

).95، ص 2007سلامة، 

  : : نظرية التعلم الإجتماعي6-4

ى أصحاب هذه النظرية أن إكتساب القيم و تعلمها يتم من خـلال ملاحظـة نمـاذج    أر

التعلم البديلي الذي يحقق من خلال التعزيز  إجتماعية ، ومن خلال المحاكاة أو التقليد ، ومن خلال

و يقولون أيضا أن هذا النوع من التعزيـز  الذاتي ، هذا ما أكده و قرره " باندورا" و " وولثرز" 

يستمر و ذلك لتجنب القلق أو الشعور بالذنب ، وعليه فإن القيم السلبية أو غير المرغوب فيها يتم 
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( أحمد عبـد اللطيـف    نتيجة لتعرض الفرد إلى نماذج سلبية .تعلمها نتيجة للخبرة المباشرة ، أو 

)72، ص 2001وحيد، 

  : : أصحاب المنظور الظواهري6-5

: إن  إذ قـال ى " روجرز" أن للبشر دافع فطري واحد ، هو الترعة نحو " تحقيق الذات" أر

لظواهري على هذا المفهوم يكفي لتفسير السلوك البشري كله ، و الكائن الحي يستجيب للمجال ا

وفق ما يخبره و يدركه ، و اال الإدراكي هو " واقع" بالنسبة للمرء ، إذ أن الواقع عنده هو مـا  

يظنه الحقيقة بغض النظر عن إحتمال كونه حقيقي أو غير حقيقي ، و ينمو الفرد و بتفاعله مـع  

بجزء من خبراته التي يميزها على  البيئة يبدأ بالمفاضلة بين " الذات" و بين البيئة ، أي أنه يصبح واعيا

أا " أنا" أو " لي" ، وهكذا فإن " مفهوم الذات" لا ينبثق من مجموعة من الخبرات فقط ، بل من 

مجموعة من " الخبرات المقومة" ، و أن القيمة الإيجابية أو السلبية لهذه الخـبرات تتـأثر بتفاعـل    

الآخرين ، وعليه فإن بناء الذات يتكـون نتيجـة   الصادرة عن التقويمات المباشرة ، و التقويمات 

للتفاعل مع البيئة و مع أحكام الآخرين التقويمية ، فيبدأ الفرد في بناء تصور خاص عن نفسـه في  

علاقاته مع البيئة ، ويضفي على الخبرات " قيمة" ربما تكون إيجابية أو سلبية ، و هذه القيم المرتبطة 

ورة مباشرة ، وفي بعض الأحيان يأخذها من الآخرين أو يستدمجها .بخبرات الفرد ، قيم يخبرها بص

)74-73، ص 2001( أحمد عبد اللطيف وحيد، 

ADIAR» ( أديار سبرانجر« : نظرية 6-6 . SPRANGER:(

العالم الألماني " سبرانجر" من خلال دراسته لتاريخ بعض الشخصيات ، ومن خـلال   توصل

ام اليومية ، إلى تصنيف الأفراد إلى ستة أنماط مختلفة ، وكل نمـط  ملاحظته لسلوك الأفراد في حي

و هـي    -و قد مرت هذه الأنماط عند " تصنيف القيم" –منها يمثل نموذجا معينا من الشخصية 

  تندرج ضمن التصنيف وفق معيار المحتوى ، ولذا يمكن ذكرها من دون شرح ، وهي : 

ط القيم النظرية ، و نمط القيم الإقتصادية ، و نمط القيم الجمالية ، و نمط القيم الإجتماعية  نم

).38، ص 2010( دينا جمال المصري، .ونمط القيم السياسية ، و نمط القيم الدينية 

كيفية إكتساب الفرد للقيم ، يمكن القول  تالنظريات التي فسرالمدارس ومن خلال عرض 

قدمت تفسيرا مقبولا لتكوين منظومة القيم لدى الفرد ، فمجموع هذه التفسـيرات   أن كلا منها

نظريـة في  مدرسة وتشكل ما يسمى بمنظومة القيم عند الإنسان ، وذلك بالطريقة التي تراها كل 

شك أن عملية بناء شخصية الطفل  إذ لا، ممثلة في فرويد التحليلية بالمدرسةإكتساب القيم ، بدءا 
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حياته ، وهي المرحلة العمرية الخصبة في تنمية الخبرات و تشكيل  منلخمس سنوات الأولى تتم في ا

أن  درسةأصحاب هذه الم ىالقيم ، و يكاد يجمع على هذا كل العلماء و الفلاسفة ، وبالتالي  رأ

عملية إكتساب القيم تبدأ منذ هذه المرحلة ، حيث يكتسب الطفل أناه الأعلى ( المثـل و القـيم   

لمعتقدات) من خلال التوحد مع الوالدين ، وعمل ما يجب أن يعمله و ترك ما ينبغـي تركـه   وا

لما يجب أن يعمل ، و إستقباحهما لما يجب أن يترك ، أما أصحاب المدرسـة  حسب إستحساما 

السلوكية فيرون أن إكتساب القيم يتم عن طريق التعزيز الإيجابي و التعزيز السلبي ، و أن القـيم  

يكتسب حسب نوع التعزيز الصادر من المحيط الذي يعيش فيه الفرد ، و المؤثرات البيئية ،  سلوك

ذلك في الفصل السابق عند الحديث عن أسـاليب  ره في أنماط التنشئة الأسرية ، ووهذا ما تم ذك

يتخللها من ونمط التنشئة المتبع : نمط السواء ، أو نمط النبذ و الإهمال ، و ما  التنشئة الوالدية للطفل

تعزيز عن طريق التشجيع و التقبل أو العقوبة و الحرمان ، و نفس الكلام  ينسحب على نظريـة  

التعلم الإجتماعي التي ترى أن تعلم القيم و إكتساا يتم من خلال ملاحظة نماذج إجتماعية  ، و 

 و المرشدين ، أي مـا  من خلال المحاكاة و التقليد ، سواء من الوالدين ، أو من المربين و المعلمين

يل شخصـية الطفـل و   يسمى بالتعلم و التربية عن طريق الملاحظة و القدوة و أثر ذلك في تشك

السلوك القويم ، و ذلك كما مر في الفصل السابق أيضا ، أما المدرسة المعرفية التي إكسابه للقيم و

شأ من محاولة الفـرد تحقيـق   ترى أن إكتساب القيم على أا عملية إصدار أحكام ، وأن الخلق ين

التوازن في علاقاته الإجتماعية و قدراته العقلية ، و هذا صحيح ، لكن متى يتم ذلك ، لاشك أن 

هذا لا يتم ، إلا بعد أن يصل الطفل إلى مرحلة التجريد و التي تتناسب مع السن الحادية عشر من 

لنمو المعرفي للطفل ، أما بالنسـبة  بياجيه" في نظرية اجون حسب ما نص عليه " العمر و يزيد ، 

لأصحاب المنظور الظواهري الذين يرون أن للفرد دافع فطري واحد هو الترعـة نحـو " تحقيـق    

الذات" و الحقيقة أن للفرد عدة حاجات و دوافع تسبق نزعة تحقيق الذات ، كما دل على ذلـك  

 احقيقة هو تحقيق الذات ، وهـذ  هرم ماسلو للحاجات و ترتيبها من الأدنى إلى الأعلى ، و أسماها

المستوى من الحاجات لا يتم إلا من خلال نمط التنشئة الوالدية ، و الذي أطلق عليه نمط السواء و 

  التقبل و التشجيع عندما يقدم الطفل إنجازا ، أو يأتي بعمل ينبغي أن يشكر و يحمد عليه .

ة من خلال دراسة تـاريخ بعـض   أما نظرية " سبرانجر" التي إهتدى إليها بعد دراسة طويل

الشخصيات ، ومن خلال ملاحظته لسلوك الأفراد في حيام اليومية فقد توصل إلى ضبط أنمـاط  
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وإسقاطها على الأفراد حسب الموقع والمركز الذي هم فيه والدور الذي يميلون إليـه،   القيم الستة

  ن العلماء .ويعد هذا التصنيف من التصنيف النوعي كما أشار إلى ذلك كثير م

لها يكون نتيجة تكامل  هـذه الآراء و  يو أخيرا يمكن إستخلاص أن إكتساب القيم و تشك

الإجتهادات وتفاعلها و تعاوا من خلال أساليب التنشئة الوالدية إبتداء ، و مؤسسات التنشـئة  

  عا .االإجتماعية تب

  مستويات ووسائط إكتساب القيم : -7

  قيم :: مستويات إكتساب ال7-1

في إطـار   تتولى مؤسسات التنشئة الإجتماعية مسؤولية تنشئة الأفراد و تعليمهم و توجيههم

فلسفة اتمع و سياسته التربوية ، وفي ضوء ما تتمثله ثقافة اتمع من قيم ، و ذلك على إمتـداد  

على "كراثول" أن إكتساب القيم يحدث عبر عمليات تذويب متسلسلة ، إذ رأى حياة الأشخاص

-211، ص  2007( صالح محمد علي أبـو جـادو،   نحو هرمي ذات خمس مستويات هي: 

212. (

يشير هذا المستوى إلى مرحلة وعي المتعلم ، و حساسيته بالمثيرات المحيطة  مستوى الإستقبال : -أ

  نظره . به ورغبته في إستقبالها  وضبط إنتباهه ، وتوجيهه نحو مثيرات معينة دون غيرها لأهميتها في

يتعدى المتعلم في هذا المستوى مجرد الإنتباه إلى الإندماج في الموضـوع   مستوى الإستجابة : -ب

  أو الظاهرة أو النشاط ، مع الشعور بالإرتياح لذلك .

يعطي المتعلم في هذا المستوى قيمة أو تقديرا للأشـياء أو الظـواهر ، أو    مستوى التقييم : -ج

  سقا و ثابتا إزاء بعض الموضوعات مما يجعل أن لديه قيمة معينة .الأفكار ، ويسلك سلوكا مت

يقف فيه المتعلم على العلاقات المتبادلة بين مختلف القيم ، و يعيد تنظيمهـا  مستوى التنظيم : -د

  .في منظومة قيمية مبينا ترتيب هذه القيم و مدى سيادة كل منها على القيم الأخرى
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تنتهي عملية التذويب ، حيث يستجيب فيه المتعلم إسـتجابة   بهو مستوى الوسم بالقيمة : -هـ

متسقة للمواقف المشحونة بالقيم ، وفقا للقيم التي يتبناها و يعتقدها ، وفي هذا المستوى يتم إصدار 

السلوك دون إستشارة للإنفعالات ويوسم بقيمة تدل على نمط سلوكه و حياته ، كأن يوصـف  

  ، نتيجة للتوافق بين قيمه وسلوكه ، أو بين أعماله و ما يؤمن به. بالتعاون أو الصدق أو الإندفاع

  : الوسائط المسؤولة عن إكتساب القيم :7-2

  إن الوسائط المسؤولة عن إكتساب القيم و تنميتها كثيرة و متعددة ، أهمها  : 

عاه ، و هي المحضن الأول الذي يستقبل الطفل ويتلقاه ويتفاعل معه ، وينميه و يرالأسـرة : -أ

و مـن خلالهـا    ،يكتسب من خلالها عضويته في جماعة ، و منها يتعلم كيف يتعامل مع الآخرين

تقوم بإعـداد الـنشء و    باعتبارهايكتسب القيم عن طريق التنشئة الوالدية و علاقات المحيطين به 

وحيا ، بنقل التراث من جيل إلى جيل من أجل تكوين شخصية المواطن و تربيته جسميا وعقليا ور

كما تقوم بترسيب ما تريد ترسيبه من معتقدات وقيم في أعماق الصغار ، ومنه يمكن التأكيد على 

دور الأسرة كوسيط هام وأساسي بين الثقافة والفرد من خلالها يتحقق غرس القيم أو تغييرهـا في  

  نفوس الأبناء .

حقا إليها عند الحديث وقد سبق الحديث عن دور الأسرة وأهميتها في التنشئة ،وسيتطرق لا

  عن دورها في تنمية القيم الإجتماعية .

، ص 2009المزين خالد محمد، من الوسائط المقصودة في إكساب القيم :( ة :ــالمدرس -ب

تعد من المؤسسات الإجتماعية التي أنشأها اتمع لتربية و تعليم الصغار، ونقل تراثه الثقافي . )38

م الوسائل التي تتخذها المناهج الدراسية في تحقيـق أهـدافها    همن أ إليهم، وتعد الكتب المدرسية

وذلك من خلال برامج المواد الدراسية المقررة و ما تحمله في تعلماا من مهارات و قـيم يـراد   

إيصالها للتلميذ و غرسها في شخصيته وتمثيلها في سلوكه ويتم تعزير القيم في المدرسة من خـلال  

رسي العملي و الميداني ، من خلال الأدوار التي تسند للتلميذ أثناء النشـاطات  ممارسة النشاط المد

التعليمية ، ومن خلال الزيارات الميدانية ، والرحلات الترفيهية الإستكشافية ، فيمارس التلاميـذ  

قيما عديدة مثل التعاون ، والمشاركة ،والشجاعة ،والصبر ،والأمانة ،والحياء ،والصدق ويتعلمون 

ة الرحمة والإحسان و الإحساس بالغير من خلال الرحلات التعليمية والتربوية عنـد زيـارم   قيم

  المستشفى مثلا و إطلاعهم على حالة المرضى و المصابين و غيرهم .
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كذلك يتم تعزير القيم وإكساا للتلميذ من خلال إستخدام تقنيات التعليم و ذلك لتعزيـر  

ثير و الإثارة من خلال مشاهد مبرمجة و معدة خصيصا لتنميـة  قيم خاصة بالعرض والإقناع والتأ

القيم النبيلة و الطباع الحسنة في نفوس التلاميذ ، كذلك يتم تنمية القيم في اال المدرسـي مـن   

خلال عملية التقييم الذاتي التي يدرب عليها المعلمون تلاميذهم من خلال تقييم أنفسهم عن طريق 

سية ، والأدوار التي أوكلت لهم و علاقام ببعضهم الـبعض ، وتحصـيلهم   تقدير إنجازام المدر

  المدرسي .

ولا يمكن أن ننسى دور المعلم أيضا في إكساب القيم للتلاميذ ،أو تثبيت الحسن منـها ،أو  

تعديل وتقويم السيئ منها ،حيث يعد نموذجا بالغ التأثير على تلاميذه من خلال شخصيته ككـل   

عمله ،أسلوب حواره و تقديم نشاطه ،علاقته بتلاميذ ، الجو الـذي يضـفيه في   هندامه ،طرائق 

توقراطيا ،بالإضافة إلى الجو المدرسي العام أوحجرة الدرس ،نمط إدارة صفه الدراسي ديمقراطيا أو 

  الذي يتشرب الطفل منه الكثير من القيم و الأخلاق و الطباع .

التنشئة الإجتماعية ، و تنظيم من تنظيمـات  إن المسجد مؤسسة من مؤسسات المسجـد : -ج

  ) .70، ص  2005نور السيد ،  ( سلوت: أهمها اتمع وله وظائف جليلة

فهو مكان للعبادة كالصلاة التي تعلم القيم الإجتماعية كالنظام و الإنضباط ، و الإلتـزام  -

  بالوقت.

في شؤون دنياهم . مكان الإهتمام بقضايا الحياة الإجتماعية و ما يحتاجه المسلمون-

دعم روح الأخوة و التعارف بين المؤمنين مما يؤدي لدعم القيم الإجتماعية ، فيبتعد المسلم -

ة و النميمة .يبعن الظلم و الغ

تذويب الصراع القيمي بين الأجيال القديمة و الجديدة .-

،  1988،خليل علي .( أبو العينينالإرشاد و التوجيه المستمرين من الأئمة للإلتزام بالقيم-

) .169ص

تعد جماعة الرفاق من الوسائط الهامة في تشكيل الشخصية و نقل  جماعة الأقران أو الرفاق : -د

القيم بتأثير من الرفاق لميل الناشئين بفطرم إلى محبة الأصدقاء ، ويزداد التأثر م في ظل غيـاب  

، ص  2005( سلوت ، نور السيد ، ع دور الأسرة ، وتعتبر جماعة الرفاق إنعكاسا لثقافة اتم

74. (
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وعية أطفالهم و العنايـة ـم بتـوجيههم    تو يأتي هنا مهمة الآباء و الأمهات و المربين من 

، قال رسول االله ( صلى  )39،   2009، خالد محمد( المزين أصدقائهم من الصالحين   لاختيار

 ،أخرجه الترمذي في سننه »عامك إلا تقيلا تصاحب  إلا مؤمنا و لا يأكل ط «االله عليه وسلم) : 

ذلك أن الصحبة " عامل مهم في نمو الطفل النفسي والإجتماعي فهي تؤثر في قيمـه و عاداتـه و   

إتجاهاته و طريقة  معاملته لصحبته ، و يجد الفرد في الصحبة مجموعة من الأفراد يتصـل ـم و   

.)49، ص  2006لوكيا هاشم ، ( جابر نصر الدين و  يقاربوه في العمر و الميول " .

تقوم وسائل الإعلام و الإتصال بدور مهم في حياة الناس ، حيث أصبحت  وسائل الإعلام: -هـ

بديلا عن الكتب والإتصال في كثير من الأحيان ، وعن مؤسسات التعليم و التثقيف لأا متعددة 

  .) 178 - 177، ص  1988،  علي خليل ( أبو العينينمن وظائفها :و

  إضفاء المكانة على بعض القضايا و الأشخاص و المؤسسات .-

تقويم ثقافة اتمع و معاييره .-

تنمية الذوق العام و الإحساس بالجمال .-

التكرار و الجاذبية و المشاركة وقـد   و يساعد على ذلك عدة عوامل منها، خدمة اتمع-

  يقلدوها أو يتقمصوها من خلال عرضها .

  القيم الإجتماعية :أساليب تنمية  -8

الإجتماعية عبر مؤسسـات اتمـع    ةالقيم الإجتماعية معايير يكتسبها الفرد خلال التنشئ

المختلفة بواسطة وسائل يتم من خلالها غرسها في نفوس الأفراد، وأساليب لتنميتها وتعزيزهـا ،  

  ومن ثم تمثلها في مواقف الحياة المختلفة و منها : 

الإيمان هو المحرك لكل خير في نفس الإنسان، وهـو الـوازع     عز وجل :تقوية الإيمان باالله -أ

الداخلي الذي يجعل الفرد يتمثل الكثير من القيم الإجتماعية النبيلة ، بل لقد جعل النبي (صلى االله 

عليه وسلم) الإيمان مشروطا بالخلق الحسن ، كما أن الخلق الحسن درجة من درجـات الإيمـان   

له ، فقال عليه الصلاة والسلام فيما رواه عنه أبو هريرة ، قال : قال رسول االله ( الموصلة إلى كما

لن تدخلوا الجنة حتى تؤمنوا، و لن تؤمنوا حتى تحابوا، ألا أدلكم علـى   «صلى االله عليه وسلم) : 

اه (رو »أفشوا السلام بيـنكم   «، قالوا : ما هو يا رسول االله ؟، قال : »شيء إذا فعلتموه تحاببتم

  مسلم).
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؟ بـل مـا   !قيمة السلم و السلام ، وما أحوجنا إليها  !فما أعظم هذه القيمة الإجتماعية 

أحوج العالم كله لهذه القيمة الجليلة ، والعالم يموج في الظلم و الطغيان و إفتقاد السلم و السلام ، 

 عليه وسلم )، قـريش  والأمن و الأمان ، فاالله تعالى عندما أراد أن يذكر قوم الرسول ( صلى االله

فليعبدوا رب هذا البيت ،الذي أطعمهم من  «بأعظم نعمة و أجل قيمتين إمتن ما عليهم ، قال : 

  من سورة قريش . 05،  04،  03الآيات  »جوع ،و آمنهم من خوف 

إما قيمتا الأمن الإقتصادي، والأمن السياسي، وهما قيمتان يفتقدهما العالم لتحقيق الأمـن  

طالة والفقـر  بم العالميين ، حيث العالم يعيش في أزمات إقتصادية متوالية نجم عنها شيوع الوالسل

المدقع ، و إنعدام الأمن السياسي ، وحل محله الإنسداد السياسي ، حيث الرعب و القهر سـلطان  

  على رقاب العباد و البلاد .

كلما كـان محمـلا بـالقيم     فكلما قوي الإيمان باالله ، وقويت مراقبة االله في نفس الإنسان

الإجتماعية النبيلة التي تجعله يتفاعل مع مجتمعه التفاعل الإيجابي من منطلق الإيمان الـذي بداخلـه   

الذي يدفعه إلى أن يكون نافعا لنفسه و لغيره ، ولذا فلابد من تربية النشء على الإيمان باالله تعالى 

والسعي لرضاه من خلال الإحساس للآخرين ، ومحبته ، وإستشعار عظمته و مراقبته والخوف منه 

  و البر بالوالدين و مساعدة المحتاجين ، وغير ذلك من القيم الراقية و السجايا الكريمة .

فللأسرة دور بارز حينما تكون قائمة على أساس سليم من وجود البيئة الأسرية السليمة : -ب

صغره على المحبة و الخير و التعاون و السلام الإستقرار ، تلك الأسرة التي يتغذى فيها الناشئ منذ 

فتكون أساسا لتعامله عند الكبر على ما تربى و نشأ عليه ، و كما أن للمجتمع المتماسك الـدور  

البارز في فرض الإلزام بالتمسك بالقيم الإجتماعية و المحاسبة والعقاب على تركهـا ، فكـذلك   

لفرد فهي التي تغرس الإنتماء للمجتمـع و الحـرص   للأسرة نفس الدور ، و أعظم كوا المنطلق ل

  على ممتلكاته و الإلتزام بقيمه في نفس الطفل و يئته لذلك .

فاتمع المتماسك المترابط بيئة صحية مناسـبة لغـرس القـيم     تماسك اتمع و ترابطه : -جـ

بين الفرد و اتمع تبادلية الإجتماعية ، و تنميتها بخلاف اتمع الذي يعاني من التفكك ، فالعلاقة 

عكسية يتأثر الفرد باتمع ، والعكس ، و الفرد إذا ما عاش في مجتمع متماسك كان هذا أكـبر  

عون بعد توفيق االله على الإلتزام بالقيم الإجتماعية لأنه يرى اتمع قد تعود أفراده علـى هـذه   

  لأفراد غير المفضلين لدى اتمع .الأمور و أصبح مجمعا عليها لا يخالفها إلا الشواذ من ا
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فالناشئ إذا ما ربي على أخوة الدين و روابط  تنمية روح الأخوة الدينية و الترابط اتمعي : -د

اتمع ، فإنه سيجد ما يرغبه للتفاعل مع اتمع تفاعلا إيجابيا  ، يفرح لفرحه ، ويحزن لألمـه ،  

فالطفـل   -عند حدوث الكوارث و النكبات –تمع ويبذل قصارى جهده لإسعاد أفراد ذلك ا

يحزن و يتألم عندما يرى طفلا مسكينا ليس عنده ما يسد رمقه أو يكسوه ، ويحزن أشد الحـزن  

و غيرها مـن   –عندما يرى الإضطهاد و القهر لأطفال في عمره في البلاد المغتصبة ، مثل فلسطين 

اهد طفلا حرم من عطف الأبوة و الأمومة ، و يتوجع و يظهر الأسى عندما يش –بلاد المسلمين 

فالطفل عندما ينشأ على روح الأخوة الدينية ، فإن ذلك يلوح  –ولو كان ذلك في مشهد تمثيلي 

عندما يحل باتمع المصائب و الأزمات ، وذلك عن طريق الشـعور بـألم الآخـرين و     هبضلال

عاطف لنجـدة المصـابين ، و إسـعاف    الإحساس بأساهم مما ينمي قيمة التضامن والتراحم و الت

  المحتاجين مما يزيد من روابط الإخاء اتمعي و الحس الوطني .

إن التربية على العمل الجماعي و الألعـاب الجماعيـة و    العمل الجماعي و نبذ الفردية : -هـ

، أمـا   ر ينمي في الشخص الإنتماء للفريق و حب الجماعة و المحافظة على الإتحادغالتعاون من الص

الطفل الذي يتربى على الفردية و الأنانية وحب التملك الشخصي ، فإن قيم الفردية تتقدم لديه و 

إن يد االله مع  «تعتلي القيم الإجتماعية ، لذا جاء التوجيه من النبي ( صلى االله عليه وسلم) بقوله :

  .( رواه النسائي). »الجماعة ، فإن الشيطان مع من فارق الجماعة يركض

فينبغي تربية النشء على العمل الجماعي و تنمية روح الفريق الواحد الذي يمثل قيما موحدة 

و يمتلك خططا موحدة تجعله بإذن االله قادرا على مواجهة ما يصادف مجتمعه من مشكلات ، ونحن 

في زمن التحالفات الإقتصادية و التكتلات السياسية ، فكيف نريد تقدم اتمع وهو يغلب فيـه  

، و ينبغي إعداد النشء  -ونزعة ما أريكم إلا ما أرى -لمصالح الشخصية و الإجتهادات الفردية ، ا

وتعويده العمل الجماعي ، و إماتة الترعة الفردية في نفسه بتفعيل دور الجمعيات الخيرية المتنوعة و 

درسـية ، والعمـل   إشراك الطفل فيها و تقليده أدوارا يؤديها ، وإنخراط الأطفال في الجمعيات الم

( مثيب التطوعي و إسناده مهام و مسؤوليات يحقق فيها ذاته من خلال العمل الجماعي والتعاوني .

) .42، ص 2009 – 2008بن محمد بن عبد االله ، 

القدوة هي الإسم من الإقتداء بالغير ، ومتابعته و التأسي به  « القدوة  أو الأسوة الحسنة  : -و

ن عليها حسنة أو قبيحة ، وفي اللغة مأخوذة من مادة ( قدو) ، و تشـير إلى  على الحالة التي تكو

معاني التشبيه بالشيء ، والإهتداء به ،والقدوة الحسنة هو ذلك الشخص الـذي إجتمعـت فيـه    
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 .( الجلاد  »به الآخرون  ىل سلوكه نموذجا  يحتذثالخصال الحسنة ، و الأخلاق الفاضلة بحيث يم

وقد كان الرسول ( صلى االله عليه وسلم) خـير قـدوة في   )، 109 ، ص 2007، ماجد زكي

إمتثال القيم الإجتماعية النبيلة و أصحابه الكرام، وحتى مجتمعهم آنـذاك يعتـبر القـدوة لكـل     

اتمعات، ولذا ينبغي أن نعد النشء الصغار على حب رسول االله ( صلى االله عليـه وسـلم) و   

لقد كان لكم في رسـول االله   «للقدوة الحسنة يقول االله تعالى :هو المحل الأول  يثالإقتداء به، ح

  من سورة الأحزاب . 21الآية  »أسوة حسنة لمن كان يرجو االله و اليوم الآخر وذكر االله كثيرا 

ويحتاج الطفل حتى يمتثل القيم الإجتماعية لأن يرى القدوة الحسنة، القدوة الواقعية، اسدة 

لها ويستدمجها مع خبراته وتصير سمة من سمات شخصيته، وهـذا مـن   في أرض الواقع، حتى يتمث

خلال علاقاته المتعددة، في إطار الأسرة، حيث القدوة الحسنة من طرف الوالدين والإخوة الكبار، 

وفي إطار المدرسة، حيث القدوة الحسنة من المعلمين، والجماعة التربوية ككل، و في إطار اتمـع  

  لنوادي التي يعتادها الصغار .من خلال المؤسسات وا

يعد الوعظ من الأساليب الفعالة المؤثرة في النفس البشرية ، و قد عرف  الوعظ والإرشاد  : -ز

العلماء الوعظ بأنه أسلوب نصح و تذكير بالخير و الحق و القيم العليا ، بما فيه من فوائد و منافع 

لذا ينبغي تربية الصغار و تنشـئتهم بإسـتعمال   تعود بالأثر الإيجابي على الأفراد والجماعات ، و 

أسلوب الوعظ و الإرشاد بإقتناء الكتب التي تنهج أسلوب الوعظ ، و تتضمن مواضيعها القـيم  

تشجيعهم على ذلـك بالمكافـأة و   ، وترغيب الأطفال في مطالعتها و الفاضلة و الأخلاق الحسنة

وعليه فإن لأسلوب الوعظ «الإرشاد ، الإثابة ، و مصاحبتهم للمساجد لحضور دروس الوعظ و 

و الإرشاد دور كبير في غرس و تنمية القيم الإجتماعية في نفوس الجيل المسلم لأنه يعمـل علـى   

.)27 - 26، ص  2001،  باسم فايز .( العرجا »تغذية المشاعر 

ر و تعد من أكثر الوسائل فعالية في تنمية القيم  وهي مزيج مـن الحـوا   أسلوب القصة  : -ح

مـن  الأحداث ، و للقصة دور كبير  في ترسيخ القيم و خاصة الإجتماعية ، و قد كانت وسيلة

 ـ «، قال االله تعالى :وسائل التربية و تنمية القيم ، و إستخراج المثل القصـص لعلـهم    صفاقص

القصة لأغراض شتى و خاصة غـرس   استخدمتمن سورة الأعراف ، و  176الآية  »يتفكرون 

.)151، ص  1988، علي خليل .( أبو العينين ماعية كالأمانة و الصدقالقيم الإجت
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يعد من الأساليب التربوية المهمة في غـرس و   الترغيب و الترهيب  أو الثواب و العقاب : -ط

وعد يصحب تحبيب وإغراء بمصلحة أو لذة مقابل القيام بعمـل   «تنمية القيم ، والترغيب هو : 

وعيد و ديد بعقوبـة   «، والترهيب هو: »يء إبتغاء مرضاة االله سصالح أو الإمتناع عن عمل 

، قال االله »تترتب على إقتراف إثم أو ذنب مما ى االله عنه أو التهاون في أداء فريضة مما أمر االله به 

 نالآيتا.»شرا يره ةفمن يعمل مثقال ذرة خيرا يره  *  ومن يعمل مثقال ذر «تعالى في شأما :

  من سورة الزلزلة . 08و  07

ويجدي أسلوب الترغيب و الترهيب نفعا في غرس و تنمية القيم ، و ذلك بأن يثاب الإنسان 

 - 64، ص  2005، نور السـيد ( سلوت على إلتزامه بالقيم و يعاقب على عدم إلتزامه ا . 

66. (

تقيا أدى ذلـك إلى   للصداقة أثر بالغ في تكوين القيم ، فإذا كان الصديق صداقة الأخيار : -ي

  ظهور القيم الإجتماعية الفاضلة، وإذا كان منحرفا ظهرت القيم السيئة .

  . و قال عدي بن زيد :  »يظن بالمرء ما يظن بقرينه «ولذا قال بعض الأدباء :

  عن المرء لا تسأل وسل عن قرينه     *      فكـل قريــن بالمقـارن يقتــدي 

  *      ولا تصحب الأردي فتردى مع الردي    إذا كنت في قوم فصاحب خيارهم

  ).167( أبي الحسن علي بن محمد الماوردي ، ب . ت ، ص 

و لذا ينبغي على الوالدين أن يختارا الصاحب الصالح لأبنائهما ، وإن تعذر ذلك فعليهما أن 

ترشـيدهم في  يتطلعا إلى معرفة من يعاشر أبناءهما حتى يقدمان النصح لهم إذا لزم الأمر ذلك ، و 

  علاقام مع غيرهم حتى يقيا أبناءهما من الخطر ، و الوقوع في الزلل .

و على المرشد و المعلم والمربي توجيه الصغار لصحبة الأخيار ، و الإبتعـاد عـن معاشـرة    

  الأشرار .

  طرائق الأسرة في تنمية القيم الإجتماعية  : -9

في عملية التنشئة الإجتماعية، حيث تتلقى الأسرة هي الوعاء الإجتماعي، والوسيط الأساس 

الطفل في مهده، وينمو في حضنها ، و يتفاعل معها ، و تكسبه عضوية في جماعة، ويتعلم منـها  

كيف يتعامل مع غيره ، والأسرة توجهه من خلال القيم التي تحتويها ثقافة اتمع ، وبذلك يتمرن 
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مله من قيم تشرا في أسرته، حيث أن التنشـئة  على كيفية مواجهة مواقف الحياة من خلال ما يح

 –الإجتماعية الصحيحة عن طريق الأسرة تكسبه القيم بطريقة صحيحة ، والعكس صحيح أيضا 

و بالتالي يقع عليها العب ء الأكبر من التنشئة ، و تتحدد  –كما علمنا في الفصل الخاص بالأسرة 

  طفالها من خلال ما يلي :أهميتها في تنمية و إكساب القيم الإجتماعية لأ

  القيم و الحقائق و إمداده بالخبرات الإجتماعية .مساعدة الطفل على تمثل  -أ 

مساعدة الطفل على توجيه قيمه و إتجاهاته و كذلك مشكلاته . -ب 

يئة المناخ المناسب لإكتساب القيم عن طريق صلاح الأسرة . -ج 

م ، و تعويدهم على الآداب الإجتماعيـة بالممارسـة   العدل بين الأطفال و المساواة بينه -د 

، علـي خليـل   ( أبو العينين العملية و ليس الكلام ، و كذلك إستخدام أسلوب الإقناع . 

) .162، ص  1998

، خالـد محمـد    ( المزين توجيه الأبناء إلى الصحبة الصالحة صيانة لهم من الإنحراف .  -هـ

) .35، ص  2009

صلى االله عليه وسلم ) ، و تزويدهم الفضائل الخلقية إمتثالا لهدي (النبي   تأديب الأطفال -و 

( أخرجه الترمذي في  »لأن يؤدب الرجل ولده خير له من أن يتصدق بصاع  «: حيث يقول

سننه ).

ه، ويثبت أركانـه، و  ءومنه فإن الأسرة هي اللبنة الأولى التي ينهض ا اتمع ، ويرسخ بنا

حد أفراده من خلال ما تغرسه في داخلهم من قيم إجتماعية رفيعة تزيد في تماسك يقوي صفوفه بتو

اتمع و صلابة نسيجه الإجتماعي ، ولن تحقق أهدافها إلا بالإلتزام بدورها الفاعـل في تنشـئة   

وهي كمـا  أبنائها ، وذلك من خلال طرائق تراعي التدرج في تنمية هذه القيم عبر مراحل متوالية 

:) 104، ص  2005لذيب إبراهيم ، ( ا :يلي

ويقصد ا إثارة إنتباه الطفل وتحفيز ذهنه للحصول على قدر كـبير مـن   * أولا : التوعيــة :

المعرفة عن القيمة المراد تنميتها، وتعريفها وعناصرها وأهميتها وعاقبة التخلي عنـها، وتطبيقاـا   

رها إلى وجدانه بالتتابع و التدرج المناسب العملية في سلوكه ،وجذب عواطفه وعقله إليها ، وتمري

  وتحفيزه على التمسك ا والنجاح في تطبيقها في حياته .

ولذا فمرحلة التوعية مرحلة مهمة جدا كوا الأساس، والأرضية التي تبنى عليها القيم، ولذا 

تحقق النجـاح   ينبغي إحاطتها بعناية مركزة هذا من جهة، ومن جهة ثانية أا المرحلة الأولى وإن
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فيها فتصير الأرضية ممهدة للمراحل الأخرى ، وتزداد أهميتها أا تبدأ من سن مبكرة ، فيـدرب  

الطفل خلالها على بعض القيم و ذلك من خلال أساليب سبق ذكرها آنفا و من بينها القصص ، 

  حيث يتلقاها الصغار بالقبول و تركيز الإنتباه .

الفهم الصحيح الخالي من الشبهات والإنحراف والزلل ،الذي يمنح ويقصد به * ثانيـا : الفهـم :

  الفرد القدرة الجيدة على التطبيق الصحيح .

و حتى يتسنى للطفل الفهم السليم لمنافع القيمة الحسنة و يتشرا ، ينبغي الإشارة إلى القيمة 

يم لأن بضدها تتبين الأشياء السيئة على سبيل المقارنة بينهما لتركيز الفهم الدقيق لديه بمحاسن الق

كما يقال ، ومن ثمت يسهل عليه إستيعاا ، وذلك من خلال أساليب التنشئة الوالدية السـوية و  

ليس المنحرفة و المتناقضة التي تزرع الشك في نفس الطفل و إزدراء القيمة المراد تنميتها في نفسه ، 

يح إلا بتمثلها من طرف الوالدين حقا ،و مثال ذلك ، قيمة الصدق ، فلن يتم فهمها الفهم الصح

عدم مناقضتها في مواقف أخرى مما يجعل الطفل يستهين ا ولا يتفهمها ولا يتقبلها ، فعندما يرى 

الطفل أبواه يكذبان من خلال مواقف كثيرة ،كأن يطلبا من إبنهما لمن يطرق الباب قل للطـارق  

، و غيرها من المواقف الأخرى التي تؤدي بالطفـل  الوالدان ليسا في البيت ، أو الأب غير موجود 

  إلى الإنحراف عن هذه القيمة وعدم الإيمان بما يسمعه من المحيطين ، ويرى خلاف ذلك في الواقع .

مواقف  وممارستها فيولذا فالتطبيق الصحيح للقيمة يتم من خلال الفهم السليم والصحيح لها 

  عملية لا تدفع على الريبة و الشك .

الممارسة الحقيقة للقيمة في مجال المشـاعر و الأحاسـيس و الأفكـار و     الثـا : التطبيـق :* ث

  الإهتمامات ، والألفاظ والكلمات.

وهذه المرحلة تمثل التجسيد العملي للقيمة وتمثلها من خلال سلوك الطفل مما يدل علـى أن  

لتقويم و الإختبار الفعلي لما تقدمها ما ، وهذه المرحلة تعد مرحلة ارأالمرحلتين السابقتين حققتا م

من مراحل ،وبالتالي من خلالها يعاد النظر فيما سبق من إنجـاز إن كانـت النتـائج سـلبية ،أو     

القيمة في نفس الطفل ويرسـخها فهمـا وعمـلا ،     تالإستمرار إن أعطت المرحلة أكلها مما يثب

  ا  من الهيبة والإجلال في وجدانه .فالتطبيق العملي يدعم القيمة في نفس الطفل ، ويعطيها قدر

ومرحلة التطبيق ينبغي أن تكون على مرأى ومسمع من المربي وتحت ملاحظته سواء كـان  

  الوالدان ، أو المعلم ، أو المرشد ، أو غيرهم .
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مما يضفي على المرحلة نوعا من الرقابة المقصودة الهادفة ، فالسلوكيات العملية تحتاج إلى قدر 

حقه التربوي من التدريب و   اءفاستيعاون و المتابعة من المربي حتى يتمكن الطالب من كبير من الت

  التوجيه والتصويب.

فالأسرة ينبغي لها أن تمارس التطبيق العملي للقيم من خلال آليات تنمي في الطفـل حـث   

  الممارسة وإثبات ذاته ، وملاحظته أثناء ذلك ، وتعديله و تشجيعه إن أحسن الإنجاز .

و هو تعميق الفهم و تجويد مستوى التطبيق العملي للقيمة مـع دعـم    * رابعـا : التعزيـز :

مستوى الذاتية في ممارسة القيمة وتقديم النموذج القدوة في التمسك ا ، وتطبيقها مـع دعـوة   

ق و الآخرين للتمسك ا في إطار من التعزيز الإيجابي والسلبي الذي يدعم ويحفز الطالب نحو التعمي

  التجويد و الذاتية .

وهو أحد الأساليب المهمة في تنمية القيم الإجتماعية ، ورفع و تحسين مسـتوى التطبيـق   

العملي للقيمة ، مع فسح اال للطفل لإبراز ذاته و تحقيقها من خلال الممارسة العملية للقيمة ، و 

طة الترغيب و الترهيب لتعميقها دعمها عن طريق محاكاة النموذج والقدوة الحسنة ، والتعزيز بواس

  في ذاته و إجادة تطبيقها بعد ذلك.

  القيم الإجتماعية المراد دراستها ومراحل بنائها : – 10

  : القيم الإجتماعية المراد دراستها : 10-1

يعد التعاون قيمة من أنبل القيم الإجتماعية يحث عليها ديننا الحنيـف ، و   أولا : قيمة التعاون :

ها النفوس الكريمة ، وفو إليها الفطرة السليمة و الخلق القويم ، و أصلها في لغة العرب من ترنو إلي

أعانه على الشيء : ساعده ... و تعاون القوم : عاون بعضهم «العون ، جاء في المعجم الوسيط : 

  ) .638، ص  1991( الفيروز أبادي ، محمد بن يعقوب ، .  »بعضا

الميل  «اعدة وتقديم العون والخدمة، والتعاون في اال التربوي هو: مأخوذة من المس كما أا

الوجداني والعقلي والنفسي للتلميذ للتفاعل والتبادل والتنسيق، والتعاون مع زملائه ، والعيش معهم 

) .162، ص  2005(الديب إبراهيم،  . »بروح الفريق في كافة أنشطته اليومية 

الطلب بالتحلي ذه القيمة الإجتماعية العظيمة في قوله تعالى: رآن الكريم ـوقد ورد في الق

  من سورة المائدة . 02.الآية  »وتعاونوا على البر والتقوى ، ولا تعاونوا على الإثم و العدوان  «

وكثيرة هي أحاديث الرسول ( صلى االله عليه وسلم ) التي تدعو صراحة أو ضمنا إلى قيمة 

( صلى االله عليه وسلم )، عن أبي موسى الأشعري، عن النبي ( صلى التعاون، حيث قال الرسول 
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رواه  ( »المؤمن للمؤمن كالبنيان يشد بعضه بعضا، ثم شبك بين أصابعه  «االله عليه وسلم ) قال : 

الإسلام التعاون صورة من صور الصدقة في قوله ( صلى االله  واعتبربخاري ومسلم والترمذي)، ال

( رواه  »يعين الرجل على دابته فيحمل عليها أو يرفع له عليها متاعـه ...  ... و «عليه وسلم ): 

رفعـك العظـم عـن     «البخاري)، وإذا ما وجد عظما في الطريق قال: (صلى االله عليه وسلم ) 

الطريق صدقة ، و هدايتك الطريق صدقة ، وعونك الضعيف بفضل قوتك صدقة ، و بيانك عـن  

  ) .512، ص  2000أحمد بن حنبل ، .( مسند  »صدقة ...   الأرتم 

ولهذا يحث الدين الإسلامي على قيمة التعاون كونه مطلب فطري بشري ، و كونه أيضـا  

  ضرورة إجتماعية تدعو إليه ضرورات الحياة و مطالبها و مستجداا المختلفة .

عفـت   كلمة يدل أصل معناها على المحو والطمس، يقـال :  «العفو :  ثانيـا : قيمة العفـو :

الريح الأثر، إذا محته و طمسته، وعفا الشيء : إمتحى ولم يبق له أثر، والعفو محو الذنوب، وكـل  

من إستحق عقوبة فتركته فقد عفوت عنه ... ويقال : عفا االله عنك : أي محا االله عنك، فعفو االله 

، ص 1981. (أحمد الشرباصـي،   »وقيل : إن العفو معناه الترك هو محوه الذنوب عن العبد ،

34.(

وحقيقة العفو أن يخطئ معك إنسان ، و تكون قادرا على معاقبته و مؤاخذتـه ، ولكنـك   

تعرض وتصفح ، ولذلك قيل : العفو مع المقدرة ، وهذا أعظم درجات العفو و أكملها ، و العفو 

الى ، خلق من أخلاق القرآن الكريم ، ولعلو درجته و مترلته أن جعل العفو صفة من صفات االله تع

عـن   اوه ، أو تعفوفإن تبدوا خيرا أو تخ «حيث ورد ذلك في كثير من الآيات ، يقول االله تعالى :

من سورة النساء ، وجاءت بصيغة التوكيد في قولـه   149الآية  »فإن االله كان عفوا قديرا  ءسو

حيـث   من سورة الحج ، وبصيغة أخرى أوكد منـها ،  60الآية  »إن االله لعفو غفور  «تعالى : 

  من سورة اادلة. 02الآية  »و إن االله لعفو غفور  «يقول االله تعالى : 

وما دام العفو صفة من صفات االله التي تؤكدها آيات القرآن، فإنه مما يزكي الإنسـان و   «

عند االله وعند الناس أن يتخلق ذا الخلق الكريم النبيل، لذلك دعا القرآن الكريم إلى  هيسمو بقدر

).36 - 35، ص  1981. (أحمد الشرباصي ، »حث عليه ونوه به في أساليب مختلفة العفو و

. الأرتم : هو الذي لا يفصح الكلام ، و لا يفهمه ، ولا يبينه
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ولقد كان رسول االله (صلى اله عليه وسلم) أروع المثل في العفو و الحلم و الصفح ، حيث 

كان أحلم الناس و أرغبهم في العفو مع المقدرة ، و الشواهد على ذلك كثيرة جدا في سـيرته و  

غيرهم من الملل و النحل ، ولعل أعظمها يوم فتح مكة و إنتصاره على أعدائه مواقفه مع أصحابه و

، فأجابوه : خيرا   »ما تظنون أني فاعل بكم؟  «الذين آذوه و اضطهدوه و أخرجوه ، حيث قال :

  . »إذهبوا فأنتم الطلقاء «أخ كريم و ابن أخ كريم ، فقال : 

ة الجليلة ، ولها آثار عظيمة في توطيد العلاقات و من هنا فإن فضيلة العفو من القيم الإجتماعي

بين الأفراد و الجماعات ، أسرا كانت أو جيرانا ، أو جماعات سياسية ، أو جمعيات خيريـة ، أو  

نقابات عمالية ومهنية ، أو علاقات دولية ، ولذا ينبغي على الأسر و الجماعات أن تعمل بكـل  

ذه القيمة الإجتماعية في النشء من مرحلة الطفولة ، و الوسائل و الأساليب على تنمية و إرساء ه

  المقامات.ا و التذكير ا في كل الأحوال والدعوة إليه

الأمانة مصدر أمنه ، يأمنه ، أمانة ، أي وثق به و إطمأن إليـه ،   « ثالثـا : قيمة الأمانــة :

إلى  واحتكـام قي شعور بالتبعة ، ولم يخفه  و الأمين هو الثقة المؤتمن ... و الأمانة بمعناها الأخلا

(أحمـد  . »الضمير اليقظ ، ووض بالرعاية لكل ما في عهدة الإنسان من شيء حسي أو معنوي 

  ).15، ص  1981الشرباصي، 

ولقد تحدث القرآن الكريم عن فضيلة الأمانة في أكثر من موطن منوها بشأا حاثـا علـى   

إنا عرضنا الأمانة على السماوات و الأرض و الجبال  «: رعايتها وصيانتها ، ومنها قول االله تعالى 

مـن سـورة    72الآية  »فأبين أن يحملنها وأشفقن منها و حملها الإنسان إنه كان ظلوما جهولا 

هو أنه يراد ا التكاليف والحقوق المرعية التي أودعها االله المكلفين ، «الأحزاب، ومعنى الأمانة هنا 

يهم تلقيها بحسن الطاعة والإنقياد، وأمرهم بمراعاا وأدائها والمحافظـة  وأتمنهم عليها، وأوجب عل

).16، ص  1981(أحمد الشرباصي ،  .»عليها من غير إخلال بشيء من حقوقها 

وللأمانة صور كثيرة منها أمانة أداء العبادة الحقة الله تعالى على الوجه الأكمـل ، ومنـها   

وا عند غيرهم ، ومنها أمانة حفظ الحديث و كتمانه ، و أمانات الناس : أي ودائعهم التي يودع

عدم الزيادة عليه ، ومنها أمانة االس و ما يدور فيها ، و منها أمانة إسناد المسؤوليات و القيـام  

إن االله يـأمركم أن   «بالواجبات على أتمها و أكملها ، ولذا يقول االله تعالى على وجه التعمـيم : 

من سورة  57الآية  »أهلها و إذا حكمتم بين الناس أن تحكموا بالعدل  ... تؤدوا الأمانات إلى 

  النساء.
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  من سورة المؤمنون. 08الآية  »و الذين هم لأمانام و عهدهم راعون  «ويقول أيضا :

الرسول ( صلى االله عليه وسلم) ذه القيمة العظيمة منذ الصغر حتى لقـب ـا    اتصفو 

وهـو   »الصادق الأمين  «زما له على لسان كل من عاشروه بقولهم :ونعت ا وصارت إسما ملا

.( رواه أبـو داوود ،   »أد الأمانة إلى من ائتمنك ولا تخن من خانـك  « يحث عليها ويقول : 

  ) .590، ص  ب.ت

و إذا ضيعت الأمانة فقد حان خراب الكون و دمار الـدنيا و الإعـلام بنهايـة الأرض ،    

ويض لهذه الحياة و علامة على قرب قيام الساعة ، كما نص علـى  قالت فضياعها معولا من معاول

، قال كيف  »إذا ضيعت الأمانة فانتظر الساعة  «ذلك حديث الرسول ( صلى االله عليه وسلم) :

  .( رواه البخاري) . »إذا أسند الأمر إلى غير أهله فانتظر الساعة  «إضاعتها يا رسول االله ؟ قال:

الحكم ،وأمانة التكليف بالمسؤوليات وإسناد المناصب لغير أهلها وكل ما  والمراد بذلك أمانة

يتعلق بشؤون البلاد و العباد ، ومن هنا يتجلى لنا بوضوح أن قيمة الأمانة كسابقتيها ( التعـاون  

القيم الإجتماعية وأنبلها ،والتهاون فيها يعود بالوبال و الخسران على الأفـراد و   والعفو) من أجلّ

  عات و اتمعات .الجما

فحري بالأسر أن تعمل بكل جد وإخلاص لغرس هذه القيمة وتنميتها في نفوس الأطفال لما 

في ذلك من الخير العميم على الأفراد واتمع ، وحفظا للكون ، وصونا للعمران ، ونشرا للثقة و 

  الأمن والسلام .

  الأمانة): -العفو  –: مراحل بناء قيم ( التعاون  10-2

:لبناء قيمة التعاون لا بد من المرور بأربع مراحل أساسية هي: قيمة  التعـاون : 1 - 10-2

  التوعيــة -1

وتكون التوعية ذه  القيمة من خلال المواقف العملية داخل الأسرة والنشاطات المترليـة و  

عن هذه القيمة في والربط عمليا بما يجري في الأسرة ، ونظريا بما تلقاه الطفل  ،إشراك الطفل فيها

المدرسة بتعريفها وإدراك معناها و قيمتها و أثرها و الحث عليها وذلك من خلال أعمال تنافسـية  

داخل الأسرة ، عن طريق المشاركة والتعاون بين أفراد الأسرة، وبيان حاجة الإنسان للتعـاون، و  

ومن خلاله يزداد التنـافس و  ثماره الممثلة في سرعة الإنجاز وربح الوقت و جني المحصول الأوفر، 

تظهر المواهب ، ونكتشف الإبداع ، وتتبين الفروق ويتميز الأفراد ، وذلك من خـلال بعـض   

  المهارات والأنشطة العملية في التوعية بقيمة التعاون و ذلك بـ :
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تقوية جانب الأخوة ( أخوة النسب ، و أخوة الدين ) ، ومحبة االله لذلك ، وتعميق ذلك  -أ

  س النشء.في نفو

  التذكير الدائم بفضل بذل الخير للناس ، وتقديم العون لهم . -ب

  التذكير بالفضل العظيم المترتب على التعاون على فعل الخير . -جـ

  التذكير من خلال القصص التي تحث على التعاون وفعل الخير . -د

  الفهـم -2

ون من خلال النقاش مع الأطفال و يتم التركيز في هذه المرحلة على تعميق الفهم بقيمة التعا

و محاورم و مخاطبة العقل و الوجدان للحصول على أكبر رصيد من المعرفة حول هـذه القيمـة   

بضرب الأمثلة عن بعض النشاطات التعاونية في الأسرة أو الحي أو المدرسة و لتعميق الفهم ـذه  

  الفهم لقيمة التعاون و منها : القيمة ينبغي توفير بعض المهارات والأنشطة العملية في دور 

إشراك الأطفال في النقاش حول أسباب النجاح في كثير من الأعمال التعاونية و الفشـل   -أ

  في الأعمال  الفردية.

  ذكر و تعداد فوائد و ثمرات التعاون على المستوى الفردي و على المستوى الجماعي . -ب

في إطار الجماعة سـواء كانـت تعبديـة     تعداد الأعمال التي لا يمكن أن نؤديها إلا -جـ

  كالصلاة ، أو إجتماعية كالتطوع لتنظيف الحي ، أو غرس الأشجار و غيرها .

  التطبيـق -3

في هذه المرحلة ينبغي للأسرة أن تعد الأطفال للتطبيق العملي لقيمة التعاون مـن خـلال   

ودعوته و تشجيعه على ممارسـة   المشاركة الفعلية بالتعاون مع أمه و أبيه و إخوته داخل الأسرة ،

ذلك خارج الأسرة في الحي أو المدرسة ، أو النادي ، أو مع الجيران و الأقران ، و هناك بعـض  

  المهارات و الأنشطة العملية في التطبيق لقيمة التعاون تتمثل في :

ره و جنسه أن يقوم الوالدان بتفويض الأبناء في القيام ببعض الأعمال المترلية المناسبة لعم -أ

كتنظيف البيت و غسل الأواني ، و سقي الأزهار ، و إقتناء بعض الحاجيات من السوق 

  ، و التعاون على أداء الواجبات المدرسية .

  تقسيم العمل المترلي و تكليف كل مجموعة بعمل خاص . -ب

 حث الأطفال و تنمية سلوكهم على المشاركة في الأعمال الخيرية ، ومساعدة غيرهم -جـ

  ماديا ومعنويا داخل الأسرة و خارجها .
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  إنشاء و إثراء المنافسات و الألعاب التعاونية داخل محيط الأسرة . -د

  التعزيـز -4

و تتمثل هذه المرحلة في تعزيز العمل الإيجابي و التشجيع عليه و إثابة صاحبه بالتعزيز المادي 

ت بالمحاسبة عليها و الحد منها ، و ذلك مـن  و المعنوي، و التعزيز السلبي بتعديله و تقويم السلبيا

  خلال بعض المهارات والأنشطة العملية في التعزيز لقيمة التعاون و منها :

المتابعة الدقيقة من الوالدين لسلوك الأبناء ورصد الجوانب الإيجابية و السلبية عند ممارسة  -أ

  هذه القيمة.

  عاون في سلوكه العام .وضع الحوافز التشجيعية لمن يتمثل لقيمة الت -ب

  تكريم الفائزين في المنافسات التعاونية الأسرية و إظهار الإهتمام م . -جـ

  محاسبة و معاقبة من تظهر عليه مواقف سلبية تجاه قيمة التعاون . -د

لبناء قيمة العفو لا بد من المرور بأربع مراحل أساسية هي :: قيمـة  العفـو : 2 - 10-2

  التوعيــة -1

يكون التوعية بقيمة العفو من أحداث تقع داخل الأسرة ، فكثيرا ما يقع الشجار بين الإخوة 

و يحتد التراع بينهم و سرعان ما تزول هذه السحابة ويعودون إلى بعضهم البعض و في هذه الأثناء 

أعده االله لمن ينبغي للوالدين أن يستغلا هذه الحادثة بالتعريف بالعفو و المسامحة و تبيان فضله ، وما 

سارعوا إلى مغفرة من ربكم و جنـة   «يعفو ، و ذكر الآيات الواردة في ذلك مثل قوله تعالى : 

عرضها السموات و الأرض أعدت للمتقين ، الذين ينفقون في السراء و الضراء و الكاظمين الغيظ 

  ران .من سورة آل عم 134و 133الآيتان  »و العافين عن الناس و االله يحب المحسنين 

مع ذكر الشواهد و التطبيق العملي لهذه الآية من خلال قصص كثيرة في التاريخ الإسلامي و 

  التاريخ الإنساني تزخر ا كتب السير الذاتية و التراجم و أدب الأطفال.

  و من المهارات و الأنشطة العملية في التوعية بقيمة العفو :

  لأسرة و إثراء النقاش حولها.قراءة آيات العفو و تفسيرها في لقاءات ا -أ

  التذكير بفضل العفو و أثره في العلاقات الإجتماعية ، وأنه سبب لمغفرة االله . -ب

التذكير بسيرة الرسول ( صلى االله عليه وسلم)و مواقفه مع من آذوه و تطاولوا عليه  -جـ

  و أساءوا إليه .
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  الفهــم -2

وهي مرحلة تعميق الفهم بقيمة العفو ، وذلك وهذه المرحلة مكملة للمرحلة السابقة عنها ، 

عن طريق الحوار الهادئ و مخاطبة العقل ووجدان الطفل لإشباع رصيد الطفل المعرفي ذه القيمة و 

أهميتها ، وأثرها على السلوك و العلاقات بين الإخوة و الأقران و الجيران ، وتبيان الفرق بين العفو 

و و الصفح وعزة المرء ، مع مراعاة المرحلة العمرية التي نخاطبها ، و الخضوع و الخنوع المنافي للعف

  و من المهارات و الأنشطة العملية في دور الفهم لقيمة العفو ما يلي :

بيان مواطن و صور العفو في سيرة الرسول ( صلى االله عليه وسلم) ، وذكر آثارهـا و   -أ

  نتائجها.

  قوق و المطالبة ا . التفريق بين العفو و الجبن عن أخذ الح -ب

  توضيح عدم التعارض بين المطالبة بالحقوق و العفو . -جـ

  ذكر بعض المواقف التي تم فيها العفو و مدى فرحة الناس بذلك أفرادا أو جماعات . -د

  التطبيـق -3

هذه المرحلة ينبغي للأسرة أن تستغل الفرص و المناسبات لتهيئة الأجواء لأطفالها للتطبيق في 

عملي لقيمة العفو من خلال المواقف التي تحدث داخل الأسرة ثم خارجها مع أبناء الجيران والحي ال

ومع الزملاء في المدرسة، والأقران في النوادي التي يعتادها الأطفال رياضية، أو كشفية أو ثقافية، أو 

 اسـتعمال  تعليمية كالكتاتيب والزوايا، ودور الحضانة وغيرها والتشجيع على ذلـك، وينبغـي  

الملاحظة الدقيقة للأطفال في مرحلة التطبيق لمعرفة من تشرب وتشبع ـذه القيمـة والـذي لم    

هذا النقص فيه وتوجيهه وإسداء النصح له،  لاستدراك ه يتمثلها في مواقفه وسلوكلميهضمها بعد و

لهذه القيمـة و  ولتثبيت هذه القيمة ينبغي إستخدام بعض المهارات و الأنشطة العملية في التطبيق 

  منها :

  التدريب على العفو عن الأخطاء التي تقع بين الإخوة في المترل . -أ

  التذكير بالعفو في وقت الإنفعال بالأسلوب المناسب لممارسته في حينه و تسهيل إمتثاله  -ب

إرجاع الحق لصاحبه قبل المطالبة بالعفو لتوفير الجو الملائم للعفو نفسيا ، و عمليـا   -جـ

   نضمن التطبيق الصحيح للعفو و تحقيق غرضه .حتى

توجيه الأطفال و ترشيدهم بأن يعاملوا  غيرهم بما يحبون أن يعاملوهم به وبين الحين و  -د

  الآخر يقع الطفل في خطأ و يحتاج من غيره أن يعفو عنه .
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  التعزيـز  -4

فال و التمييز بينهم من في هذه المرحلة ينبغي تدقيق الملاحظة حتى يتم التقويم الصحيح للأط

خلال الممارسة لهذه القيمة من عدمها حتى يتم التعزيز الإيجابي أو السلبي ، فيترتب علـى ذلـك   

التعزيز الإيجابي لمن إمتثل لهذه القيمة عمليا و سلوكيا بالتشجيع و المكافـأة و الـدعم المـادي و    

للفظي ، أو الحرمان من بعض المزايا ، و يتم المعنوي ، والتعزيز السلبي بالمحاسبة بالعتاب و التأنيب ا

  ذلك بإستعمال بعض المهارات و الأنشطة العملية في التعزيز لهذه القيمة :

  إثابة الأطفال و تكريمهم و الثناء عليهم إذا حصل منهم إمتثال و تطبيق لقيمة العفو . -أ

  ذه القيمة . يكون التشجيع و المكافأة بالدعم المادي و المعنوي لمن إلتزم  -ب

يكون التعزيز السلبي بعدم تغليظ العقوبة ، و الإعتدال في ذلك بالعتـاب اللفظـي    -جـ

  الدافئ ، والتوسط  في الحرمان من بعض الإمتيازات .

لبناء قيمة الأمانة لا بد من المرور بأربع مراحل أساسية هي:: قيمة  الأمانـة : 3 - 10-2

  التوعيــة -1

قيمة الأمانة ينبغي تحين كل الفرص ، وإستغلال كل المناسبات للتذكير ا ، لتوعية الأطفال ب

وتوضيح معناها و مدلولها ، و ذكر أهميتها و مقامها بالإستشهاد بالآيات و الأحاديث التي وردت 

في شأا ، وبيان فضائلها ، والحاجة إلى هذه القيمة الإجتماعية في دنيا الناس ، و التي لاحت معالم 

ولها بين الأفراد والجماعات ، وإظهار الأخطار المترتبة على ذلك على مسـتوى الأسـرة ، أو   فأ

المدرسة ، أو مؤسسات اتمع ككل ، مع مراعاة المرحلة العمرية في هذا الشأن حتى يتم إستيعاب 

و مفهومها و مدلولها على الوجه الصحيح في ذهن الأطفال ، و ذلك بالإستعانة ببعض المهـارات  

  الأنشطة العملية في التوعية بقيمتها و ذلك كما يلي: 

  الرسول ( صلى االله عليه وسلم) . ثالتذكير المستمر بآيات الأمانة و أحادي -أ

مدارسة سيرة الرسول ( صلى االله عليه وسلم) و أخلاقه ، حيث كان يلقب بالأمين و  -ب

  ذلك قبل بعثته. 

ملها و السؤال عنها يوم القيامة بدءا بالوالدين ، قال التذكير بالمسؤولية العظيمة لمن تح -جـ

من سورة الصافات ، وقوله ( صلى االله  24الآية  »وقفوهم إم مسؤولون «االله تعالى : 

  رواه البخاري.  »كلكم راع و مسؤول عن رعيته«عليه وسلم): 
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لا تخونوا االله و الرسول يا أيها الذين آمنوا  «االله تعالى :  قوللالتحذير من خيانة الأمانة  -د

من سورة الأنفال، و أا علامة من علامات  27الآية  »و تخونوا أماناتكم و أنتم تعلمون

  رواه البخاري.  »و إذا أوئتمن خان«النفاق لقول الرسول ( صلى االله عليه وسلم): 

  الفهـــم -2

إسـتغلال الوقـائع و   حتى يتم إستيعاب فهم الطفل لقيمة الأمانة و هضمه معناها ، ينبغي 

اخل الأسرة ، وما يحمله الأطفال من أحداث وأخبار خارجها من الحي أو المدرسـة و  دالحوادث 

غيرهما ليتم الربط بينها وتعميق فهم الطفل لهذه القيمة الإجتماعية العظيمة من خلال مخاطبة العقل 

أثرها علـى سـلوك الأفـراد و     والوجدان لإثراء رصيده المعرفي ذه القيمة ، و إدراك أهميتها و

  الجماعات وذلك بمراعاة بعض المهارات و الأنشطة العملية ممثلة في الآتي :

  تحسيس الطفل بأهميتها ، وفضل من يتحملها مستشعرا قدرها . -أ

  و تقريبها لذهن الطفل –كما مر بنا  –توضيح صور الأمانة ، وهي  -ب

مانة ، مستغلين في ذلك الحـوادث و الوقـائع   الحوار في مدى إلتزام الناس بحمل الأ -جـ

العملية داخل الأسرة و خارجها ، حيث يتواجد الأطفال ، و ما ينقلونه لأسرهم مـن  

  حوادث و أخبار .

تذكير الطفل لما عليه القيام به من أمانات ، كأمانة أداء الواجبات المترلية و المدرسية ، و  -د

  لوالدين ، وإحترام الكبار ، و حفظ أمانات الأقران .أمانة طاعة االله و رسوله ، و طاعة ا

  التطبيــق -3

في هذه المرحلة ينبغي للأسرة إيصال مفهوم الأمانة للأطفال و إشعاره بقيمتها من خـلال  

الممارسة العملية و التطبيق الميداني مستغلة في ذلك كل الفرص و الأحداث بإشـراك الطفـل في   

انة و أدائها في الوقت المناسب و ذلك بوضعه في مواقف تغرس فيه المواقف التي تتطلب حفظ الأم

هذه القيمة و تنميتها في شخصه من خلال تكليفه بشراء بعض الأغراض و مراقبته في ذلـك ، و  

  ظ أم ضيع ـإيداع و حفظ بعض الأشياء عنده بطريقة مقصودة ، وملاحظته بعد ذلك هل حف

جيهه وتشجيعه على المواقف الإيجابيـة الـتي يتبناهـا ،    و في كل مرة ينبغي إسداء النصح ،وتو 

  مستعينين ببعض المهارات و الأنشطة العملية في التطبيق لقيمة الأمانة و منها : 

  تكليف الطفل بالقيام ببعض الأعمال المناسبة و رصد أدائه . -أ

  دعوته للقيام بالأمانة على الوجه المطلوب داخل الأسرة و خارجها . -ب
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لتطبيق العملي للأمانة في كل صورها ، سواء كانت أمانة طاعة االله ، و طاعة رسوله  ا -جـ

ظ الودائع ، و حفظ الحديث ، أو أمانـة القيـام   فأو أمانة طاعة الوالدين ، أو أمانة ح

  بالواجبات المترلية أو المدرسية و غير ذلك .

  التعزيـز -4

انا بتعزيز الأعمال الإيجابية الصادرة عنه عند تتلو هذه المرحلة مرحلة التطبيق و تتخللها أحي

إمتثاله لهذه القيمة قولا و عملا ، و تشجيعه على ذلك و مكافأته ودعمه ماديـا و معنويـا ، و   

التعزيز السلبي بالمحاسبة لمن قصر في أدائها و أخل ا في بعض المواطن ، و ذلـك لقيـاس مـدى    

، حتى يكون الطفل قدوة لغيره من الإخوة الأصغر منه ، أو  الإلتزام ذه القيمة الإجتماعية النبيلة

مثالا لأقرانه في الحي و المدرسة و غيرها من المرافق التي يعتادها ، و لتعزيز القيمـة الإجتماعيـة   

  للأمانة عند الطفل ينبغي الإسترشاد ببعض المهارات و الأنشطة العملية :

  الإجتماعية .الثناء على الطفل الممتثل لهذه القيمة  -أ

  التكريم و الدعم المادي و المعنوي للملتزمين ذه القيمة . -ب

حملـه علـى   والتعزيز السلبي لمن أخل ذه القيمة ، وذلك بمحاسبته بالطرق المناسبة  -جـ

  التحلي ذه القيمة و الإلتزام ا.

  خلاصــة:

ا يقوي نسيجه ، وتتـراص  لاشك أن القيم الإجتماعية ركيزة أساسية من ركائز ا تمع

أركانه ، وتلتحم صفوفه ، فهي عنوان إتحاد اتمع وإستقراره، وبقدر ما يحمل أفراده من قيم نبيلة 

 ـ  ه، وسامية تسوده علاقات طيبة سمتها التواد، والتراحم ، والتعاطف، والتضامن في كـل أحوال

  عترضته العوارض .او وخاصة إذا إكتنفته الحوادث 
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ل ما تقدم في هذا الفصل الخاص بالقيم الإجتماعية تم التعرف علـى ماهيتـها و   ومن خلا

رها، وظائفها، ومكوناا وخصائصها، و النظريات دأهميتها على مستوى الفرد والجماعة ، ومصا

  المفسرة لها، ومستوياا ، ووسائط إكتساا وأساليب تنميتها.

ض الطرائق العملية المقترحة لتنميتها من خـلال   عرتمولتوضيح دور الأسرة في تنمية القيم، 

التفاعل بين أفراد الأسرة ، والأحداث المستجدة و الوقائع اليومية ، وذلك بإستغلال كـل ذلـك   

لغرس هذه القيم في نفوس الصغار ليشبوا عليها كبارا عن طريق توعيتهم ا، و تعميق فهمهم لها، 

، بالإضافة إلى إستعمال أسلوب التعزيـز بـالثواب، أو   وإستغلال كل الفرص للتطبيق العملي لها 

القضاء عليها لإعداد جيل يكون أداة بناء ، لا معـول   ها، أو تعديلها، أو مقاومتها والعقاب لتثبيت

  هدم وفناء.

وإن من أهم الوظائف التي تضطلع ا الأسرة هي تنمية القيم بصفة عامة والقيم الإجتماعية 

أهمية على مستوى الأفراد والجماعات واتمعات، وذلك على مسـتوى   بصفة خاصة لما لها من

  مراحل الطفولة كلها ، المبكرة والمتوسطة، والطفولة المتأخرة التي هي عنوان الفصل الموالي .
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:تمهيـد

فولة المتأخرة حلقة تعد مرحلة الطفولة من أهم المراحل التي يمر ا الإنسان في حياته ، و الط

، إلا بإكتمال كل الحلقات ، كمـا أن الطفولـة   في كل جوانبهولا يكتمل نمو الطفل من حلقاا 

طلق على الطفولة المتأخرة عتبة للولوج في مرحلة جديدة من عمر الإنسان و هي المراهقة ، ولذا ي

هي مرحلة إعداد للمراهقة و تمهيد لها ، ومن هنا وجب إيلاء ، و »قبيل المراهقة «المتأخرة مرحلة 

الإهتمام و الرعاية بكل مراحل الطفولة ، فهي مراحل مترابطة يكمل بعضها البعض ، وأي خلـل  

لـة السـعيدة يتبعهـا "    في التي تليها، فالطفو أو عطب في أي مرحلة من المراحل يؤثر و لا ريب

رشد أسعد و هكذا ، وبما أن الطفولة المتأخرة حلقة وصـل  مراهقة" سعيدة ، و شباب سعيد ، و

إحاطتها بمتطلبات نموها فلذا وجب العناية ا و ،الإنسان بينها ، و بين المراحل التي تليها من حياة

 يكتمل بناء آخر مرحلة مـن  وتوفير حاجياا ، وإدراك أساليب ومهارات تطويرها وبنائها حتى

مراحل الطفولة على أسس متينة وقواعد سليمة، فالطفل في هذه المرحلة يتسع عالمه ، ويشـرع في  

النفسية، والإجتماعيـة  عرفية، والحركية، والفنية،وإكتساب الكثير من المهارات في جميع النواحي الم

والإسـتعداد   ،والقيم، وتكوين الإتجاهـات وتعلم المهارات اللازمة لشؤون الحياة، وتعلم المعايير 

لتحمل المسؤولية، وضبط الإنفعالات ، فمرحلة الطفولة المتأخرة أنسب المراحل لعمليـة التطبيـع   

  الإجتماعي .

في هذا الفصل التعريف بمرحلة الطفولة المتأخرة ، وتبيان أهميتها ، و  تناوليومن هنا سوف 

ومشكلاا ، وعلاقتها بالإرشاد الأسري ، و الأسـاليب   خصائص نموها ، وحاجاا ، وسماا ،

  الإرشادية العملية لوقايتها من الفشل و الزلل.

  مفهوم الطفولة المتأخرة :  -1

  رورة تحديد مفهوم الطفولة أولا .قبل تحديد مفهوم الطفولة المتأخرة يرى الباحث ض

لميلاد إلى سن الثانية عشـر تقريبـا،وهي   المرحلة التي يمر ا الكائن البشري من ا«:فالطفولة هي

ذلك نجد أا مرحلة تتسـم بالمرونـة و   يع للفرد في جوانبه جميعا،وتبعا لمرحلة تتميز بالنمو السر

القابلية للتربية و التعليم،وفيها يكتسب الطفل الإتجاهات والعادات والمهارات العقلية والإجتماعية 

.)20 ، ص 1988( كافية رمضان ، .»والبدنية 



  الطفولــة المتأخــرة                                                                    الفصــل الرابـــع              

143

ل المراهقة ، فهي المرحلة التي تقع مـا  بأما الطفولة المتأخرة أو الطفولة الثالثة  أو مرحلة ما ق

  .عشر سنة ، وتوافق تربويا الطور الثاني من المرحلة الإبتدائية اثنابين سن تسع سنوات و 

  أهمية مرحلة الطفولة المتأخرة :  -2

ولا سيما مرحلـة   ،يمر ا الكائن البشري في حياتهتعد مرحلة الطفولة من أهم المراحل التي 

الطفولة المتأخرة ، حيث تعتبر من المراحل المهمة في حياة الإنسان ، لأن الطفل في هذه المرحلـة   

شـطة الـتي   يركز على إكتساب المهارات الشخصية و الإجتماعية ، كما تزداد لدى الطفل الأن«

من م الذات الإيجابي، كما أن الطفل ينتقل في هذه المرحلة تدعم لديه مفهوتنمي الشعور بالإنجاز و

.( صالح عبـد  »الإعتمادية إلى الإستقلالية، حيث تكون له هواياته وأنشطته، وشخصيته المميزة 

.)70، ص  2011الكريم ، 

يكتسب الطفل في هذه المرحلة القدرة على الإنتقال من مكان إلى آخر مستقلا نسـبيا   كما

أكبر ، وحرية أكثر بعيـدا عـن   ونموه الحركي يمكنه من التعامل مع الأشياء بفعالية عن الكبار ، 

مراقبة الكبار ، و إن كان كثير من عادات الطفل و أفعاله في هذه المرحلة تجد مقاومة من الكبـار  

( زكرياء الشربيني، يسرية صادق ، ... مما يؤدي إلى تعديل سلوكه بحسب قيم الكبار وعادام 

.) 47 - 46، ص  1996

ويصبح أكثر قدرة من حيث السـيطرة علـى    يئانمو بطفي هذه المرحلة يالطفل  وكما أن

الواقعيـة   النواحي الخيالية وإدراك المفاهيم و بعض العلاقات اردة ، ويميز بين يبدأ فيعضلاته ، و

ي الإجتماعيـة  ثـر نمـوا في النـواح   التعبير عن نفسه بيسر و بساطة ، وهو في هذه المرحلة أكو

الإنفعالية إذ يتمكن من السيطرة على إنفعالاته و التعبير عنها بإعتدال ، كما يميل إلى اللعب مـع  و

غوية ، كما تنمو لداد حصيلته الزالتراث الثقافي الذي يتناسب مع إمكانياته و تيكتسب أقرانه ، و

.)216، ص  1980( فايز محمد علي الحاج،  عنده النواحي الخلقية.

ولهذا كانت هذه المرحلة ذات أهمية في تكوينه كتلميذ في المدرسة لأا تتوافق مـع سـن   

عد كرجل للمستقبل.المرحلة الإبتدائية ، وفيها ي  

ذلك أنه في هذه المرحلة يتسع عالمه ، و يبدأ في إكتساب المهارات في جميع النواحي المعرفية 

حيث يرتبط بصداقات مع زملائه خارج نطاق الأسرة  والحركية والفنية ،ويبدأ حياته الإجتماعية ،
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( عبد الباسط محمد السيد، مع اتمع. ويحاول دائما التأكيد على إستقلاله و قدرته على التكيف

.)613، ص  2011

يلي التي هي : الإنتاج الفني ، إستخدام جميع وسائل التعبير التخ ةكما يستطيع في هذه المرحل

غوية بسرعة فائقة لديه ، إذ قد تصـل  ل، وخلال هذه المرحلة تنمو المفردات الالأحلام ، والخيال و

ألـف)   50ألف) كلمة في اية الصف الأول إبتدائي ، وتصل إلى حوالي ( 22في المتوسط إلى (

كما أن تفكيره في هذه المرحلة ،كلمة في اية المرحلة الإبتدائية ، أي في سن الثانية عشر من عمره

  مرونة ، نتيجة نقص تمركزه حول الذات . يكون أكثر

  : وخصائصه النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة مظاهر -3

قبل البدء في ذكر خصائص النمو في مرحلة الطفولة المتأخرة يحسن تحديد معنى النمو ، فما 

  المقصود بالنمو ؟

و الحسية  لفيزيولوجية سلسلة متتابعة متكاملة من التغيرات الجسمية و ا:« النمو بمعناه العام 

العقلية و اللغوية و الإنفعالية و الأخلاقية و الإجتماعية و غيرها ، هذه التغيرات تسـعى  الحركية و

بالفرد نحو إكتمال النضج فهو العملية التي تتفتح خلالها إمكانات الإنسان الكامنة و التي تظهر في 

،  2007الرحمان الـوافي ،   ( عبد. »شكل قدرات و مهارات وصفات ، و خصائص شخصية

) .121ص 

النمو بعضها عن بعض لأا تسير كوحدة يؤثر كل  مظاهرمع الإشارة إلى أنه لا يمكن فصل 

القدرة على التفكير و في الآخر ، فتأخر نمو الطفل الجسمي قد يؤثر في نموه العقلي من حيث مظهر

ع اتمع و النمو الإجتماعي و غيرهـا  الإنتباه ، وهذا بدوره يؤثر على حسن تكيفه مالملاحظة و

  وفيما يلي تفصيل لخصائص النمو بحسب كل نوع منها :

  تتميز مظاهر النمو في هذه المرحلة بعدة خصائص منها: : النمو الجسمي :3-1

تتسم هذه المرحلة بالبطء في معدل النمو الجسمي ، ويكون متوسط طول الذكور من بدايـة   -أ 

سم) ، أما عند الإناث فيكـون   138سم) و يصل في ايتها إلى حوالي (  110المرحلة حوالي ( 

سم) ،  141سم) و يصل في ايتها إلى ( 109متوسط الطول عندهن في بداية المرحلة حوالي ( 

ومن هنا يلاحظ أن الفرق كان في بداية المرحلة لصالح الذكور و لكن في اية المرحلـة لصـالح   

  .الإناث 
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كغ) للذكور و الإناث ، ويصـل   18سبة للوزن فيكون في بداية المرحلة حوالي ( أما بالن  -ب 

كغ) تقريبا والفرق في الـوزن  34كغ) تقريبا و الإناث إلى ( 32المرحلة إلى (  الذكور في اية 

) .71، ص  2011( صالح عبد الكريم ، أيضا يكون لصالح الإناث .

للبنية في بداية هذه رحلة أن الطفل يفقد معظم أسنانه اومن مظاهر النمو الجسمي في هذه الم -ج 

  في ايتها تكون قد نمت معظم أسنانه الثابتة .المرحلة ، و

المخ ينمو في مرحلة ما قبل الولادة و أنه يصل  أغلبأما بالنسبة للجهاز العصبي فالمعلوم أن 

أما في هذه المرحلة فإا تنمو والطفولة المبكرة، من مخ الراشد في مرحلتي المهد  %90إلى حوالي 

وظائف المخ فيصبح النصف الكروي الأيسر مسؤول عن المهارات اللغوية، وهو أكثر فعالية لدى 

الإناث مقارنة بالذكور ولذلك يتفوقن في المهارات اللغوية، ويصبح النصـف الكـروي الأيمـن    

دى الذكور مقارنة بالإناث ، التركيب، وهو أكثر فعالية لل عن العلاقات المكانية والفك ومسؤو

، ص  2011( صالح عبد الكـريم،  ولذلك يتفوق الذكور في التمييز المكاني والفك والتركيب .

71-72. (

ينمو لدى الطفل في هذه المرحلة مفهوم الذات أو الجسم ، ذلك لإكتمال شكله ، حيـث  

وهو الأمر الذي يزداد معه  يزداد طول جسمه و تستطيل أطرافه كما يزداد وزنه و تشتد عظامه ،

إكتساب المهارات الجسمية التي حقا تعتبر أساسا ضروريا لعضوية الجماعة و للنشـاط الفـردي   

) .145، ص  2007( عبد الرحمان الوافي ، الإجتماعي .

في هذه المرحلة تستطيل الأطراف ويتزايد النمو العضلي، وتكون العظام أقوى من ذي قبـل  

(حامد زهران ،  المرض بصفة ملحوظة ، ويتحمل التعب، ويكون أكثر مثابرة.... ويقاوم الطفل 

) .265، ص  2001

ومما سبق يمكن القول أنه : يجب على الوالدين و المربين في هذه المرحلة مراعـاة الإهتمـام   

  بالصحة الجسمية للطفل ، ومراعاة التغذية الكاملة الكافية ، ومراعاة أهمية التربية الرياضية .

تتميز مظاهر النمو في هذه المرحلة بالخصائص التالية: : النمو الفيزيولوجي :3-2

تستمر وظائف الجهاز العصبي في النمو ، إذ تزداد الوصلات بين الألياف العصبية و يزداد وزن  -أ 

  .المخ ليكتمل فيما بعد نضجه النهائي
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د بخاصة التناسلية التي تستعد للقيام غدي نموه، حيث تتغير وظائف الغدكما يواصل الجهاز ال  -ب 

) .145 - 144، ص 2007عبد الرحمن الوافي، ( . بوظيفتها التناسلية مباشرة بعد البلوغ

في إطراده خاصة في وظائف الجهاز العصبي وجهـاز الغـدد، و   يستمر النمو الفيزيولوجي  -ج 

(حامـد   سط في هذه المرحلة.ساعات) في المتو 10يستمر ضغط الدم في التزايد حتى يصل إلى ( 

.)266، ص  2001زهران، 

يجب على الوالدين و المربين المبادرة بعلاج أي تغيرات فيزيولوجية غير عادية ، وملاحظة أي 

  إضطرابات نفسية جسمية و المبادرة بعلاجها .

من خصائص النمو الحركي ما يأتي : : النمو الحركـــي :3-3

نشاط الطفل ، ويبدأ ممارسة العديد من الألعاب الرياضية وهذا مـا   يتسع النمو الحركي فيزيد -أ

يمكنه من الإستقلال جزئيا عن الكبار ، وخصوصا درجة إعتماده على أسرته، إذ يكون قادرا على 

  .القيام بنفسه بكثير من حاجاته ومتطلباته 

ا يجعله قادرا على الطفل في هذه المرحلة يستطيع التحكم في عضلاته وضبط حركات العين بم -ب

تأدية الأعمال التي تحتاج إلى تآزر عقلي بصري كالكتابة و الرسم و الأعمال اليدوية الأخرى .

) .128 - 127، ص  2004( عبد ايد أحمد منصور وآخرون، 

تلعب المهارات الحركية دورا مهما بالنسبة لطفل الإبتدائي ، حيث تساعده على المشاركة في  -ج 

ولذا يجـب علـى   «... الإجتماعية ومن ثم تساهم في أن يكون إتجاهه إيجابيا نحو ذاته  الأنشطة

الوالدين مساعدة الطفل على تنمية المهارات الحركية، فبالنسبة للذكور يمكن الإشـتراك لهـم في   

و صـنع الأشـياء و   مراكز وأندية رياضية لممارسة رياضة ما، كما يمكن تنمية المهارات بالرسم 

دة في قضاء طلبات البيت، أما بالنسبة للإناث فيمكن تنمية المهارات الحركية لهن بالرسم و المساع

الأعمال المترلية ومساعدة الأم في شؤون البيت، كما يجب على الوالدين تدريب الطفل على قضاء  

بعض أموره بنفسه كتنظيم سريره وحجرته مثلا ليصبح شخصية إسـتقلالية ولـيس شخصـية    

، مما يعطي للطفل شعورا بأهمية ذاته و الثقة )72، ص  2011( صالح عبد الكريم ، ». إعتمادية

   بالنفس و السعادة .

( حامـد  وما يجب على الوالدين والمربين مراعاته بالنسبة للنمو الحركي في هذه المرحلة ما يلـي: 

.)267، ص  2001زهران، 
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  ية .إستغلال هذه المرحلة في التدريب على المهارات الحرك- أ

الإهتمام بالتعليم عن طريق الممارسة .-  ب

تشجيع الأطفال على الحركة التي تتطلب المهارة و الشجاعة . -جـ

التدريب على بعض الألعاب الرياضية المنظمة .- د

تشجيع الطفل على الهوايات ، والتدريب على الحرف المختلفة . -هـ

  تدريب الأطفال على الأعمال المترلية و خدمة أنفسهم .- و

تتجلى مظاهر النمو الحسي في عدة خصائص منها : : النمو الحســي :4 -3

يطول النظر ويقوى والسمع من الناحية الحسية ينمو لدى الطفل الإدراك الحسي و تزداد دقة  -أ 

التذوق واللمس، وبإستخدام الحواس المشار إليها يتقدم الطفل في التعلم فيتقن الكتابـة و  الشم و

اللغوية والعددية، ويكون قادرا على تعلم العمليات الحسابية بما يزيد من قدرته على تزداد حصيلته 

( عبد ايد أحمد منصـور و  التحصيل الدراسي، وإكتسابه المهارات العقلية ، والخبرات المعرفية .

) .128، ص  2004آخرون، 

النضج ، منذ بداية هـذه  تبلغ الحواس الدنيا ( الشم ، والذوق ، واللمس) درجة عالية من  -ب 

المرحلة ، لكن حاستي البصر و السمع تتأخران قليلا ، أما بالنسبة لحاسة البصر ، فإننا نجد غالبيـة  

%3) مصابين بطول النظر ، في حين نجد ( منهم %80الأطفال في بداية هذه المرحلة ( حوالي 

لطارئ إلا بعد الثامنة ... و أما ) يعانون من قصر النظر ، ولا يزول هذا الإضطراب البصري امنهم

بالنسبة لحاسة السمع عند أطفال هذه المرحلة فإا تنضج في اية السنة السابعة، وفي تمام التاسـعة  

يكون النضج الحسي قد بلغ أقصاه، ويحاول الطفل أن يمارس الأمور التي تكسبه سيادة وسـيطرة  

) .210 - 209،ص1973والثانوي،   بتدائيالا( وزارة التعليم على البيئة نتيجة لهذا النضج.

رحلة إدراك المـدلولات  يتطور الإدراك الحسي و خاصة إدراك الزمن إذ يتحسس في هذه الم -ج 

التتابع الزمني للأحداث التاريخية ، ويلاحظ أن إدراك الزمن و الشعور بمدى فتراته يختلف الزمنية و

و الشيخوخة ، فشعور الطفل بالعـام الدراسـي    في الطفولة بصفة عامة عن المراهقة وعن الرشد

  .يستغرق مدى أطول من شعور طالب الجامعة ، ويشعر الراشد و الشيخ أن الزمن يولي مسرعا

  في هذه المرحلة أيضا يميز الطفل بدقة أكثر بين الأوزان المختلفة . -د 

وامـل المهـارة   ) ، وهذا عامل هام من ع12تتحسن الحاسة العضلية بإطراد حتى ( سن  -هـ 

.)269، ص 2001(حامد زهران، اليدوية .
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  وما يجب على الوالدين و المربين مراعاته بالنسبة للنمو الحسي في هذه المرحلة ما يلي : 

يعتبر المدرس كفيلم متحرك ناطق أمام الطفل ، ولذلك يجب أن يراعي فيما يقدم للطفل    -أ

  أن يكون واقعيا يسهل تصوره بصريا .

ية الوسائل السمعية و البصرية لأا ذات فائدة بالغة في العملية التربوية.أهم  -ب

أهمية النماذج اسمة التي تتيح للطفل فرصة الإدراك البصري و اللمسي . -جـ

رعاية النمو الحسي للطفل بصفة عامة و العناية بالمهارات اليدوية أيضا.- د

  عقلي بعدة خصائص أهمها : تتمثل مظاهر النمو ال: النمو العقلــي :5 -3

ارد ، حيـث يسـتخدم    يستمر في هذه المرحلة نمو الذكاء ، وينتقل فيها الطفل إلى التفكير -أ 

أي يصبح تفكيره واقعيا يتحكم في العمليات العقلية دون المنطقية والمنطقية مع المدركات المفاهيم و

سنة) ينمـو   12الكميات ، ثم مع سن ( إدراك الأشياء بوصفها و القدرة على تقدير الأقيسة و 

إستنتاجا و إستقراء و تطـورا ، أي   كثرأ لديه التفكير الإستدلالي ، أي تظهر لديه أشكالا فكرية

ظهور التفكير التركيبي الذي يؤدي به إلى إستخدام المناهج لإستكشاف الواقع ، ثم تنمو بعد ذلك 

) .145، ص  2007حمان الوافي ، عبد الر(  .لديه بالتدريج القدرة على الإبتكار

يبدأ الطفل في بداية المرحلة بنمط التفكير العياني ( المحسوس الملموس) وذلك قبل إكتسـاب   -ب 

تسـب  المفاهيم ، فالجنة مثلا بالنسبة له كالحلوى ، و النار كاللسعة ، لكن في اية المرحلـة يك 

و الديمقراطية ... كما يتميز التفكير في هـذه  النار و العدل و الحب المفاهيم فيعرف معنى الجنة و

، فمثلا لو سألت طفلا سؤالا ما إسمك ؟ يقول : إسلام ، هل لك أخـت ؟  » بالمقلوبية« المرحلة 

يقول : نعم شيماء ، من أخو شيماء ؟ يقول : إسلام ، وهنا تميز تفكيره بالمقلوبية أي قدرته على 

  لة المبكرة التي كان التفكير فيها يتسم باللامقلوبية.قلب الأشياء ، و ذلك  بعكس مرحلة الطفو

، وذلك مـن  » ثبات الكم و المقدار« كما يحدث إنجاز آخر في هذه المرحلة فيعرف الطفل  -ج 

خلال المقارنة مثلا بين كوبين متساويين ما نفس الكمية من الماء ، و مختلفين في الحجم واحـد  

وثمة إنجاز آخر في هذه المرحلة وهو قـدرة الطفـل علـى    طويل والآخر قصير لكنه أوسع منه، 

التصنيف وربط الأشياء بعضها ببعض، وهي من هوايات هذه المرحلة ، فالأطفال يحبون تجميـع  

الأشياء و الصور و تصنيفها حسب اللون والحجم والنوع، ولذا يجب على الوالدين أن يساهموا في 

ز آخر في هذه المرحلة، حيث يتعلم الأطفال التسلسل أي تنمية الإبتكار لدى أبنائهم، وهناك إنجا
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( صالح عبـد الكـريم،   ترتيب الأشياء حسب الطول ( قصير، طويل) والحجم ( صغير، كبير).

) .80 - 79، ص 2011

وتمتاز مرحلة الطفولة المتأخرة بالنسبة للنمو العقلي  بظهور بعض الخصائص العامـة لـدى    -د 

( وزارة التعلـيم   :م عن بعض في نصيب كل منهم و هي كما يليالأطفال،رغم إختلاف بعضه

)114 - 111، ص 1973الإبتدائي والثانوي، 

  الميل إلى الإستطلاع : -أ

فهو يرغب في كشف أسرار البيئة التي يعيش فيها ، ويحاول أن يستطلع أمورها ، ويتبين ما 

ال واسعا ، لكي يرتـاد البيئـة   فيها من مكونات أو مشكلات ، ولذلك يجب أن نفسح أمامه ا

ويلاحظ الأشياء بنفسه ، و أن نشبع فيه ميله إلى الإستطلاع ، بأن توفر له الخبرات و المعلومـات  

  التي يشعر بدافع لتحصيلها.

  مجال الإنتباه و الإدراك للعالم الخارجي : إتساع -ب

وعات الخارجية مـن  لاحظ أن إدراك الطفل يصطبغ بالصبغة الكلية ، أي أنه يدرك الموضيو

حيث هي "كل" ولا يهتم كثيرا " بالجزئيات" ، وفي العاشرة و الحادية عشر ينتقـل الطفـل إلى   

مرحلة تفسير العلاقات ، وهي مرحلة أرقى فكريا من مجرد الوصف التي تتميز ا مرحلة الثامنة و 

و مدركاتـه الكليـة ،   التاسعة ، فهو يستطيع تفسير بعض الأمور البسيطة ... مما يساعد على نم

  وفهمه للحياة المحيطة به.

  القدرة على التفكير ارد : -جـ

التفكير ارد تفكير عقلي يقل فيه إعتماد الطفل تدريجيا على المحسوسات المادية ، بعـد أن  

) إلا بإرتباطه بشـكل  1كان تفكيره تفكيرا حسيا في طفولته المبكرة ، بمعنى أنه لا يعرف الرقم (

( الأصبع ، أو العصا، أو القلم ) وكلمة ( باب) مثلا لابد و أن تقترن إما بشكل البـاب ،  مادي 

المتقدمة من النمو يستطيع الطفل أن يجرد الأرقام ، أو  أو الإشارة إلى الباب ، لكن في هذه المرحلة

طيع طفل هـذه  الألفاظ ، أو الرموز من مدلولاا الحسية ، ويستمر التفكير ارد في النمو ، فيست

المرحلة تدريجيا إدراك معنى حب االله ، وحب الوالدين ، وحب الوطن ، ويبدأ الطفل تفكيره القائم 

قدرة علـى  ) حيث يكتسب ال12 - 11على التعليل العقلي السليم في أواخر الطفولة المتأخرة (

  إدراك العلاقات و عمليات الإستدلال المنطقي قياسا و إستقراء.



  الطفولــة المتأخــرة                                                                    الفصــل الرابـــع              

150

  الجمع و الإقتناء : الميل نحو -د

وهو أهم ميول الأطفال في هذه المرحلة ، إذ هو يساعد كثيرا على النمو العقلي ، فالطفـل  

الصغير غالبا ما يجمع كل شيء ، ولكنه عندما يتجاوز السادسة يجمع الأشياء المعينة التي تحقق في 

  ذهنه هدفا معينا.

  الميل نحو التقليد و المحاكاة : -هـ

التقليد لدى الطفل ، حيث يقلد أشياء معينة تلفت نظره كأن يقلد زملاءه في  تتطور ظاهرة

الحديث ، أو الملبس أو يقلد الكبار في سلوكهم ، وهذا ما يجعلنا نحرص على أن نبدو دائما أمـام  

أبنائنا و تلاميذنا في الصورة المثلى ، وأن نكون لهم قدوة حسنة ، وأن نستغل هذا الميل في تربيـة  

  ل تربية إجتماعية سليمة.الطف

  قوة الذاكرة :  -و

الذاكرة في هذه المرحلة ، وتزداد رغبة الطفل في حفظ كثير من المفردات اللغويـة و   تقوى

  .النصوص وخاصة الشعر 

ويدعم ذلك ، الإهتمام يظهر النمو العقلي في هذه المرحلة بصفة خاصة في التحصيل الدراسي ،  -

من العمـر) ،   12تقبل العلمي للطفل، ويطرد نمو الذكاء حتى السنة ( التحصيل و المسبالمدرسة و

وفي منتصف هذه المرحلة يصل الطفل إلى حوالي نصف إمكانات نمو ذكائه في المستقبل، وتبـدأ  

القدرات الخاصة في التمايز عن الذكاء والقدرة العقلية العامة، وتتضح تدريجيا القدرة على الإبتكار 

التفكير ارد في النمو، ويقوم على إستخدام المفـاهيم و المـدركات الكليـة     والإبداع، ويستمر

قبل، كما يستطيع التقييم و ملاحظة الفـروق الفرديـة،   ويستطيع التفسير بدرجة أفضل من ذي 

ويزداد مدى الإنتباه وحدته ومدته، وتزداد القدرة على التركيز وتنمو الذاكرة نموا مطردا، ويكون 

  يق الفهم .التذكر عن طر

ويتعلم المعايير والقيم الخلقية و الخير و الشر ، وتقترب هذه المعايير وتلك القيم من معـايير  

وقيم الكبار، ويتحمس الطفل لمعرفة الكثير عن البيئة المباشرة وعن بلده وعن البلاد الأخرى، وعن 

.العالم من حوله 

للنمو العقلي في هذه المرحلة ما يلي :ومما يجب على الوالدين و المربين مراعاته بالنسبة 

  ).271 - 270، ص  2001( حامد زهران ،  

  توفير إمكانيات التعليم الذي يضمن نمو قدرات الطفل إلى أقصى حد ممكن.   -أ  
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  و المدرس و الطفل . -الوالدين -مراعاة أهمية العلاقة السليمة بين   -ب

  تشجيعهما بالإجابة عن كل أسئلة الأطفال .العمل على تنمية المواهب و الميول و    -ج

  .تدريب الأطفال على سلوك النقد والنقد الذاتي عن طريق تقديم نماذج سلوكية حية     -د

  تنمية الإبتكار عند الأطفال من خلال تعلم الأنشطة العملية ومختلف الفنون. -هـ

ع و إستغلال إستعداد العمل على توسيع الإهتمامات العقلية ، وتنمية حب الإستطلا   -و

  لإكتشاف البيئة المحلية .   الطفل

أن يكون الهدف النهائي لتدريب الطفل في المترل و المدرسة هو تنمية قدرتـه علـى       -ز

  توجيه سلوكه الخاص ، وإصدار قراراته وتكوين قيمه .

نوي ، ( وزارة التعليم الإبتـدائي و الثـا   ومن خصائصه مايلي: : النمـو اللغـوي : 3-6

)115 - 114، ص  1973

يستمد الطفل محصوله اللغوي في بداية هذه المرحلة من الخبرة العملية المتمثلة في إتساع نطاق  -أ 

خبرته ، وتعامله مع البيئة المادية والإجتماعية ، كما تستطيع كتب القراءة المصورة أن تعين الطفل 

  .على إكتساب قدر لا بأس به من الكلمات 

حوالي السن التاسعة تزداد قدرة الطفل اللغوية كما وكيفا ، فيتسع قاموسه اللغـوي ،   وفي -ب 

 6.5وتزيد الجملة التي يستخدمها طولا ، إذ يصل متوسط عدد الكلمات في العبارة الواحـدة   

  .كلمة ( آرثرجيتس و زملاؤه) 

ع التمييـز بـين   كما يزيد فهمه لمعاني الكلمات التي يسمعها ، أو يسـتخدمها ، ويسـتطي   -ج

المترادفات ، و يكشف عن الأضداد ، وهو يميز بين الأسماء الدالة على أعلام أو أشـياء ، وبـين   

  الأفعال الدالة على الحدث و الحركة .

هم معناها ، ويستطيع أن فوفي هذه المرحلة تزداد قدرته على فهم ما يقرأ فهو حين يقرأ قصة ي -د 

  ، ويلذ له تعلم القراءة الصامتة .يعبر عن عناصر القصة الرئيسية 

أما في التعبير فإنه يشارك في النشاط الشفهي ، ويستطيع أن يعبر عما في نفسـه ، ويميـل    -هـ 

  لأنواع التمثيل المختلفة ، وهو يميل إلى الشعر ويحب أن يحفظه .

المحصـول   تعد السنة العاشرة و الحادية عشر مرحلة السيطرة على الكتابة فيكون قد إكتسب -و 

اللغوي الكافي ، ونمت قدراته الحركية إلى الحد الذي يساعده على السيطرة على القلم ، ويـتعلم  

   الخط الرقعي ، ويميل إلى الكتابة الجميلة المنتظمة .
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بالإضافة إلى ذلك فإن الإستجابة اللغوية هي نتاج التعلم ، ولقد دلت التجـارب علـى أن     

سريعا جدا في الفترة الأولى من بدء تكلمه، حيث ( كانت مرحلـة  تقدم الطفل في الكلام يكون 

الطفولة المبكرة العصر الذهبي للنمو اللغوي وذلك تمهيد لهذه المرحلة، حيث يعتمد الطفـل علـى   

اللغة في التواصل الإجتماعي مع الأقران، وبالطبع يزداد المحصول اللغوي للطفل في هذه المرحلة و 

  . ألف كلمة") 50سة بشكل كبير، ليصل في اية المرحلة إلى حوالي" الذي تساهم فيه المدر

) .72، ص  2011( صالح عبد الكريم ، 

المدرسة، ويختلف نمو مفرداته بإختلاف محيط أسرته والظروف التربوية التي تتهيأ له في المترل  -ز 

ندما يدخل المدرسـة  ومع إعترافنا بإختلاف الظروف والبيئات للأطفال، فإن الطفل بشكل عام ع

  الإبتدائية يتمتع بحصيلة لغوية جيدة ، يجب أن يعمل المعلم على تنميتها و تصحيحها .

يختلف الأطفال من حيث حصيلتهم اللغوية وفي مستوى المهارات اللغوية عندهم تبعا لعوامل  -ح 

)221 - 220، ص 1980( فايز محمد علي الحاج، متعددة منها: 

ي للطفل، فالأطفال الأذكياء يتكلمون عادة قبل زملائهم متوسطي الذكاء ، المستوى العقل  -أ

  غير صحيح . والعكس 

العوامل الفيزيولوجية، كما هي الحال في الأطفال المصابين لعاهات سمعيـة أو أعضـاء    -ب

النطق.

 فمن المؤكد أن البنت تسبق الولد الذي يجاريها في العمر في النمو اللغوي ، ،عامل الجنس-  ج

وقد دلت الدراسات أن مستوى البنات في النمو اللغوي حتى بين الخامسة و العاشرة من 

العمر أعلى من البنين الذين يساوون في السن .

عامل العمر الزمني ، كلما تقدم الطفل في عمره الزمني إرتفع مستواه اللغوي ، نظرا لعلاقة - د

السن بالنضج.

الطفـل ، الإقتصـادي و   وى الأسرة التي ينشـأ فيهـا   عامل البيئة و المحيط ، أن مست -هـ

التربوي وثقافة الأب و الأم وكامل المحيط الأسري يلعب دورا هاما في هذا الإجتماعي و

اال .

وما يجب على الوالدين و المربين مراعاته بالنسبة للنمو اللغوي للطفل في هذه المرحلة ما يلي :* 

)73، ص  2011( صالح عبد الكريم ،  
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تنمية المهارات اللغوية بتشجيع الأبناء  على القراءة و الكتابة و الأناشيد و الخطابة وحفظ    -أ

  القرآن ، والتعبير عن الذات بالأفكار و المشاعر .

 –السماح للطفل بالحديث و التعبير عن رأيه و مشاعره في مجالس الكبار وفي حضـرم   -ب

وعدم منعهم لأن ذلك يغرس في الطفل السـلبية و   -ديثمع الإلتزام باللياقة الأدبية للح

التبعية طوال حياته .

ولا بأس أن نستشهد بقصة الغلام الصغير الذي قدم مع وفد الحجاز لمبايعة الخليفة ( عمر بـن  

عبد العزيز) ، وتقدم الغلام قومه ليصبح المتحدث الرسمي عن وفد الحجاز ، فقال له سـيدنا  

أما كان في قومك من هو أكبر منك سنا كي يتحدث ،فقال له الغلام :  عمر بن عبد العزيز :

يا أمير المؤمنين إن المرء بأصغريه :  قلبه ولسانه ، ولو أن الأمر بالسن لكان غيرك أولى منـك  

بالخلافة لأنه يوجد في مجلسنا من هو أكبر منك سنا ، فأعجب الخليفة بفصاحته وحسن بيانه 

  وتركه يتحدث عن قومه .

سرد القصص لأهميتها ، وجاذبيتها لنفس الطفل ، و الترغيب في المطالعة ، والعناية باللغة -  ج

الفصحى .

 69، ص  2007( صالح محمد علي أبو جادو،  ومن خصائصه مايلي: : النمو الإنفعالي :3-7

-70(

رها يحـاول  تعتبر هذه المرحلة مرحلة هضم وتمثل الخبرات الإنفعالية السابقة ، ومن مظاه   -أ

الطفل التخلص من الطفولة و الشعور بأنه قد كبر.

وتعتبر هذه المرحلة مرحلة الإستقرار و الثبات الإنفعالي ، ولذلك يطلق بعض البـاحثين   -ب

».مرحلة الطفولة الهادئة« على هذه المرحلة إسم 

يفكـر  يمتاز الطفل بالهدوء و الإتزان ، فهو لا يفرح بسرعة ولا يغضب بسرعة ، فهـو  -  ج

ويدرك ويقدر الأمور المثيرة للغضب و الإنفعال ويقتنع إذا كان مخطئا .

ويتغير موضوع الغضب ،فبدلا من الإنفعال بسبب إشباع الحاجات المادية ، تصبح الإهانة - د

أو الإخفاق من الأمور التي تستشير إنفعالاته ، أي الأمور المعنوية.

وجدانية ، وتقل مظاهر الثورة الخارجية ، ويتعلم يتضح الميل للمرح وتنمو الإتجاهات ال -هـ

الطفل كيف يتنازل عن حاجاته العاجلة التي قد تغضب والديه .
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ويكون التعبير عن الغضب بالمقاومة السلبية وظهور تعبيرات الوجه، ويكون التعبير عـن  - و

الغيرة بالوشاية بالشخص الذي يغار منه .

والصراع والإستغراق في أحلام اليقظة ، وتقـل  ويكون الطفل محاطا ببعض مصادر القلق - ز

.مخاوف الأطفال 

ولكن إذا وصفت هذه المرحلة بالهدوء و الإتزان الإنفعالي فلا يعني ذلك أن الطفل لا يثور و 

لا يغضب أو يخاف كما كان عليه في المرحلة السابقة ، وإنما الفرق بين المرحلتين في درجة حـدة  

الطفل المميز في الإنفعال ، فسلوك الطفل الإنفعالي يتطور ويتكيـف   الإنفعال و أسلوب إستجابة

نتيجة عوامل متعددة يعود بعضها إلى عامل النضج و إمكانيات الطفل العقلية و الجسمية وحاجاته 

المحيط الإجتماعي الذي يعيش فيه الطفل ، و الخلاصة لفة ، ويعود بعضها إلى التعليم ووميوله المخت

  في السن أصبحت إنفعالاته تدور حول أمور معنوية . أنه كلما تقدم

وما ينبغي التنبيه إليه هو أن النمو الإنفعالي يتأثر بالنمو الجسمي و العقلي ، و الإجتماعي ، 

كما يؤثر بالمقابل فيها جميعا ، فلكي نفهم سلوك الطفل الإنفعالي يجب الأخـذ بعـين الإعتبـار    

لجسمي و الدراسة في الوقت ذاته البيئة الإجتماعية المحيطة به ، مشاعره وميوله ومستواه العقلي و ا

.) 219 – 218، ص  1980( فايز محمد علي الحاج ، لهذا وجب مراعاة ما يلي : 

توفير الظروف و الحاجات الضرورية للطفل و إحاطته بحياة عائلية يسـودها الشـعور      -أ

أثر بعيـد   –كما علمنا سابقا  –املتهما بالإطمئنان ، ولهذا كان لإتجاهات الوالدين ومع

على السيطرة على إنفعالاته .في مساعدة الطفل 

حماية الطفل من التوترات الإنفعالية العالية التي تأتي من الخبرات القوية الحادة هي الخبرات  -ب

السيئة التي قد يتعرض لها الطفل كعض كلب للطفل ، أو تعرضه لغرق في المـاء أثنـاء   

قد لا نلقي لها  -، أو صدمة طارئة ، أو حادث ما ، وهناك خبرات سيئة أخرى السباحة

وهي مضرة بحالته الإنفعالية وهي العلاقات الأسرية المضطربة الممثلة في مشاجرات  –بالا 

الوالدين المستمرة مما يؤدي إلى حرمانه من الشعور بالأمن .  

و التحكم في نفسه . مساعدة الطفل في السيطرة على إنفعالاته وضبطها-  ج

فهم وتقبل مشاعر الطفل نحو نفسه ونحو العالم المحيط به .- د

ب و الأمن و التقدير التأكيد على أهمية إشباع الحاجات النفسية ، خاصة الحاجة إلى الح -هـ

الإنتماء ، و أهمية الهوايات وتنميتها .و النجاح و
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ه في حل صراعاته بنفسه .مراعاة أهمية التوافق الإنفعالي للطفل ، و مساعدت- و

  : النمو الإجتماعي :3-8

تطرد عملية التنشئة الإجتماعية في هذه المرحلة فيعرف الطفل المزيد عن المعـايير والقـيم و   

الإتجاهات الديمقراطية والضمير، ومعاني الخطأ والصواب، ويهتم بالتقييم الأخلاقي والسلوك، ومن 

،  2007(صالح محمد علي أبو جـادو،   لمرحلة ما يلي:النمو الإجتماعي في هذه ا خصائصأهم 

.) 71 - 70ص 

الإندماج مع جماعات الأصدقاء و الأقران ، ويرجع ذلك إلى نضجه العقلي و الوجـداني     -أ

وإلى إيمانه بقيمة الجماعة في تحقيق أهدافه .

عة.تتسع دائرة الطفل بعد أن كانت محدودة ، ويبدأ بالشعور في الولاء للجما -ب

، فيبـدأ يـؤمن    تأخذ القيم الإجتماعية في الظهور نتيجة للإشتراك في مناشط الجماعـة -  ج

النظام والعرف و العادات و التقاليد ، ويؤمن بإحترام حقوق الغير .بإحترام القانون و

زيادة نقد الطفل لتصرفات الكبار ، وتضايقه الأوامر والنواهي ،ويثور على الروتين .- د

تعـاون و  جماعة الرفاق ويكون التفاعل الإجتماعي على أشده ، يشـوبه ال  يزداد تأثير -هـ

التماسك.التنافس و الولاء و

ويزداد الشعور بالمسؤولية.يبدأ تأثير النمط الثقافي العام وتنمو فردية الطفل ، - و

 تتغير الميول وتميل إلى التخصص أكثر ، وتبزغ الميول المهنية ، ولا يهتم الطفل يعمل إلا إذا- ز

كان يميل إليه ويقل الإعتماد على الكبار ، ويطرد نمو الإستقلال .

يتوحد الطفل مع الدور الجنسي المناسب .-  ح

ينضج التوحد مع الجماعات أو المؤسسات ، حيث يفخر الطفل بفوز فريق مدرسـته في  - ط

مباراة أو مسابقة.

حـتى سـن   يبتعد كل من الجنسين في صداقته عن الجنس الآخر ، ويظل الحال هكـذا  - ي

المراهقة.

:ما يليوما يجب على الوالدين و المربين  مراعاته في النمو الإجتماعي لهذه المرحلة 

.) 283 - 282، ص  2001( حامد زهران ، 

و الحماية الزائدة ، أن تكون الإتجاهات الوالدية نحو الطفل موجبه ، بحيث يتجنب التسلط - أ

، وإثارة الألم النفسي ، و التذبذب و التفرقة .الرفض ، و التدليل و القسوة و الإهمال و
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تعليم التفاعل و التعاون الإجتماعي السليم مع الأصدقاء ، وإتساع دائرة المعارف و إعطاء -  ب

الطفل فرصة ممارسة مسؤولية إختيار أصدقائه .

 تعليم الطفل مراعاة الفروق الفردية بين الناس و إحترام هذه الفروق الجسمية و العقلية و-  ج

الفروق في القيم و العقائد وغيرها .

أهمية مشاركة الطفل في الخبرات الإجتماعية مع كل من الأطفال و الكبـار ، وتنميـة   - د

لجسمية حساسيته لحاجات ورغبات الآخرين و إستعداده للتوافق معهم وتنمية المهارات ا

الإجتماعية اللازمة للتوافق الإجتماعي .و العقلية و الإنفعالية و

تقدير فردية الطفل ، وتنمية شخصيته الإجتماعية . -هـ

تشجيع الإستقلال عند الطفل والتخفيف من سلطة الضبط والربط كلما أبدى إستعداده - و

لضبط نفسه

مراعاة أهمية التوافق الإجتماعي للطفل ، و الحرص من إنضمام الطفل إلى جماعة جانحة ، - ز

. وعلاج أي إنحراف أو شذوذ في النمو الإجتماعي

الإهتمام بالنمو الإجتماعي للأطفال أثناء العطلات الصيفية ، وذلك بفتح أبواب المدارس -  ح

و النوادي أمامهم لتمضية أوقات الفراغ في نشاط إجتماعي مفيد تحـت الإشـراف و   

التوجيه الإجتماعي .

  يوضح خصائص النمو الآنفة الذكر : تيو الجدول الآ

نمو ) : يمثل خصائص ال06جدول رقم ( 

  )220 - 219، ص 1973( وزارة التعليم الإبتدائي والثانوي ، 

النمو الإنفعالي و الإجتماعيالنمو العقلي و اللغويالنمو الجسمي ( الحسي والحركي)

النمو الحسي :-أ

تبلغ الحواس الـدنيا ( الشـم و    -1

الذوق و اللمس) درجة عالية من 

  النضج.

يتأخر نضج حاسـتي البصـر و    -2

مع في بداية المرحلة وتشـيع  الس

  .الإصابة بمرض " طول النظر"

تظهر الخصائص العقلية الآتية :

الطفل إلى الإستطلاع  يزداد ميل -1

  والرغبة في الملاحظة و التجريب.

يتسع مجال الإنتبـاه و الإدراك   -2

للعالم الخارجي ، وينتقـل مـن   

مرحلة الوصف إلى مرحلة إدراك 

  .العلاقات ثم تفسيرها

يرتبط النمو الوجداني و الإجتمـاعي  

إرتباطا وثيقا ، و تظهـر في هـذه   

  المرحلة الخصائص الآتية :

تتناقص حدة الإنفعالات وتزداد  -1

، فيستطيع  سيطرة الطفل عليهم

يجعلـه  ضبطها أو كتبها ، وهذا 

أكثر تكيفا للظروف و المواقـف  
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يصل النضج الحسي إلى أقصـاه  -3

  في تمام التاسعة .

  : الحركيالنمو  -ب

لا يزال الطفل في بدايـة هـذه    -1

المرحلة ضعيف السيطرة علـى  

  الحركات الدقيقة.

نتيجة للنضج في المهارات العقلية  -2

، إبتداء من الثامنـة ، يحـدث   

ق في الحركة ، وتتم السيطرة تناس

  على الحركات الدقيقة.

يغلب على الطفل في هذه الفترة  -3

، النشاط العملي ، نتيجة لرغبته 

الشديدة في إسـتعمال حواسـه   

  كلها.

يسير النشاط الحركي من امل  -4

غير المحدد ، إلى النشاط المفصل المحدد 

.

تزداد قدرة الطفل على الـتفكير  -3

ارد ، فبعد أن كان التفكير لديه 

حسيا صرفا ، فإنه يصبح عمليا 

يفيا ، ثم يتطـور إلى تفكـير   وظ

  مجرد صرف في آخر الأمر.

الميل نحو الجمع و الإقتناء بصورة  -4

  تحقق هدفا ومعنى عقليا معينا.

الميل نحو المحاكاة البصيرة الواعية  -5

  وغير العمياء .

تقوي الذاكرة وتـزداد رغبـة    -6

الطفل في حفـظ كـثير مـن    

النصوص وخاصة القطع الشعرية 

  : النمو اللغوي

تزداد القدرة اللغويـة كمـا و    -1

  كيفا في سن التاسعة .

وفي العاشرة و الحادية عشـرة   -2

يسيطر على الكتابة الواضحة الدقيقة 

الإجتماعية.

يتناقص إعتماد الطفـل علـى    -2

والديه ، ويبدأ يشعر بالثقة بنفسه 

، نتيجة لزيادة معارفـه ، ونمـو   

مهارته ، وقدرته علـى تحقيـق   

  حاجاته.

تزايد تحفظ الطفل مع الكبـار ،   -3

تدريجيا  حيث تبدأ ثقته  م تقل

، كما تتزايد مواقفه العدوانيـة  

  لهم.

تزايد الألفة مع الأطفال الآخرين  -4

أكثر من أي وقـت مضـى و   

ظهور ما يعرف " بالعصـبة" ،  

وتسود بينهم بعض المبـادئ ، و  

القيم والدوافع السـامية تمهيـدا   

  لمرحلة المراهقة و الشباب .

ومن خصائصه ما يأتي : : النمو الجنسي :3-9

يبقى النشاط الجنسي في حالة الكمون ، غير أنه مع اية هذه المرحلة ، أي مع سن البلوغ ،  -أ 

تظهر بعض الميول الجنسية نظرا لنمو الجهاز التناسلي الذي يعمل لاحقا على إيقاظ النشاط الجنسي 

.)  146، ص  2007( عبد الرحمن الوافي ، الذي يكون في الغالب بين نفس الجنس . 

هقة ، وقد أولى ( ألفريد كيتري وهذه مرحلة ما قبل البلوغ الجنسي ، إا مرحلة ما قبل المرا -ب 

بحوثهم ، وما يجب ) النمو الجنسي في هذه المرحلة عناية كبيرة في 1953 - 1948آخرون) (و

)284، ص  2001( حامد زهران ، :  المربين مراعاته في هذه الجانب ما يليعلى الوالدين و

يام بواجبهم في التربية الجنسية ، وترشيد أبنائهم وحسن توجيههم .الق- أ

ملاحظة أي نوع من أنواع الإضطرابات الجنسية وعلاجها مبكرا .-  ب
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العمل على إعتبار النمو الجنسي والناحية الجنسية جزءا عاديا من الحياة، وليس أمرا شاذا -  ج

أو قبيحا، وتجنيب الطفل أي شعور بالإثم أو الخطيئة .

تنمية الإرتياح و الرضا بالجنس الذي ينتمي إليه الطفل .  -د

الإعداد التربوي السليم لإستقبال التغيرات الجنسية التي سـتطرأ في مسـتهل مرحلـة     -هـ

 .المراهقة

تضمين المناهج و البرامج الدراسية حصصا للتوعية بالتربية الجنسية .- و

عوية خاصة بالتربية الجنسية لضمان نمو تفعيل وسائل الإعلام ببرامج وحصص تثقيفية وتو- ز

إجتماعي سليم و متكامل لهذه المرحلة العمرية .

، ص  2007(عبد الرحمان الوافي، ومن خصائص النمو الديني ما يأتي:  : النمو الديني :3-10

147.(

الأحـد   في هذه المرحلة يتعلم ويكتسب الطفل المفاهيم الدينية ويدرك أن االله تعالى هو الواحد -أ 

  .هو خالق الكون وخالق الإنسان ، وهو موجود في كل مكان يرانا ولا نراه

  .ك الأذان وأوقات الصلوات المفروضةادرإ -ب

الحسنات ، والنار فيها عذاب لمن يعمل  يأن الجنة يدخلها أصحاب فعل الخير وكثيرإدراك   -ج

  الشر و السيئات.

لإجتماعية " ، حيث يتأثر الطفل بالبيئة الإجتماعية الـتي  يز الشعور الديني في هذه المرحلة " اتم -د

يتربى فيها ، فإن كانت بيئة متدينة نشأ على ما تربى عليه ، و يأخذ السلوك الديني و أداء الفرائض 

  شكلا إجتماعيا ، ويصبح الدين بذلك وسيلة من وسائل التوافق الإجتماعي .

لضيقة ، ويربط بين االله وبين ذاته وبين العالم في آفاق الطفل ويخرج من حدود ذاته ا إتساع -هـ

آن واحد ، ويعرف الطفل أن االله ليس ربه وحده ، بل هو إله كل الناس ،ويعرف أن الدين يجمع 

  جماعة كبيرة أوسع من أسرته ، و أن هناك جماعات أخرى تتبع أديانا أخرى .

نية بفهم أكثر من ذي قبل بصفة خاصة ، يدرس الطفل المفاهيم الدينية في مقررات التربية الدي -و 

  وفي مقررات المواد الأخرى بصفة عامة .

الدين ونمو الشعور الديني عند الطفل بالأخلاق و النمو الخلقي و السلوك الأخلاقـي   إرتباط -ز 

وتبني القيم ونمو الضمير ،ولاشك أن الفضائل الخلقية و السلوكية هي ثمرة مـن ثمـرات الإيمـان    

التنشئة الدينية الصحيحة ، وتلعب التنشئة الإجتماعية دورا هاما في هذا الصدد.الراسخ و 
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  وما يجب على الوالدين و المربين مراعاته في هذا الجانب في هذه المرحلة العمرية ما يلي :

الإعتدال في التربية الدينية للأطفال ، وعدم تحميلهم ما لا طاقة  لهم به ، مع مراعاة التدرج في  -أ

لنوافل وهكذا .اقديم المفاهيم الدينية ، ومراعاة الفرائض أولا و الواجبات ثم السنن فت

وضع خصائص نمو الأطفال في الإعتبار في التعليم الديني فيما يقدم للطفل من مفاهيم دينية ،  -ب

وفيما يختار له من موضوعات دراسية تخص هذا الجانب .

الأديان الأخرى لدى الطفل . الإبتعاد عن غرس التعصب الديني ضد -ج

الإهتمام بالتربية الدينية ، لما لها من أهمية في هذه المرحلة ، بحيث تعتمد هذه التربية على القدوة  -د

الحسنة قولا وعملا .

  ).286،ص  2001( حامد زهران ،ومن خصائصه ما يلي : : النمو الأخلاقي :3-11

قية للطفل عادة في ضوء الإتجاهات الأخلاقية السائدة هذه المرحلة تتحدد الإتجاهات الأخلافي  -أ

في أسرته ومدرسته وبيئته الإجتماعية ،وهو يكتسبها ويتعلمها من الكبار ويتعلم ما هو حلال وما 

هو حرام ، وما هو صح ، وما هو خطأ ، وما هو مرغوب ، وما هو ممنوع ، ومع النمو يقتـرب  

  خلاقي للراشدين الذين يعيش بينهم.السلوك الأخلاقي للطفل من السلوك الأ

هذه المرحلة نلاحظ أن الطفل يدرك مفاهيم أخلاقية مثل الأمانة والصدق والعدالـة ،  وفي   -ب

وفي اية هذه المرحلة يكون الطفل قد حقق توازنا بين أنانيته و بين السلوك الأخلاقي ، وتكـون  

  .درجة تسامحه قد زادت

هذه المرحلة نمو الضمير و الرقابة الذاتية على السلوك نسبيا .ويعتبر يلاحظ هنا أيضا في اية  -ج 

يير إجتماعية  خاصـة بالصـواب   الحكم الخلقي نتاجا لما تعلمه الطفل في البيت والمدرسة من معا

الخطأ والحقوق والواجبات، ويتوقف ذلك أيضا على مدى تعلم الطفل السلوك المناسب للظروف و

  ماذج يحتذيها الأطفال في سلوكه.أهمية سلوك الوالدين و المربين كنالمختلفة ، وهنا تأتي 

هذه المرحلة يكون السلوك الصحيح هو السلوك المقبول و الموافق عليه ، و الذي يمتدحـه  في   -د

الكبار أصحاب السلطة ، ويسعى الطفل لتجنب الشعور بالذنب بسلوكه بطرق تتفق مع التقاليد 

   قافته.الإجتماعية السائدة في ث

تبرز في هذه المرحلة ( الهادئة نسبيا) فطرة التدين وجوانب الخير ، كما يتزايد النمو الخلقي ،  -هـ

ويقترب الضمير في اية المرحلة من ضمير الراشد ، ولأن النمو الخلقي حدث له تطور لاسـيما  

بين الحلال و الحرام ،  قدرة الطفل على التفكير التجريدي وتكوين المفاهيم ، فإن الطفل يبدأ يميز
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ولأن الطفل في هذه المرحلة يستطيع القدرة على التصنيف و التمييز فإنه يسـتطيع أن يعقـل أن   

حيث يقل العناد نسـبيا عـن    –السرقة مثلا حرام أيا كان نوعها ، كما أن هذه المرحلة فرصة 

ة، والبر والتعاون وذلـك  الأمانغرس القيم و الأخلاقيات كالصدق ول -المرحلة السابقة و اللاحقة

الحوار والمواقف المختلفـة،  ر كالقدوة الحسنة، وعبر القصة ومن خلال التوجيه المباشر وغير المباش

.( صالح عبد الكـريم،  كما مر بنا في أساليب التنشئة الأسرية، وأساليب تنمية القيم الإجتماعية

.)80، ص 2011

  المتأخرة : الفروق في النمو في مرحلة الطفولة -4

  سنة ): 12 – 9: الفروق الفردية بين الأطفال ( من 4-1

تتميز مرحلة الطفولة المتأخرة بخصائص عامة يتشابه فيها كثير من الأطفال إلى جانب هـذه  

  الخصائص العامة توجد فروقا فردية شاسعة بين أطفال هذه المرحلة وهي كما يلي :

  الفروق الجسمية : -أ

منهم صحيح البدن سليم البنية، ومنهم معتل البدن، سـقيم البنيـة،    يلاحظ على الأطفال

ومنهم الطويل والقصير ، ومنهم البدين والنحيف ، ومنهم قوي البصر و ضعيف البصر، وكذلك 

  وهذه الفروق يجب مراعاا في العملية التربوية .الأمر بالنسبة لحاسة السمع .

  الفروق الميزاجية : -ب

تظهر من خلال الألعـاب الجماعيـة،   و الأطفال بشكل واضح وجلي تختلف الأمزجة عند

ومواقف الحياة اليومية، فيوجد الطفل الهادئ و الوديع ، ويوجد الطفل سريع الإنفعال والغضـب   

كذلك يوجد الطفل المرح، ومقطب الوجه، كذلك يلاحظ الطفل الإجتماعي الـذي يميـل إلى   

  طفل المنطوي الذي يركن إلى العزلة .المع الآخرين والعمل في فريق، و اللعب

  ولذا ينبغي مراعاة الطرق و الأساليب المناسبة في التعلم مع كل صنف من هؤلاء.
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  الفروق العقلية : -جـ

ي من هذه ل الغبي، ولا يكاد يخلو فوج دراسهناك الطفل الذكي ، ومتوسط الذكاء، والطف

 ـ المستويات في الذكاء و القدرات العقلية المتباينة رق ، ولذا يجب مراعاة ذلك في بناء المناهج وطُ

  التدريس.

  الفروق الإجتماعية : -د

فكل طفل و البيئة الإجتماعية التي ينتمي إليها ويعيش في وسطها ، وذلك من حيث الطبقة 

الإجتماعية ( المركز الإجتماعي) ، أو الطبقة الإقتصادية ( مترفة ، أو متوسطة ، أو فقـيرة )، أو  

الثقافية  ( متعلمة ، أو أمية) ، و العلاقة بالمحيط ( الأهل و الجوار) ، وغير ذلك مما له تأثير الطبقة 

  أنماط سلوكه و إكتسابه للقيم الإجتماعية و الأخلاقية .كير الطفل و ثقافته و تعليمه ، وعلى تف

  : الفروق بين الجنسين :4-2

ر ، فالإختلافات في النمـو تكـاد   تختلف درجة النمو من طفل إلى آخر ومن جنس إلى آخ

  تشمل كل نواحي النمو التي مرت سابقا ، ومن بينها ما يلي :

  النمو الجسمي : -أ

  : فيما يليفالإختلافات في النمو الجسمي بين الجنسين واضحة تماما و تظهر 

تكون البنات عامة أكثر نضجا من البنين من نفس العمر ، و ذلك لأن المراهقة تبدأ عنـد   -

البنات قبل البنين ، لهذا يكون الهيكل العظمي وعملية التكلس أكثر تكاملا عند البنـت في  

سن الثامنة مثلا منها عند الصبي في هذه السن .

تكون البنات عامة أكثر نضجا من البنين في أوائل هذه المرحلة ، ومع ذلك فهـن أصـغر    -

.)217، ص  1980(فايز محمد علي الحاج ،  حجما منهم .

يكون نصيب الذكور أكثر من الإناث في النسيج العضلي ، ويكون نصيب الإناث أكثر من  -

الذكور في النمو الجسمي ، وتكون الإناث أقوى قليلا من الذكور في هذه المرحلة فقـط ،  

وتلاحظ زيادة الإناث عن الذكور في هذه المرحلة في كل من الطول و الوزن وتبدأ ظهور 
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(حامد زهران ، لثانوية لدى الإناث قبل الذكور في اية هذه المرحلة . الخصائص الجنسية ا

.)266، ص  2001

  : النمو الحركي -ب

شجاعة وتعبير عضـلي عنيـف   المنظم القوي الذي يحتاج إلى مهارة و يقوم الذكور باللعب

جلـة  ، وتقوم الإناث باللعب الذي يحتاج إلى تنظيم في الحركات كالرقص و الحالجريكالكرة و

مـن   %5عند الذكور ، ولا تمثل هذه الألعاب سـوى   %50وتمثل ألعاب الجري ، ونط الحبل

.)268، ص  2001(حامد زهران ،  ألعاب الإناث .

  : العقلي النمو -جـ

شرة من العمر .ايمتاز الذكور عن الإناث في الذكاء خاصة في التاسعة و الع -

ط الهندسي، وألعاب القوى وألعاب السرعة وتميـل  يميل الأولاد إلى النشاط اليدوي و النشا -

الإناث إلى النشاط المترلي، و النشاط التمثيلي ، وجميع أشكال الزخرفة والرسم والموسيقى .

كما يظهرون تفوقا يتفوق الذكور في القدرات الرياضية و الهندسية و العملية على البنات،  -

واضحا في القدرات الميكانيكية .

بنات في القدرات الفنية بصفة عامة ، كما ثبت أن يتفوقن عن الذكور في القدرة تتفوق ال -

: تياللغوية بصفة خاصة ، كما هو موضح في الجدول الآ

) : يوضح المقارنة بين البنين و البنات في الميول و القدرات07جدول رقم (

  )218، ص  1973( وزارة التعليم الإبتدائي و الثانوي ، 

  البنـــــــــات  ــــنالبنيـــ

  الميول : –أولا 

يميل الأولاد إلى النشاط اليدوي و النشاط  -1

الهندسي ، وألعاب القوى ، و ألعاب 

  السرعة.

من ألعاب البنين  %50تمثل ألعاب الجري  -2

تميل البنات إلى النشاط المترلي ، و النشاط  -1

التمثيلي ، وجميع أشكال الزخرفة و الرسم ، 

  والموسيقى .

من ألعاب  %5لا تمثل هذه الألعاب سوى  -2

  البنات .
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  القـدرات : –ثانيـا 

يتفوق الذكور في القدرات الرياضية و  -

ا يظهرون الهندسية و العلمية على البنات ، كم

  .تفوقا واضحا في القدرات الميكانيكية

الفنية بصفة عامة ، تتفوق البنات في القدرات  -

ن عن الأولاد في القدرة كما ثبت أن يتفوق

اللغوية بصفة خاصة ، فيستطعن التعبير عما في 

أنفسهن بلغتهن القومية بطريقة أفضل ، كما 

  يسهل تعلمهن اللغات الأجنبية.

  النمو اللغوي : -د

يلاحظ أن الإناث يفقن الذكور في القدرة اللغوية ، وتعد الإناث أفضل مـن الـذكور في   

  النصف الكروي الأيسر المسؤول عن المهارات اللغوية لديهن أنشط .المحصول اللغوي لأن 

  النمو الإجتماعي : -هـ

يتوحد الطفل مع الدور الجنسي المناسب ، وتتضح عملية التنميط الجنسـي ، و التنمـيط    -

الجنسي هو تبني الدور الجنسي ، وهو عملية التوحد مع شخصية نفس الجنس ، و إكتساب 

بة للذكور ، وصفات الأنوثة بالنسبة للإناث ، ومع النمـو يتمـايز   صفات الذكور بالنس

الميول و الإتجاهات و المعايير السلوكية ، و أشياء مثل نسان إجتماعيا من حيث الملابس والج

مقاييس الجمال والقوة وبعض خصائص الشخصية الأخرى .

ت الذكور أكبر عـددا  يلاحظ أن الجماعات لا تضم أفرادا من الجنس الآخر ، و أن جماعا -

من جماعات الإناث ، و يعطي الآباء حرية أكبر لجماعات الذكور ويضعون قيودا أكبر على 

جماعات الإناث .

حاجات الطفل الضرورية للنمو : -5
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يقتضي توفير إحتياجات الطفولة الفهم الواعي بعمق مسؤولية تلبية هذه الحاجات التي يترتب 

انا لتحقيـق  و الطفل ، و أن توفير إحتياجات الطفولة يمثـل ضـم  على توفيرها ضمان سلامة نم

الوقائية و العلاجية ، و أن عدم إشباع هذه الحاجات يـؤدي إلى حـدوث   الأساليب الإنسانية و

الأضرار الجسمية و النفسية للطفل ، لهذا يتضح أهمية تلبية ومواجهة إحتياجات الطفولة حتى توفر 

  يمة .سلونفسية لهم حياة إجتماعية 

  ويتم معالجة هذا العنصر من خلال المؤشرين التاليين :

  م ماسلو) للحاجات : ا: هرم  ( أبراه5-1

، م ماسلو) في الدافعية من أعظم النظريات الرائدة في هـذا اـال  اتعتبر نظرية العالم ( أبراه

حاجات  أي سلوك مدفوع يمكن أن يشبعو أن  ،أنه ينبغي أن ننظر للفرد ككل مركب حيث رأى

( ماسلو) أن الحاجات مركبة وفق نظام هرمي تمتد مـن أكثـر    رأى كثيرة في آن واحد ، ولهذا

مستويات لنظـام   فترض ستةاالحاجات فسيولوجية إلى أكثرها نضجا من الناحية النفسية ، وهو 

   يوضح هذه المستويات:تيالشكل الآو،الحاجات الأساسية

  جات) : يمثل هرم ماسلو للحا04شكل رقم (

  )24، ص  2006( جابر نصر الدين ، 

لاحظ من خلال الجدول أن الحاجات الفيزيولوجية ( البيولوجية) تمثل قاعدة الهرم و الـتي  ي

تنشأ نتيجة لحاجة عضوية كالجوع والعطش ، ثم تتدرج هذه الحاجات في الإرتقاء نحـو الأعلـى   

ةÜÜÜÜوجيÜات الفيزيولÜÜÜÜاجÜÜÜالح

حـــاجـــات الأمـــــــن

ـب و الإنتمــــاءحاجـات الح

حاجات تقديــر الـــذات

حـاجات تحقيـق الذات

حاجات المعرفة
حاجات عقلية أو فكرية

حاجات إجتماعية 

حاجات شخصية قى
لأر

ت ا
جا

لحا
و ا

 نح
دم

لتق
ه ا

تجا
ا
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حيث أن الحاجة ذات المستوى الأرقى لا تظهـر  حسب نمو الفرد و تطوره في المرحلة العمرية ، 

حتى يتم إشباع حاجة أخرى أكثر غلبة وسيطرة، فهي تمتد من أكثر الحاجات بيولوجية ( عضوية) 

  إلى أكثرها نضجا من الناحية النفسية، وهي تمثل قمة هرم الحاجات .

  : حاجات الأطفال النفسية : 5-2

الإشباع والرضا والإرتياح للكائن الحي، والحاجة  الحاجة إفتقار إلى شيء ما، إذا وجد حقق

شيء ضروري إما لإستقرار الحياة نفسها ( حاجة فسيولوجية)، أو الحياة بأسلوب أفضل ( حاجة 

نفسية) ، فالحاجة إلى الأكسجين ضرورية للحياة نفسها وبدون الأكسجين يموت الفرد في الحال، 

للحياة بأسلوب أفضل، وبدون إشباعها يصـبح الفـرد   أما الحاجة إلى الحب والمحبة فهي ضرورية 

سيء التوافق، والحاجات توجه سلوك الكائن الحي سعيا لإشباعها ، وتتوقف كثير من خصـائص  

  الشخصية على فهم حاجات الفرد ومدى إشباعها .

ولا شك أن فهم حاجات الطفل وطرق إشباعها يضيف إلى قدرتنا على مساعدته للوصول 

  ى للنمو النفسي و التوافق النفسي و الصحة النفسية.إلى أفضل مستو

وأهم الحاجات الفسيولوجية للطفل الحاجة إلى الهواء ، والغذاء، والماء، ودرجـة الحـرارة   

  المناسبة، والوقاية من الجروح والأمراض والسموم، و التوازن بين الراحة و النشاط.

اجات الفسيولوجية هامـة في مرحلـة   ومع نمو الفرد تتدرج الحاجات النفسية صعدا ، فالح

الحضانة بصفة خاصة، و الحاجة إلى الأمن تعتبر حاجة أساسية في الطفولة المبكرة، و الحاجـة إلى  

الحب تعتبر حاجة جوهرية في الطفولة المتأخرة، و يستمر التدرج حتى يصل إلى الحاجة إلى تحقيق 

  الذات وهي حاجات الرشد. 

-296، ص  2001(حامد زهران، :ت النفسية الأساسية للأطفال الحاجا أهموفيما يلي     

300(

  الحاجة إلى الأمن : -أ

يحتاج الطفل إلى الشعور بالأمن والطمأنينة بالإنتماء إلى جماعة في الأسرة والمدرسة والرفاق 

، إن الطفل يحتاج إلى الرعاية في جو آمن يشعر فيه بالحماية من كل العوامل الخارجيـة  في اتمع

المهددة، ويشعره بالأمن في حاضره ومستقبله، ويجب مراعاة الوسائل التي تشبع هذه الحاجة لدى 

الطفل حتى لا يشعر بتهديد خطير لكيانه  مما يؤدي إلى أساليب سلوكية قد تكون إنسـحابية أو  

.)215، ص 2001( حامد زهران، نية . عدوا
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( وفيق صـفوت مختـار ،    وتتمثل الحاجة إلى الأمن في مرحلة الطفولة المتأخرة فيما يلي :

.)217، ص  2005

لا تتمثل الحاجة إلى الأمن و الإطمئنان إلى تلبية حاجات الطفل المادية من مأكل و مشرب 

ه لا يزال موضع باع العاطفي و إحساس الطفل بأنو ملبس فحسب ، إنما تتمثل أيضا في مدى الإش

بقية أفراد أسرته و معلميه ، ولذا يجب على كل من الوالـدين و المعلمـين أن   قبول من والديه و

يهتموا كثيرا بحاجات الطفل الأساسية و العمل على إشباعها بالقدر المعقـول و المناسـب ، وأن   

يشعر بثقته في نفسه وفي الآخرين أيضـا ،   هيا بما يجعليئوا له مناخا أسريا و مدرسيا صالحا وسويه

فيفصح عما بداخله من رغبات ، وينفس عما يخفيه من مشاعر و انفعالات الأمر الذي يترتـب  

عليه تفريغ ما لديه من طاقات إنفعالية ، و التخلص من مكبوتاته بطرق سوية ، و ـذا يسـهم   

من أمن نفسي و طمأنينة ، فيدفعه هـذا إلى ممارسـة    إشباع هذه الحاجة في المحافظة على ما لديه

  أنواع النشاط المختلفة التي تحقق له مزيدا من الصحة النفسية .

  الحاجة إلى الحب و المحبة  : -ب

وهي من أهم الحاجات الإنفعالية التي يسعى الطفل إلى إشباعها، فهو يحتاج إلى أن يشعر أنه 

إخوته وأقرانه حاجة لازمـة لصـحته   وه ـبينه وبين والدي المعتدلمحب محبوب، والحب المتبادل 

النفسية، وهو يريد أن يشعر أنه مرغوب فيه وأنه ينتمي إلى جماعة وإلى بيئة إجتماعية صديقة، وهو 

يحتاج إلى الصداقة والحنان، أما الطفل الذي لا يشبع هذه الحاجة إلى الحب والمحبة فإنه يعاني من " 

(حامد زهران،  أنه غير مرغوب فيه ويصبح سيء التوافق مضطربا نفسيا. الجوع العاطفي" ويشعر

.)296، ص  2001

إن إحساس الطفل بالحب و بأنه مرغوب فيه يساعده على تحمل المسؤولية و التعاون مـع  

 هالآخرين نظرا لما يسود في الأسرة من جو يشعر من خلاله بالحب و الرغبة فيـه ، و إن شـعور  

يدفعه للخروج للبيئة الخارجية بحثا ينظر للأسرة كمصدر طرد  هإطار الأسرة يجعل بإفتقار الحب في

عن الحب و العطف الذي يفتقده في حياته الأسرية وقد يؤدي به ذلك إلى الإنحـدار في مسـار   

  ) .110، ص  1993.( خيري خليل الجميلي، الإنحراف 

  الحاجة إلى الرعاية الوالدية و التوجيه  : -جـ
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للطفل هي التي تكفل تحقيق مطالب  -خاصة من جانب الأم –اية الوالدية و التوجيه إن الرع

النمو تحقيقا سليما يضمن الوصول إلى أفضل مستوى من مستويات النمو الجسمي و النفسـي ،  

ويحتاج إشباع هذه الحاجة إلى والدين يسرهما وجود الطفل ، يتقبلانـه ، ويفخـران بـدورهما    

  ا .مبحبهما ورعايته هكوالدين ، ويحيطان

إن غياب الأب أو الأم بسبب الوفاة ، أو الإنفصال ، أو ظروف العمل ، وخاصة في حالـة  

يؤثر تأثيرا سيئا في نموه ما قد وتركه للخدم أو إيداعه في مؤسسة  طفلهاإشتغال الأم و إنشغالها عن 

  النفسي .

  الحاجة إلى إرضاء الكبار  : -د

ل أوجه نشاطه على إرضاء الكبار رغبة منه في الحصـول علـى   يحرص الطفل السوي في ك

الثواب ، وهذه الحاجة تساعده في تحسين سلوكه و في عملية التوافق النفسي و الإجتماعي، حيث 

  يلاحظ في سلوكه إستجابات الكبار و الآخرين بصفة عامة ، ويحرص على إرضائهم .

  الحاجة إلى إرضاء الأقران  : -هـ

 سلوكه على إرضاء أقرانه بما يجلب له السرور و يكسبه حبهم و تقديرهم يحرص الطفل في

و ترحيبهم به كعضو في جماعتهم ، ويجب الإهتمام بإشباع هذه الحاجة عند الطفل بإتاحة فرص 

  التفاعل الإجتماعي مع أقرانه و المشاركة معهم في اللعب و العمل .

  الحاجة إلى التقدير الإجتماعي  : -و

لطفل إلى أن يشعر أنه موضع تقدير وقبول و إعتراف و إعتبار مـن الآخـرين ، و   يحتاج ا

إشباع هذه الحاجة تمكن الطفل من القيام بدوره الإجتماعي السليم الذي يتناسب مع سنه و الذي 

تحدده المعايير الإجتماعية التي تبلور هذا الدور ، وتلعب عملية التنشئة الإجتماعية دورا هامـا في  

  هذه الحاجة . إشباع

  الحاجة إلى الحرية و الإستقلال  : -ز
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يصبو الطفل في نموه إلى الإستقلال و الإعتماد على النفس ، وهو يحتاج إلى تحمـل بعـض   

المسؤولية ، ويحتاج الطفل إلى الشعور بالحرية و الإستقلال و تسيير أموره بنفسه دون معونة مـن  

شجيع التفكير الذاتي المستقل لدى الطفل ، ومعاملته على الآخرين مما يزيد ثقته في نفسه ، ويجب ت

  أن له شخصيته المستقلة ووجهة نظره الخاصة .

  الحاجة إلى تعلم المعايير السلوكية  : -ح

يحتاج الطفل إلى مساعدة في تعلم المعايير السلوكية نحو الأشخاص و الأشياء ، ويحدد كـل  

ؤسسات القائمة على عملية التنشئة الإجتماعية مثل الأسرة مجتمع هذه المعايير السلوكية ، وتقوم الم

و المدرسة ووسائل الإعلام وغيرها بتعليم هذه المعايير السلوكية للطفل ممـا يسـاعد في توافقـه    

الإجتماعي ، إن الطفل يحتاج إلى المساعدة في تعلم حقوقه ، ماله و ما عليه ، ما يفعله و مـا لا  

، وما يصح وهو في جماعة ، ما يصح وهو في حدود الأسرة ، و ما  في خلويفعله ، ما يصح وهو 

يصح وهو خارج نطاقها ، و يحتاج إشباع هذه الحاجة من الكبار إلى كثير من الخبرة و الصـبر و  

  الثبات و الفهم .

  الحاجة إلى تقبل السلطة  : -ط

قبل السادسة ممارسـة   تختلف أنماط السلطة في الثقافات المختلفة ، فبعض الثقافات تتيح فيها

أي سلوك يختاره الطفل ، يأكل ما يشاء ، ومتى يشاء ، وينام عندما يتعب ... إلخ  ، بينما البعض 

الآخر تلزم الطفل منذ سن مبكرة بتقبل السلطة و التوجيه . إن الطفل يحتاج إلى تقبل السلطة لأنه 

السلطة لابد أن تراعي مستوى نمـو  يحتاج إليها ، فسلوكه غير ناضج وخبراته فجة ، إلا أن هذه 

  الطفل ، وأن تكون حنونة وهي حازمة في نفس الوقت.

  الحاجة إلى الإنجاز و النجاح  : -ي

يحتاج الطفل إلى التحصيل و الإنجاز و النجاح ، وهو يسعى دائما عن طريق الإسـتطلاع و  

يطة به وحـتى يـنجح في   الإستكشاف و البحث وراء المعرفة الجديدة حتى يتعرف على البيئة المح

الإحاطة بالعالم من حوله ، وهذه الحاجة أساسية في توسيع إدراك الطفل وتنمية شخصيته ، وهو 

  لهذا يحتاج إلى تشجيع الكبار وغرس روح الشجاعة فيه .

  الحاجة إلى مكانة و إحترام الذات  : -ك

أنه كفء يحقق ذاته ويعبر يحتاج الطفل إلى أن يشعر بإحترام ذاته و أنه جدير بالإحترام ، و

إحترامه للآخرين ، وهو يسعى دائما  عن نفسه في حدود قدراته و إمكاناته ، وهذا يصاحبه عادة
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للحصول على المكانة المرموقة التي تعزز ذاته ، وتؤكد أهميتها ، وهو هنا يحتاج إلى عمل الأشـياء  

  .االتي تبرز ذاته و يحتاج إلى إستخدام قدراته إستخداما بناء

إن النمو السوي للذات و تنمية مفهوم صحي موجب للذات يحتاج إلى إشباع هذه الحاجة 

  الأساسية.

  الحاجة إلى اللعب  : -ل

التأكيد على أهمية إشباع الحاجة إلى اللعب عند الطفل  و الإستفادة من اللعـب في هـذه   

فراغ للعب و إتاحة وقت الالنواحي ( التعليم و التشخيص و العلاج)، ويتطلب إشباع هذه الحاجة 

إختيار اللعب المتنوعة المشوقة ، و أوجه النشاط البناء ، وتوجيه الأطفـال  إفساح مكان للعب ، و

  نفسيا وتربويا أثناء اللعب .

  فما هو اللعب ؟ - 

اللعب هو أي سلوك يقوم به الفرد دون غاية عملية مسبقة ، وكل أفراد الجـنس البشـري   

الحيوانات العليا ، واللعب له أهميته النفسية في التعليم و التشخيص  صغاريلعبون ، وكذلك يفعل 

و العلاج ، ويعتبر اللعب من أهم وسائل الطفل في تفهمه للعالم من حوله ، وهو إحدى الوسائل 

   .الهامة التي يعبر ا الطفل عن نفسه ، ويعتبره البعض " مهنة الطفل" 

اء اللعب ، وهنا تظهر الأهمية الإجتماعية للعب ، حيـث  ن الطفل أصدقوِكَو أثناء اللعب ي

يتعلم عن طريق اللعب بعض العادات الإجتماعية مثل أصول اللعب ، ومراعاة أدوار الآخرين ، و 

إحترامهم لأفكارهم ، وتظهر روح التعاون ، ويكون صداقات جديدة ، ويتعرف على المـثيرات  

ه مع نفسه ، ويبدأ لعب الذكور يتمايز عن لعب الإناث ، الإجتماعية التي تتخلل اللعب ، ويقل لعب

وتبدأ الأنثى تلعب مع الإناث ، و الذكر يلعب مع الذكور مما يزيد تأكيد دورها كأنثى ، ودوره 

، ويحدث هذا في مرحلة الطفولة المتأخرة ، كما أن في هذه المرحلة العمرية للأطفال نجد أن كذكر 

  لعاب الجماعية .الذكور و الإناث يفضلون الأ

و في الطفولة المتأخرة و المراهقة المبكرة تظهر الهوايات ، وترجع أهميتها إلى أا تعطي الطفل 

فرصة التعبير عن فرديته وميوله و إهتماماته و تحقق له الشعور بالمكانة و تختلف الهوايـات عـن   

  .إلخبريد ، والموسيقى ... اللعب في أن هدفها أكثر وضوحا ، ومن أمثلتها هواية جمع طوابع ال

  مشكلات الطفولة المتأخرة : -6
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لقد أثبتت الدراسات أن كلا من الذكور و الإناث يعانون بالمتوسط من خمـس إلى سـت   

،وتنخفض درجة إنتشار ة الإبتدائيةمشكلات في أي وقت،خلال مرحلة ما قبل المدرسة،وفي المدرس

بالنسبة للأطفال في سن المدرسـة..كما أن ظهـور   هذه المشكلات السلوكية مع التقدم في العمر 

 .)28، ص  2011( ماهر العربي، المشكلات السلوكية أكثر شيوعا بين الذكور منه بين الإناث 

والحقيقة أن مشكلات الطفولة كثيرة وخاصة منها المشكلات السلوكية التي تتـزامن و الطفولـة   

م الأظافر وغيرها،وهنـاك مشـكلات أخـرى    المبكرة مثل مص الإام و التبول اللاإرادي،وقض

تصاحب مراحل الطفولة بأطوارها الثلاثة،وخاصة في مرحلـة الطفولـة المتوسـطة و الطفولـة     

المتأخرة،حيث تسود وتحتد أكثر في هاتين المرحلتين كالمشكلتين السلوكيتين المتعلقتين بالكـذب  

برز في مرحلة الطفولة المتوسـطة،وتظهر  والسرقة،بالإضافة إلى ذلك توجد المشاكل التربوية والتي ت

الدراسي،والتسـرب   بشكل جلي وتزداد حـدا في مرحلـة الطفولـة المتأخرة،مثل:التـأخر    

  مشكلة الهروب من المدرسةالمدرسي،و

وفي الدراسة الحالية يعرض الباحث نوعين من مشكلات الطفولة في هذه المرحلـة ، وهمـا   

ب و السرقة و الغيرة ، و المشكلات التربوية المتمثلة في التأخر المشكلات السلوكية المتمثلة في الكذ

  الدراسي و التسرب المدرسي ، والهروب من المدرسة .

  : المشكلات السلوكية :6-1

: الكذب :6-1-1

قول شيء غير حقيقي ، وقد يعود إلى الغش لكسب شيء ما ، أو للتخلص من أشياء غـير  

عولجت بأسلوب خاطئ ، بدافع التهرب من العقاب الذي يمكن  سارة ، ويرتبط غالبا بالسرقة إذا 

.)236، ص  2011( نصر التهامي ،  أن يتم توقيعه على الطفل .

الأخرى مثل : السرقة ، و الغش   ةالمنحرف اتويعتبره العلماء أساس كثير من مظاهر السلوك

الذي ليست له أسـباب   والتزوير ، ويحدث الكذب على مستويين الكذب البسيط غير المتعمد و

دفينة ، و الكذب المقصود الذي يهدف إلى تحقيق مصالح شخصية بغض النظر عما يسببه للآخرين 

.)325 - 324، ص  2000( رمضان محمد القذافي ،  من مشاكل أو أضرار .

) مراحل إعتقاد الطفل للكذب إلى ثلاث مراحل :PIAGETبياجيه) (جون (  قسموقد 

.)237 - 236، ص  2011،  ( نصر التهامي

  المرحلة الأولى : يعتقد الطفل أن الكذب خطأ لأنه شيء سيعاقب عليه .  -أ
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المرحلة الثانية : يبدو الكذب كشيء خطأ في حد ذاته وسوف يبقى ولـو بعـد زوال     -ب

العقاب.

. المرحلة الثالثة : الكذب خطأ ينعكس على الإحترام المتبادل و المحبة المتبادلة  -ج

.)237، ص  2011( نصر التهامي ، * و الكذب عند الأطفال يأخذ عدة أشكال : 

القلب البسيط للحقيقة : أو التغيير البسيط .  -أ

المبالغة : يبالغ أو يغالط الطفل والده بشدة.  -ب

التلفيق : كأن يتحدث بشيء لم يقم به .  -ج

غير صحيح .المحادثة : يتكلم بشيء جزء منه صحيح ، وجزء   -د

شكاية خاطئة : يوقع اللوم على غيره فيما فعله هو . -هـ

.)237، ص  2011( نصر التهامي ، * و من أسبابــه : 

الدفاع الشخصي : الهروب من النتائج غير السارة في السلوك .  -أ

الإنكار أو الرفض : للذكريات المؤلمة أو المشاعر .  -ب

ر و إتخاذهم كنماذج .التقليد : أي تقليد الكبا  -ج

التفاخر : و ذلك لكي يحصل على الإعجاب و الإهتمام.  -د

فحص الحقيقة : لكي يتعرف على الفرق بين الحقيقة و الخيال .  -هـ 

الحصول على الأمن : و الحماية من الأطفال الآخرين.  -و

العداوة : تصرف بعداوة تامة تجاه الآخرين .  -ز

ل على شيء للذات.الإكتساب : للحصو  -ح

كرر على مسامع الطفل أنه كاذب فسوف يصدق ذلك مـن  يالتخيل النفسي : عندما   -ط

  كثرة الترديد.

عدم الثقة : الآباء قد يظهرون أحيانا عدم الثقة بما ينطق به أبناؤهم ، و إن كان صدقا ،   -ي

لذا يفضل الطفل أن يكذب أحيانا ليكسب الثقة .

ناء : لإنجاز لم يقم به هو.الحصول على الث  -ك

ضعف الوازع الديني لدى الطفل.  -ل

.)237، ص  2011( نصر التهامي ، * وللوقايـة منه : 



  الطفولــة المتأخــرة                                                                    الفصــل الرابـــع              

172

أن لا يطلب من الأطفال أن يشهدوا ضد بعضهم البعض ، أو أن يطلب منهم الإعتـراف    -أ

بأخطائهم عنوة.

تأسيس مستوى للصدق و تشكيل قدوة للطفل .  -ب

يتم التبيين فيها أن الكذب شيء غير محبب .لالحكمة و المغزى من الصدق  مناقشة  -ج

الذي يبدو أن الطفل يعفى منه لو دافع  -في كل الأحوال –الإبتعاد عن إستعمال العقاب   -د

عن نفسه بأسلوب الكذب .

.)238، ص  2011( نصر التهامي ، * ومن طرق علاجــه : 

ب العمل على إيجاد الأمور التي جعلت الطفل يكذب ليتم البحث عن أسباب الكذب : يج  -أ

تفادي ذلك في المستقبل .

ب التغاضي عن كذب الأطفال ، بل يجب حـثهم  تعليم الأطفال قيمة الصدق : لا يج  -ب

على الصدق بقراءة قصص توضح لهم قيمة الصدق ، و الإستشهاد بآيات مـن القـرآن   

الكريم ، وسيرة سيد المرسلين.

غير الحقيقة.قال إذا قال الحقيقة ، وعاقبه عقابا مناسبا إذا  هعقاب : سامحال  -ج

.)51، ص  2011( ماهر العربي ، * ومن طرق العلاج أيضا : 

أن يكون الآباء قدوة عملية لأطفالهم.  -أ

حرمـة الكـذب و مضـاره    اعقد مناقشات عائلية مع أطفالك بطريقة مشوقة عـن    -ب

اغرس في أذهام أن الكذب يوصل إلى النار من خلال أحاديـث  ، والأخرويةالإجتماعية و

الرسول ( صلى االله عليه وسلم ) .

الطفل المزيد من الثناء و التقدير لذاته و لما يقوم به ، وبالتالي لن يكون مضـطرا   إعطاء  -ج

لأن يكذب حتى يشعر بالإرتياح .

إحراج الطفل خاصة أمام الآخـرين   قلل ما استطعت من أسلوب العقاب ، ولا تلجأ إلى  -د

  كي لا يلجأ إلى الكذب .

: السرقــة :6-1-2

محاولة ملك شيء يشعر الطفل أنه لا يملكه ، وعليه يجب على الطفل أن يعرف أن أخذ شيء 

.)228، ص  2011( نصر التهامي ،  عتبر سرقة.اما يتطلب إذنا معينا لأخذه ، و إلا 



  الطفولــة المتأخــرة                                                                    الفصــل الرابـــع              

173

كبار يعرفون أبعاده وأسبابه وأضراره، أما الطفـل فإنـه لا   و السرقة مفهوم واضح لدى ال

  مفهوم السرقة وأضرارها على اتمع و الأفراد ونظرة الدين والقانون والأخلاق إليها . ايدرك تمام

ويتعلم الأطفال أن السرقة عمل خاطئ إذا وصف الآباء و الأمهات هذا العمـل بالخطـأ ،   

  ر في ممارسته ، بذلك يبدأ مفهوم السرقة بالتبلور لدى الطفل.وعاقبوا أطفالهم في حال الإستمرا

.)32، ص  2011( ماهر العربي ، * ومن أسباا : 

موافقة الأبوين أو أحدهما على السرقة.  -أ

يمكن أن يكون الطفل قد قام بتقليد من هو أكبر منه مثل أحد الأبـوين أو الإخـوة أو     -ب

الأصدقاء.

قون من أجل أن يحققوا ذام ، كي يثبتوا لأصدقائهم رجولتهم.بعض الأطفال يسر  -ج

سوء الأوضاع الإقتصادية أو الإجتماعية قد تكون سببا في تشجيع الطفل على السرقة.  -د

قد تكون السرقة علامة على التوتر الداخلي عند الطفل الناتج عـن الإكتئـاب ، أو     -هـ

لأسرة .الغضب أو الغيرة من ولادة طفل جديد في ا

.)230 - 229، ص  2011( نصر التهامي ، * وللوقايــة منها : 

تعليم القيم : على الأهل أن يعلموا الأطفال القيم و العادات الجيدة ، و الإهتمام بـذلك    -أ

قدر الإمكان ، وحثهم على المحافظة على ممتلكات الآخرين ، فنشوء الطفل في جو يتسـم  

يؤدي إلى تبني الطفل لهذه المعايير.بالأخلاق و القيم الحميدة 

يجب أن يكون هناك مصروف ثابت للطفل : يستطيع أن يشتري به ما يشعر أنه يحتاج   -ب

إليه فعلا ، ولو كان مقابل عمل يؤديه في المترل بعد عودته من المدرسة .

عدم ترك أشياء يمكن أن تغري الطفل : و تشجعه على القيام بالسرقة .  -ج

ية بناء علاقات وثيقة : بين الأهل و الأبناء ، علاقات يسودها الحب و التفاهم وحرية تنم  -د

التعبير ، حتى يستطيع الطفل أن يطلب ما يحتاج إليه من والديه.

الإشراف المباشر على الطفل : بالإضافة إلى تعليمهم القيم ، و الإهتمام ا يحتاجونه ،   -هـ

راقبة مباشرة حتى لا يقوم الطفل بالسرقة و إن قام ا تـتم  فالأطفال بحاجة إلى إشراف و م

.معرفتها و معالجتها من البداية

ليكن الوالدان ومن يكبرون الطفل سنا هم المثل الأعلى للطفل : بمعاملته بأمانة و إخلاص   -و

وصدق مما يعلم الطفل المحافظة على أشيائه و أشياء الآخرين .
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ية : حتى يشعروا بحقهم في ملكية الأشياء التي تخصـهم فقـط ،   تعليم الطفل حق الملك  -ز

وتعلمهم كيف يردون الأشياء إلى أصحاا إذا إستعاروها منهم و بإذم .

.)231 - 230، ص  2011( نصر التهامي ، * ومن طرق علاجها : 

سرقة) ومـا  الفهم الصحيح : يجب علينا أن نفهم لماذا قام الطفل بذلك العمل المشين ( ال  -أ

دوافعه ، لأن ذلك قد يكون مرجعه إلى الحرمان الإقتصادي بسبب نقص مادي يشعر بـه  

الطفل ، أو لمنافسة زملائه ممن يملكون النقود ، وقد يكون السبب الحرمان العاطفي وعدم 

الإهتمام من الوالدين ، وقد يكون لعدم إدراك الطفل لمفهوم السرقة ، وما الفرق بينها وبين 

ستعارة ، وبالتالي الفهم الصحيح للسبب يترتب عليه الحل المناسب.الإ

السلوك الصحيح :يجب أن يفعل الأهل ما يرونه في صالح أطفالهم ، وذلك بمعالجة الأمر   -ب

بروية و تأن ، وذلك بإعادة ما سرقه الطفل إلى الشخص المسروق مع الإعتذار ، ودفع ثمنه 

  لك ما سرقه.إذا كان الطفل قد صرفه أو إسته

عند حدوث السرقة : يجب عدم التصرف بعصبية ، ويجب أن لا تعتبر السرقة فشلا لدى   -ج

حالة خاصة يجب التعامل معها و معرفـة أسـباا وحلـها و     الطفل ، بل يجب إعتبارها 

)230 - 229، ص  2011( نصر التهامي ،  إحسان طريقة علاجها .

.)32، ص  2011لعربي ، ( ماهر ا* ومن طرق العلاج أيضا : 

أفهم طفلك المقصود بكلمة ( سرقة) ، وبين له الفرق بينها وبين كلمة ( إستعارة).  -أ

أغرس في طفلك مضار السرقة الإجتماعية و الأخلاقية ، و أا توصل إلى النار ، وذلك   -ب

من خلال القصص و الإستشهاد بآيات الذكر الحكيم وسيرة سيد المرسلين .

أمن للطفل مصروفا كافيا ومعتدلا ، وحاول أن تقنع طفلك بأن يلجأ إليك عندما يكون   -ج

في حاجة إلى النقود و أنك سوف تساعده.

الإشراف المباشر على الطفل ، أي مراقبته ، فالأبوان اللذان يتابعان النشـاطات اليوميـة     -د

إبنهما . لأطفالهما لن يتيحا الفرصة لعادة مثل السرقة لكي تتطور عند

إجراء فوريا حالة حدوث السرقة : وهذا عبر ثلاث خطوات وهي :  اتخذ  -هـ

  فتش عن الأسباب التي دفعت الطفل للسرقة . -أ

  صحح خطأ السرقة : وذلك بإرجاع ما سرق و الإعتذار لمن سرق. -ب
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أقنع الطفل بالأسلوب الهادئ و القريب من مستوى عقله بأن هذا الفعل محـرم   -ج

و أخروية ، وأنك لست راض عنه ، ولن تقبل منه أن  اجتماعيةوله عواقب  شرعا

   يكرر هذا السلوك .

: الغيــــرة :6-1-3

هي العامل المشترك في الكثير من المشاكل النفسية عند الأطفال ، ويقصد بـذلك الغـيرة   

ثير مـن المشـاكل   تكون مدمرة للطفل و التي قد تكون سببا في إحباطه وتعرضه للكالمرضية التي 

  النفسية.

و الغيرة أحد المشاعر الطبيعية الموجودة عند الإنسان كالحب مثلا ، ويجب أن تقبلها الأسرة 

كحقيقة واقعية ولا تسمح في نفس الوقت بنموها ، فالقليل من الغيرة يفيد الإنسان ، فهي حـافز  

ضرر بالغ ، ومـا السـلوك   على التفوق ، ولكن الكثير منها يفسد الحياة ، ويصيب الشخصية ب

العدائي و الأنانية و الإرتباك و الإنزواء ، إلا أثرا من آثار الغيرة على سلوك الأطفال ، ولا يخلـو  

تصرف طفل من إظهار الغيرة بين الحين و الحين ، وهذا لا يسبب إشـكالا إذا فهمنـا الموقـف    

  وعالجناه علاجا سليما.

السلوك وتظهر بصورة مستمرة للأسرة ، تصبح هنا  أما إذا أصبحت الغيرة عادة من عادات 

مشكلة ، و لا سيما حين يكون التعبير عنها بطرق متعددة ، و الغيرة من أهم العوامل التي تؤدي 

إلى ضعف ثقة الطفل بنفسه ، أو إلى نزوعه للعدوان و التخريب و الغضب، ومن أسباا ما يلي : 

).232، ص  2011( نصر التهامي ، 

  لاد طفل جديد للأسرة.مي -أ

شعور الطفل بخيبة أمل في الحصول على رغباته ، ونجاح طفل آخر في الحصول على تلك  -ب

  الرغبات

  الشعور بالنقص الناتج عن الإخفاق و الفشل . -ج

كما أن للمعاملة الوالدية دور كبير و خطير في نفس الوقت ، قد يكونان سببا بقصد ، أو غير  -د

الغيرة في نفس أبنائهما ، وذلك بسبب المعاملة الوالدية غير العادلة بين الأبناء  قصد في زرع بذور

كتفضيل أحدهما عن الآخر ، أو تفضيل الذكر عن الأنثى ، أو إظهار الحب لأحد الأبناء ومعاملة 
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الآخر بالقسوة و الجفاء ، أو إغراق العطايا و الإمتيازات وحرمان الآخر من ذلك ، إلى غير ذلك 

  إليها في الفصل الخاص بالأسرة.  يرأنماط المعاملة الوالدية غير السوية ، و التي أش من

).232، ص  2011( نصر التهامي ،  * ومن مظاهرها ما يلي :

  إن إنفعال الغيرة إنفعال مركب ، يجمع بين حب التملك و الشعور بالغضب. -أ

أو  –فسه ومـن إخوانـه   وقد يصاحب الشعور بالغيرة إحساس الشخص بالغضب من ن -ب

  الذين  تمكنوا من تحقيق مآرم التي لم يستطع هو تحقيقها .  -زملائه

المضايقة أو التخريب أو وقد يصحب الغيرة كثير من مظاهر أخرى كالثورة أو التشهير أو  -ج

  العصيان .العناد و

اللامبالاة ، أو وقد يصاحبها مظاهر تشبه تلك التي تصحب إنفعال الغضب في حالة كبته ، ك -د

الشعور بالخجل ، أو شدة الحساسية أو الإحساس بالعجز ، أو فقد الشهية ، أو فقد الغربـة في  

  الكلام.

ولم نسرع لها بالا ، حيث تتراكم  –إن لم نقاومها في مهدها  –ومن أشد مظاهر الغيرة      

حالة نفسية مرضية مدمرة في نفس الطفل،صغيرا كان أو كبيرا، بل حتى شابا راشدا، وتتطور إلى 

القتـل و  المتمثـل في   وهي الحسد والذي بدوره يؤدي بصاحبه إلى إرتكاب أشد مظاهر العدوان

التدمير، ولنا في قصة يوسف عليه السلام مع إخوته خير مثال على ذلك في أسرة من أسر النبوة و 

  الرسالة ، وهي أسرة سيدنا يعقوب عليه السلام.

ص  2011( نصـر التـهامي،   لوقاية من آثارها السلبية يجب عمل الآتي : * ولعلاج الغيرة و ا

234-235(.

إشعار الطفل بقيمته ومكانته في الأسرة و المدرسة وبين الزملاء.- أ

تعليم الطفل على أن الحياة أخذ و عطاء منذ الصغر ، و أنه يجب عليه أن يحترم حقـوق  -  ب

الآخرين.

بروح رياضية تجاه الآخرين. تعويد الطفل على المنافسة الشريفة-  ج

بعث الثقة في نفس الطفل وتخفيف حدة الشعور بالنقص أو العجز عنده.  -د

توفير العلاقات القائمة على أساس المساواة و العدل ، دون تمييز أو تفضيل على آخـر ،   -هـ

اواة.مهما كان جنسه أو سنه أو قدراته ، فلا تحيز و لا إمتيازات بل معاملة على قدم المس
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تعويد الطفل على تقبل التفوق ، وتقبل الهزيمة ، بحيث يعمل على تحقيق النجـاح ببـذل   - و

غيرة من تفوق الآخرين عليه.الجهد المناسب دون 

أسـاليب  معالجة هذه الظاهرة بطرق واعيـة و الحزم فيما يتعلق بمشاعر الغيرة لدى الطفل ، و- ز

حكيمة قبل أن تستفحل لدى الطفل.

دة طفل جديد لا يجوز إهمال الطفل الكبير ، وإعطاء الصغير عناية أكثر ممـا  في حالة ولا  -ح

يلزمه.

الطفل الكبير إلى حادث الولادة مع مراعاة فطامه وجدانيا تدريجيا قدر الإمكان ، فلا  يئة- ط

يحرم حرمانا مفاجئا من الإمتياز الذي كان يتمتع به.

ضهم بعضا، وبينهم وبين غيرهم ، وإعتبار كل عن المقارنة الصريحة بين الأطفال بع الإقلاع- ي

طفل شخصية مستقلة لها إستعداداا ومزاياها الخاصة ا.

عدم إغداق إمتيازات كثيرة على الطفل المريض، فإن هذا يثير الغيرة بين الإخوة الأصحاء ، - ك

الظاهرة  وتبدو مظاهرها في تمني المرض وكراهية الطفل المريض ، أو غير ذلك من مظاهر الغيرة

أو المستترة.

  : المشكلات التربوية :6-2

إن الإهتمام بدراسة الطفل وتعليمه أمر واجب على المربين : آباء و معلمين ومختصين ، ولقد 

أن لا  اتنبه علماء التربية وعلم النفس إلى أهمية هذا الموضوع فأولوه عناية خاصة بعد أن أدركـو 

يئة الأطفال و إعدادهم إعدادا سليما متكاملا ، و العمل علـى  سبيل إلى بناء جيل المستقبل إلا بته

ن إهمال هـذه  أمعالجة مشكلام و الصعوبات التي تعترض طريقهم في حيام الدراسية ، حيث 

اتمع كله ، ( إجتماعيا ، ثقافيا ، إقتصاديا) ، و على الأسرة و المدرسة والشريحة تنعكس آثاره 

إجتماعية لها آثار بليغة علـى تحصـيلهم   نفسية وسلوكية وتربوية و مشكلات ن الأطفال يعانونأ

الدراسي ، وكانت سببا في إعاقة نموهم وتقدمهم الدراسي ، ومن بين هذه المشكلات التربوية ما 

  يلي :

الإنخفاض في مستوى التحصيل الدراسي عن المسـتوى  ويقصد به  :: التأخر الدراسي6-2-1

يل ، أو الإنخفاض عن  مستوى سابق من التحصيل ، أو أم الأطفـال  التحص اختباراتالمتوقع في 

الذين يكون مستوى تحصيلهم الدراسي أقل من مستوى أقرام العاديين الـذين هـم في مثـل    

أعمارهم ، وقد يكون التأخر الدراسي تأخرا عاما في جميع المواد الدراسية ، أو تأخرا نوعيـا في  
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ن تأخرا دائما أو مؤقتا مرتبطا بموقف معين ، تأخرا حقيقـا يعـود   مادة دراسية معينة ، وقد يكو

لأسباب عقلية ، أو غير ظاهري يعود إلى أسباب غير عقلية.

)11، ص  2009( محمد صبحي عبد السلام ، والتأخر الدراسي أنواع : 

ا النوع التأخر الدراسي العام : وهو تخلف التلميذ في جميع المواد ، وتتراوح نسبة ذكاء هذ -أ

  .°)85 – 70من المتأخرين ما بين ( 

التأخر الدراسي الخاص : وهو تخلف التلميذ في مادة أو مواد بعينها ، ويـرتبط بـنقص    -ب

  القدرة العقلية.

التأخر الدراسي الدائم : حيث يقل تحصيل التلميذ عن مستوى قدرته على فترة طويلة من  -ج

  الزمن.

و التأخر الذي يرتبط بمواقف معينة ، حيث يقـل تحصـيل   التأخر الدراسي الموقفي : وه -د

التلميذ عن مستوى قدرته نتيجة مروره بخبرات سيئة ، مثل وفاة أحد أفراد الأسـرة ، أو  

  تكرار مرات الرسوب ، أو المرور بخبرات إنفعالية مؤلمة .

) 19، ص 1999وزارة التربية الوطنية،  :( هـاره أنـ* ومن آث

دة الأبعاد ، فهو مشكلة نفسية وتربوية ، وإجتماعية ، وإقتصادية ، فمن يعتبر مشكلة متعد

الناحية النفسية يظهر التلاميذ المتأخرون دراسيا الكثير من سمات الإضطراب النفسـي ومظـاهر   

، ومن الناحية التربوية فإن التأخر الدراسي يثير كثيرا من القلق وعدم الرضـى   المنحرفالسلوك 

و المعلمين الذين يقفون عاجزين عن عمل أي شيء إزاء هذه الظـاهرة الـتي    لدى كل من الآباء

إستعصى حلها ، ومن الناحية الإجتماعية فإن التأخر الدراسي تنعكس آثاره على اتمع في صورة 

ومن الناحية الإقتصادية فـإن   ،الأميين عندما يطردون من المدرسةعودة هؤلاء التلاميذ إلى عداد 

اسيا لا يقدمون أي شيء للمجتمع مقابل ما أنفق عليهم في سبيل تعليمهم ، حيـث  المتأخرين در

   يعد هذا من الهدر التربوي.

( وزارة : * أمـا طـرق علاجـه :فتكون بالقضاء على أسبابه وعوامله ، وذلك كمـا يلـي  

   )20- 19، ص  1999التربية الوطنية ، 

جمع التلاميذ الذين لهم نفس الصفة  ليكونـوا  إذا كان التلاميذ دون المتوسط في الذكاء فن  -

مجموعة متجانسة ، وتكيف المناهج وطرق التدريس حسب مستواهم ، ويوضعون في أقسام 

خاصة.
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إذا كان التأخر الدراسي لطفل يعاني من ضعف صحته ، أو إصابة في حاسة من حواسـه    -

ل مجهود يبذله ، ويمنعه مـن  في دروسه ، ويجعله عرضة للتعب لأق انتباههيعوقه على تركيز 

ما فاته. استدراكأداء واجباته المدرسية ، فينبغي الإسراع بعلاجه ، و 

يئة بيئة مناسبة لأصحاب الأمراض النفسية ، وذلك بالمعاملة الملائمة لحالتهم من خـلال    -

يين ، و الفريق الصحي بالمؤسسة الممثل في الأخصائيين النفسانيين ، و الأخصائيين الإجتماع

المرشدين التربويين و النفسانيين .

عن جو مـترلي   العاطفي الناشئ  الاتزانمراعاة الحالة النفسية للتلميذ الذي يعاني من عدم   -

مضطرب ، وعلاقة أسرية مفككة ، و المعاملة الشاذة للطفل .

ما ينشـر  قاسيا صارقد يرجع التأخر الدراسي للمعلم نفسه وطريقة تدريسه ، فقد يكون   -

الرعب في نفوس تلاميذه فيعجزون عن فهم دروسه ، وبالتالي يعتـريهم كرهـه   الخوف و

 أيسر و أحسن وانتهاجو تلاميذه ،  المعلمونبذه ، ولهذا ينبغي بناء علاقة وجدانية طيبة بين 

.مشاركتهم معلمهم ، و تفجير نشاطهم الذاتي التلاميذ و لانجذابطرق التدريس 

صعوبة مادة من المواد كاللغات مثلا أو الرياضيات ، أو غيرهما .محاربة شيوع   -

تخصيص حصص خاصة لتقوية الضعاف في التحصيل .  -

التنويع في طرائق التدريس،وذلك لمراعاة الفروق الفردية للتلاميذ ، و إتباع الطريقة المناسبة   -

لكل نوع.

: التسرب المدرسي :6-2-2

سي بعالميتها ، وتكاد تكون واحدة رغم إختلاف اتمعـات و  تتميز ظاهرة التسرب المدر

الدول وأنماط عيشها ومظاهر نموها، وقوة تقدمها مع إختلاف في الطبيعة ودرجة حدا ، وآثارها 

  من مجتمع إلى آخر، ومن ثم يمكن تعريفه بأنه :

  ة أو قاهرة.ترك التلميذ المدرسة قبل إتمام مرحلة معينة من مراحل التمدرس لأسباب خاص

.)24، ص  2010( وزارة التربية الوطنية ، * وهو أنواع : 

التسرب المؤقت : وهو الذي يحدث بشكل يومي متكرر ، وما يلبث أن يتحول إلى إنقطاع  -أ

  تدريجي ، ثم مستمر ، ينتج عن فصل التلميذ عن المدرسة 

  التسرب الدائم : الذي يعني هجر التلميذ للمدرسة ائيا . -ب
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التسرب الشائع : وهو الذي يخص تلاميذ المدرسة الإبتدائية قبل وصولهم إلى اية المرحلة  -ج

  التعليمية.

التسرب المرحلي : وهو الذي يبدو واضحا في اية كل مرحلة من المراحل التعليمية سواء  -د

  أو الإعدادية ، وعامله الأساس عدم النجاح . الإبتدائية ،

وزميلاه : إليوت و فندلانج) فقد تم تصنيف المتسربين إلى ثـلاث   وفي دراسة لـ ( فوص

.)24، ص  2010( وزارة التربية الوطنية ، فئات :

فئة ابرين : وتشمل الأفراد الذين تركوا المدرسة نتيجة أزمات أو مشكلات شخصية ، أو  -أ

  ين ، أو كليهما.أسرية ، كالمرض ، أو الضعف الجسمي ، أو الفقر ، أو وفاة أحد الوالد

وتشمل الأفراد الذين تركوا المدرسة نتيجة لضعف قدرام العقليـة علـى   فئة المعاقين :  -ب

القيام بالأعمال الضرورية المطلوبة للنجاح الأكاديمي  و يمكن التعرف عليهم مـن خـلال   

قـرار  نتائجهم المتواضعة أثناء الإختبارات ، وغالبا ما يغادر هؤلاء المدرسة عن طريـق ال 

  الإداري .

وتشمل هذه الفئة الأفراد الذين لهم القدرات على النجاح الأكاديمي ولكنهم فئة الأكفاء :  -ج

  تخلو عن الدراسة لأسباب تتعلق بميولهم الشخصية خارج مجال المدرسة .

.)32 - 31، ص  2010( وزارة التربية الوطنية ، : ومن آثاره ما يلي * 

على المتسرب نفسه بسلوكات إنطوائية منغلقة متشائمة تحتقر كل أساليب وتعود :  آثار نفسية -أ

  التمدن والحضارة ، وتدفع به نحو الإنحراف المبكر، وإمتهان الرذيلة، والكفر بالقيم والأخلاق

وتنعكس على محيط الأسرة التي ينتمي إليها المتسرب ، فتتجلى في عدوانيتـه  :  آثار أسرية -ب

ثال لسلطة الأبوين، خالقا وضعا مهتزا داخل الأسرة ، نادرا ما يمكن السيطرة المفرطة وعدم الإمت

  عليه .

ربين ، والتي تكون في العـادة  سوتتجلى فيما يعانيه اتمع من تصرفات المت:  آثار إجتماعية -ج

 متوترة وعدوانية غير محسوبة العواقب مما يخل بالنظام العام ، ويعصف بالعرف و التقاليد ، ومـا 

  .ظاهرة الإغتصاب و الدعارة و الإنتحار إلا دليل قاطع على ذلك الوضع المتردي 

إن نمو اتمع وتطوره يتوقفان على إمتلاك ناصية العلوم و التكنولوجيـا بمـا   آثار إقتصادية : -د

لا بعقول عالمة يحرك عجلة الإقتصاد ، وتوفير حالة من الرخاء يشعر ا المواطن ، ولا يكون هذا إ

الخبرة التقنية ما يكفي لتسيير دواليب الإقتصاد ... لكن مع وجود أعداد هائلة من لها من المعرفة و
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المتسربين سنويا والذين يعدون طاقة ضائعة ، وعبئا كبيرا على عاتق الدولة و اتمـع ، حيـث   

  تسخر لهم ميزانية ضخمة من نصيب النشاط الإقتصادي مما يحد من نمائه و تطوره .

ه المتمثلة في عوامل شخصية ـذه الآثار ينبغي النظر في أسبابه وتشخيص عواملـلاج هولع

( جسمية ونفسية و عقلية) ، وأسباب إجتماعية ، وعوامل أسرية و مدرسية ، وعوامـل تتعلـق   

بالمحيط ، وعوامل أخرى تتعلق بالنظام التربوي ممثلة في المعلـم و الإدارة التعليميـة ، والمنـاهج    

ية ، ودراسة كل هذه العوامل دراسة واعية علمية دقيقة ، ووضع الحلول لكل عامل علـى  التعليم

حدى للحد من هذه المشكلة التي يروح ضحيتها الآلاف من الأطفال المتمدرسين ينعكس ذلـك  

  سلبا على كل المستويات ، أفرادا و أسرا و مجتمعا ومؤسسات .

: الهروب من المدرسة :6-2-3

، ويشبه ن المدرسة متاعب جمة سواء للتلاميذ أو ذويهم أو للمدرسة نفسها يسبب الهروب م

طامه مما يؤدي إنفصال الطفل عن البيت عند التحاقه مبكرا بالمدرسة من الوجهة النفسية مظاهر ف

انفعالات قد تبعث فيه الخوف و الرهبة من المدرسة الأمر الذي يسبب هروبه ، إلى نزعات نفسية و

  باب مختلفة كيلا يواظب على الذهاب إليها .أو تعلله بأس

.)34 - 33 ص،  2010( وزارة التربية الوطنية ،  * ومن أسبابه :

  عوامل تتعلق بالمدرسة : وتسبب كره الطفل لها مثل : -أ

الفشل الدراسي فيحاول الطفل تعويض النقص بمخالفة النظام ، ومنها التغيب عن  -

  المدرسة.

  ية و ما تشكله من أزمات نفسية رفقة الدراسة .الإمتحانات المدرس -

  الشدة و الكبت في النظم المدرسية وعدم تحقيق الحاجات النفسية . -

  الضيق بالمدرسة لحشوها العقول بالمعلومات دون إثارة فاعلية التلاميذ ونشاطهم. -

بـين الأب  عوامل تتعلق بالمترل :مثل حرمان الطفل من عطف الوالدين، أو سوء العلاقـة   -ب

والأم، مما يعطل نموه من ناحية التوافق الإنفعالي و الإجتماعي، وبما يجعله لا يشعر بالأمن، فيؤدي 

هذا إلى إضطراب الشخصية ، فيصبح لا يرى مانعا في السلوك السيئ، بل يلجأ إليه إنتقاما مـن  

عائلته وتعبيرا ضد المعاملة السيئة التي تلقاها وسط أسرته.
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علق باتمع :كوجود مغريات خارجية تشجعه على الهـروب مـن المدرسـة ،    عوامل تت -ج

كالذهاب للسينما، أو الحديقة حيث الأقران، أو الإندماج في عصابات الأطفـال ، أو محـلات   

الأنترنت ، أو الإتصال برفقاء السوء .

ع، و عوامل تتعلق بالطفل :كوجود حب الترحال و التجوال فيه، أو وجود حب الإسـتطلا  -د

الكشف أو الميل إلى المغامرة ، أو بسبب قصور طبيعي في الطفل عضويا أو لغويا فمثل هذه الأمور 

تدفع بالتلميذ إلى الهروب من المدرسة ، و النتيجة في اية الأمر هو الفشل في مواصلة الدراسـة  

  هذه الدروس . ومتابعتها، بعدما ينال الطفل حظه من صعوبات التحصيل جراء عدم المواظبة على

ومتعددة، ولكل منها يسبب إحباطا للطفل وخللا في مسـاره  إن مشكلات الطفولة كثيرة 

الدراسي ، أو الإنقطاع عن الدراسة ، ومغادرة المدرسة ائيا و الإنخراط في عـالم الإنحـراف و   

ن هنا ينبغي الجناح مما يؤثر بالسلب على كل الأطراف ذات العلاقة بالطفل ، و أولها الأسرة ، وم

تدارك هذا الأمر بمعالجة مسبباته سواء كانت هذه المشكلات سلوكية أو نفسية أو تربوية ، وذلك 

من خلال تظافر كل الجهود من طرف الجميع حتى نحمي و نقي هذا المردود البشري كي لا يكون 

لتها ، وبالتالي معول هدم للمجتمع ويسبب إهدارا تربويا خطيرا و يعوق تقدم المدرسة و أداء رسا

حرمان اتمع من شريحة كبيرة تعود عليه بالنفع و الخير العميم لو تم إعدادها و تنشئتها التنشـئة  

  السليمة الواعية الراشدة.

الطفولة المتأخرة و علاقتها بالإرشاد الأسري : -7

صة في مرحلة التنشئة الإجتماعية ، عملية مستمرة ، و أهمها التنشئة الأسرية ، وخاإن عملية 

الطفولة بكل مراحلها ( المبكرة ، المتوسطة ، المتأخرة) ، ولئن كانت مرحلة الطفولة المبكرة أهمها 

و ذلك لمتطلبات النمو و حاجياته الأساسية خلال الخمس سنوات الأولى من حياة الطفل ، وتبرز 

المتوسطة ولا سـيما   متطلبات وحاجيات أخرى تتوافق مع المرحلة العمرية للطفل خلال المرحلة

مرحلة الطفولة المتأخرة ، حيث ينتقل فيها الطفل من مدرسته الأولى ( الأسرة) إلى المدرسة الثانية 

( الرسمية) ، حيث الإتصال بالعالم الخارجي بشكل واسع ، وبناء علاقات إجتماعيـة جديـدة ،   

مما يتطلـب منـه التكيـف     والإحتكاك بمنبهات ومثيرات بيئية أخرى لم تكن مألوفة عنده سابقا

النفسي و الإجتماعي مع الأدوار و المستجدات الحديثة في المحيط الجديد ، و هذا بدوره يتطلب من 

الأسرة مواصلة دورها في البناء النفسي و الإجتماعي و العلائقي للطفل و التعاون بينـها وبـين   

ءه وتنميته بشكل متكامـل ، وبنـاء   المدرسة خلال هذه المرحلة العمرية من حياة الطفل لإتمام بنا
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مستقبله بصورة أفضل و أكمل ، ولذا فالحاجة إلى التربية الأسرية و الإرشاد الأسري مسـتمرة ،  

أن الغرض من التربية هو إعداد الفـرد للحيـاة   «حيث يرى المربي الإنجليزي (هربرت سبنسر) : 

مسة التالية مرتبة بحسـب أهميتـها :   الكاملة في مختلف نواحيها ، وأن نواحي هذه الحياة هي الخ

ول كل من ( بـرجس و جـون   ـ، ويق» الصحية ، العقلية ( الأسرية) ، و الوطنية ، و الثقافية 

BERGESلوك) ( & JENELOOK ( ) (الأسرة ) مافي كتاTHE FAMILY(

 ـ: «  ى لقد نال النوع البشري حضارته بفضل الأسرة ، وأن مستقبله يتوقف بصورة مباشرة عل

  ) .70( ناصر عمر ، ب ت ، ص ». هذه المؤسسة أكثر من أي مؤسسة أخرى

ومن هنا فإن أي خلل يحدث للأسرة في جانبها العلائقي يؤثر على دورها في أداء رسـالتها  

حاجة إلى التوجيه و الإرشاد لأداء وظائفها نحو أبنائها على أحسـن   فهي فينحو أطفالها وبالتالي 

  ل هذا العنصر من خلال المؤشرين التاليين :وجه ، ولذا يمكن تناو

  : الإرشاد الأسري :7-1

أسلوب مهني منظم يستهدف تحقيق تغيرات فاعلة في العلاقات القائمة بين أفراد الأسرة ،  

تلك العلاقات القائمة بصورة غير سوية و ذلك بتشجيع قيام تفاعل صحي و إيجابي بـين أفـراد   

( طـه  ي إلى ذلك بحيث يتعايش جميع أفراد الأسرة في سلام ووئام.الأسرة وتوفير الفرص التي تؤد

) .130، ص  2004عبد العظيم حسين ، 

أو هو عملية يقوم فيها المرشد النفسي بإمداد الوالدين و باقي أعضاء الأسرة بالمعلومات و 

يم حسين ، ( طه عبد العظ. الخبرات التي تساعدهم في التغلب على المشكلات التي تواجه الأسرة .

) .130، ص  2004

بدلا من التركيـز  أو هو شكل من أشكال الإرشاد النفسي يتم مع أفراد الأسرة كجماعة 

على العميل أو المريض  وحده ، حيث ينظر إلى المشكلات على أا ترتبط بالأسرة بأكملـها و  

) .131ص  ، 2004( طه عبد العظيم حسين ، بالتالي يعالج في مضمون الوحدة الأسرية . 

أو هو عملية تستهدف تعديل العلاقات داخل نسق الأسرة علـى إعتبـار أن المشـكلات    

( طه عبد  الأسرية ما هي إلا نتيجة تفاعلات أسرية خاطئة وليست خاصة بفرد معين في الأسرة .

  ) .131، ص  2004العظيم حسين ، 
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كوحدة دينامية متكاملـة  ويقوم الإرشاد الأسري على مبدأ أساسي وهو النظر إلى الأسرة 

  تنطوي داخلها على عناصر جزئية تتفاعل فيما بينها حفاظا على كيان و إستمرار اتمع .

) .132، ص  2004( طه عبد العظيم حسين ، * ومن مميزاته أنه : 

يعالج الفرد كإنسان يعيش في وسط إجتماعي  .  -أ

ين أعضاء الأسرة .يعمل على زيادة التفاعل و النشاط الإجتماعي ب  -ب

يعمل على إعادة التوافق الأسري ، ويقلل من السلوك الشاذ .  -ج

) .132، ص  2004( طه عبد العظيم حسين ، * أما أهدافه تتمثل في  : 

مساعدة الأسرة في التعرف على نواحي الخلل الوظيفي في العلاقات الأسرية  .  -أ

ة ، سواء كان لفظيا أو غير لفظي .تدعيم قنوات التواصل بين أعضاء الأسر  -ب

. مساعدة الأسرة في مواجهة المشكلات التي تعوقها عن أداء وظائفها و التغلب عليها  -ج

زيادة درجة التماسك بين أعضاء الأسرة و تحقيق الإستقرار في الحياة الأسرية .  -د

عن نوع التفاعـل   تعديل نمط العلاقات القائمة بين جميع أعضاء الأسرة ، و الكشف  -هـ

الخاطئ في الأسرة.

تعليم الأطفال كيفية المشاركة و تحمل مسؤوليات القرارات في الأسرة .  -و

.تعديل بعض القيم و الإتجاهات السلبية بين أفراد الأسرة ككل  -ز

) .134، ص  2004( طه عبد العظيم حسين ، * أما خدماتـه فتتمثل في : 

.  هم و التواصل بين أعضاء الأسرةالعمل على تحقيق التفا  -أ

المساعدة في حل المشكلات الأسرية و تشخيصها و الوقوف على العوامل التي تكمـن    -ب

وراءها و إيجاد الحلول المناسبة لها .

يئة الجو الأسري السليم الذي يكفل للأطفال تنشئة إجتماعية سليمة.  -ج

يار .حماية الأسرة من عوامل التفكك و الإ  -د

مواجهة عملية التغير الإجتماعي و الضغوط الإجتماعية و النفسية التي تؤثر على درجة   -هـ

إستقرار الأسرة و تماسكها .

تعديل الإتجاهات و أساليب المعاملة الوالدية غير السوية تجاه الأبناء .  -و

نشر الوعي الديني و القيم الأخلاقية في نفوس الأبناء.  -ز



  الطفولــة المتأخــرة                                                                    الفصــل الرابـــع              

185

برامج وقائية و نمائية تعمل على زيادة تماسك الأسرة من خلال الإستعانة بعـرض  تقديم   -ح

نماذج حية للأسرة المتماسكة و عرض نماذج من السلوكيات غير السوية ، و كيفية معالجتها 

و التخلص منها ، وعرض نماذج لأساليب تربية الأطفال ، وكيفية التعامل معهم بشـكل  

. سوي و إيجابي

ندوات و المؤتمرات و المناقشات الجماعية حول مهام و مسـؤوليات الوالـدين و   عقد ال  -ط

الأبناء و دور كل منها تجاه الآخر.

ضرورة و أهمية تخصيص بعض الوقت من كل أسبوع يجتمع فيه أفراد الأسرة للتعبير عما   -ي

لديهم من أفكار و آراء وما يتعرضون له من مشكلات تضايقهم على أن يتسـم ذلـك   

بالحرية و التلقائية في مناقشة الموضوعات و الإهتمام الخاصة بالأسرة .

دعم الإتصال بين المدارس و بين أباء و أمهات الأبناء ، وذلك للعمل على التعـاون في    -ك

تنشئتهم وحل المشاكل التي تواجههم .

رار في جـو  ها الإسـتم مساعدة الأسرة على إشباع الحاجات النفسية لأفرادها حتى يمكن  -ل

العلاقات الإيجابية .يسوده الحب و

: مجموعة من الآليات المقننة يتم مـن   القول بان الإرشاد الأسريومن خلال ما تقدم يمكن 

خلالها تقديم خدمات نفسية إرشادية و توجيهية للوالدين ، ومن ينوب مناما دف تنمية القدرة 

كمهارة ب الوالدين مهارات التنشئة الأسرية ، لديهما على حل المشكلات لدى أطفالهم ، وإكسا

وتنمية القيم لديهم ، ومهارة حسن التواصل ، وبنـاء العلاقـات و أداء    تعديل الإتجاهات للأبناء

  .الأدوار 

،  2004( طه عبد العظيم حسـين ،   ويمكن تلخيص أهداف إرشاد الوالدين فيما يلي : 

) .136ص 

أكثر معرفة و ألفة بالمفاهيم الأساسية الخاصة بنمو الأطفال  مساعدة الوالدين في أن يصبحوا -أ

  و أساليب تنشئتهم بشكل سليم .

  مساعدة الوالدين في أن يستوضحوا أدوارهما كوالدين ، وكذلك أدوار أبنائهما . -ب

القـرارات الأفضـل في    اتخاذزيادة فهم الوالدين لتعقيدات الحياة اليومية حتى يتسنى لهم  -ج

  تنشئة الأبناء .رعاية و 
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تبصير الوالدين بالإتجاهات الوالدية السوية في تربية أطفالهم ، وبأهمية العلاقة السوية بينهما  -د

  و أثرها على الصحة النفسية للطفل.

  :الإرشاد النفسي الإجتماعي : 7-2

يمكن الإسترشاد ببعض الأساليب العملية في تنشئة الأبناء لتحقيـق تكـيفهم النفسـي و    

تماعي ، وحماية صحتهم النفسية من الخلل و العلل ، و إكسام الحسن من القيم ، ومـدهم  الإج

، وذلك مـن خـلال الإرشـاد النفسـي     بأسباب التكيف مع سنن الحياة و أساليب مواجهتها

  الإجتماعي الذي يجب أن يتم بـ :

، مسترشـديه الناجح  أن يتحمل مسـؤولية تجـاه    شدالشعور بالمسؤولية : من صفات المر  -أ

والمسؤولية ليست مطعما وملبسا ومركبا فقط، وإنما هي مسؤولية إجتماعية ونفسية و خلقيـة و  

دينية ، مسؤولية تربوية قائمة على أصول التربية السليمة وفنوا، وتذكر أنـك مسـؤول عـن    

أهلـيكم   يا أيها الذين آمنوا قوا أنفسكم و«في الدنيا والآخرة، يقـول االله تعالى :  مسترشديك

  من سورة التحريم. 06الآية  ...»نارا 

القدوة الحسنة : من صفات المربي الناجح أن يكون قدوة حسنة لأبنائه في أقواله و أفعالـه    -ب

وكل أحواله وسلوكه ،وقيل قديما : ( إن فعل رجل في ألف رجل أقوى من قول ألـف رجـل   

يا أيها الـذين آمنـوا لم   «ول االله تعالى : لرجل) ، وشتان بين الفعل والقول ، وفي هذا الشأن يق

من سورة الصف. 03الآية » تقولون ما لا تفعلون ، كبر مقتا عند االله أن تقولوا ما لا تفعلون

ولقد أتى ( عمرو بن عتبة ) بمعلم لإبنه ، وقبل أن يبدأ في تعليم إبنه ، قال له : ( ليكن أول     

معقودة بعينك ، فالحسن عنده ما صـنعت ، و   إصلاحك لولدي إصلاحك لنفسك ، فإن عينه

  القبيح عنده ما تركت) .

التواصل الجيد : من صفات المربي الناجح أن يجيد مهارة التواصل الإيجابي مع أبنائه ، علـى    -ج

المستوى الفكري بالحوار ، وعلى المستوى العاطفي بالحب ، و على المستوى السلوكي باللعب و 

القصة .

أي أنه يسـتطيع الـتحكم في    ،النفسي : من صفات المربي الناجح الإتزان النفسي الإتزان  -د

إنفعالاته ، وعلى ضبط نفسه ، مؤكدا لذاته داخل الأسرة ، مبتعدا عن العنـف و العدوانيـة و   

) .40 - 36 ص،  2011( صالح عبد الكريم ، الغضب ، وأنواع السلوك السيئ. 
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شجيعك لهم وتقديرك هودام التي يبذلوا ، و ليس فقط ابن داخلهم ثقتهم بنفسهم بت  -هـ

تقدير النتائج كما يفعل معظمنا .

إجعل أطفالك يختارون بأنفسهم ما يلبسونه ، فأنت بذلك تريهم كيف أنك تحترم قرارام ،   -و

وتنمي فيهم الإستقلالية بدل الإعتمادية .

الأسبوع ، وتبادل معهم الحديث عن أحداث  شاركهم في وجبة الغذاء ولو مرة  واحدة في  -ز

الأسبوع ، ولا تسمع منهم فقط ، بل إحك لهم أيضا ما حدث لك .

أحضن أولادك وقبلهم ، وقل لهم أنك تحبهم كل يوم ، فمهما كثر ذلك هم في إحتياج له   -ح

 - 409، ص  2011( عبد الباسط محمد السيد ، دون إعتبار لسنهم صغارا كانوا أو كبارا . 

411. (

أدخل الفرح و السرور إلى نفس الطفل: الفرح و السرور يلعبان في نفس الطفل شيئا جميلا،   -ط

فرح، بـل هـم أداة   ويؤثران في نفسه تأثيرا قويا، فالأطفال وهم براعم البراءة والصفاء  يحبون ال

ر .لكبار و يحبون أن يشاهدوا الإبتسامة على وجوه الكباايحبون الفرح للكبار و

ملاعبة الطفل تنمي نفسه و  ذلك أن له اللعب ( نظرية الطاقة الزائدة ) اشترلاعب الطفل و   -ي

تساعده على إظهار مكنوناا ، ولنا قدوة في رسول االله ( صلى االله عليه وسلم) بملاعبته للحسن 

  كذلك اللعب مع أولاد عمه العباس .و الحسين وركوما على ظهره ، و 

)70 - 51، ص  2011( ماهر العربي، بالنسبة للطفل له فوائد جمة منها : واللعب     

ن خلاله يتعلم مهارات الإكتسـاب  فوائد جسدية : اللعب ضروري لنمو العضلات ، فم -1

  تجميع الأشياء .و

فوائد تربوية : اللعب يفسح اال أمام الطفل كي يتعلم الشيء الكثير من خـلال أدوات   -2

الأعـداد  و الألوان و الأحجام و الملابس وة ، كمعرفة الطفل للأشكال المختلفة ، اللعب المختلف

...

فوائد إجتماعية : يتعلم الطفل من خلال اللعب كيف يبني علاقات إجتماعية مع الآخـرين   -3

  ويتعلم كيفية التعامل معهم بنجاح.

  و الصواب . فوائد خلقية : يتعلم الطفل من خلال اللعب بدايات مفاهيم الخطأ -4

  فوائد إبداعية : يستطيع الطفل من خلال اللعب أن يعبر عن طاقاته الإبداعية . -5
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فوائد علاجية : يصرف الطفل عن نفسه التوتر و القلق و الإضطراب من خـلال ممارسـته    -6

  اللعب.

وهم  بن مسعود : ( عـود و الفضائل : فإن الخير عادة ، قال عبد االلهعود الطفل على الخير   -ك

، فمن وسائل التربية ( التربية بالعادة) ، أي تعويد الطفل على أشياء معينـة   الخير فإن الخير عادة)

حتى تصبح عادة ذاتية له ، يقوم ا دون حاجة إلى توجيه.

من رأي إلى  الازدواجيةإبتعد عن التناقض في مواقفك التربوية أثناء تعاملك مع طفلك ، أو    -ل

،فمثلا تنهاه عن الكذب في موقف ويراك خلاف ذلـك في مواقـف    أخرى  آخر ومن قيمة إلى

أخرى ، تتحدث عن مضار التدخين ، ويراك تدخن ... إلخ .

إتفق مع زوجتك على منهج تربوي واحد للتعامل مع الطفل : يجب أن يتفق الوالدان مسبقا    -م

ين أن يقفا موقفين متعارضين أمام على موقف واحد يظهران به أمام أطفالهما ، إذ لا يجوز للوالد

الطفل تجاه عمل قام به ، لأن هذا من شأنه أن يفسد الموازين في حسه ، و يشعره بـأن الأمـور   

ليس لها ضابط محدد ، و لا معيار معين يلتزم به .

تجنب الإتجاهات السلبية الأربعة الخاطئة عند التعامل مع الطفل ، وهي الإتجاهات الشائعة ،    -ن

المضرة بالتكوين النفسي للطفل ، و إتزانه العاطفي وهي : إتجاه التسلط ، و إتجاه الحماية الزائدة و

( التدليل)، و إتجاه الإهمال و النبذ ، و إتجاه التذبذب .

خلاصـة :

المتأخرة حلقة من حلقات النمو المتكامل للطفل ، و هي مرحلة جد مهمة في حياة  الطفولة

بة للجانب الإجتماعي ، حيث يندمج في العالم الخارجي عن الأسـرة ، عـالم   الطفل خاصة بالنس

المدرسة و الأقران ، وباقي المرافق و الأندية ، حيث توفر له هذه العوالم إكمال تنميـة جوانـب   

وهـي   حياتـه السلوك الإجتماعي ، كما أن هذه المرحلة تعد تمهيدا لمرحلة شديدة الحساسية في 

المهتمين معرفة صفاا و سماـا و خصائصـها و   لذلك وجب على الوالدين وراهقة ، مرحلة الم

مظاهرها و متطلباا ، وحاجاا وخاصة النفسية منها التي تساعد على النمو السـليم للطفـل في   

الخلقية و غيرها ، بالإضافة تماعية وجميع جوانبه الجسمية و العقلية و اللغوية ، والإنفعالية ، والإج

يعترضه من مشكلات سلوكية أو تربوية تعوق هذا النمو السليم ، و تؤثر علـى توافقـه   إلى ما 

وعلاجها في مهـدها قبـل أن تعظـم     النفسي و الإجتماعي مما يستدعي تدارك هذه المشكلات

تستفحل ويصعب علاجها ، وهنا يبرز دور الأسرة و المدرسـة و غيرهمـا مـن المؤسسـات       و
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تعمل على المساعدة للتخفيف من حدة هذه المشكلات ، والحفاظ على  الإجتماعية الإرشادية التي

هذه الشريحة من الطاقة البشرية ، ووقايتها من الإهدار و الإنحراف بما يعود على كل الأطـراف  

ل و النكال .بابالو





  الفصل الخامس
إجراءات الدراسة في جانبھا 

  المیداني

تمهيــد

  التذكير بالفرضيات -1

  الدراسة الإستطلاعية -2

: عينة الدراسة الإستطلاعية 2-1

: نتائج الدراسة الإستطلاعية 2-2

الدراسة الأساسية -3

: منهج الدراسة 3-1

: مجتمع الدراسة 3-2

: عينة الدراسة3-3

أداة الدراســـة -4

التعريف ا -4-1

مراحل بنائها -4-2

السيكومترية ها: خصائص4-3

: إجراءات الدراسة الأساسية4-4

مجالات الدراسة -5

   الأساليب الإحصائية المستعملة -6

  خلاصة-
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  تمهيــد :

الإجراءات المنهجية يتضمن التذكير بالفرضيات التي تم التوصل إليها المتعلق بفصل هذا الإن 

دراسة الإستطلاعية ، و الدراسة الأساسية التي تضمنت مجتمـع  بعد تناول الاشكالية، إضافة إلى ال

ة لجمع البيانـات ،  ، و محددات إختيارها ، وخطوات بناء أداة الدراسوالعينة المختارةالدراسة ، 

والخصائص السيكومترية لها ، و إجراءات تطبيقها ، وتحديد مجالات الدراسة ، و في الأخير ذكـر  

  الأساليب الإحصائية المستعملة التي تتناسب و طبيعة موضوع الدراسة .

: التذكير بالفرضيات -1

لقيم الإجتماعية لديـه في  : للأسرة دور في رعاية وتنشئة الطفل وتنمية ا الفرضية العامة -1-1

  مرحلة الطفولة المتأخرة.

  الفرضيات الجزئية:  -1-2

للرعاية و التنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الإجتماعية لدى الطفل في مرحلة الطفولة  -1

المتأخرة . 

  للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة . -2

  ور في تنمية قيمة العفو لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة .للأسرة د -3

  لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة . الأمانةللأسرة دور في تنمية قيمة  -4

الدراسة الإستطلاعية : -2

إن الدراسة الإستطلاعية تمثل نقطة البداية في البحث العلمي بشقيه النظري و التطبيقي مـن  

في البحث ، و الإستمرار  ةعلى المشكلات ، وضبط المعيقات التي قد تعوق المواصلخلال الوقوف 

تظهـر   إذ ،فيه ، وذلك على المستويين النظري و الميداني ، وبالتالي فهي عمل مكمل و مدعم له

تساعد على التعرف على ميـدان   «كواأهمية الجولة الإستطلاعية خاصة في الدراسات الميدانية ، 

التأقلم معه ، ومعرفة بعض جوانبه التي لا تظهرها حتما القراءات و الأدبيات المتعلقـة  البحث و 

.77، ص  2012( سعيد سبعون ، حفصة جرادي ، » .بالظاهرة محل البحث (

الهدف منها الإطلاع على ميدان الدراسة والتعرف عليه ، ووضع  خطة العمـل   وذلك أن

الأداة  المراد إستعمالها لجمـع   مةءملا، ومدى  ات المحددةالفرضيهداف و الأالمستقبلية على ضوء 

إن هدف الدراسة الإستطلاعية هو مسح كل الصعوبات التي يمكن أن تواجهنـا في  « البيانات ، 

العينة و فهم أدق للظاهرة   اختبارا أيضا تزويد الباحث بمعلومات تعينه في طريقة هالمستقبل ، وهدف
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( يامنة عبـد القـادر إسمـاعيلي ،     » .المعنويةلإمكانات المادية وو ذلك لحصر ا موضع الدراسة

.176، ص  2011 (

كما أن الدراسة الإستطلاعية :  دراسة تجريبية أولية يقوم ا الطالب على عينة صغيرة قبـل  

¡)79، ص  1984( معجم اللغة العربية ، قيامه ببحثه ، دف إختيار أساليب البحث وأدواته 

رورية لكل دراسة ليتلمس  صاحبها الطريق و يتعرف على معالمه ، قبل أن يخطـو في  كما أا ض

.192، ص  2000( خليل مخائيل معوض ،  . المطلوبة خطوات التجريب (

  : عينة الدراسة الإستطلاعية : 2-1

خلال هذه المرحلة عمل الباحث على جمع المعلومات عن الموضوع و تحديد أفـراد عينـة   

ستطلاعية من حيث المكان ، و التأكد من صلاحية الأداة المسـتخدمة في الدراسـة و   الدراسة الإ

بالمشاركة ، ومدى إستجابة أفراد العينة لهذه الأداة ووضوحها ، و مدى فهمهم  بيانالمتمثلة في إست

،وحسـاب   هـا الوقوف على الصعوبات ، و تذليلها إسـتعدادا لإختبار ولتعليماا و عباراا ، 

  السيكومترية لها . الخصائص

وساعد في ذلك مزاولة الباحث للعمل كمعلم في المدرسة الإبتدائية وتحديـدا مـع السـنة    

  معرفته لكثير من خصائص العينة وظروفها وطبيعتها ومحدداا .والخامسة التي تمثل مجتمع الدراسة، 

الدراسة ، حيـث   إلى ميدانميدانية و قصد إجراء الدراسة الإستطلاعية قام الباحث بزيارة 

ار على ثلاث مدارس موزعة على ثلاث مقاطعات تعليمية ، وإختيار عينـة الدراسـة   يوقع الإخت

  ) تلميذا وتلميذة .20الإستطلاعية ممثلة في مجموعة من التلاميذ من الجنسين تضم (

حيث تم ملء الإستبيانات خلال يومين ، والوقوف على بعض الصعوبات ممثلـة في عـدم   

جعل الباحث يعيد صياغتها و التأكد  اتلاميذ لبعض العبارات ، وعدم وضوح بعضها ، ممإدراك ال

من صلاحية إستعمالها وفهمها من طرف أفراد العينة ، كما ساعدت الدراسة الإستطلاعية الباحث 

لإسـتثمار   بيانفي معرفة الوقت اللازم للإجابة عنها ، ومدى تجاوب أفراد العينة مع محاور الإست

والجدولان التاليان يبينان توزيع العينة الإستطلاعية حسـب السـن و    ،في الدراسة الأساسية ذلك

  الجنس و المقاطعات التعليمية .
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) : يبين توزيع أفراد عينة الدراسة الإستطلاعية حسب السن و المقاطعات 08جدول رقم (

  التعليمية

المقاطعة 
التعليمية

النسبة ذكورالسن
المئوية

سبة النإناث
المئوية

النسبة اموع 
المئوية

المقاطعة 
13

10--0105%0105%
110315%0210%0525%
120105%--0105%
130105%--0105%

المقاطعة 
15

10------
110315%0315%0630%
12------

13------

المقاطعة 
32

100105%0105%0210%
110315%--0315%
12--0105%0105%
13------

%20100%0840%1260/اموع

) : يبين توزيع أفراد عينة الدراسة الإستطلاعية حسب الجنس و المقاطعات 09جدول رقم (

  التعليمية

الجنـس

المقاطعة التعليمية
النسبة المئويةاموع لنسبة المئويةاإناثالنسبة المئويةذكور

%0840%0315%130525المقاطعة 

%0630%0315%150315المقاطعة 

%0630%0210%320420المقاطعة 

%20100%0840%1260وعÜÜÜÜام
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  : نتائج الدراسة الإستطلاعية : 2-2

  لباحث إلى مجموعة من النتائج  و هي :بعد الإنتهاء من الدراسة الإستطلاعية توصل ا

التأكد من أن التعليمات و المفردات الواردة في الإستمارة واضحة ، و مفهومة من طرف -

  .التلاميذ عينة الدراسة الإستطلاعية

تذليل الصعوبات المتمثلة في عدم إدراك التلاميذ لبعض العبارات ، و توضـيحها لتيسـير   -

ية .إستعمالها في الدراسة الأساس

) والبنـد   10من مثل البنـد (  إعادة الصياغة لبعض البنود ، عملا بآراء بعض المحكمين -

.) من المحور الثاني12(

فرضيات البحث .وحذف بعض البنود من البيانات الشخصية لعدم ملاءمتها -

إضافة عبارات أخرى لمحور الأسرة و دورها في الرعاية و التنشئة ، إنطلاقا من آراء بعض -

.)20-11من البند ( كمين المح

بالمشاركة ، و  بيانستالإالتأكد من عامل الثبات ، وعامل الصدق لأداة البحث المتمثلة في -

التي سيتم التطرق إليها لاحقا عند تناول أداة الدراسة .

  الدراسة الأساسية : -3

  شرع الباحث في الدراسة الأساسية وفق الخطوات الآتية :

  : : منهج الدراسة 3-1

يشير المنهج إلى الكيفية أو الطريقة التي يتبعها الباحث في دراسة المشكلة وموضوع البحث ، 

  .فهو مجموعة من القواعد التي يتم وضعها بقصد الوصول إلى الحقيقة في العلم 

فن التنظيم الصحيح لسلسلة من الأفكار العديدة ، إما من « :وبشكل عام يمكن وصفه بأنه 

كون ا جاهلين ، و إما من أجل البرهنة عليها للآخرين حـين  نلحقيقة حين أجل الكشف عن ا

.)99، ص 2001( عمار بوحوش وآخرون،  »نكون ا عارفين 

و بما أن المنهج المستخدم في أية دراسة يتحدد نوعه تبعا لنـوع الدراسـة و طبيعتـها ، و    

المنهج الوصفي  المنهج الذي يعتمد هنا هوفإن الدراسة الحالية تنتمي إلى نمط الدراسات الوصفية ، 

الأسرة ودورها في تنمية القيم الاجتماعيـة  يتماشى والموضوع الموسوم بـ :  اعتبارهبالتحليلي 

  لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة .
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ال العلوم التربوية و النفسية ويعتبر المنهج الوصفي من أكثر المناهج إستخداما ، وخاصة في مج

جتماعية ، لأنه يهتم بجمع أوصاف دقيقة علمية للظاهرة المدروسة ، ووصف الوضع الـراهن  الإو

.83، ص  2000( إخلاص محمد عبد الحفيظ ، مصطفى حسين باهي ، وتفسيره . (

ولذا فالمنهج الوصفي التحليلي هو المنهج المناسب لهذه الدراسة كغيرها مـن الدراسـات   

.90، ص  2007( رشيد زرواتي ، تمثل فيما يأتي : الوصفية ، وخطواته الإجرائية ت (

  .إختيار موضوع البحث -أ

  .تحديد وضبط إشكالية البحث  -ب

  .صياغة فرضية ، أو فرضيات البحث -جـ

   .تحديد مفاهيم البحث -د

  .تحديد منهج الدراسة -هـ

   .إختيار مجتمع الدراسة ، و عينة البحث الممثلة -و

   .لملائمةتحديد أدوات البحث ا -ز

   .جمع المادة العلمية التي تخدم موضوع البحث -ح

عرض ، ترتيب ، تصنيف ، تحليل ، تفسير ، تعليل ، تركيب للمادة العلميـة الـتي تم    -ط

   .جمعها

   .عرض نتائج البحث و تفسيرها ، و إستخلاص النتائج و التعميمات -ي

  .أبعاد موضوع الدراسةتحرير البحث وفق خطة مضبوطة تحتوي على محاور تغطي  -ك

   : مجتمع الدراسة : 3-2

ويسميه البعض ( اتمع الإحصائي )، ويطلق عليه البعض الآخر إسم  ( اتمع الأصل) ، 

وبغض النظر عن التسمية فمجتمع الدراسة هو اتمع الذي يسحب منه الباحث عينة بحثه ، وهو 

  .الذي يكون موضع الإهتمام في البحث و الدراسة 

الدراسة تخص تلاميذ السنة الخامسة إبتدائي ، فإن مجتمع الدراسة يتكون من  هذه كانتولما 

كل تلاميذ و تلميذات السنة الخامسة إبتدائي بالمدارس الإبتدائية على مسـتوى كامـل مدينـة    

مدرسة موزعة على كل تراب البلدية شرقا وغربا، شمـالا وجنوبـا ، و    46بوسعادة ، وعددها 

 ــ وسبعمينون من ألفـالي تمع الدراسة يتكـفالعدد الإجم بالتالي ة و ثلاثـون تلميـذا   ـائ
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 على سبع مقاطعات تعليمية ـينموزع )2013-2012ية (ـ) للسنة الدراس2730( وتلميذة 

)01 رقم نظر  الملحقا( 

  و الجدول الآتي يوضح نسبة مجتمع الدراسة حسب متغير الجنس .

  ة مجتمع الدراسة حسب الجنس) : يوضح نسب10جدول رقم (

  مجتمع الدراسة
  الجنــــــس

  اموع
  إنــاث  ذكــور

العـدد الكلـي لتلاميـذ السنـة الخامسة 
إبتدائية بمدينـة بوسعــادة

142013102730

%100%47.98%52.02  النسبـــة المئويـــة

  ) : يبين نسبة مجتمع الدراسة حسب الجنس05شكـل رقم (

  : عينة الدراسة :3-3

  حجمها :  -3-3-1

تلميـذا   2730قصد اختيار عينة الدراسة الأساسية من اتمع الأصلي الذي يتكون مـن  

مدرسة ابتدائية تابعة لسبع مقاطعات تعليمية بمدينة بوسعادة، تم الاتصال  46وتلميذة ينتمون إلى 

-2012ميذ المتمدرسين للعام الدراسي بمديري هذه المدارس من أجل سحب القوائم الاسمية للتلا

. وقد تم سحب القوائم تلك بالفعل، ونظرا لكبر حجم اتمع الأصلي اخـتيرت عينـة   2013

والجدول الآتي يوضـح   %10تلميذا وتلميذة، وذلك بنسبة  273عشوائية منتظمة تكونت من 

  :ذلك 

ة حسب الجنس و ) : يبين توزيع نسبة  أفراد عينة الدراسة الأساسي11جدول رقم (

  المقاطعات التعليمية

ذكور ;  %52

% إناث  ;  48

ذكور 

إناث  
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) تلميـذا  273ذا الجدول يستنتج أن عينة الدراسة المختارة تقـدر بــ : (   لهو الملاحظ 

من مجموع مجتمع الدراسة ، وهي نسبة مقبولة لغايات البحث  %10وتلميذة ، وهي تمثل نسبة 

  ، وتساعد بقدر كاف على عدم الوقوع في أخطاء المصادفة.العلمي

  ها:: خصائص3-3-2

 ن خلال الجدول الآتي : : يمكن توضيحه مالجنس -أ

  ) : يبين توزيع  أفراد عينة الدراسة حسب الجنس 12جدول رقم (

الجنـس

المقاطعة التعليمية
النسبة ذكور

المئوية
النسبة إناث

المئوية
النسبة اموع 

المئوية

عدد 
المدارس

06%3512.82%165.86%13196.95المقاطعة 

07%279.89%145.12%14134.76المقاطعة 

07%3914.28%196.95%15207.32المقاطعة 

05%186.59%124.39%17062.19المقاطعة 

08%4315.75%207.32%32238.42المقاطعة 

06%6021.97%3111.35%492910.62المقاطعة 

07%5118.68%217.69%593010.98المقاطعة 

46%273100%13348.72%14051.28امــــوع
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%  العــــدد  الجنــــس

14051.28  ذكـــر

13348.72  أنثـــى

%273100  امــوع

 ـيالـذكور   دد) أن ع12م (ـق رقـدول السابـيبين الج  ـ140اوي (ـس لميذا ـ) ت

) ، وبالتالي %48.72) تلميذة بنسبة ( 133ساوي (يناث الإ دد) ، وع%51.28ة ( ـبنسب

  ) فقط .%2.56نسبة ( لا يتجاوز كبير ، حيث الفارق  إلى حد فالعدد متقارب

 يمكن توضيحه من خلال الجدول الآتي: ،  السن: -ب

  ) : يبين توزيع أفراد عينة الدراسة حسب السن13جدول رقم (

  النسبـة المئويـة  ـــرارالتك  العمـر بالسـن  سنــة الميـلاد

%3813.91  سنـوات 200310

%15757.50  سنـــة 200211

%6022.00  سنـــة 200112

%114.02  سنـــة 200013

%072.56  سنـــة 199914

%273100  امــــوع  

11ت أعمـارهم  ـيتضح من خلال هذا الجدول أن أكبر نسبة تتمثل في الأفراد الذين بلغ

) ، وقد تجاوزت نصف عينة الدراسة ، وهـي الفئـة الملتحقـة    %57.50نة، حيث بلغت (س

بالمدرسة الإبتدائية في السن القانوني و ذلك ببلوغها ست سنوات كاملة ، تليها نسبة الأفراد الذين 

) ، وهي لا تختلف عـن سـابقتها إلا بـبعض    %22سنة ، حيث بلغت ( 12بلغت أعمارهم 

¡%13.91سنوات ، حيث بلغت ( 10بلغت أعمارهم ا نسبة الأفراد الذين الشهور ، ثم تليه (

،وهم أصـحاب التسـجيل   وهي الفئة التي إلتحقت بالمدرسة الإبتدائية قبـل السـن القانونيـة   
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) ويمثلون %4.02حيث بلغت (سنة، 13ثم تليها نسبة الأفراد الذين بلغت أعمارهم الإستثنائي،

2.56،و أخيرا تليها نسبة الأفراد الذين بلغت (السنة الخامسة مرة واحدةأعادوا  فئة التلاميذ الذين

) ويمثلون فئة التلاميذ الذين أعادوا السنة الخامسة مرتين ، وهي أقل عددا ، حيث بلغ عـدد  %

  أفرادها سبعة.

  أداة الدراســـة : -4

جمـع البيانـات    يقصد بالأداة الوسيلة التي تستخدم في الدراسة بغـرض التعريف ا :  -4-1

المطلوبة، وقد اعتمد هنا على أداة واحدة هي استمارة استبيان بالمقابلـة قصـد جمـع الحقـائق     

  والمعلومات من المبحوثين، قصد اختبار الفرضيات المطروحة. 

محموعة أسئلة تطرح على أفراد عينة البحث ، و التي تعطي :« وتعرف الاستمارة على أا : 

André(. » ع البحثإجابات  لتفسير موضو Akoun et autres , 1999. (

أسئلة  عامة التي يجيب عنها المبحوث ، وهي محضـرة و   مجموعة« كما تعرف على أا : 

Joseph(». محددة من طـرف الباحـث    Sumpf et Michel Langues ,

1973. (

قة وطيدة بموضـوع  لائحة مؤلفة من مجموعة من الأسئلة في علا« أيضا تعرف على أا : 

البحث ، ويستمد تصميمها من المراحل المنهجية الأساسية التي يجب علـى الباحـث أن يوليهـا    

.324، ص  2006(محمد صفوح الأخرس ، إهتمامه.  (

وفي ضوء فرضيات البحث و متغيراته تم تصميم إستمارة من نوع إستمارة الإسـتبيان ، أي  

ث لجمع البيانات و المعلومات بصورة شاملة و دقيقة ، حيث إستمارة بالمقابلة لخدمة أغراض البح

يعتبر الإستبيان  من أكثر أدوات جمع المعلومات إستخداما في البحـوث التربويـة و النفسـية ،    

المعتقدات و القيم ، ولهذا تم الإعتماد عليه في هذه الدراسة دم في قياس الإتجاهات و الميول ويستخ

التي تساعد على جمع الحقائق و المعلومات من المبحوثين ، قصد إختبـار   بإعتباره الوسيلة العلمية

  الفرضيات المطروحة .

  : مراحل بنائها -4-2
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طلاع على الأدب التربوي و الدراسات السابقة المتعلقـة بمشـكلة الدراسـة ، و    الإبعد 

 الرسمـي و  إستطلاع رأي المحكمين و أهل الخبرة عن طريق المقابلات الشخصية ذات الطابع غير

  الإستفسارات قام الباحث ببناء الإستمارة وفق الخطوات التالية :

  تحديد المحاور الرئيسية التي شملتها الإستمارة كالآتي : -1

  وظم البيانات العامة ( الشخصية) التي تتمثل في : :  ور الأولـالمح-أ

  .* عمر (سن) المبحوث 

  * جنسه (ذكر ، أنثى).

  ة للأسرة .* الحالة الإقتصادي

  * المستوى التعليمي للوالدين .

  * الحالة الثقافية للأسرة .

  * عدد الإخوة ، وترتيبه بالنسبة لإخوته .

  * نوع المسكن

 :  وشمل الفقرات الخاصة بالأسرة و دورهـا في الرعايـة و التنشـئة    المحـور الثاني-ب

  . وعددها عشرة

  .وعددها عشرة يمة التعاونبق:  وشمل الفقرات الخاصة  المحـور الثالث-ج

  .وعددها عشرة بقيمة العفو:  وشمل الفقرات الخاصة  المحـور الرابع-د

  .وعددها عشرة  بقيمة الأمانة:  وشمل الفقرات الخاصة  المحـور الخامس-هـ

  فرضيات الدراسة.وصياغة الفقرات الخاصة بكل محور  -2

  فقرة، عدد البيانات الشخصية. 40لت لتي شمإعداد الإستمارة في صورا الأولية و ا -3

) ، وذلك على مستوى 02المحكمين ( الملحق رقم الأساتذة عرض الإستمارة على عشرة من  -4

.03جامعتي ( تيزي وزو) و (المسيلة) ، وهي في صورا الأولية ( الملحق رقم  (

تم ات الشخصـية  وبعد إجراء التعديلات التي أوصى ا المحكمون و ذلك على مستوى البيان

حذف بعضها ، وتعديل صياغة الفقرات ، و إضافة بعضها بالنسبة لمحور الأسرة ، حيث بلغ عدد 

فقرة) ، حيث أعطى لكل فقرة ثلاثة بدائل وفق سلم متدرج  50الفقرات بعد صياغتها النهائية ( 

عية ، ومدى إكتساب ( نعم ، أحيانا ، لا ) لتحديد دور الأسرة في الرعاية و تنمية القيم الإجتما

  . التلاميذ لقيم ( التعاون ، العفو ، الأمانة)
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 تنقيطها( نعم ، أحيانا ، لا ) ، وتم إختيار  صممت الاستبانة وفق نمط الفقرات المغلقة الإجابة -5

) بالنسبة للفقرات الموجبة ، أما الفقرات السالبة فتم تنقيطها بصورة 1¡2¡3بالطريقة التالية ( 

)150–50) ، و بذلك تنحصر درجات أفراد عينة الدراسة ما بين ( 3¡2¡1عكسية أي (

  ) يبين الإستمارة في صورا النهائية .04الملحق رقم  (درجة ، و

  : لسببين اثنين هماهذا النوع من الإستبيان  وقد تم إختيار تصميم

  . التفريغسهولة -أ

، وما على ربح الوقت حيث لا تتطلب وقتا طويلا للإجابة على الأسئلة لان الاجوبة موجودة-ب

ل الآتي يوضح توزيع فقرات .و الجدوالتلميذ سوى إختيار الجواب المناسب ( نعم ، أحيانا ، لا )

  و السلب .أالمعبر عنها حسب الإيجاب  على محاورها و الإستبيان

  مناسبة لمستوى سن التلاميذ. -ج

  الفقرات الموجبة و السالبة) : يوضح توزيع 14جدول رقم (

  المحورالرقم
عدد 

الفقرات

نوع 

الفقرات
  أرقام الفقرات

01

الأسرة و دورها 

في الرعاية و 

  التنشئة

20
الموجبة 

1¡2¡3¡4¡7¡9¡10¡11¡12¡13¡14¡

16¡17¡18¡19¡20.

15¡8¡6¡5  السالبة

10  قيمة التعاون02
30¡29¡27¡26¡25¡24¡23¡22¡21الموجبة 

28  السالبة

10  قيمة العفو03
40¡39¡38¡37¡36¡35¡34¡33¡32¡31الموجبة 

  لا يوجـــد  السالبة

10  يمة الأمانةق04
49¡48¡47¡45¡43الموجبة 

50¡46¡44¡42¡41  السالبة

  ) : يوضح درجات الإستجابة على الفقرات الموجبة و الفقرات السالبة15جدول رقم (
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  الفقرات السالبة  الدرجة  الفقرات الموجبة  الدرجة

  للإجابة بـ : نعم1  للإجابة بـ : نعم3

  للإجابة بـ : أحيانا2  بة بـ : أحياناللإجا2

  للإجابة بـ : لا3  للإجابة بـ : لا1

  :السيكومترية  ها: خصائص4-3

  :دق الص: 4-3-1

كما يقصد بالصـدق   ¡صدق الإستبانة يعني التأكد من أا سوف تقيس ما أعدت لقياسه

 ـشمول الإستمارة لكل العناصر التي يجب أن تدخل في الت ة ، ووضـوح فقراـا   حليل من ناحي

، وقد تم التأكد من صـدق  مفرداا من ناحية ثانية ، بحيث تكون مفهومة لكل من يستخدمهاو

  الأداة كالآتي :

  صدق المحكمين : -أ

للتعرف على صدق محتوى أداة الدراسة في قياس ما وضعت لقياسه تم عرضها على مجموعة 

) محكمين ، حيث 10( المسيلة)  بلغ عددهم ( المحكمين من جامعتي ( تيزي وزو) و الأساتذة من 

طلب منهم دراسة الإستبيان من حيث وضوح مفرداته وفقراته ، ومدى ملاءمتها للمحور التابعة 

  له ، و إبداء آرائهم حول ما تضمنه الإستبيان من حيث :

  سهولة العبارة و سلامة لغتها .-

وضوح العبارة و دقتها -

عة له ملاءمة العبارة للمحور التاب-

ملاحظات عامة ( تعديل ، حذف ، إضافة)-

وقد أبدى المحكمون بعض الملاحظات ، و التوجيهات ، تم على ضوئها إعادة صياغة بعض 

العبارات ، وتعديل بعضها ، وإضافة أخرى ، كما سبق الإشارة إلى ذلـك ، حيـث تضـمنت    

ت الشخصية و عددها أربعة ، وبعـد  ) عبارة بالإضافة إلى البيانا50الإستبانة في صورا النهائية (
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( يامنة معادلة ( لوشي) لحساب صدق المحتوى : ذلك تم حساب معامل صدق الإستبيان حسب 

).175، ص  2011عبد القادر إسماعيلي ، 

  =   عدد المحكمين الذين اعتبروا العبارة تقيس البعد المراد قياسه  نوحيث :  

  للمحكمين =  العدد الإجمالي  ن

وبعد إجراء العمليات الإحصائية لحساب معامل صدق كل عبارة ، وكان مجموعها يساوي 

)  ، كان معامـل  38/49) ، تم حساب معامل صدق الإستبيان ككل ، و ذلك كالآتي (38(

) ، وهـو مؤشـر على صلاحيـة الإستبيان لما أنجز من أجله ، وهـذا  0.77الصدق يساوي (

)05( انظر الملحق رقم ) .1-¡1يارية تتراوح بين ( +لأن القيمة المع

  الصدق البنائي ( التمييــز)  : -ب

لعبارات العليا و عـددها  وتم حساب الصدق البنائي ( المقارنة الطرفية) بعد الحصول على ا

لعينــة   T() ، و بتطبيق إختيار %27العبارات الدنيا و عددها خمسة أيضا بنسبة (خمسة ، و

، وعند درجـة   T) ، وبالرجوع إلى جدول 3.00المحسوبة) تساوي ( Toوجد أن ( واحـدة)

=N-1( حرية  ¡1.83ادولة) = ( T) ، نجد أن قيمة ( 0.05، و بمستوى دلالة ( 9) (

سـتنتج  ي) ، ومنـه  1.83) أكبر من القيمة ادولـة ( 3.00المحسوبة) ( Tومنه نجد أن قيمة (

)06( (انظر الملحق رقم ما أعد لقياسه .صلاحية الإستبيان لقياس 

  الصدق الذاتي ( المنطقي)  : -جـ

2ن /-ن و  
=مص 

2ن /
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  ات ـل الثبـذر التربيعي لمعامـاب الجـي بحسـدق الذاتـب الصـويحس

  بيرسون) معاملب بالقانون التالي : ( ـوالذي يحس

  2222 )(.)(

)().().(

YYNXXN

YXYXN
RP






، وعليـه   0.70=0.50) ، فالجذر التربيعي   0.50مل الثبات يساوي (وحيث أن معا

لذا يمكـن الإطمئنـان و   ) ، فهذه النتيجة تشير إلى صدق عال ، 0.70فإن صدق الإستمارة (

)07( انظر الملحق رقم .الإعتماد على هذه الإستمارة في الدراسة الحالية

  ثبات :ال:  4-3-2

و « ى إعطاء نفس النتائج إذا ما تكرر إجراءه عدة مرات ، ويقصد بالثبات قدرة الأداة عل

( محمـد مزيـان    » .المقياس الثابت هو الذي ينتج قيما متساوية إذا ما تكرر إجراءه عدة مرات

).85، ص  1999

افئة)،(طريقـة  (طريقـة الصـور المتك   ختيار)،الإ(طريقة إعادة عدة طرق لحساب الثباتوتوجد 

في وهي الطريقة الشائعة الإسـتعمال   طريقة التجزئة النصفية، اعتمدنا هناوقد الإتساق الداخلي)، 

لأا تعتمد على تطبيق الإختبار مرة واحدة،وقليلة التكاليف،كما أا تنجـز  البحوث والدراسات،

  في وقت أقل من الطرق الأخرى .

كانت قيمته  وعند حساب معامل الإرتباط لبرسون بين الفقرات الفردية ، والفقرات الزوجية

، وهذه النتيجة تمثل معامل ثبات نصف الإختبار ، وللحصول على معامل ثبات )0.50تساوي (

الإختبار ككل نطبق معادلة ( سبيرمان براون) وهي كالآتي :

2R 1/2 . 1/2
R 1+2 =

1 + R 1/2 . 1/2

Rحيث :  1/2 .   : هي معامل ثبات نصف الإختبار   1/2
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R   هي معامل ثبات الإختبار ككل:1+2

) ، وهـي القيمـة   0.66وبتطبيق معامل ثبات الإختبار ككل كانت النتيجة تسـاوي (  

  ثبات الإختبار ككل.وبة لمعامل المحس

حيث38دولة عند درجة الحرية (وبالرجوع لجدول معامل بيرسون للقيم ا (:  

38) =N1 + N2 عنـد مسـتوى الدلالـة     38) نجد القيمة المقابلة لدرجة الحرية 2-

)0.31) تساوي ( 0.05(

) ، ومنه يمكن 0.31ولة () أكبر من القيمة اد0.66وبالتالي نلاحظ أن القيمة المحسوبة ( 

.0.05القول أن قيمة معامل الإرتباط المحسوبة دالة عند مستوى ( (

) ، وهذا مـا  0.66أن معامل الثبات للإستمارة عال (يمكن القول ومن خلال هذه النتائج 

  يجعل الباحث يطمئن لإستعمالها في الدراسة الأساسية .

  : إجراءات الدراسة الأساسية :4-4

هاء من الدراسة الإستطلاعية ، وحساب الخصائص السيكومترية  لأداة الدراسـة ،  بعد الإنت

وإجراء بعض التعديلات على بعض العبارات إنطلاقا من آراء المحكمـين ، وإسـتكمال الأداة في   

 بتطبيق الاداةصورا النهائية ، تم الإتصال بمديرية التربية لولاية المسيلة قصد الحصول على ترخيص 

/17مدرسة) ، وتم إستلام الرخصة بتـاريخ   46وعددها ( ستوى كل مدارس بوسعادة على م

) وذلك للشروع في توزيع الإستبيانات 08(أنظر الملحق رقم  336تحت رقم   2013مارس / 

) تلميذا وتلميذة ، وذلك إبتداءا مـن  273على عينة الدراسة الأساسية ، حيث يساوي عددها (

) ، حيث تم جمعها كلها ، و يوما 22أي مدة (، 2013 /ماي/02ية إلى غا 2013/ أفريل/11

  التأكد من ملئها و صلاحيتها لإستكمال الدراسة ككل .

وبعد تصحيح كل إستمارة وفق مفتاح التصحيح الخاص بكل إستمارة ، تم تفريغ البيانات 

لي عـن طريـق   ، وذلك من أجل معالجتها إحصائيا بإستعمال الحاسب الآحسب محاور الإستبانة 

  )، ومن ثم قام الباحث بتحليل البيانات و إستخراج النتائج .SPSSبرنامج (

  مجالات الدراسة : -5

  : اال البشري : 5-1
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حيـث بلغـت عينـة     امسة إبتدائي،الخطبقت أداة الدراسة على تلاميذ و تلميذات السنة 

الدراسة الذي يتكـون مـن (    ) فردا أختيرت بطريقة عشوائية منتظمة من مجتمع273الدراسة (

.11) فردا ، كما تم الإشارة إلى ذلك سابقا في الجدول رقم ( 2730 (

  المكاني :: اال  5-2

) مدرسة   46شملت الدراسة الحالية جميع المدارس الإبتدائية الكائنة بمدينة بوسعادة و البالغة (

د الجغرافية للمدينـة، وفيمـايلي   كامل الحدو ) مقاطعات تعليمية منتشرة على 07موزعة على (

  تعريف موجز ببلدية بوسعادة. 

  الموقع الجغرافي :  -أ

بـالأطلس  » أولاد نايل « تقع بلدية بوسعادة على السفوح الشمالية الشرقية لسلسلة جبال 

الصحراوي محصورة بين كتل جبلية من الجهة الشمالية والشمالية الغربية ، وذلك الجنوبية ، وبين 

في الجهة الجنوبية الغربية لحوض  ق المنخفضة في الجهة الجنوبية الشرقية والشرقية، كما أا تقع المناط

درجة شمالا، و هـي   35.13درجات شرقا، وخط عرض  4.11شط الحضنة على خط طول 

  تشكل أحد الأقطاب الرئيسية لمنطقة السهوب.

  الموقع الإداري :  -ب

 لولاية " المسيلة"، يحدها من الشـمال: أولاد سـيدي   تقع بلدية بوسعادة في الجزء الجنوبي

إبراهيم، ومن الشمال الشرقي:" المعاريف"، ومن الشرق:بلدية الحوامد،ومن الغرب : بلدية تامسة 

ومن الجنوب الشرقي  والجنوب الغربي: كل من بلديتي ولتام والهامل، ويغطـي مجـال الدراسـة 

نسمة)، تتميز بلدية  150.000 يقدر بأكثر من ( )، مع عدد سكاني2كم 255مساحة قدرها (

الرابط بـين   08بوسعادة بموقعها الإستراتيجي من حيث وجودها على محور الطريق الوطني رقم 

الجلفة غربـا   -وسعادة ب-الرابط بين بسكرة 46بوسعادة والطريق الوطني رقم -الجزائر العاصمة

  لجزائري، وبين الجنوب والغرب الجزائري .فهي إذن تعتبر همزة وصل بين الشمال والجنوب ا

  : اال الزمني : 5-3
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/10، والتي إنطلقـت في  في جانبها الميدانيوهي المدة الزمنية التي أجريت خلالها الدراسة 

حين تم جمع كل الإسـتمارات مـن المـدارس     2013/ ماي / 02إلى غاية  2013مارس / 

  المذكورة آنفا .

  ة المستعملة :الأساليب الإحصائي -6

لتحقيق أهداف الدراسة و فرضياا و تحليل البيانات التي تم تجميعها و حصر نتائجها فقد تم 

  إستخدام العديد من الأساليب الإحصائية المناسبة :

ثلاث أوزان ( نعم، أحيانـا ، لا) ،  مقياس تقدير على نمط مقياس ( ليكرت) مكون من -

درجات) ،  3لكيفية بدرجات خام كالتالي : نعم ( حيث تم من خلاله تكميم الإجابات ا

أحيانا (درجتان) ، لا (درجة واحدة)، وفي حالة وجود العبارات السالبة تقدر الإجابـات  

  درجات) . 3بصورة عكسية ، أي  نعم ( درجة واحدة) ، أحيانا (درجتان) ، لا ( 
انون :  التكرارات و النسب المئوية لوصف أفراد الدراسة ، بإستعمال الق-

x100م  
  س =  

  ع                        

  : النسبة المئوية . سحيث : 

  : مجموع التكرارات  م 

  :  عدد إجابات أفراد العينة ع  

alisticalبإستخدام الحزم الإحصائية للعلـوم الإجتماعيـة    pokage for social

science را بالرمز ( و التي يرمز لها إختصاSPSS. (

وذلك بعد أن تم ترميز و إدخال البيانات إلى الحاسب الآلي ، و لتحديد طول خلايا المقياس 

=1–3الثلاثي (الحدود الدنيا والعليا) المستخدم في محاور الدراسة ، حيث تم حساب المدى ( 

=3÷2ح أي ( ) ، ثم تقسيمه على عدد خلايا المقياس للحصول على طول الخلية الصـحي 2

، وبعد ذلك تم إضافة هذه القيمة إلى أقل قيمة في المقياس و هي الواحد الصحيح ، وذلك ) 0.66

  لتحديد الحد الأعلى لهذه الخلية ، وهكذا أصبح طول الخلايا كما يأتي : 

 يمثل (لا) نحو كل عبارة بإختلاف المحور المراد قياسه . 1.66إلى  1من  
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 يمثل ( أحيانا) نحو كل عبارة بإختلاف المحور المراد قياسه . 2.34و حتى  1.67من

 يمثل ( نعم) نحو كل عبارة بإختلاف المحور المراد قياسه . 3.00وحتى  2.35من

  وبعد ذلك تم حساب المقاييس  الإحصائية التالية :

  .المتوسط الحسابي وهو أحد أهم مقاييس الترعة المركزية لترتيب عبارات الإستبيان  -

Xi  Σ    مج  س                             n

X                        م =                                ،     =
n              ن                                          

  . المتوسط الحسابي للدرجات:  محيث : 

   مجموع القيم أو الدرجات : مج س

  عدد القيم أو الأفراد:   ن

الإنحراف المعياري : وهو أحد أهم مقاييس التشتت لقياس مدى تشتت أفراد العينة . ويحسب  -

  بالقانون التالي:

2مج  ح

G =    1/n  Σ،             ع =                       n (Xi - X) 2

  ن                    

  . الإنحراف المعياري:  عحيث : 

   عدد مربعات  إنحرافات القيم عن متوسطها: 2جمج 

  :  عدد القيم  ن

لعينة واحدة) ،  حيث  Tة الدراسة ( الصدق البنائي) تم إستخدام إختبار ( ولتحديد صدق أدا -

  يحسب بالقانون التالي :

i=1

i=1

SD=
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D                             ΣD                           SD                      
To = D =

SD n n

: متوسط الفرق بين درجات أفراد العينة في الوضعية الأولى ،و درجاا في  Dحيث أن : 

  الوضعية الثانية 

S ة: الإنحراف المعياري للعين  

D الفرق بين الدرجات :  

n عدد أفراد العينة :  

   :ون) ويحسب بالقانون التاليـ( برسـاسة تم إستخدام معامل الإرتباط لولتحديد ثبات أداة الدر -

       NΣ (X . Y)  -  (ΣX) . (ΣY)                                 
RP =

[ NΣX2  -  (ΣX)2] .  [ NΣY2  -  (ΣY)2]

  : معامل الإرتباط لبرسون RPحيث : 

X  موعة أدرجات ا :  

Y  موعة بدرجات ا :  

N موعةعدد أفراد ا :  

) لحسن المطابقة للتحقق من مدى تجانس أو إختلاف آراء أفراد K2إختبار مربع كاي (  -

  الدراسة حول فقرات ومحاور أداة الدراسة ، ويحسب بالقانون التالي :

( Fo - Fe)
2

K2 =    Σ                                                                                  
Fe

وو

2R
R=

1+R
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  : التكرارات الملاحظة في كل خانة Foحيث أن : 

Feة في كل خانة: التكرارات المتوقع  

:خلاصــة

تضمن هذا الفصل عرضا لعناصر الإجراءات الميدانية ، المتمثلة في التذكير بالفرضـيات ، ثم  

الدراسة الإستطلاعية للإطلاع على ميدان الدراسة و التعرف على مدى إمكانية إجراء الدراسـة  

عنوية لضمان سير الدراسـة  الأساسية ، و الوقوف على المعيقات ، وتحديد الإمكانات المادية و الم

الميدانية في ظروف طبيعية وملائمة ، كما تم تحديد المنهج المستخدم في الدراسة و محددات إختياره  

ثم التطرق إلى إجراءات الدراسة الأساسية بالتعرف على مجتمع الدراسة ، وتحديد حجـم العينـة   

لهذا الغرض ، ثم تفريغ البيانات وتحليلـها  المستخدمة في الدراسة الأساسية بتطبيق الإستبيان المعد 

لأجل الوصول إلى النتائج كما سيأتي لاحقا و التأكد من صحة الفرضيات أو عدمها من خـلال  

 الفصل الموالي ، مما يساعد على تقديم بعض الإقتراحات اللازمة لتعزيز و تدعيم دور الأسـرة في 

  يم الإجتماعية بصفة خاصة .تنمية القيم بصفة عامة ، والقالرعاية والتنشئة و



  الفصل السادس
عرض نتائج الدراسة 

وتحلیلھا ومناقشتھا 
  وتفسیرھا

  تمهيــد

  عرض وتحليل نتائج الدراسة-1

  مناقشة وتفسير نتائج الدراسة بناء على الفرضيات-2

  الإستنتاج العام للدراسة-3

  اقتراحات الدراسة-4

  خلاصة
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  تمهيــد:

بعد التطرق إلى الإجراءات المنهجية الميدانية للدراسة الحالية من خلال الخطوات المتمثلة في 

 الأسرةتحديد المنهج المتبع، وعينة الدراسة والأداة المستخدمة في جمع البيانات، وتطبيقها لمعرفة دور 

وبعد ترميز  ،الطفولة المتأخرة تنمية القيم الإجتماعية لدى الطفل في مرحلةالرعاية والتنشئة وفي 

) تم تحليل البيانات SPSSالبيانات وإدخالها ومعالجتها إحصائيا بالحاسب الآلي عن طريق برنامج (

واستخراج النتائج التي يتم عرضها ومناقشتها وتفسيرها في الفصل الموالي انطلاقا من الفرضيات، 

  ضوء النتائج المتوصل إليها. كما يتضمن أيضا مجموعة من الإقتراحات المناسبة في

عرض وتحليل نتائج الدراسة:-1

ار كل فرضية من فرضيات بسيتم عرض وتحليل النتائج المتوصل إليها من خلال اخت

  الدراسة: 

البيانات الشخصية الخاصة بالوالدين:-1-1

يشمل هذا المحور على الحالة الاقتصادية للأسرة، والمستوى التعليمي للوالدين، والجدولان 

  لآتيان يوضحان ذلك : ا

  الحالة الإقتصادية للأسرة يبين): 16جدول رقم (

%النسبة المئوية   التكرار  الحالة الإقتصادية

4115.02  جيدة 

19169.96  متوسطة

4115.02  ضعيفة 

أا تشير إلى أن الحالة  بينتالسابق ي في الجدول بينةمن خلال ملاحظة النتائج الم

%) وهذه 69.96رة الواقعة ضمن فئة (متوسطة) تمثل أعلى نسبة، حيث بلغت (الإقتصادية للأس

النتيجة لها دلالتها من خلال حالة الأسرة الإقتصادية وعلاقتها بالتحصيل العلمي، وتنمية القيم كما 

لاحظ أيضا في هذا الجدول أن الفئتين يسيأتي لاحقا عند مناقشة وتحليل نتائج هذه الفرضية، كما 
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لتين في (فئة جيدة)، و(فئة ضعيفة) قد تساويتا تماما حيث بلغت نسبة كل منهما المتمث

  %) وهي نسبة متدنية عموما.15.02(

  يبين المستوى التعليمي للوالدين): 17جدول رقم (

  الام   الاب   

%النسبة المئوية   التكرار%النسبة المئوية   التكرارالمستوى التعليمي 

12144.3213147.98  ابتدائي  

5921.616824.90  متوسط

6021.975821.24  ثانوي 

3312.081605.86  جامعي

العينة تقريبا يقعون ضمن فئة آباء أفراد تشير النتائج المتحصل عليها في الجدول أن نصف 

%) وهذا راجع إلى التروح الريفي الكبير الذي 44.32المستوى الإبتدائي، حيث بلغت نسبتهم (

ات لأسباب يوذلك خلال التسعين -وهي تمثل اال المكاني للدراسة الحالة–دته مدينة بوسعادة شه

أمنية، وأخرى إجتماعية طلبا لضرورات الحياة مما جعل هذه الفئة تنحصر في هذا المستوى 

ة بـ المقدر توسط%) ونسبة التعليم الم21.97المقدرة بـ (الثانوي التعليمي، ثم تلتها نسبة التعليم 

، في حين شكلت فئة التعليم الجامعي أدنى نسبة تقريبا %) أيضا، وهما نسبتان متساويتان21.61(

  .%)12.08وهي (

تشير النتائج المتحصل عليها في الجدول أن نصف أما بالنسبة للمستوى التعليمي للام 

%)، وهي 47.98(حيث بلغت النسبة  الابتدائيالعينة تقريبا تقع ضمن فئة المستوى أمهات أفراد 

%)، وهذا راجع إلى الأسباب 44.32تكاد تكون متساوية مع نسبة المستوى التعليمي للآباء(

المذكورة سابقا مما جعل هذه الفئة تتوقف عند هذا المستوى التعليمي، ثم تلتها نسبة التعليم 

 تان%)، وهما نسب21.24%) ونسبة التعليم الثانوي بـ (24.90المتوسط المقدرة بـ (

) وهي %5.86التعليم الجامعي نسبة متدنية جدا، حيث بلغت (، في حين شكلت فئة متقاربتان

  نسبة أقل من الآباء وهذا راجع إلى خصوصية الأسرة ونظرا إلى مواصلة التعليم الجامعي بالنسبة 
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وعموما فإن متغير المستوى التعليمي له علاقة أيضا بالتحصيل الدراسي للآباء،  ،للإناث

  نمية القيم كما سيأتي لاحقا في معرض الحديث عن الفرضية الأولى.وت

  البيانات الخاصة بالرعاية والتنشئة الوالدية :  -1-2

للتعرف على دور الرعاية والتنشئة الأسرية للطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة بمدينة 

لإنحرافات المعيارية بوسعادة تم حساب التكرارات والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، وا

راسة على عبارات محور الرعاية والتنشئة الأسرية ودورها في دوالرتب لإستجابات أفراد عينة ال

لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة بمدينة بوسعادة، وجاءت النتائج كما  الأسرية تنمية القيم

  يوضحها الجدول الآتي:

ات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور الرعاية استجاب): يوضح 18جدول رقم (

والتنشئة الإجتماعية ودورها في تنمية القيم الإجتماعية لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي 

  بمدينة بوسعادة مرتبة تنازليا حسب متوسطات الموافقة

            البدائل  

 الرقم

  العبارة

الإنحراف   لا  أحيانا  نعم

المعياري

المتوسط 

  ابيالحس

قيمة كاي 

  مربع

مستوى 

  الدلالة
الرتبة

%ت / %ت / %ت / 

17
2571501

0.252.94
455.2

9
0.001

94.1%5.5%0.4%

10
2571303

0.292.93
454.7

6
0.002

94.1%4.8%1.1%

20
2561403

0.302.93
449.4

2
0.002

93.8%5.1%1.1%

04
2561106

0.342.92
448.9

0
0.004

93.8%4%2.2%

03
2442504

0.362.88
388.2

8
0.005

89.4%9.2%1.5%

18
2491410

0.422.88
411.5

8
0.005

91.2%5.1%3.7%
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19
2481213

0.462.86
406.3

0
0.007

90.8%4.4%4.8%

11
2383005

0.402.85
359.6

2
0.008

87.2%11%1.8%

02
2254206

0.452.80
303.0

9
0.009

82.4%15.4%2.2%

14
2135307

0.482.75
256.9

6
0.0010

78%19.4%2.6%

13
2075709

0.512.73
234.4

6
0.0011

75.8%20.9%3.3%

15
1944210

0.5922.70
236.8

5
0.0012

7.0%16.1%76.9%

12
1995618

0.5972.66
200.1

9
0.0013

72.9%20.5%6.6%

05
2948196

0.672.61
183.7

1
0.0014

10.6%17.6%71.8%

08
03115155

0.522.56
136.4

4
0.0015

1.1%42.1%56.8%

06
3551187

0.712.56
153.3

1
0.0015

12.80%18.7%68.5%

16
1607241

0.742.4483.750.0017
58.6%26.4%15%

07
12713610

0.562.43
108.5

9
0.0018

46.5%49.8%3.7%

01
11414316

0.592.3697.340.0019
41.8%52.4%5.9%

09
10114626

0.622.2780.760.0020
37%53.5%9.5%
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  المتأمل لهذا الجدول يستخلص مايلي : 

  فأقل 0.01مستوى  أن الفروق دالة عند أولا:

   2.70المتوسط الحسابي العام= 

من خلال النتائج الموضحة أعلاه يتضح أن أفراد عينة الدراسة متوافقين على أن للرعاية  ثانيا:

من  2.70وبمتوسط يساوي ( %95ماعية دور في تنمية القيم الإجتماعية بنسبة جتوالتنشئة الإ

) 3.00إلى  2.35من فئات المقياس الثلاثي ( من  يقع في الفئة الأولى )، وهو متوسط3.00

إلى خيار (نعم) في أداة الدراسة، مما يوضح أن أفراد عينة الدراسة متجانسين وهي الفئة التي تشير 

على أن للرعاية والتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الإجتماعية لدى الطفل في مرحلة  في موافقتهم

الطفولة المتأخرة، ويتضح أيضا من النتائج المسجلة أعلاه في الجدول أن قيم (كاي مربع) لجميع 

فأقل، مما يوضح تباين وجهات نظر أفراد عينة  0.01العبارات كانت دالة إحصائيا عند مستوى 

  دراسة حول هذه العبارات.ال

بين أفراد عينة  %95وبنسبة جدا ويتضح من هذه النتائج أن هناك اتفاق بدرجة عالية 

لدى أطفال مرحلة  الدراسة على أن للرعاية والتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الإجتماعية

ور الأسرة في الرعاية الطفولة المتأخرة بمدينة بوسعادة، حيث تراوحت جل متوسطات الموافقة نحو د

)، وهي متوسطات تقع في الفئة الأولى من المقياس الثلاثي التي 2.94إلى  2.36والتنشئة ما بين (

، والتي تم ترتيبها تنازليا حسب موافقة أفراد عينة الدراسة تشير إلى خيار (نعم) في أداة الدراسة

لتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم عليها، مما يستدعي تحقق الفرضية التي تقول أن للرعاية وا

  الطفولة المتأخرة. الإجتماعية لدى الطفل في مرحلة

البيانات الخاصة بقيمة التعاون :  -1-3

للتعرف على دور الأسرة في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة 

سطات الحسابية، والإنحرافات بمدينة بوسعادة، تم حساب التكرارات والنسب المئوية، والمتو

رية، والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور دور الأسرة في تنمية قيمة المعيا

المتأخرة بمدينة بوسعادة، وجاءت النتائج كما يوضحها التعاون لدى الطفل في مرحلة الطفولة 

  الجدول الآتي:
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قيمة اد عينة الدراسة على عبارات محور استجابات أفر): يوضح 19جدول رقم (

بمدينة بوسعادة مرتبة تنازليا حسب متوسطات إبتدائي  التعاون لدى تلاميذ السنة الخامسة

  الموافقة

            البـدائـل  

 الرقم

  العبارة

الإنحراف   لا  أحيانا  نعم

المعياري

المتوسط 

  الحسابي

قيمة كاي 

  مربع

مستوى 

الدلالة
  الرتبة

%ت / %ت / %ت / 

25
2323506

0.432.83
332.3

3
0.001

85%12.8%2.2%

30
2274105

0.432.81
312.0

0
0.002

83.2%15%1.8%

26
2234010

0.492.78
292.1

5
0.003

81.7%14.7%3.7%

29
2056107

0.502.73
230.2

4
0.004

93.8%4%2.2%

22
1857414

0.582.63
165.4

2
0.005

75.1%22.30%2.6%

24
1729704

0.512.62
155.6

7
0.006

63%35.5%1.5%

23
13712412

0.582.46
103.8

0
0.007

50.2%45.4%4.4%

21
13911222

0.632.4382.480.008
87.2%11%1.8%

28
6163149

0.812.3255.470.009
22.3%23.1%54.6%

27
11111547

0.722.2332.000.0010
40.7%42.1%17.2%

  المتأمل لهذا الجدول يستخلص مايلي : 
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  فأقل 0.01أن الفروق دالة عند مستوى  أولا:

   2.58المتوسط الحسابي العام= 

يتضح أن أفراد عينة الدراسة متوافقين  ،أعلاه لمتحصل عليها في الجدولمن خلال النتائج ا ثانيا:

 )،3.00من  2.58ساوي (وبمتوسط ي %80 للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون بنسبة هعلى أن

)، وهي الفئة 3.00إلى  2.35وهو متوسط يقع في الفئة الأولى من فئات المقياس الثلاثي (من 

التي تشير إلى خيار (نعم) في أداة الدراسة، مما يوضح أن أفراد عينة الدراسة متجانسين في موافقتهم 

ة الطفولة المتأخرة، ويتضح أيضا على أن للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحل

من النتائج المسجلة أعلاه في الجدول أن قيم (كاي مربع) لجميع العبارات كانت دالة إحصائيا عند 

  فأقل، مما يوضح تباين وجهات نظر أفراد عينة الدراسة حول هذه العبارات. 0.01مستوى 

بين أفراد عينة  %80من هذه النتائج أن هناك اتفاق بدرجة عالية، وبنسبة ويتضح 

الدراسة على أن للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون لدى أطفال مرحلة الطفولة المتأخرة بمدينة 

بوسعادة حيث تراوحت جل متوسطات الموافقة نحو دور الأسرة في تنمية قيمة التعاون ما بين 

التي تشير إلى خيار  )، وهي متوسطات تقع في الفئة الأولى من المقياس الثلاثي2.83إلى  2.43(

(نعم) في أداة الدراسة، والتي تم ترتيبها تنازليا حسب موافقة أفراد عينة الدراسة عليها، مما يستدعي 

تحقيق الفرضية الثانية التي تقول أن للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحلة 

  الطفولة المتأخرة.

  البيانات الخاصة بقيمة العفو :  -1-4

للتعرف على دور الأسرة في تنمية قيمة العفو لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة 

 والانحرافاتبمدينة بوسعادة، تم حساب التكرارات والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، 

المعيارية، والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور دور الأسرة في تنمية قيمة 

لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة بمدينة بوسعادة، وجاءت النتائج كما يوضحها  العفو،

  الجدول الآتي: 

استجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور قيمة العفو لدى ): يوضح 20جدول رقم (

  وافقةتلاميذ السنة الخامسة إبتدائي بمدينة بوسعادة مرتبة تنازليا حسب متوسطات الم
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            البـدائـل  

 الرقم

  العبارة

الإنحراف   لا  أحيانا  نعم

  المعياري

المتوسط 

  الحسابي

قيمة كاي 

  مربع

مستوى 

الدلالة
الرتبة

%ت / %ت / %ت / 

35
26106060.322.93476.3

7

0.001

95.6%2.2%2.2%

31
23634030.382.85351.8

4

0.002

86.4%12.5%1.1%

37
18965190.612.62169.9

3

0.003

81.7%14.7%3.7%

40
16184280.672.4998.000.004

59%30.8%10.3%

38
14689380.722.4064.150.005

53.5%32.6%13.9%

34
125104440.732.3038.830.006

45.8%38.1%16.1%

32
12487620.792.2321.380.007

45.4%31.9%22.7%

36
11294670.792.1611.270.008

41%34.4%24.5%

33
8985990.831.961.140.569

22.3%23.1%54.6%

39
70119840.751.9514.000.0010

25.6%43.6%30.8%

  المتأمل لهذا الجدول يستخلص مايلي : 

   0.01أن الفروق دالة عند مستوى  أولا:
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   2.38المتوسط الحسابي العام= 

من خلال النتائج المتحصل عليها في الجدول أعلاه، يتضح أن أفراد عينة الدراسة متوافقين  ثانيا:

)، 3.00من  2.38(وبمتوسط يساوي  %50بنسبة  العفوعلى أنه للأسرة دور في تنمية قيمة 

)، وهي الفئة 3.00إلى  2.35وهو متوسط يقع في الفئة الأولى من فئات المقياس الثلاثي (من 

التي تشير إلى خيار (نعم) في أداة الدراسة، مما يوضح أن أفراد عينة الدراسة متجانسين في موافقتهم 

لة المتأخرة، ويتضح أيضا من لدى الطفل في مرحلة الطفو العفوعلى أن للأسرة دور في تنمية قيمة 

لجميع العبارات كانت دالة إحصائيا ة (كاي مربع) النتائج المسجلة أعلاه في الجدول أن قيم

، مما يوضح تباين وجهات نظر أفراد عينة 0.01عند مستوى )، وذلك 33باستثناء العبارة (

  الدراسة حول هذه العبارات.

، وبنسبة متوسطةبدرجة  توافقأن هناك ول الواردة في الجديتضح من هذه النتائج كما 

لدى أطفال مرحلة الطفولة  والعفبين أفراد عينة الدراسة على أن للأسرة دور في تنمية قيمة  50%

متوسطات الموافقة نحو دور الأسرة في تنمية قيمة  نصفحيث تراوحت  ،المتأخرة بمدينة بوسعادة

قع في الفئة الأولى من المقياس الثلاثي التي )، وهي متوسطات ت2.93إلى  2.40ما بين ( العفو

تشير إلى خيار (نعم) في أداة الدراسة، والتي تم ترتيبها تنازليا حسب موافقة أفراد عينة الدراسة 

لدى الطفل  العفوة التي تقول أن للأسرة دور في تنمية قيمة لثعليها، مما يستدعي تحقيق الفرضية الثا

  في مرحلة الطفولة المتأخرة.

  البيانات الخاصة بقيمة الأمانة : -1-5

للتعرف على دور الأسرة في تنمية قيمة الأمانة لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة 

بمدينة بوسعادة، تم حساب التكرارات والنسب المئوية، والمتوسطات الحسابية، والإنحرافات 

ور دور الأسرة في تنمية قيمة المعيارية، والرتب لاستجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات مح

الأمانة لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة بمدينة بوسعادة، وجاءت النتائج كما يوضحها 

  الجدول الآتي: 

استجابات أفراد عينة الدراسة على عبارات محور قيمة الأمانة لدى ): يوضح 21جدول رقم (

  بة تنازليا حسب متوسطات الموافقةتلاميذ السنة الخامسة إبتدائي بمدينة بوسعادة مرت
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            البـدائـل  

رقم 

العبارة 

الإنحراف   لا  أحيانا  نعم

  المعياري

المتوسط 

  الحسابي

قيمة كاي 

  مربع

مستوى 

  الدلالة

  الرتبة

%ت / %ت / %ت / 

49
2710200

0.082.99
265.0

5
0.001

99.3%0.7%00%

47
2621001

0.2232.96
482.4

4
0.002

96%3.7%0.4%

48

2690602

0.2242.96
499.1

4
0.002 97.1

%
2.2%0.7%

43
2650107

0.322.95
499.2

5
0.004

96.7%00%3.3%

50
2640009

0.352.93
238.1

8
0.005

96.7%00%3.3%

45
2471808

0.412.88
401.6

9
0.006

90.5%6.6%2.9%

42
2450919

0.532.83
391.4

7
0.007

89.7%3.3%07%

44
2380827

0.612.77
358.1

7
0.008

87.2%2.9%9.9%

41
2151939

0.712.64
255.6

4
0.009

78.8%07%14.3%

46
1534674

0.862.2967.670.0010
56%16.8%27.1%

  المتأمل لهذا الجدول يستخلص مايلي : 

  فأقل 0.01أن الفروق دالة عند مستوى  أولا:
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    2.82المتوسط الحسابي العام= 

من خلال النتائج المتحصل عليها في الجدول أعلاه، يتضح أن أفراد عينة الدراسة متوافقين  ثانيا:

)، 3.00من  2.82وبمتوسط يساوي ( %90بنسبة  الأمانةعلى أنه للأسرة دور في تنمية قيمة 

)، وهي الفئة 3.00إلى  2.35وهو متوسط يقع في الفئة الأولى من فئات المقياس الثلاثي (من 

التي تشير إلى خيار (نعم) في أداة الدراسة، مما يوضح أن أفراد عينة الدراسة متجانسين في موافقتهم 

لطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة، ويتضح أيضا من لدى ا مانةعلى أن للأسرة دور في تنمية قيمة الأ

كانت دالة إحصائيا عند لجميع العبارات النتائج المسجلة أعلاه في الجدول أن قيمة (كاي مربع) 

  ، مما يوضح تباين وجهات نظر أفراد عينة الدراسة حول هذه العبارات.فأقل 0.01مستوى 

، وبنسبة عالية جدان هناك توافق بدرجة كما يتضح من هذه النتائج الواردة في الجدول أ

لدى أطفال مرحلة  الأمانةبين أفراد عينة الدراسة على أن للأسرة دور في تنمية قيمة  90%

متوسطات الموافقة نحو دور الأسرة في  أغلبالطفولة المتأخرة بمدينة بوسعادة، حيث تراوحت 

ات تقع في الفئة الأولى من المقياس )، وهي متوسط2.99إلى  2.64ما بين ( الأمانةتنمية قيمة 

الثلاثي التي تشير إلى خيار (نعم) في أداة الدراسة، والتي تم ترتيبها تنازليا حسب موافقة أفراد عينة 

 مانةة التي تقول أن للأسرة دور في تنمية قيمة الأرابعالدراسة عليها، مما يستدعي تحقيق الفرضية ال

  أخرة.لدى الطفل في مرحلة الطفولة المت

على الفرضيات :  ءبنا مناقشة وتفسير نتائج الدراسة-2

  :الأولىالفرضية  2-1
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 لدى الطفل في مرحلة الطفولة  الاجتماعيةللرعاية والتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم

  المتأخرة

النسب المئوية التكرارات و المتعلق ذه الفرضية تم حسابللإجابة عن السؤال 

) أن للرعاية 18المعيارية والرتب، حيث أظهر الجدول رقم ( والانحرافاتوالمتوسطات الحسابية 

والتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الإجتماعية لدى أطفال مرحلة الطفولة المتأخرة وبدرجة عالية 

وهذا ) 17بارة (ضمن فئة (نعم) ولصالح الع )2.94، وبأعلى متوسط (%95جدا بلغت نسبة 

مما يفسر أن للرعاية والتنشئة الأسرية دور كبير في تنمية القيم يتفق مع الفرضية المذكورة آنفا، 

ي ذلك إلى الحالة الإقتصادية للأسرة، والمستوى التعليمي عزالإجتماعية الأخلاقية أو التعليمية ي

الإقتصادية للأسرة تمركزت أعلى  ) الذي يمثل الحالة16والثقافي لها، فبالنظر إلى الجدول رقم (

وهذا يتفق مع ما توصلت  %70نسبة عند الأسر المتوسطة الحالة الإقتصادية، حيث بلغت تقريبا 

أن أبناء العوائل  أكدتالتي  118-116، ص 1979،إليه دراسة (الحسن إحسان محمد)

عالم الثالث يميلون إلى المنحدرين من خلفيات مهنية (طبقة وسطى) في الدول العربية ومعظم دول ال

الدراسة والسعي والإجتهاد والتحصيل العلمي أكثر من أبناء العوائل العمالية الكاسبة والفلاحية 

ع إلى تضافر جملة متغيرات إجتماعية وإقتصادية ونفسية وحضارية أثرت تأثيرا جوهذا را (ضعيفة)،

" فالبنسبة للعوامل تربية والتعليم، كبيرا على عملية اندفاع أبناء هذه الفئات نحو الثقافة وال

الاجتماعية والاقتصادية والحضارية نلاحظ أن أغلب العوائل العمالية والكاسبة تعيش تحت ظروف 

إجتماعية واقتصادية صعبة وقاهرة، وهذه الظروف هي وليدة الرواسب التاريخية والاستعمارية 

وائل " ( الرميحي محمد غانم، عهذه الفاعلية وحيوية في والفكرية التي أثرت ولا زالت تؤثر 

) ، حيث تنعكس هذه الظروف الاجتماعية والاقتصادية على الاسرة، وفي 55، ص 1976

فالعوائل  تدهور أحوالها السكنية والبيتية، وكثرة عدد أطفالها، وإنخفاض مستوى ثقافتها وتعليمها،

للثقافة والتربية والمشجعة  ةلإيجابية المؤيدالعمالية والكاسبة تفتقر إلى المواقف والقيم الإجتماعية ا

إن الدراسات العلمية التي أجريت في حقل علم : "حيث على التقدم الدراسي والتحصيل العلمي

ة الإجتماعية فيإجتماع التربية في عدد من دول العالم تؤكد على واقع العلاقة المتفاعلة بين الخل

هم الثقافي والعلمي، ومن أشهرها دراسة البروفيسورة والعائلية للطلبة وبين درجة ومستوى إنجاز

"رفلاوود" الموسومة (الطبقة الإجتماعية والفرصة الثقافية) ودراسة البروفسور "جون ويستركارد" 
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، 1980الحسن إحسان محمد، ( الموسومة (اتجاهات الفوارق الطبقية في فرص الإنجاز العلمي)،

).60ص

) والتي أكدت ما تم ذكره، والخاصة 18في الجدول رقم (وبالنظر إلى النتائج الواردة 

بالفرضية التي مفادها أن للرعاية والتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الإجتماعية للطفل، يمكن 

  تحققت.القول أا 

  الفرضية الثانية: 2-2

:للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة  

النسب المئوية التكرارات وة عن السؤال المتعلق ذه الفرضية تم حساب للإجاب

)، أن للأسرة 19والمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية والرتب، حيث أظهر الجدول رقم (

دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة وبدرجة عالية جدا بلغت نسبة 

) حيث اجتمعت معظم 25) ضمن فئة (نعم) ولصالح العبارة (2.83سط (، وبأعلى متو80%

أيضا ولصالح  أحيانا) ضمن فئة 2.23استجابات أفراد عينة الدراسة نحوها، وبمتوسط أدنى (

غالبية أسر عينة الدراسة لا  أن إلى زي تدني هذه القيمة بالنسبة لهذه العبارة،ع)، وي27العبارة (

العينة لا يحسنون استعماله، وتختلف الدراسة الحالية مع الدراسة  أفراديملكون الحاسوب، أو أن 

القنوات الفضائية على منظومة القيم الإجتماعية) وتحديدا قيمة التعاون، لصاحبها  الموسومة بـ(أثر

"، حيث تركز استجابات أفراد العينة حول الفئة (أحيانا) بمتوسط 2011ز، بر"إبراهيم حمد الم

 %80) وهو تأثير متوسط بالقياس إلى الدراسة الحالية التي بلغت فيها النسبة 3.00من  1.95(

) ضمن فئة (نعم) مما يفسر تأثير دور الأسرة كمؤسسة من مؤسسات 2.83وبمتوسط أعلى (

التنشئة الإجتماعية، وأنه يفوق تأثير باقي المؤسسات ومن بينها وسائل الإعلام باعتبار أن الأسرة 

للطفل الذي يتلقى فيه الرعاية والتنشئة بما في ذلك تنمية القيم الإجتماعية، وهذا  لهي المحضن الأو

  ما أكدته النتائج المذكورة أعلاه.
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"، التي هدفت إلى معرفة تأثير 2001ويؤكد ذلك أيضا الدراسة التي توصل إليها "قيلان، 

علاقات الإجتماعية، القنوات الفضائية على معدل التفاعل والتضامن الإجتماعي في إطار ال

       وتوصلت إلى أن التعرض للتلفزيون قليل التأثير على التفاعل الإجتماعي لدى المصريين.

أعطت نتائج عالية جدا بالنسبة ) والتي 19وبالنظر إلى النتائج الواردة في الجدول رقم (

    تحققت .، يمكن القول أا لدور الأسرة في تنمية قيمة التعاون

  ية الثالثة:الفرض 2-3

:للأسرة دور في تنمية قيمة العفو لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة  

النسب المئوية التكرارات وللإجابة عن السؤال المتعلق ذه الفرضية، تم حساب 

)، أن للأسرة 20والمتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية والرتب، حيث أظهر الجدول رقم (

العفو لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة، بدرجة متوسطة بلغت نسبة  دور في تنمية قيمة

وبمتوسط أدنى ) 35فئة (نعم) ولصالح العبارة (ال)، وضمن 2.93، وبأعلى متوسط (50%

) ويلاحظ أيضا من خلال نتائج هذا الجدول أن 39) ضمن فئة (أحيانا) ولصالح العبارة (1.95(

) 38، 40، 37، 31، 35عددها خمسة وهي تحمل الأرقام () العبارات الواقعة في خانة (نعم

، 33، 36، 32، 34والعبارات الواقعة في خانة (أحيانا) عددها خمسة أيضا وهي تحمل الأرقام (

) اي أا تأرجحت بين فئة (نعم) وفئة (أحيانا)، مع ملاحظة أن المتوسط العام يساوي 39

لأسرة دور في تنمية قيمة العفو لدى الطفل في مرحلة أن ل) وهو يقع في فئة (نعم)، بمعنى 2.38(

ومع ذلك فإن الدراسة الحالية تمثل بالضبط،  %50الطفولة المتأخرة، ولكن بدرجة متوسطة بلغت 

سابقا والنتائج التي توصلت "، المشار إليها  2011حمد المبرز،  إبراهيمموقفا وسطا مع دراسة "

ة تركزت في فئة (أحيانا) بالنسبة لقيمة العفو والتسامح، إليها حيث استجابات كل أفراد العين

)، وبمقارنة متوسطي الإستجابة للدراستين نجد أن متوسط الدراسة 3.00من  1.95بمتوسط (

الحالية يقع في خانة (نعم)، ومتوسط دراسة تأثير القنوات الفضائية على قيمة العفو والتسامح يقع 

لى أهمية ودور مؤسسة الأسرة كمؤسسة من مؤسسات التنشئة في خانة (أحيانا) وهذا ما يؤكد ع

  الإجتماعية على باقي المؤسسات ومنها وسائل الإعلام.
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كما يمكن تعليل الأسباب التي قللت من دور الأسرة بالنسبة لقيمة العفو (حيث بلغت 

تمع محل الوطنية التي اجتاحت البلاد في التسعينات، ومن بينها ا المأساةنسبة متوسطة) إلى 

جير مما الدراسة (بوسعادة) وما صحب ذلك من عنف مضاد، وتقتيل وتشريد وسجن واعتقال و

العدوان  وردالتخلي عنها، وتغلب روح الثأر،  أوكان له، الأثر البالغ على التحلي ذه القيمة، 

حدا بنا إلى القول ية، مما قكما هو الحال في الواقع المعيش لأسباب سياسية وطائفية، ومذهبية، وعر

في معرض الحديث عن قيمة العفو في الجانب النظري من الدراسة أنه (ينبغي على الأسر والجهات 

أن تعمل بكل الوسائل والأساليب على تنمية وإرساء هذه القيمة الإجتماعية (العفو) في النشء 

قامات) وقد تكون بدءا من مرحلة الطفولة والدعوة إليها والتذكير ا في كل الأحوال والم

الأسباب راجعة إلى أفراد عينة الدراسة أنفسهم، وذلك لعدم التفريق بين قيمة العفو والجبن والمذلة 

  باعتبار أن من يعفو فقد ذل وجبن، أو لعدم فهم العلاقة بين العفو والمطالبة بالحقوق.

سط قدره ) والتي أعطت متو20وبناء على النتيجة المتحصل عليها في الجدول رقم (

  أن هذه الفرضية قد تحققت.) ويقع في فئة (نعم) فإنه يمكن القول 2.38(

  الفرضية الرابعة: 2-4

:للأسرة دور في تنمية قيمة الأمانة لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة  

النسب المئوية التكرارات وللإجابة عن السؤال المتعلق ذه الفرضية، تم حساب 

)، أن للأسرة 21ية والإنحرافات المعيارية والرتب، حيث أظهر الجدول رقم (والمتوسطات الحساب

دور في تنمية قيمة الأمانة لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة، بدرجة عالية جدا بلغت نسبة 

) حيث تركزت 49)، وضمن الفئة (نعم) ولصالح العبارة (2.99، وبأعلى متوسط (90%

، 43، 48، 47(الأربع وهي على التواليالعبارات ة حولها، تلتها استجابات أغلب أفراد العين

فئة  لصالح )، وبنسب مئوية2.93، 2.95، 2.96، 2.96حيث بلغت متوسطاا مرتبة () 50

) وهي تشير إلى درجة عالية %96.7، %97.1، %97.1، %96مرتبة على التوالي ((نعم) 

باقي العبارات بنسب عالية أيضا وتقدر  جدا لاستجابات أفراد عينة الدراسة حولها، تليها

أن للأسرة دور في تنمية قيمة  ومنه يمكن القول) %78.8، %87.2، %89.7، %90.5بـ(

  نستخلص أن الفرضية قد تحققت.منه و لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة مانةالأ
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الإستنتاج العام للدراسة:-3

، اغتهالتي طرحتها، والفرضيات التي صإن موضوع الدراسة الحالية من خلال الأهداف ا

حاولت التعرف على دور الأسرة كمؤسسة فاعلة من مؤسسات التنشئة الإجتماعية، ولبنة أولى في 

بناء الفرد، وفي التنشئة وتنمية القيم الإجتماعية، دعا ذلك الباحث إلى القيام بالدراسة الميدانية 

تنمية القيم الإجتماعية وترسيخها في ة والتنشئة والرعاي للوقوف على مدى فاعلية دور الأسرة في

نفوس النشء الصغار وإعدادهم لمواجهة المستقبل وصوم وحمايتهم من الذوبان والجنوح 

  والإندثار.

وبعد تحليل النتائج ودراستها، ومناقشة فرضياا، توصل الباحث إلى أن للأسرة دور في 

د ذلك النتائج المتحصل عليها، من خلال ملاحظة النسب أكوقد التنشئة وتنمية القيم الإجتماعية، 

المئوية، والمتوسطات الحسابية لكل عبارة والمرتبة تنازليا، وقيم (كاي مربع) التي كانت دالة 

  فأقل. 0.01إحصائيا عند مستوى 

وخلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج، والتي هي عبارة عن إجابات على الفرضيات 

  ه الدراسة وهي كالآتي: المطروحة في هذ

لدى الطفل في مرحلة  للرعاية والتنشئة الأسرية دور في تنمية القيم الإجتماعية

  الطفولة المتأخرة.

للأسرة دور في تنمية قيمة التعاون لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة  

للأسرة دور في تنمية قيمة العفو لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرة  

ة دور في تنمية قيمة الأمانة لدى الطفل في مرحلة الطفولة المتأخرةللأسر  

 وبعد دراسة النتائج المتحصل عليها والتأكد منها بالنسبة لكل فرضية من فرضيات

، أمكن القول  إثبات وقبول الفرضية العامة للدراسة الحالية والتي تحقيقهاالدراسة والتوصل إلى 

نشئة الطفل وتنمية القيم الاجتماعية لديه في مرحلة الطفولة المتأخرة رعاية وتتقول: للأسرة دور في 

ول ـهذا بالنسبة للفرضيات، أما أهداف الدراسة فقد تم التطرق إليها ومعالجتها خلال الفص



وتحلیلھا ومناقشتھا وتفسیرھاعرض نتائج الدراسة                                         الفصــل السادس    

230

لقيم الاجتماعية النظرية، فبالنسبة للهدف الأول ( التعرف على دور الأسرة في التنشئة وتنمية ا

ناوله بشيء من التفصيل في الفصل الثالث من خلال العنصرين الثامن والتاسع، م تلدى الطفل )، فت

( أساليب تنمية القيم الاجتماعية )، ( طرائق الأسرة في تنمية القيم الاجتماعية )، أما الهدف الثاني 

لتعرف ( التعرف على أساليب المعاملة الوالدية السوية وغير السوية )، ثم تناوله في الفصل الثاني ( ا

على دور الأسرة من خلال العنصر الثامن ( التنشئة الأسرية)، أما الهدف الثالث ( التعرف على 

دور الأسرة في تنمية قيم التعاون، العفو، الأمانة) . فقد تم ذكرها في الفصل الثالث ( القيم 

بنائها )، أما  الاجتماعية ) من خلال العنصر العاشر ( القيم الاجتماعية المراد دراستها ومراحل

الهدف الرابع لهذه الدراسة ( إدراك مجموعة من الطرائق التربوية العملية في تنشئة الأطفال، وتنمية 

) 2-7القيم الاجتماعية لديهم) تم تناوله في الفصل الرابع ( الطفولة المتأخرة ) من خلال العنصر ( 

  بعنوان الإرشاد النفسي الاجتماعي .

لدراسة الحالية تتحدد بالحدود الزمنية والمكانية ومجتمع الدراسة مع ملاحظة أن نتائج ا

  الذي تمت فيه من خلال العينة المحددة.

اقتراحات الدراسة:-4

بناء على نتائج الدراسة المتوصل إليها، ولتفعيل دور الأسرة في الرعاية والتنشئة، وتنمية 

وتنمية القيم  الاجتماعيةالتنشئة  لكل مؤسسات الاقتراحات، يمكن تقديم بعض الاجتماعيةالقيم 

  ذات العلاقة بالموضوع، وهي كالآتي: 

تحسيس اتمع بكل أطيافه ومؤسساته بأهمية القيم الإجتماعية لتماسك النسيج الإجتماعي،   -أ

  وصون هويته، وحفظ مكوناته، وتراص صفوفه.

قصة والموعظة، ولعب ا بوسائل تنمية القيم الإجتماعية كالترشيد الأسر وتوعيتها، ودعمه-  ب

  والنماذج المشاهدة . ،ةوالأدوار، والأس

تبصير اتمع بالرصيد الوافر الذي يزخر به ديننا الحنيف في مجال تنمية القيم الإجتماعية -  ج

  لدى كل أطياف اتمع.
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تفعيل وسائل الإعلام من خلال برامج التوعية الإعلامية والدينية بأهمية القيم الإجتماعية - د

  .والانحلال الانحرافالنشء من  لحماية

تفعيل دور المساجد من خلال دروس التوعية، والخطب، والنشاطات العملية الهادفة  -هـ 

  لإدراك أهمية القيم في بناء الأجيال، وحفظ اتمع.

من مؤسسات التنشئة المقصودة للقيام بدورها في مجال تنمية تفعيل دور المدرسة كمؤسسة  -و 

ق التعليمية ائعية، وذلك بتضمين المناهج، والبرامج الدراسية هذه القيم، والطرالقيم الإجتما

والتربوية الناجعة لغرسها في نفوس الأطفال.

إدراك أهمية النموذج والقدوة الصالحة ممثلة في الوالدين والمعلمين، والمشرفين على وكالات  - ز 

في التحلي ذه القيم. الاجتماعيةالتنشئة 

خطر العولمة الزاحف، وخاصة في اال الثقافي، المهدد لهويتنا، والمكونات الأساسية  إدراك - ح 

الهيمنة.لأمتنا، وديدها لقيمنا الإجتماعية دف 

 والاتصالتحصين الأطفال وترشيدهم في كيفية التعامل مع وسائل تكنولوجيا الإعلام  -ط 

الاجتماعية. وإدراك خطرها الكبير على القيم -الأنترنت–وخاصة 

إجراء دراسات مشاة في مناطق جغرافية أخرى، والمقارنة بين النتائج المتوصل إليها  - ي 

والحفاظ عليها. الاجتماعيةالسبل لتنمية القيم  أنجعفي الوصول إلى  لاستغلالها

  خلاصة: 

ن أداة بعد استيفاء الإجراءات المنهجية في جانبها الميداني، وجمع المعلومات والبيانات م

النتائج وتحليلها ومناقشتها وتفسيرها الدراسة من خلال استجابات أفراد العينة الدراسية، وعرض 

التي  الاقتراحاتعلى ضوء الفرضيات المطروحة ومن خلال النتائج المتحصل عليها، تم تقديم بعض 

والقبول  بةللاستجايرى الباحث أهميتها وجدواها لكل الأطراف ذات العلاقة، إن وجدت طريقا 

  لتعم الفائدة الأفراد والجماعات والمؤسسات واتمع عامة.
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، دار لسان العرب، بيروت، لبنان1)، لسان العرب المحيط، ج1991ابن منظور (.8
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، مؤسسة الفرسان للنشر والتوزيع، عمان، الأردن1مل مع الأطفال"، ط): "فن التعا2011ماهر العربي، (.90

): "دراسات في علم النفس المرضى"، دار عالم المعرفة، القـاهرة،  1993موسى رشاد، علي عبد العزيز، (.91

مصر.
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): "علم النفس الديني"، دار عالم المعرفة، القاهرة، مصر1993موسى رشاد علي عبد العزيز، (.92

):الإسلام حداثة وحضارة ،دار العودة للصحافة والطباعة والنشر بـيروت  1980الشعراوي (محمد متولي .93

لبنان    

، دار الشروق، بيروت، لبنان7ت): "منهج التربية الإسلامية"، ج-محمد قطب، (ب.94

، دار القلم، الكويت2): " مقدمة في علم الأخلاق"، ط1983محمد حمد بن زقزوق، (.95

، دار المواهب للنشر 1"صعوبات التعلم والتأخر الدراسي عند الأطفال"، ط ):2009محمد صبحي سلام، (.96

والتوزيع، المحمدية، الجزائر

، مطبعة دار الكتـاب،  7): "المنهج وطرائق البحث في علم الإجتماع"، ط2006محمد صفوح الأخرس، (.97

سوريا

المعهد العالي للفكر الإسلامي، ): "منهج البحث الإجتماعي بين الوصفية والمعيارية"، 1999محمد مزيان، (.98

فرجينيا، الولايات المتحدة الأمريكية

): "الأسرة ومشكلاا"، دار المعارف، الإسكندرية، مصر1981محمود حسن، (.99

): "الطفل المراهق"، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة، مصر1982منصور حسين، (.100

الشروق للنشر والتوزيـع، عمـان،    ، دار1): "علم إجتماع الأسرة"، ط2004معن خليل عمر، (.101

الأردن

): "العائلة الجزائرية(ترجمة دمري أحمد)"، ديوان المطبوعات الجامعيـة،  1984مصطفى بوتفنوشت، (.102

بن عكنون، الجزائر

): "علم الإجتماع العائلي"، دار القومية للطباعة والنشر، القاهرة، مصر1966مصطفى الخشاب، (.103

سات في الإجتماع العائلي"، دار النهضة العربية، بيروت، لبنان): "درا1981مصطفى الخشاب، (.104

): "دراسات في علم الإجتماع العائلي"، دار النهضة العربيـة، بـيروت،   1982مصطفى الخشاب، (.105

لبنان

رؤية نقدية"، مؤسسة الزهراء للفنون الشعبية، قسـنطينة،  -): "علم الإجتماع2004مراد زعيمي، (.106

الجزائر 

، دار الغـرب للنشـر   1): "محاضرات في علم إجتماع التربيـة"، ج 2005نوار، ( مربوحة بوكبال.107

والتوزيع، عنابة، الجزائر
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): "علم الإجتماع ودراسة المشكلات الإجتماعية"، (ترجمة د.غريب محمد سـيد  1982نويل تيمز، (.108

أحمد)، دار المعرفة الجامعية، الإسكندرية، مصر

الميلاد حتى المراهقة"، دار ادد للنشر والتوزيـع، سـطيف،   ): "أطفالنا من 2011نصر التهامي، (.109

الجزائر

): "سيكولوجية الطفولة (دراسة تربوية نفسية في الفترة من عـامين إلى  2005وفيق صفوت مختار، (.110

اثني عشر عاما)"، دار غريب للطباعة والنشر والتوزيع، القاهرة، مصر

): "دروس في التربية وعلم النفس"، مديرية التكوين 1973، (وزارة التربية والتعليم الإبتدائي والثانوي.111

والتربية، الجزائر

): "التصورات النظرية لتفسير الفشل المدرسي"، المركز الوطني للوثائق 1999وزارة التربية الوطنية، (.112

)، الجزائر18المدرسية، (سلسلة من قضايا التربية ع

تكوين المعلمين"، السنة الثالثة، -م النفس وتشريع مدرسي): "تربية وعل2010وزارة التربية الوطنية، (.113

، الجزائر3+2+1الإرسال 

): "التوجيه التربوي المعاصر"، دار اليـازوردي العلميـة للنشـر    2011يامنة عبد القادر إسماعيلي، (.114

والتوزيع، عمان، الأردن

): " السلوك الإنساني"، دار المعارف، مصر1986يونس إنتصار، (.115

  امعيةـائل الجـالرس ا:ــرابع

)، " أساليب المعاملة الوالدية كما يـدركها الابنـاء وعلاقتـها    1985أبو الخير عبد الكريم قاسم ( .116

بالاضطرابات السلوكية"، رسالة ماجستير غير منشورة، قسم علم النفس، جامعة ام القرى، مكة المكرمة.

ها على منظومة القيم الإجتماعيـة"، رسـالة   ): "القنوات الفضائية وتأثير2011إبراهيم حمد المبرز، (.117

ماجستير غير منشورة، قسم علم الإجتماع، الرياض، السعودية

): "الأخلاق والأخلاقيات المهنية"، رسالة ماجستير غير منشورة، معهـد  1996إبراهيم طهراوي، (.118

.علم الإجتماع، جامعة الجزائر

نترنت على القـيم والاتجاهـات الأخلاقيـات    ):" تأثير استخدام الأ2003أمين سعيد عبد الغني، ( .119

للشباب الجامعي"، المؤتمر العلمي التاسع، كلية الاعلام، جامعة القاهرة، مصر.
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)، : " دور المعلم في تنمية بعض القيم الاجتماعية لدى طلبـة الصـف   2001الهندي سهيل أحمد ( .120

منشورة، الجامعـة الاسـلامية، غـزة،    عشر بمحافظات غزة من وجهة نظرهم"، رسالة ماجستير غير الثاني 

فلسطين.

): "أساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها ببعض سمات المسـايرة والمغـايرة   1988الخفاشي علي أحمد، (.121

القرى، مكـة   أملدى الأحداث الجانحين في المملكة العربية السعودية"، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة 

المكرمة، السعودية

): "القيم التربوية المتضمنة في آيات النداء القرآني وسبل توظيفهـا في  2007مصطفى، ( عمرالأسطل .122

التعليم المدرسي"، رسالة ماجستير، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين

كتب لغتنـا الجميلـة للمرحلـة     ): "القيم الأخلاقية المتضمنة في محتوى2009المزين خالد محمد، (.123

ب تلاميذ الصف الرابع الأساسي لها"، رسالة ماجستير، الجامعـة الإسـلامية،   الأساسية الدنيا ومدى اكتسا

غزة، فلسطين

): مظاهر الاكتئاب لدى الفتاة الجامعية، دراسـة لعلاقـة مظـاهر    1993السيد فاتن عبد الفتاح( .124

، كليـة  الاكتئاب ببعض التنشئة الاسرية كما تدركها الفتيات، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة الزقازيق

الآداب، فسم علم النفس، مصر.

): "العلاقة بين أساليب المعاملة الوالدية والإكتئاب لدى بعض 2000آسيا بنت علي راجح بركات، (.125

مكـة المكرمـة،   المراهقين والمراهقات"، رسالة ماجستير غير منشورة، قسم علم النفس، جامعة أم القرى، 

السعودية

لقيم المتضمنة في كتابي القراءة للصفين العاشر والحادي عشر ): "ا2000بربخ أشرف عمر حجاج، (.126

بمحافظات غزة"، رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة عين شمس، مصر

): "أثر استخدام لعب الأدوار في اكتساب القيم الإجتماعيـة"، رسـالة   2010دينا جمال المصري، (.127

.التدريس، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين ماجستير غير منشورة، كلية التربية، قسم المناهج وأساليب

): "دور القيم الإجتماعية في الوقاية من الجريمة"، رسالة ماجستير غير 2006سعيد بن علي الحسنية، (.128

منشورة، جامعة نايف بن عبد العزيز للعلوم الأمنية، الرياض، المملكة العربية السعودية

المتضمنة في الأناشيد المقدمة لطلبة المرحلـة الأساسـية   ): "مفاهيم القيم 2005سلوت، نور السيد، (.129

الدنيا في مدارس فلسطين"، رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الإسلامية، غزة، فلسطين
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): "أثر القيم الإجتماعية على التنظيم الصناعي الجزائري"، رسالة ماجستير غير 2007عادل غزالي، (.130

الإخوة منتوري، قسنطينة، الجزائر. منشورة، قسم علم الإجتماع، جامعة

): " التوافق الشخصي والاجتماعي لدى الأطفـال المحـرومين    1996عواطف عبده عبده بيومي، ( .131

وغير المحرومين من الرعاية الوالدية"، رسالة ماجستير، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عـين شمـس،   

مصر.

" أساليب التنشئة وعلاقتها بالسلوك الانحرافي، دراسـة  ):  2001عزت مرزوق فهيم عبد الحفيظ، ( .132

ميدانية في إحدى المناطق العشوائية بمدينة أسيوط، مصر.

ت): "منظومة القيم الإجتماعية والأخلاقية لدى طلاب المرحلـة الثانويـة"،   -فريال علي محمود، (ب.133

رسالة دكتوراه غير منشورة، قسم علوم التربية، دمشق، سوريا.

وعلاقتها بتكيـف الطفـل في    ): " بعض أساليب المعاملة الوالدية1996سن حسن علي، ( مايسة ح.134

رياض الأطفال"، رسالة دكتوراه غير منشورة، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عين شمس، مصر.

): الاختلافات الوالدية في التنشئة الاجتماعية وعلاقتها ببعض سمـات   1993محمد محمد نعيمة، (  .135

الشخصية لدى الأبناء، رسالة دكتوراه غير منشورة، معهد الدراسات العليا للطفولة، جامعة عـين شمـس،   

مصر.

): "إسهام الأسرة في تنمية القـيم الإجتماعيـة لـدى    2009مثيب بن محمد بن عبد االله البقمي، (.136

لعربية السعوديةالشباب"، رسالة ماجستير غير منشورة، كلية التربية، جامعة أم القرى، المملكة ا

): "اثر الانترنت على القيم الإجتماعية في الوسـط الحضـري"، رسـالة    2010مخلوف بومدين، (.137

ماجستير غير منشورة، قسم علم الإجتماع، جامعة محمد بوضياف المسيلة

): "اساليب المعاملة الوالدية وعلاقتها بتوافق الطفل الإجتماعي في رياض 2003نجاح رمضان محرز، (.138

  فال"، رسالة دكتوراه غير منشورة، جامعة دمشق، سورياالأط

): "أساليب التنشئة الإجتماعية الأسرية وعلاقتـها بـالإنحراف في المنـاطق    2009ناجح مخلوف، (.139

المختلفة بالمسيلة"، رسالة ماجستير غير منشورة، قسم علم الإجتماع، جامعة محمد بوضياف، المسيلة

تجاهات الوالدية واثرها في تنمية التفكير الابداعي "ن رسـالة  ): " الا1995هدى مصطفى حماد، ( .140

ماجستير غير منشورة، معهد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاهرة، مصر.
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  اتــــلات والدوريـــامسا: اـــخ

، 13): "مقال بعنوان الصحة النفسية للطفل"، مجلة الثقافة النفسية، ع1993دملج سلمى المصري، (.141

(دون ذكر النشر)

): " الانفصال عن الأسرة في الطفولـة وعلاقتـه بمصـدر الضـبط و     1992سهير كامل أحمد، ( .142

الاكتئاب، دراسات نفسية تصدر عن رابطة الاخصائيين النفسيين المصرية، الد الثاني، مصر.

قطر، السنة الثانية، ): "مجلة مركز البحوث التربوية"، جامعة 1993عبد العزيز، عبد الرحمان كمال، (.143

03العدد

): "توضيح القيم، أم تصحيح القيم؟ نحو استراتيجية حديثة في الإرشـاد  1984عيسى محمد وقفي، (.144

، الكويت02النفسي"، الة التربوية، الد الثاني، العدد

 ): "تربية الطفل من خلال وسائل الإعلام"، المنظمـة العربيـة  1988كافية رمضان عبد الرحمان، (.145

.13للتربية والعلوم، مجلة التربية، تونس، عدد

): "إدراك القبول والرفض الوالدي وعلاقته بالصلابة النفسـية لطـلاب   1996مخيمر، عماد محمد، (.146

.02الجامعة"، مجلة دراسات نفسية، الصادرة عن رابطة الأخصائيين النفسيين (رانم)، الد السادس، العدد

الأساسـي  عض القيم الاجتماعية اللازمة لتلاميذ مرحلة التعلـيم  ): ب2001مبارك فتحي يوسف، ( .147

، جامعة 69ودور مناهج الدراسات الاجتماعية في إكتساا لهم، دراسات في المناهج وطرق التدريس، العدد 

  عين شمس، القاهرة.
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) على المقاطعات التعليمية5توزيع تلاميذ (س:01م قالملحق ر

القائمة الاسمية للأساتذة المحكمين:02م قالملحق ر

الاستبيان في صورته الأولية:03م قالملحق ر

الاستبيان في صورته النهائية:04م قالملحق ر

حساب معامل الصدق للاستبيان حسب معادلة ( لوشي ) :05م قالملحق ر

حساب معامل الصدق للاستبيان ( الصدق البنائي ) :06م قالملحق ر

حساب معامل الصدق للاستبيان ( الصدق الذاتي ( المنطقي )):07م قالملحق ر

رخصة إجراء الدراسة الميدانية:08م قالملحق ر

الأسرةنتائج محور:09م قالملحق ر

نتائج محور قيمة التعاون:10م قالملحق ر

نتائج محور قيمة العفو:11م قالملحق ر

نتائج محور قيمة الأمانة:12م قالملحق ر
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) على المقاطعات التعليمية5: توزيع تلاميذ ( س 01مـلحق رقالم

دد ــع

  التلاميذ

دد ـع

  الأفواج
مـرق  ياتئداـــالإبت   نـــالمأم

المقاطعة 

  التعليمية

118 04 1  عيسى بسكر

  موسى بن نصير

  المقاطعة

13

83 04 ابراهيم سرقين 2

51 02 محمد عبدو 3

27 01 حي المستشفى 4

35 01 توامة السعيد 5   حي محمد شعبان

41 01 مجمع طريق بسكرة 6

40 02 الإخوة عبد المولى 7
  ابن خلدون

14المقاطعة 

56 02 الإخوة طيبي 8

47 02 حميدة عبد القادر 9

  طارق بن زياد

42 02 طالب عبد الرحمن 10

38 01 مخلوف بن قسيم 11

27 01 دحماني الصغير 12

21 01 مسعودي بوناب 13

42 02 سعيداني سعد 14

  ناصر الدين ديني

15المقاطعة 

49 02 طاع االله محمد 15

86 03 حديبي محمد 16

44 02 مهيديد أحمد 17

81 03 1مجمع طريق الجزائر  18

20  الباطن الجديد 01 ذباح عيسى(الباطن) 19

64 02 2مجمع طريق الجزائر  20
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42 01 سيدي ثامر 21

17المقاطعة   سيدي ثامر

49 02 22  طويري عبد القادر

62 02 المعلمين الأربعة 23

24 01 لحرش جميل 24

15 01 ربيح أحمد 25

51 02 26  رمضان حسوني

  عائشة الباعونية

32المقاطعة 

34 01 27  ذبيح عبد القادر

28 01 بازة محمد 28

24 01 ة محمد العيد آل خليفةالمندمج 29

محمد العيد آل خليفة

85 03 رضا حوحو 30

65 02 مهيري محمد 31

62 02 بوبكري الحاج 32

85 03 حليتيم عبد االله 33

149 04 أول نوفمبر 34 أبوكامل الشجاع بن 

  أسلم

49المقاطعة 

70 02 صلاح الدين الأيوبي 35

135 04 ةسيدي سليمان القديم 36
  سيدي سليمان

55 02 طيبي بلقاسم( طريق الجلفة) 37

125 04 سيدي سليمان الجديدة 38
  سبع الميلود

63 02 حميدي يحي 39

82 02 الإخوة بوتشيشة 40
  لقرادة بلقاسم

59المقاطعة 

53 02 الإخوة رحموني 41

111 03 الإخوة الباهي 42
  أوت 20حي 

99 02 بغدادي محمد 43

58 03 توامة الشيخ 44
  الإخوة بن شلالي

77 02 2الباطن  45
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33 02 )امع الجديد (حي الباطن 46

2730 55   اموع  مأمنا  15  مدرسة  46

المحكمين   لأساتذةلالقائمة الاسمية :02مـلحق رقالم

  اللقب والاسم  مالرق
الدرجة 

  العلمية
  الجامعة  الوظيفة  التخصص

  المسيلة  أستاذ محاضر/ أ  علوم التربية  دكتوراه دولة  برو محمد01

  المسيلة  أستاذ محاضر/أ  علم النفس الاجتماعي  دكتوراه  بودربالة محمد02

  المسيلةتعليم عالي أستاذ محاضر  علوم التربية  دولة دكتوراه  قدوري رابح03

  المسيلة  ر/أأستاذ محاض  علم النفس العيادي  دكتوراهاسماعيلي اليامنة04

05
بوكرمة فاطمة 

  الزهراء
  أستاذ محاضر/أ  علوم التربية  دكتوراه

  تيزي وزو

  المسيلة  أستاذ محاضر/أ  علم النفس العام  دكتوراهمجاهدي الطاهر06

07
ضياف زين 

  الدين
  دكتوراه

علم النفس العمل 

  والتنظيم
  أأستاذ محاضر/

  المسيلة

  المسيلة  بأستاذ محاضر/  علوم التربية  دكتوراه  طه حمود صالح08

  المسيلة  بأستاذ محاضر/  التربيةفلسفة ا  دكتوراهناصر باي أعمر09

  تيزي وزو  أستاذ محاضر/أ  اللسانيات  دكتوراه  بلخير عمر10
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: حساب معامل الصدق للاستبيان حسب معادلة ( لوشي ) لحساب صدق المحتوى وفق  05ملحق رقم 

:  القانون الآتي

  ص م = 

  محور الاسرة : - 

0.80: ص م =                           =                           =           = 1العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 2العبارة 

0.80=                           =           =                   : ص م =         3العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 4العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 5العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 6العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 7العبارة 

0.80=           =                 : ص م =                           =           8العبارة 
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0.80: ص م =                           =                           =           = 9العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 10العبارة 

1.00=                           =           =                     : ص م =       11العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 12العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 13العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 14العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 15العبارة 

1.00=           =       : ص م =                           =                     16العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 17العبارة 
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1.00: ص م =                           =                           =           = 18العبارة 

1.00=                           =           =       : ص م =                     19العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 20العبارة 

  محور قيمة التعاون : -

0.60 : ص م =                           =                           =           =21العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 22العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 23العبارة 

0.80=           =              : ص م =                           =              24العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 25العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 26العبارة 

0.20=                           =           =            : ص م =                27العبارة 
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1.00: ص م =                           =                           =           = 28العبارة 

0.20: ص م =                           =                           =           = 29العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 30العبارة 

  محور قيمة العفو :-

0.60: ص م =                           =                           =           = 31العبارة 

0.40=           =                      : ص م =                           =      32العبارة 

0.60: ص م =                           =                           =           = 33العبارة 

0.60: ص م =                           =                           =           = 34العبارة 

0.80=                           =           =                    : ص م =        35العبارة 

0.60: ص م =                           =                           =           = 36العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 37العبارة 
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0.60: ص م =                           =                           =           = 38العبارة 

0.20: ص م =                           =                           =           = 39العبارة 

  محور قيمة الامانة : -

0.40=           =                         : ص م =                           =   40العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 41العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 42العبارة 

0.80=                           =           =                       : ص م =     43العبارة 

0.40: ص م =                           =                           =           = 44العبارة 

0.80: ص م =                           =                           =           = 45العبارة 

0.60: ص م =                           =                           =           = 46العبارة 

1.00: ص م =                           =                           =           = 47العبارة 
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0.80=           =        : ص م =                           =                    48العبارة 

0.60: ص م =                           =                           =           = 49العبارة 

)، ثم  38بعد إجراء العمليات الحسابية لحساب معامل صدق كل عبارة، وكان مجموعها يساوي ( 

.0.77عامل الصدق = ، كان م38/49حساب معامل صدق الاستبيان ككل كالآتي : 
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  ) : حساب معامل الصدق للاستبيان ( الصدق البنائي ) :  06ملحق رقم ( 

)الأفراد  N )12345

141140139138138الجزء الأعلى

132130130130129الجزء الأدنى
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  ) : حساب معامل الصدق للاستبيان ( الصدق الذاتي ( المنطقي )07ملحق رقم ( 
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)08ملحق ( 



265

نتائج محور الاسرة  ))9ملحق رقم :(
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) : نتائج محور التعاون 10ملحق رقم (
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) : نتائج محور قیمة العفو11(  محور رقم
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) : نتائج محور قیمة الامانة12محور رقم (
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