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 بسم الله الرحمن الرحيم
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 تقدير شكر و
به اصححأه و وعلى آل  خاتم الأنبياء والمرسلين سيدنا محمد لى الحمد لله رب العالمين والصلاة والسلام ع

ا إنح  أنحا العلحيم الح،حيم، اللهحم   علحم لنحا إ  محا علمتنح ،ومن تبعهم بإحسان إلى يوم الدين أجمعين
 :أما بعد ثم، علما  اللهم  علمنا ما ينفعنا، وانفعنا بما علمتنا، وزدنااللهم 

 :الله تعالى  وامتثا   لقول. نجاز هذه الدراسةبأن أعانني على إالحمد لله الذي أتم نعمته عَلَيَّ 
ا تَرْاَحاهُ وَ  " ََ صَحال ح  عْمَتََ  الَّت ي أَنْعَمْاَ عَلَيَّ وَعَلَى وَال دَيَّ وَأَنْ أعَْمَح أَصْحل ْ  ل حي رَب   أَوْز عْن ي أَنْ أَشُْ،رَ ن 

نَ  ينَ ف ي ذُر  يَّت ي إ ن  ي تُبْاُ إ لَيَْ  وَا  ن  ي م   محمد ولقحول أشحر  المرسحلين سحيدنا،  (51:الأحقحا  " ) الْمُسْل م 
 ( :  َ  ُالنَّاسَ  يَشُْ،رُ  َ   مَنْ  اللَََّ  يَشُْ،ر) [ ُ1155) دَاوُد أَبُحو رَوَاه]) ،والعرفحان أتقحدم بجزيحَ الشح،ر  فحإنني

ي سبيَ إنجحا  هحذه إلى أساتذتي جميعا  في الجامعة الإسلامية ، وذل  لما بذلوه ويبذلونه من جهد ف
لتفاحله بالإشحرا  علحى الحد،تور عحزو عفانحة  الأسحتاذ الدراسة من أجَ طلبة الدراساا العليحا وأخح 

 .من نص  وتوجيه يَّ ما بذله من جهد وما أسدى إلَ وعلى  هذه الدراسة، 
 طَإبراهيم حامد الأسح/ لجنة المناقشة الد،تور عاوي  الفاالين للأستاذين الش،ر بجزيَ أتقدم ،ما 

 وعلحى مححا الدراسححة، علحى تفاححلهما بقبحول مناقشححة هحذه  الله حفظهمححا فححرإ إبحراهيم أبححو شحمالة/والحد،تور
  .الدراسة هذا وبذ  من جهد في سبيَ تصويب،  اهتمام من أوليا

 محححن لحححي قحححدموه لمحححا دواا الدراسحححةلأ المح،محححينو  يفححوتني أن أتقحححدم بخحححال  الشححح،ر والتقحححدير للسحححادة 
 الشح،ر ،حَ فلهم السديدة، وتوجيهاتهموجهدهم  ووقتهم بعلمهم عَلَيَّ  يبخلوا لم الذينتوجيه ومساعدة، و 

  .والتقدير
التابعحة لحوزارة التربيحة والتعلحيم فحي  "للبنحين (أ)سحعد بحن أبحي وقحا مدرسحة "إلحى  الجزيَ بالش،ر وأتقدم
 لاا أثنححاء التطبيحح مححن تسححهي ه، فالشحح،ر والتقححدير لإدارة المدرسححة ومعلميهححا الأفااححَ  لمححا قححدمو غححزة 

 .الدراسة التجريبي لأدواا
 وما ، الله فمن توفي  من ،ان فما الدراسة، هذه في وفقا قد أكون  أن القدير العلي الله أسألوأخيرا  
 . الشيطان ومن نفسي فمن نسيان أو زلَ من ،ان

 أمجد محمد الراعي/ الباحث             .والله الموفق والهادي إلى سواء السبيل
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 ملخص الدراسة

ي تحححححدريس فححححتمححححايز مالتعلحححححيم ال إسححححتراتيجية فعاليححححةعلحححححى   التَعَححححر  إلححححى  هححححذه الدراسحححححةهححححدفا        
نححو الريااحياا الأساسحي وميحَ طحلاب الصحل السحاب   المفاهيم الريااية اكتساب ىالريااياا عل

 :وتحددا مش،لة الدراسة بالسؤال الرئيس التالي ،
المفحاهيم الريااحية  اكتساب ىي تدريس الريااياا علفتمايز مالتعليم ال إستراتيجية فعالية ما       

 الأسححئلة السححؤال هححذا مححن تفححر  وقححد ؟ بغححزةنحححو الريااححياا  الأساسححي وميححَ طححلاب الصححل السححاب 
 :الفرعية التالية

 ؟في وحدة المجموعاا الأساسي طلاب الصل الساب  ل اكسابهاما المفاهيم الريااية المراد  -5
 ؟تمايزمالتعليم ال إستراتيجية باستخدام المفاهيم الريااية لتدريس العام للإطار المقترحة الصورة ما -2

لدى  المفاهيم الريااية اكتساب علىي تدريس الريااياا فتمايز مالتعليم ال إستراتيجية فعاليةما  -3
 ؟ بغزة  الأساسي طلاب الصل الساب 

 طلاب الصل الساب ميَ  على تنميةالريااياا ي تدريس فتمايز مالتعليم ال إستراتيجية فعاليةما  -1
 ؟بغزة  نحو الرياايااالأساسي 

 :وللإجابة عن أسئلة الدراسة فقد وا  الباحث الفروض التالية   
 طلاب درجاا متوسطي بين (α ≥ 1...) مستوى  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد   -5

 .لمفاهيم الرياايةعدي لالب ختبارا  في الاابطة والمجموعة التجريبية المجموعة
 طلاب درجاا متوسطي بين (α ≥ 1...) مستوى  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد   -2

 .نحو الريااياا البعدي مقياس الميَ في الاابطة والمجموعة التجريبية المجموعة
 ى حتو أداة تحليَ مقام الباحث ببناء أدواا الدراسة والتي تمثلا في  ولتحقي  أهدا  الدراسة     
والذي  لمفاهيم الرياايةل ا  اختبار الباحث  ، ،ما أعد    ستخراإ المفاهيم الريااية "وحدة المجموعاا"

ودليَ ،  فقرة  (  22)  لريااياا والذي تكون منانحو الطلاب ومقياس ميَ  ،فقرة  ( 21)تكون من 
لباحث المنهج التجريبي، ولقد استخدم ا ،في التدريس التعليم المتمايز إستراتيجيةلمعلم  ستخدام ا

بطريقة التابعة لوزارة التربية والتعليم في غزة  "للبنين (أ)سعد بن أبي وقا  "حيث اختار مدرسة 
طالبا ، موزعين على فصلين دراسيين، ( .1)طلابها بلغ عدد  عينة علىالدراسة  قاوطُب  ، ة قصدي
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َ أحدهما ث تم اختيار فصلين ليُمث  من بين فصول المدرسة ، حي بطريقة عشوائيةحيث تم اختيارهم 
والتي درسا باستخدام إستراتيجية التعليم طالبا  ( .1)التجريبية التي بلغ عدد طلابها  المجموعة

والتي درسا طالبا  ( .1)عدد طلابهما  َ المجموعة الاابطة التي بلغليُمث   الآخرالمتمايز، و 
عتين التجريبية والاابطة في العمر، والتحصيَ تأكد الباحث من تكافؤ المجمو و  بالطريقة العادية ،

ومقياس القبلي الريااية  المفاهيم، وفي نتائج اختبار الرياايااالعام، والتحصيَ الساب  في مادة 
 .الباحث ماالذي أعدهالميَ نحو الريااياا القبلي 

الفروق لعينتين مستقلتين وذل  لقياس ( ا)وبعد جم  النتائج قام الباحث باستخدام اختبار
في اختبار المفاهيم الريااية  درجاا الطلاب في المجموعتين التجريبية والاابطة يبين متوسط

لمعرفة حجم تأثير " مرب  إيتا"، ولقد قام الباحث بحساب قيم ومقياس الميَ نحو الريااياا
 .االمفاهيم الريااية وميَ الطلاب نحو الرياايا اكتساب على إستراتيجية التعليم المتمايز

 
 :ومن أهم النتائج التي توصَ إليها الباحث

 طلاب درجاا متوسطي بين ( α  ...5 = ) مستوى  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد -5
، لصال  المجموعة  البعدي المفاهيم الريااية اختبار في الاابطة والمجموعة التجريبية المجموعة
 .التجريبية

 طلاب درجاا متوسطي بين ( α  ...5 = ) مستوى  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد -2
، لصال   البعدي مقياس الميَ نحو الريااياا في الاابطة والمجموعة التجريبية المجموعة

 .المجموعة التجريبية
التعليم  إستراتيجية تفعيَارورة بوفي اوء ما توصَ إليه الباحث من نتائج فإنه يوصي 

وعقد دوراا ، لمادة الريااياا  دليَ المعلم الفلسطينيفي  وتامينها في عملية التعليم ، المتمايز
 ومؤلفوالمناهج  وااعوأن يأخذ  وارورة ية وورش عمَ للمعلمين لتدريبهم على استخدامها،بتدري

، وتامين  ،تب الريااياا بإستراتيجية التعليم المتمايز عند بناء وتطوير المناهج الدراسية
ثراء الم،تباا بمراج   ، ديثة لتدريسها في ،لياا التربيةالإستراتيحية امن طرائ  التدريس الح وا 

 .عن التعليم المتمايز
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 قائمة المحتويات

 رقم الصفحة المحتويات
 أ من القران الكريم يةآ/  يةآ  /قران كريم 
 ب الإهداء

 ج شكر وتقدير
 د ملخص الدراسة باللغة العربية

 و قائمة المحتويات
 ك قائمة الجداول
 ل الأشكال قائمة

 م قائمة الملاحق
 (خلفية الدراسة وأهميتها)الفصل الأول

 1 المقدمة
 7 مشكلة الدراسة
 7 فرضيات الدراسة
 7 أهداف الدراسة
 8 أهمية الدراسة
 8 حدود الدراسة

 9 مصطلحات الدراسة
 (الإطار النظري)الفصل الثاني 

 الإستراتيجيات الحديثة في التدريس:لمحور الأولا
 55  ستراتيجية التدريسإمفهوم 
 52 ستراتيجية التدريس  إم،وناا 
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 52  التدريسستراتيجياا إأهمية 
 53 ستراتيجية التدريس الملائمة إأسس اختيار 
 53 ستراتيجية التدريس إمواصفاا 

 51 نشأة وتطور التعليم المتمايز
 51 مفهوم التعليم المتمايز

 51 عليم المتمايزالأسس النظرية للتو المبادئ 
 25 ستراتيجية التعليم المتمايزإمميزاا 
 22 المتمايز التعليم أهدا 

 23 مبرراا ودواف  استخدام التعليم المتمايز
 21 مجا ا التعليم المتمايز
 21 خطواا التعليم المتمايز

 21 الفرق بين التعليم المتمايز والتعليم العادي 
 21 ومبدأ مراعاة الفروق الفردية الفرق بين التعليم المتمايز
 35 أش،ال التعليم المتمايز

 35  للتعليم المتمايزستراتيجياا المناسبة الإ
 31 اختيار الإستراتيجية الملائمة للتعليم المتمايز المؤثرة فيالعوامَ 

 31 زالصعوباا التي تواجه التعليم المتماي
 31 في التعليم المتمايز المعلمدور 
 15 متعلم في التعليم المتمايزدور ال

 12 دور الإدارة المدرسية في التعليم المتمايز
 12 دور أولياء الأمور في تحقي  أهدا   التعليم المتمايز

 مادة الرياايااتدريس إستراتيجية التعليم المتمايز في  استخدامإم،انية 
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 المفاهيم الرياضية:  المحور الثاني
 11 ياايالر  تعريل المفهوم

 12 عناصر المفهوم الريااي
 12 الريااي المفهوم خصائ 

 11  سماا المفهوم الريااي 
 11 أهمية تعلم المفاهيم الريااية
 11 تصنيفاا المفاهيم الريااية

 12 اهيم الرياايةاستخداماا المف
 13 مراحَ تكوين المفاهيم الريااية

 11 ايةالريا العوامَ المؤثرة في تكوين المفاهيم
 11 تحليَ المفاهيم الريااية

 11 الريااية خطواا تنظيم تعلم المفاهيم
 11 التحر،اا في تدريس المفاهيم الريااية 

 11 الريااية المفاهيم تدريس ستراتيجيااإ
 11 الرياايةمناحي تعلم المفاهيم 

 .2 أساسية في تدريس المفاهيم الريااية  قواعد
 25 لريااية نتاجاا تعلم المفاهيم ا

 25 المفاهيم الريااية تقويم تعلم
 22 دور المعلم في تنمية المفاهيم الريااية
 الميل نحو الرياضيات: المحور الثالث

 23 الميَ نحو الريااياامقدمة عن 
 21 تعريل الميَ 

 21 أهمية الميَ نحو الريااياا
 21 خصائ  الميَ نحو الريااياا
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 21  لللميو  المختلفة الأنماط
 21  أدواا قياس وتقويم ميول الطلبة

 21 :ميول الطلابكوين ت في رةالمؤث  العوامَ 
 .1 دور معلم الريااياا في تنمية الميَ نحو الريااياا

فوائد ومميزاا إستراتيجية التعليم المتمايز في تنمية الميَ نحو 
 الريااياا

15 

 (الدراسات السابقة)الفصل الثالث 
 71 المتمايز التعليم تناولت دراسات: لالأو المحور

 11  الأول المحور دراساا على الباحث تعقيب
 91 اكتساب المفاهيم الرياضية تناولت دراسات: الثاني المحور

 5.1 الثاني المحور دراساا على الباحث تعقيب
 309 الميل نحو الرياضيات تناولت دراسات: الثالث المحور

 551  الثالث المحور اادراس على الباحث تعقيب
 337 السابقة الدراسات على العام التعقيب
 338 السابقة الدراسات من الحالية الدراسة استفادة مدى

 (الطريقة والإجراءات)الفصل الرابع 
 310 منهج الدراسة
 313 عينة الدراسة
 313 أدوات الدراسةمواد و 

 522 أداة تحليَ المحتوى 
 522 ةاايالمفاهيم الرياختبار 

 317 مقياس الميَ نحو الريااياا
 512 دليَ المعلم

 511 ةضبط متغيرات الدراس
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 349 الدراسة خطوات
 350 الأساليب الإحصائية

 (نتائج الدراسة وتوصياتها)الفصل الخامس 
 351 إجابة السؤال الأول وتفسيره
 354 إجابة السؤال الثاني وتفسيره

 355 رهوتفسي الثالثإجابة السؤال 
 359 وتفسيره الراب إجابة السؤال 

 364 التعقيب العام على نتائج الدراسة
 365 توصياا الدراسة
 365 مقترحاا الدراسة
 366 المصادر

 366 المراجع باللغة العربية
 374 المراجع باللغة الإنجليزية

 378 ملاحق الدراسة
 ةملخص الدراسة باللغة الإنجليزي
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 ئمة الجداولقا

 الصفحة دولعنوان الج رقم الجدول
 10 مقارنة الصفوف التقليدية بالصفوف المتمايزة 3-1
 313 توزيع أفراد عينة الدراسة 3-4

1-4 
 مةن  "المجموعةات"الأولةى  الوحةدة محتةوى  تحليةل عةن الناتجةة المفاهيم الرياضية

 الأساسي عالساب الصف طلاب على المقرر الرياضيات الجزء الأول كتاب
314 

 316 الزمن عبر الثبات ومعامل المحتوى  تحليل نتائج 1-4
 316 الأفراد عبر الثبات ومعامل المحتوى  تحليل نتائج 4-4
 317 المفاهيم الرياضية اختبار مواصفات جدول 5-4
 310 الاختبار فقرات من فقرة لكل الصعوبة معاملات 6-4
 313 الاختبار راتفق من فقرة لكل التمييز معاملات 7-4
 311 المفاهيم الرياضية لاختبار الكلية والدرجة فقرة كل بين الارتباط معامل 8-4
 314 الفقرةنتمي إليه ت التي والدرجة الكلية للبعد  فقرةعامل الارتباط بين كل م 9-4
 315 الاختبار والدرجة الكلية للاختبار بعد من أبعادكل بين امل الارتباط مع 30-4
 318 لمقياس الميل نحو الرياضيات الكلية الدرجةو  فقرة كلبين  الارتباط معاملات 33-4

31-4 
التي تنتمي  ة للبعديالدرجة الكلو معامل الارتباط بين كل فقرة من فقرات المقياس 
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م
 : مةقد  الم

ُ،مْ إ نَّ ف حححي ذَل حححَ   ﴿: قحححال تعحححالى        حححنَت كُمْ وَأَلْحححوَان  حححمَوَاا  وَالَأرْض  وَاخْحححت لاُ  أَلْس  حححنْ آيَات حححه  خَلْحححُ  السَّ وَم 
ينَ  فححي أجناسححهم وألححوانهم  ه خلقهححم مختلفححينفححي خلقححه أنحح مححن ح،مححة الله (.22:الححروم) ﴾لآيَححاال ل  لْعَححال م 

 حيحث أن  ، هم عحن غيحر  الأفحراد، وهحي التحي تُمي  حز ومُيحولهم  هتمامحاتهم وحاجحاتهما  و هم وذ،حاءتوقُدراتهم 
 .ه   وحده ، وا عجازه في خَحلْق  درة الخالَ على قُ لتدل   ،  هخلق   في الله ننسُ  من ةنَّ سُ  الناس بين الفروق 

 

فاا واسعة في في سنة معينة يختلفون فيما بينهم اختلا في صل معين أو الطلاب إن       
 التحصيَ والقدراا والميول ، مما يجعَ من الصعب أن نتوق  منهم جميعا  أن يتعلموا الأشياء

نفسه من حيث التحصيَ والقدرة والميَ  للطالب، ،ما أن ا ختلافاا بالنسبة  نفسه المستوى ب نفسها
ب على جعَ من الصعتهذه ا ختلافاا بش،َ واا  و ،  خرآتختلل من مجال دراسي إلى 
، أن نفسه المستوي بأن يتقدموا في جمي  مجا ا الدراسة  الطلابالتنظيم الذي يتطلب من جمي  

يلقى تأييدا  من هؤ ء الذين يظنون أن هد  التربية هو صب جمي  التلاميذ في قوالب واحدة 
 (.511: 5..2الأمين ، )

للمسئولين والقائمين على العملية  تحديا  ،بيرا   الطلابالفروق وا ختلافاا بين  َوتُمث         
 أفاَ نمو أجَ من الأفراد لجمي  متكافئة تعليمية فر  توفير هي التربية مهمة لأن ؛التعليمية 

علمية لمواجهة الهدر  ي قاعدةن   بَ تَ و ،  التعليميفاعلية النظام و  جودة ورف  وتلبية احتياجاا المتعلمين
 ، ةالعالمي المتغيراارجاا بشرية قادرة على التكيل م  مختأهيَ بالإاافة إلى امان  ،المدرسي 

تل  التحدياا  ، واحدة تعلم و تعليم طرائ  و واحدة ، دراسية بمناهج ،َ ذل  تأمين يم،ن و 
،إستراتيجية التعليم المتمايز التي حديثة تعليمية  إستراتيجيااتبني  باتجاه ارورةن و التربوي دفعا

 . دراتهوتراعي اهتماماته وميوله وحاجاته وقُ  ،ية التعليمية تجعَ المتعلم محورا  للعلم

 
 ورغبحاا اسحتعداداا و اتجاهحاا و وميحول درااقُ  عن بعيدا   طخط  يُ  التدريس الذي حيث أن         
،  الع،حس وعلحى،  إتقحان و جودة من ،ان مهما أهدافه  حق  يُ  أن يم،ن   المتعلمين الفعلية وحاجاا
العلميحة  وخلفياتهم وتحصيلهم نموهم ومستوياا العقلية وخصائصهم المتعلمين اادر المعلم بقُ  فمعرفة
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فحححي  فعاليحححة أكثحححر تجعلحححه ، وقحححيمهم وميحححولهم اتجاهحححاتهم معرفحححة و،حححذل  ، ا جتماعيحححةو  وا قتصحححادية
الدراسححية  المححادة نحححو يجابيححةإ اتجاهححاا تكححوين علححى المتعلمححين سححاعدتُ  ،مححا معهححم، وتفاعلححه تواصححله
 (.12: 1..2الشافعي ، )   مالمعل ونحو

 

 المححنهج محتححوى  يقححدم أن هححي ،اختلافاتهححا علححى نيالمتعلمحح احتياجححاا لتلبيححة طريقححة أفاححَ إن      
 والمهححاراا المعلومححاا إلححى المتعلمححون  خلالهححا مححن يصححَ التححي القححاطرة هححو فححالتنوي  ، متنوعححة بصححورة

 فحي ميحذلاالت قبحَ محن إيجابيحة مشحار،ة بيتطلح التعليم المتمحايز إن حيث ، تعلمها المطلوب والمفاهيم
 (.21:  1..2: آخرون و  ،وج )  التقييم وعملياا القراراا تخاذاو  ، التخطيط عملياا

 

خصوصا  م    والباحثينالتربويين  قبَ من واسعا  ومتزايدا   نال التعليم المتمايز اهتماما   ولقد      
 .ظرية البنائية تطور البحوث حول الدماغ  والذ،اءاا المتعددة والن

 

 العحام منذ م،انتها تأخذ "تنوي  التدريس"التعليم المتمايز أو ما يسميه البعض  ف،رة بدأاحيث       
 العحححالمي المحححؤتمر فحححي م ٩١١١ العحححام فحححي ثحححم ومحححن الطفحححَ ، حقحححوق  وثيقحححة أعلنحححا حححين، م  ٩١٩١
 للتميحححز بحححالتعليم ىأوصححح الحححذي م ٠١١١ عحححام داكحححار محححؤتمر وتحححلاه جومتيحححان عقحححد فحححي الحححذي للتربيحححة
 بححين ا ختلافححاا ا عتبححار فححي الأخححذ علححى المححؤتمراا تلحح  توصححياا وقححد ر،ححزا للجميحح  ، والتميححز

 طححححرق  و المنحححاهج تنويححح  الاحححروري  محححن وأنحححه مختلفحححة ، بطحححرق  يتعلمحححون  وأن الطحححلاب المتعلمحححين ،
 ويحقحح  خصائصححهم ، محح  يتححواءم تعلححيم علححى الحصححول مححن المتعلمححين جميحح  بحيححث يححتم،ن التححدريس

:  1..2آخحرون ، و ،وجح  )وقدراتحه  إم،اناتحه إطحار في وا نجاز النجا  درجاا أقصى منهم لكَ
52.) 

 التعليم على الاوء تسليط في تساعد والتي الأبحاث من مختلفة أنوا  أربعة هنال يوجد و        
 Ericجنسن  اري بها قام  التي والأبحاث الذ،اء، و الدماغ تناولا التي الأبحاث وهي المتمايز

Jensen سترنبرإ  روبرا بها قام التي والأبحاث ، الدماغ على التحدي تأثير حولRobert 
Sternberg جاردنر هوارد وأبحاث ، الناج  الذ،اء عن  Howard Gardner  الذ،اءاا عن 

 (Drapeau (16-12: 2004, .المتعددة
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لَ بش يمالتعل عملية يف استخدام التعليم المتمايز رورةا ديؤ، اومم        تنفيذ ىعل َالعم وه امع ،
 ةالخاص ةالدولي ااا تفاقي  جمي اعليه ن ، حيث ت ا  قانوني روعةالمش الإنسان وق حق نم  ح
 درااالق اسأس ىعل واءس ، ينالمتعلم ينب ةتفرق دون  زمتمي يمتعل ىعل ولالحص يف ردف َ،  بح
 ااا تفاقي ذهه ىعل اوقع يالت دولال  جمي االتزم اهن نوم ، اديا قتص توى المس وأ ااالثقاف أو
 بتتناس ةمتنوع رق بط ةمرحل ،َ على المقررة المناهج ويقدم الطلاب خصائ  يراعي تعليم وفيربت
   .(11:  1..2 ، ،وج ) طالب ،َ احتياجاا  م

لعملية التعليمية االتعليم المتمايز في إستراتيجية  فعالية على السابقة الدراساا من العديد وتؤ،د     
  ودراسة ،َ من( 2.55)المغربي و ( 2.52)الحليسي  و (2.53)دراسة  بهلول،دراسة ،َ من 

Muthomi &Mbugua 2014) -  Abigail & Ebele 2013 – McCullough  2012 - 
Hubbard 2009  -  Swift 2009 - Koeze 2008 –  Hobson 2008 - Ankrum 2006  –

Johanson 2003 - Rangle2004 – Mac Adamis 2001 – Chalupa  2004–Affholder  

2003–  Lo 2006 – Hodge 1997 – Tomlinson 1995 ) 

الطححلاب  دالقلحح  عنححالخححو  و  تسححبب الجافححة التححي يححةلمالع مححادة الريااححياا مححن المححواد عتبححروتُ       
لرمحححوز والصحححياغاا اغابحححة محححن أنهحححا س شحححبحا  مخيفحححا  و ان النحححمحححيراهحححا الكثيحححر  حيحححث ،ليحححاء الأمحححورو وأ

يجد الكثيحر محن الطحلاب صحعوبة فحي فهمهحا  حيث، الأشياء المعقدة المجردة الجامدة عديمة الجدوى 
قحححدراتهم تحصحححيلهم و فحححي  أنفسحححهم بحححين الطحححلاب ااوا ختلافححح اايظهحححر لنحححا جليحححا  الفروقحححل واسحححتيعابها،

  .الرياايااوميولهم نحو 
 

رفية الأساسية التي يقوم عليهحا التطحور المعرفحي والتقنحي الريااياا من المجا ا  المع دتُعَ و        
وأصححبحا علمحححا  يحتاجحححه الفحححرد فحححي حياتحححه ومعاشحححه  الهائححَ الحححذي تشحححهده البشحححرية فحححي هحححذا العصحححر ،
وظهحححور مبحححادئ  ،تسحححا  المجحححا ا التحححي تعالجهحححا او  اليحححومي،عزز ذلححح  تطحححور منحححاهج الريااحححياا،

حمححححححححزة . )هححححححححا لخدمحححححححة الأفححححححححراد والمجتمعحححححححااظيفومعحححححححايير عالميححححححححة تحححححححنظم المعرفححححححححة الريااحححححححية وتو 
 (51: 2.55والبلاونة،
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بححدا  العقححَ البشححري ، ويهححتم اححمن مححا يهححتم بححه أسححاليب        فالريااححياا علمححا  تجريبححا  مححن خلحح  وا 
الأول يم،ن وصحفه بأنحه ذو سحمة تجريديحة  : لذا فهو ينطوي على جانب معرفي له جانبان ، التف،ير 

ى ا فترااححية ، والتححى نَ يتححألل مححن مجموعححة الأنظمححة الفرعيححة تعححر  بححالبُ ينمححو بتسححار  ماححطرد ، و 
ن عناصححر بححيتتكححون بححدورها مححن مجموعححة مححن العناصححر ومجموعححة مححن القواعححد التححي تح،ححم العلاقححاا 

ه معنيون ة تطبيقية  بمعنى أن المهتمين بيشير إلى ،ون الريااياا ذا صفوالآخر البنية الواحدة ، 
ويتكحون البنحاء الريااحي  .ية له  فهو يتأثر نموه بحالواق  العملحي لهحذه التطبيقحاا إيجاد تطبيقاا حيات

  ،والمهحححاراا الريااحححية والتطبيقحححاا أو المسحححائَ الريااحححية  -النظريحححاا –محححن المفحححاهيم والتعميمحححاا 
 لذا يجب التر،يز في المناهج التعليميحة علحى فالمفاهيم هي اللبناا الأساسية في المعرفة الريااية ،

فمفححاهيم الريااححياا هححي الأف،ححار أو العلاقححاا التححي  المفححاهيم الأساسححية لمختلححل فححرو  الريااححياا ،
وينظححر خبححراء المنححاهج إلححى المفححاهيم  يعتمححد عليهححا النظححام الريااححي  وتشححت  منهححا ،ححَ التطبيقححاا ،

أساسحية لنجحا   تقان المفحاهيم ا بتدائيحة قاعحدةإد عَ إذ يُ  ، الريااية على أنها مرتبة في تسلسَ هرمي
م من رتبة أعلى فإنه ينبغي و تقان مفهإفإذا واجه المتعلم صعوبة في  وتطوير مفاهيم من رتبة أعلى 

 .منهحا ي،محن وراء المشح،لة يوذل  لتحديد أ على المفاهيم الأقَ رتبة والسابقة له في الهرم ،  التَعَر  
 (.32: .2.5أبو زينة ، )
 

رى للمفاهيم الريااية في العملية التربويحة ، الأمحر الحذي ححدا ب،ثيحر ومن هنا تبرز الأهمية الكب     
البحححححث والتحليححححَ المفححححاهيم الريااححححية ، مححححن حيححححث معناهححححا بمححححن المححححربين والريااححححيين أن يتنححححاولوا 

وتصنيفاتها و،يفية تدريسها ، وهم يقومون بالبححث عحن أفاحَ الطحرق والأسحاليب التحي يم،حن للمعلحم 
إلى فعاليتها في تحقي  الأهدا  التي يتوخاها ، والتي من خلالها ي،تسب  استخدامها ، وهو مطمئن

 (511: 1..2دعنا ،)  .طلابه المفاهيم بدقة وواو 
 

المنهج الدراسي الفلسطيني وطرق  أن نجدالميدان التربوي  وعند النظر إلى واقعنا الحالي في      
لفروق الفردية لوجود اوذل  ، ي  الطلاب المستخدمة   تلبي احتياجاا ورغباا وميول جم التدريس

 ما وهذا بين الطلاب في الصل الواحد التي تبرز بش،َ واا  في مادة الريااياا ،وا ختلافاا 
 في اكتساب طلاب الصل الساب  الأساسي للمفاهيم الريااية مستوى  انخفاض من الباحث  حظه
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بين المدارس الح،ومية التابعة لوزارة  موحدةال الوطنية ا ختباراا نتائج خلال من مادة الريااياا
 2.55و .2.5 السنواا ،َ من في التربية والتعليم والمدارس التابعة لو،الة الغوث في غزة 

بالإاافة إلى تدني ميول  ، لمادة الريااياا معلم ا الباحث يعمَ حيث،  2.53و  2.52و
تعمَ على إستراتيجياا وطرق تدريس  عن للبحث محاولة أية فإنعليه و  الطلاب نحو الريااياا ،

 الأبحاث من دعَ يُ وميولهم المختلفة  همورغبات هماحتياجات ةتلبيرف  التحصَ العلمي عند الطلاب و 
 التي ن الدراسااأحيث  ، بها البحث وا هتمام تستح  التيعلى المستوى المحلى  المهمة والجديدة

 ،والعربي  المحلي المستوى  على قليلة الريااياا دةما في تعلم إستراتجية التعليم المتمايز تناولا
ا  توظيل وهو ، البحث هذا إجراء إلى الماسة بالحاجة الباحث شعر فقد سب  ما إلى واستناد 

ي ف تمايزمالتعليم ال إستراتيجية فعالية ودراسة الريااياا ، ميتعل في إستراتيجية التعليم المتمايز
 من وذل  ، نحو الريااياا َ الطلابومي اهيم الرياايةاكتساب المف ىتدريس الريااياا عل

 الأساسي الساب  الصل طلاب على المقررة" المجموعاا "  وحدة خلال
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:مشكلة الدراسة  
  :التالي  يتتحدد مشكلة الدراسة بالسؤال الرئيس     
وميَ  المفاهيم الريااية اكتساب ىي تدريس الريااياا علفتمايز مالتعليم ال إستراتيجية فعاليةما 

 ؟ بغزةطلاب الصل الساب  نحو الريااياا 
 :الآتية الأسئلة عنه ويتفر 

 ؟طلاب الصل الساب  في وحدة المجموعاا ل اكسابهاما المفاهيم الريااية المراد  -5
 ؟تمايزمالتعليم ال إستراتيجية باستخدام المفاهيم الريااية لتدريس العام للإطار المقترحة الصورة ما -2
 ىلد المفاهيم الريااية اكتساب ىي تدريس الريااياا علفتمايز مالتعليم ال إستراتيجية فعاليةما  -3

 ؟ طلاب الصل الساب  بغزة 
 طلاب الصل الساب ميَ  ى تنميةي تدريس الريااياا علفتمايز مالتعليم ال إستراتيجيةفعالية ما  -1

 الريااياا بغزة؟ نحو

 :الدراسة ضياتفر
 طلاب درجاا متوسطي بين (α  ≥ 1... ) مستوى  عند إحصائية د لة اذا فروق  توجد   -5

 .البعدي المفاهيم الريااية اختبار في والاابطة التجريبية المجموعتين
 طلاب ميول متوسطي بين ( α ≥ 1...) مستوى  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد   -2

 . البعديياا مقياس الميَ نحو الرياا في والاابطة التجريبية المجموعتين

 :أهداف الدراسة 
 :تحقي  الأهدا  التالية إلى تهد  هذه الدراسة     

المفاهيم  اكتساب ىي تدريس الريااياا علفتمايز مالتعليم ال إستراتيجية فعالية إلى  التَعَر   -5
 . ساسيالأ الساب  الصل طلاب لدى الريااية

نحو  الميَتنمية  ىي تدريس الريااياا علف تمايزمالتعليم ال إستراتيجية فعالية على  التَعَر   -2
 . الأساسي الساب  الصل طلاب لدى الريااياا
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لطلاب  "المجموعاا"وحدة  تدريسفي التعليم المتمايز  إستراتيجيةإعداد دليَ متكامَ  ستخدام  -3
 .الصل الساب  الأساسي

 :أهمية الدراسة 
 :ما يليفيأهمية الدراسة  تكمن    

 تدريس حديث في أسلوب الريااياا عن تدريس في للمعلمين معلوماا توفير يف الدراسة قد تسهم  -5

 .التعليم المتمايز إستراتيجية في َيتمث   االرياايا
 منه يستفيد قد ومقياس ميَ نحو الريااياا المفاهيم الرياايةا  مقننا  في اختبار هذه الدراسة  روف  تُ  -2

 .الباحثين في هذا المجال
 في التعليم المتمايز إستراتيجيةاستخدام  تبني في جهاالمن وتطوير طيطالمختصين بتخ فيدتُ قد  -3

 .الدراسية المقرراا
 الذي ،المتمايزالتعليم  لإستراتيجية الريااياا وفقا   سفي تدري دليلا   تستخدم لدروس نماذإ تتامن  -1

 .الريااياا تدريس في المعلمين فيديُ قد 
تدريس  في جديدة إستراتيجية استخدام على المعلمين ريبلتدالريااياا  مشرفي الدراسة هذه فيدقد تُ  -1

 .الريااياا في الدوراا التدريبية

 :حدود الدراسة 
  م2.51-2.53 الدراسي العام من الأول الدراسي الفصَ في الدراسة هذه بقاطُ  :الزماني الحد -5
 لوزارة لتابعةا غزة شمال بمحافظة الأساسية للبنين" أ" سعد بن أبي وقا مدرسة  :المكاني الحد -2

 .والتعليم التربية
 الريااياا ،تاب من"  المجموعاا"  وحدة تدريس على الدراسة هذه اقتصرا :الأكاديمي الحد -3

 .الأساسي الساب للصل 
  .الأساسي الساب اقتصرا هذه الدراسة على طلاب الصل  :البشر  الحد  -1
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  :الدراسةمصطلحات 
 :تتضمن الدراسة المصطلحات التالية     

 :التعليم المتمايز -1
مستوى  إلى رف  يهد  تعليم بأنه " (2007 )التعليم المتمايز السميد وأبو عبيداا  عر  يُ        
  " .التحصيَ في مش،لاا يواجهون  الذين الطلبة وليس ، الطلبة جمي 
تي يستخدمها العة والوسائَ والأنشطة المتنو  مجموعة من الطرق "  بأنه إجرائيا   الباحث هافعر  ويُ       

 ،َ م  التعامَلتلبية ا حتياجاا المختلفة عند جمي  الطلاب من خلال  ؛المعلم في عملية التعليم 
وتحسين مستوى  له لتحقي  تكافؤ الفر  التعليمية عند جمي  الطلاب مناسب بأسلوب مستوى 

 ."رف  من ،فاءة وجودة العملية التعليميةال، و  التحصيَ لديهم
 : الرياضي المفهوم -2

 تعميم  نتيجة الفرد لدى تتكون  التي الذهنية الصورة " بأنه (2007 : 118 ) زينة أبو فهعر  يُ       
 ."المفهوم  ذل  أمثلة هي متشابه أشياء من استنتجا وخصائ  صفاا
من ،تاب  "المجموعاا"وحدة  في المتامنة المفاهيمالدراسة تل   هذه الباحث في به ويقصد      

 .للصل الساب  الأساسي ولالأالريااياا 
  : الرياضيات مادة نحو الميل -3

استجابة وجدانية تجاه موقل معين أو مواو  معين "  بأنه (512:5115)المنسي فه يُعر         
 ".ويم،ن التعبير عنه باستجاباا القبول

 ياايااز الفرد إلى ا نجذاب وا هتمام بمادة الر حف  نزعاا فطرية تُ  "فه الباحث عر  يُ و        
 التي بالدرجة الكلية قاستو وا ستمتا  بأنشطتها واحترام وحب معلمها ،  والشعور بقيمتها وأهميتها

 ."لهذا الغرض المقياس الذي أعده الباحث في الطالب عليها يحصَ
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الفصل الثاني

   

 الإطار النظري للدراسة
محححاور رئيسححة يححرتبط ،ححَ منهححا  ثلاثححةقححام الباحححث بتقسححيم الإطححار النظححري لهححذه الدراسححة إلححى 

يجية إسححترات) الحديثححة  التححدريس اتإستتاتااي ي :الدراسححة، وهححذه المحححاور هححيارتباطححا  وثيقححا  بمواححو  
الحذي  الثالحثبحالمحور  ، وختم الباححث الإطحار النظحري للدراسحةوالمفاهيم الريااية، ( التعليم المتمايز

 .الميَ نحو الريااياايتناول 

 ولالمحور الأ
 ستراتيجيات الحديثة في التدريسالإ

 ريستد تناسب التي الحديثة التدريسية الإستراتيجيات أهم المبحث هذا في الباحث ليتناو       
 الهد  وتحقق، المتمايز التعليم تدعم التي الإستراتيجيات بعض على والتر،يز،  الريااياا مناهج
 إستراتيجيات تسمى المبحث هذا في الحديثة الإستراتيجيات جمي  أن ذ،ره الجدير ومن ، المنشود
 .هم لوميو تهمواهتماما وتلبي احتياجاتهم،  ينالمتعلم لحو تتمر،ز التي المتمايز التعليم

 :مفهوم إستراتيجية التدريس بشكل عام
 ، "قائد"في اللغة اليونانية التي تعني  "إستراتجوس"،لمة  ىستراتيجية إليرج  مصطل  الإ        

الخطة العامة التي ياعها القائد  ىستراتيجية في العلوم العس،رية بمعنوقد استخدم مصطل  الإ
، وقد يعني  "فن القيادة"ن هذا المصطل  يعني إل  فلذ، العس،ري لتحقي  هد  أو أهدا  محددة 

 .(31: 1..2عطية ، )  الخطة التي ياعها القائد للمعر،ة أو حملة عس،رية شاملة
 :ما يلي ستراتيجية التدريسإمن التعريفاا التي تناولا مفهوم و 

سلة والمترابطة جراءاا والخطواا المتسلمجمو  الإ: "بأنها( 551: 1..2) الشقيراا هاعَرَّفَ       
التي يقوم بها المعلم والمتعلم لتنظيم المعلوماا والمواقل والخبراا لتحقي  نتاجاا التعلم المحددة 

 ".في الخطة الدرسية 
جراءاا والوسائَ التي يستخدمها المعلم مجموعة الإ:" بأنها ( 315: 1..2) عطية  هاعرَّفَ و       

 . "ططة ، وتحق  الأهدا  التربويةلمخلتم،ين المتعلم من الخبراا التعليمية ا
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 جراءاا التدريس التي يخططها المعلمإمجموعة :" بأنها (11:  3..2) الفتلاوى  هاتوعَرَّفَ       
م،اناا المتاحة لتحقي  الأهدا  التدريسية ، متامنة اوء الإ فيتنفيذ التدريس  ىلتعينه عل مسبقا  

ماا والأمثلة والتدريباا وتحر،اا المعلم وطريقة أبعاد مختلفة من أهدا  وطرائ  تقديم المعلو 
."التقويم ، ونو  الأسئلة المستخدمة

   

خطواا إجرائية منتظمة ومتسلسلة بحيث تكون :"  بأنها(  551:  .2.5) أبو أسعد  هارَّفَ عَ و      
 شاملة ومرنة ومراعية لطبيعة المتعلمين ، والتي تمثَ الواق  الحقيقي لما يحدث داخَ الصل من

 ."خرجاا تعليمية مرغوب فيهااستغلال لإم،انياا متاحة، لتحقي  مُ 
لم ط المعط  خَ مجموعة من الخطواا والإجراءاا والوسائَ التي يُ " فها الباحث بأنها ويُعر        

تحقي  الأهدا  و  مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب ه مننَ ،   مَ لإستخدامها في عملية التدريس لتُ 
لَ   " .سلس وسهَ التربوية بش،

  :ستراتيجية التدريس إمكونات 
 :ستراتيجية التدريس فيما يليإم،وناا  (312-315: 1..2)عطية يذ،ر        

 التدريباا والوسائَ والمثيراا ا المدرس ليجري التدريس بموجبهاجراءاا التي يقوم بهجمي  الإ
وما يتصَ بها من ، ة التعلم بيئو والتقنياا المستخدمة لغرض تحقي  الأهدا  المحددة مسبقا  

تعديلها والتعامَ معها من وطريقة تنظيم استجاباا المتعلمين و،يفة  عوامَ مادية وفيزيقية ونفسية ،
 .المعلم

 :  التدريسستراتيجيات إأهمية 
ستراتيجياا التدريس دورا  فعا   ومهما  في تحقي  نتاجاا التعلم عن طري  قيام إتلعب        

التف،ير ،  ىفي سلو،ه وفي مقدرته عل مرغوبا   نشطة التي من شأنها أن تحدث تغييرا  المتعلم بالأ
وهي التي تحدد الدور الذي يقوم به ،َ من المعلم والمتعلم في الموقل الصفي ، و  يم،ن إجراء 

 .عملية تعليمية تعلمية تامة وفعالة ومنتجة بدونها 
 :ستراتيجياا التعليم فيما يليإهمية أ  (552-551:  1..2 )الشقيراا يذ،ر         

 .حداث تغيير مرغوب فيه في سلو  المتعلمين وفي طرائ  تف،يرهم إ -5
 .تزويد المتعلمين بالخبراا التربوية المخطط لها في المنهاإ -2
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 .ا بتكار والإبدا  ىالتف،ير العلمي وعل ىدرة المتعلمين علتنمية قُ  -3
 .يالعمَ التعاون ىدرة المتعلمين علتنمية قُ  -1
 .مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين  -1

تلعب دورا  هاما  وبارزا  في نفذها المعلم التي يُ إستراتيجية التدريس  يتا  مما سب  ذ،ره أن       
لَ  لَ  الوصول إلى الأهدا  التربوية المرجوة بش، ، فهي تعتبر الخطة العامة التي تحدد وسلس  سه

. سير العملية التعليمية

   

 :ستراتيجية التدريس الملائمة إ أسس اختيار
 :،التالي ستراتيجية التدريس الملائمةإمجموعة من الأسس  ختيار ( 552: 1..2)الشقيراايذ،ر    

 .لتحقيقها ىنتاجاا التعلم التي يسع -5
 .المرحلة الدراسية التي يدرسها -2
 .طبيعة المادة الدراسية -3
 .الفترة الزمنية المتاحة -1
 .المتوفرة التقنياا والوسائَ المعينة -1
 .ميول المتعلمين واستعداداتهم واتجاهاتهم -2
 .عدد الطلاب في غرفة الفصَ -1

من المهاراا الهامة والارورية لعمَ  إستراتيجية التدريس المناسبةويرى الباحث أن اختيار         
نوعية و ، م،اناا المتاحة بطبيعة المادة الدراسية والإمعرفة المعلم فعدم  ،التدريس مجالالمعلم في 
لتوصيَ الأف،ار  المناسبة للإستراتجيةعلى التعلم ، قد يؤدي إلى سوء اختياره  ، وقدرتهم الطلاب

 .في عملية التدريس، وقد يؤدي ذل  إلى تخبط المعلم  والمفاهيم لهم

 : ستراتيجية التدريس إمواصفات 
، هدا  التعلم أ سية لتحقي  د من الر،ائز الرئيعَ ستراتيجية التدريس المناسبة يُ إإن اختيار        
فالإستراتيجية التي  ، تقنهاستراتيجية المناسبة مهارة أساسية للمعلم يجب أن يُ ر تحديد الإبَ عتَ حيث يُ 

 .فالمعلم هو الح،م أو    ،آخر  تصل  لتدريس مواو  ما مثلا  قد   تصل  لتدريس مواو 
 :بما يليستراتيحية لإامواصفاا ( 552: .2.5)يذ،ر أبو أسعد      
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.درتها على تيسير التعلم وتنظيمهقُ  -5

   

 .توظيل ،َ مصادر التعلم المتوافرة في بيئة التعلم -2
تشتمَ على خطواا تتامن الأنشطة التعليمية التعلمية،  ومصادر التعلم المتاحة ، والوقا اللازم  -3

 لإنجاز التعلم
 .  أهدا  التعلم بأقَ وقا وجهدتحق   -1
 .لمينتراعى الخصائ  النمائية للمتع -1
 .تراعي المبادئ النفسية والتربوية لعملية التعلم -2
 .ر للمتعلمين الدافعية ، الأمن ، والثقة بالنفس ، وفر  النجا  في مهماا العلمتوف   -1
 .تستثمر إم،اناا المتعلمين إلى أقصى درجة مم،نة  -1
 .ي مهاراا البحث والتف،ير امن المادة التعليميةنم  تُ  -1

 .ة لدى المتعلمينفواعه المختلمهاراا التف،ير بأن ينم  تُ   -.5
 .لدى المتعلمينالمهارية و  الجوانب ا نفعالية والقيمية ينم  تُ   -55
 .تتصل بالمرونة بحيث تأخذ ،َ متغيراا بيئة التعلم بعين ا عتبار  -52

 :فيما يلي  ستراتيجية التعليميةعدة مواصفاا للإ( 551:  1..2)ويايل الشقيراا         
، قد   تناسب مادة  التخص  ، فالطريقة التي تناسب مادة الريااياا مثلا  أن تكون ملائمة لمادة  - أ

 .اللغة ا نجليزية 
 .بناء   عمليا   توظيفها توظيفا   ىأن تكون ملائمة لشخصية المعلم ،وقدراته عل - ب
 .متابعتها وا ستفادة منها ىأن تكون مناسبة لأعمار الطلاب العقلية ولقدراتهم عل - ا
 .اد الطلاب في ،َ صل أن تكون مناسبة لأعد - ث
 .م  موق  الحصة وترتيبها بين الحص  أن تكون مناسبة لزمن الحصة المقرر ، ومتمشية   - إ
 .ما سيتطلبه هذا التفاعَ من أنشطة طلابية ومشار،ة عملية ىالتفاعَ الصفي ، وعل ىأن تقوم عل -  
مواصلاا أن تكون مناسبة لغرفة الصل من حيث المساحة ، والإااءة وترتيب المقاعد وال - خ

 .الكهربائية
لَ  حيث ساعدتهُ ،  الموصفاا السابقةو  الأسسمن هذه  أياا   ولقد استفاد الباحث         ،بيرل  بش،

 . التعليم المتمايز المناسبة لتنفيذ التجربةستراتيجياا إاختيار  في
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المتمايزالتعليم ستراتيجية إ

   

 :نشأة وتطور التعليم المتمايز

لم تبتكره التربية ليس جديدا  و  ا  مصطل  التعليم المتمايز إ  أنه أمر على الرغم من حداثة       
 .المعاصرة
في  حديثا   اتجاها   عتبرالتعليم المتمايز   يُ  أن (21: 1..2)وآخرون  ،وج تذ،ر  حيث       
 متدادإ وهو ، عديدة سنواا عبر جدواها أثبتحا ومحمارسحاا معرفي تراكم ولكنه التعليمالتربية و 

 المعلم يؤسس وفيها والتعلم، التعليم عمليتي محور هو المتعلم أن ترى  التي التربوية لسفااللف
  . التعليم تقود التي هي المتعلم احتياجاا أن بمعنى المتعلم، احتياجاا على التدريسية خططه
سفة فنجد أن الفلا ، أدر،وه  وأوصوا المعلم به حيث أشار إليهحا أسلافنا الأوائَ لقدو        

والمف،رين القدامى قد اعترفوا في ،تاباتهم بهذا المفهوم بين أفراد الجنس الواحد ، ومن هؤ ء 
ابن " ، " الغزالي" من الفلاسفة الغربيين، ومن الفلاسفة المسلمين نجد أن  "أرسطو"و "أفلاطون "

عددة من علماء عليه في ،تاباتهم ، وهذه الأمثلة المت قد اهتموا ور،زوا" ابن خلدون " ، " سينا
علمنا الأول المسلمين ليسا غريبة على أبناء الدين الإسلامي ، فعلماء المسلمين ورثوها من هدي مُ 

ظهر ذل  في  حيث، بالتمايز وا ختلا  بين البشر  واا  هتم بش،َ ا الذي   نبينا محمد
قال ) ها قالاعن عائشة أم المؤمنين راي الله عن، ف  محمد أحاديث ومواقل ،ثيرة م  النبي
وصدق رسول  ،[ (4842) أبو داودرواه  ] (منازَلَهم الناسَ  أَنز لوا رسولُ الله  صلَّى اُلله عليه  وسلَّمَ 

هم فتنة عقولُهم تبلُغُه   ما أناَ بمحدثل قوم ا حديث ا): قالحيث  الله  رواه  ]) ، إ  ،ان لبعا 
ثوا): ال ق راي الله عنه وعن علي بن أبي طالب،  [ (1) مسلم أَتريدونَ أن  يَعر فونَ  ب ما النَّاسَ  حد  

بين الناس ا ختلا   وفي هذا إشارة وااحة إلى، [ (3693) السيوطيرواه  ] (يُ،ذَّبَ اللََُّ ورسولُهُ 
  . في قدراتهم العقلية مما يوجب على من يقوم بتعليمهم أن يراعي التمايز وا ختلا 

،ونه نظرية  حيث من المتمايز التعليم طبيعة تحديد علىن و احثالعلماء والب اختلف ولقد        
 طريقة أو ( 1..2)أو نظام تعليمي ،ما وصفه عطية ( 1..2)وآخرون تعليم ،ما وصفه ،وج  

( Tomlinson,2005) وتوملينسون،( Campbell ,2008) لمب،ا ،ما وصفها التعليم في تفكير
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 وأ(  Drapeau,2004) ودرايبو ،( Ziebell ,2002) لزيبي وصفها ،ما تدريس طريقة وأ
( 55Gangi,20 )وجانجي ،( ٠١١٢) السميد وأبو عبيدات ،ما وصفها تعليم إستراتيجية

   

حيث أن إستراتيجية التعليم المتمايز  تدريس،أن التعليم المتمايز هو إستراتيجية  يرى الباحثو      
ما  وهووعة من الخطواا لتنفيذها ولها مجم  والمداخَ،تتامن مجموعة من الطرق والأساليب 

 .مفهوم إستراتيجية التعليم المتمايزيتف  م  
 لمث مسميات عدة عليه يطلقون التربويون  فنجد،  التعليم من النو  هذا مسميات تعددتو     
 ،ما ذ،را وتنوي  التدريس ، (٠١١٢)  السميد وأبو عبيدات من ،َ ذ،ر ،ما المتمايز التعليم
،ما  ، والتعليم المتباين( ٠١١١)  عطية ذ،ر ،ما المتمايز والتدريس ،( ٠١١٩)  وآخرون ،وج 

تعمَ على  إستراتيجيةوهي  واحد مفهوم إلى تتف  وتشير ولكنها ، (٠١١٩)  ذ،ر اللقاني والجمَ
 . تلبية ا حتياجاا المختلفة عند الطلاب

 
واسعا   التعليم المتمايز اهتماما   وفي العصر الحديث م  التقدم العملي والبحوث التربوية نال     

 .ومتزايدا  خصوصا  م  تطور البحوث حول الدماغ  والذ،اءاا المتعددة والنظرية البنائية 
 

 و الأبحاث من مختلفة أنوا  أربعة  هنا أن (Drapeau (16-12: 2004,درابيو وتذ،ر        
 الذ،اء، و الدماغ تناولا التي حاثالأب وهي المتمايز التعليم على الاوء تسليط في تساعد التي

 والأبحاث ، الدماغ على التحدي تأثير حول Eric Jensenجنسن  اري بها قام  التي والأبحاث
  جاردنر هوارد وأبحاث ، الناج  الذ،اء عن Robert Sternbergسترنبرإ  روبرا بها قام التي

Howard Gardner  المتعددة الذ،اءاا عن.  
 ،بير أثر لها ،ان التي العلمية تجاهااا  من( "  31:  1..2) وآخرون  ،وج  وتذ،ر       

 جاردنر وقد استطا  ، البشري  المخ يعمَ ،يل دراساا نتائج هورظُ  ، تنوي  التدريس نظرية ىعل
 ."متفاوتة بدرجاا ولكن فرد ،َ ىلد والتي توجد ، الإنسان لذ،اء مختلفة أنواعا   حدديُ  أن

على  قوي  بش،َ تبنى التمايز ممارسة نأب :(Koeze (21: 2007, ،ويزي  تايل و        
مستوياا  تقابَ حيث الدروس بتدريج فيه المعلمون  يقوم المتمايز الصل ففي.  الدماغ أبحاث
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 ولقد.  عملياا التعلم تصاحب قد التي والإحباط الملَ يزيلون  بذل  وهم طلابهم، لدى ا ستعداد
.المعنى للمعلوماا ذاا ا نتباه خلال من يعمَ البشري  الدماغ أنب الدماغ أبحاث أكدا

   

 التعليم ف،رة عززا بلوم عند التف،ير مستوياا أن( 31: 1..2)  وآخرون  ،وج  ايلوتُ         
 مستوياا سا وا  حيث،  المعرفية المتعلمين مستوياا م  ليتماشى التدريس تنوي  أو المتمايز
 . تعقيدا   الأكثر العملياا إلى البسيطة العملياا من تتدرإ للمعرفة
ولكن الف،رة ،انا موجودة ، أن مصطل  التعليم المتمايز مصطل  حديث يتا  مما سب          
لَ  ولكنها تطورا، من قبَ م  تطور البحوث حول الدماغ ط الاوء عليها ل  وسُ  واا  بش،

 .هامة ستراتيجياا التدريس الحديثة الإ،اءاا المتعددة إلى أن أصبحا من والذ
 

 :المتمايزمفهوم التعليم 
بين المتعلمين نتيجة لعوامَ بيئية أو وراثية ، فهم ليسحوا علحى  ا ختلافاادر  المعلم الناج  يُ       
ححيأخححذ هحذه القاححية بعحين ا عتبححار عنحدما يُ  يجحب أن ، لححذل   والفهحممحن ا سححتيعاب  واحححدل قحدرل  ط خط  

سحتراتيجياا ومحن أهحم الإ ، وظفها فحي تحقيح  أهدافحهالتحي سحيُ سحتراتيجياا التحدريس إد حد   لدروسه ، ويُ 
، ولعحَ ستراتيجية التعليم المتمايزإعة عند الطلاب هي قدراا المتنو  الميول و الحاجاا و الالتي تراعي 

 :ما يلي المتمايزمن التعريفاا التي تناولا مفهوم التعليم 
 في المتعلمين فئاا جمي  وخبراا قدراا اعيير  تعليم " بأنه( .52: 2.55) الشقيراا هعَرَّفَ        
 م  التعامَ خلال من الأداء من مقبولة بدرجة قدراتهم وتنمية تحصيلهم لزيادة ويعمَ الصل، غرفة
 ". السابقة وخبراته لقدراته ملائم بأسلوب مستوى  ،َ

 واححدة يميةتعل مخرجاا تحقي  إلى يرمي تعليمي نظام" بأنه( 321: 1..2)  عطية هعَرَّفَ و        
 التي المتعددة بالذ،اءاا التدريس إستراتيجية م  يلتقي وبذل ،  مختلفة وأدواا عملياا و بإجراءاا

 "بها يتم التي ستراتيجيااالإ من إستراتيجية أو أش،اله من ش،لا   تعد
 لا اخحت علحى للتلاميحذ روف   تحُ متعحددة طرق  ابتكار "بأنه (21: 1..2 )وآخرون  ،وج  تهعَرَّفَ و       
 المفححححححاهيم واسححححححتيعاب لفهححححححم متكافئححححححة فرصححححححا   التعليميححححححة واحتياجححححححاتهم واهتمامححححححاتهم وميححححححولهم قححححححدراتهم

 تعلحيم خحلال محن تعلمهحم مسحئولية بتحمحَ للتلاميحذ تسحم  ،محا ،اليوميحة الحياة مواقل في واستخدامها
 ".التعاوني والتعلم الأقران وتعلم
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 الطلبحة جمي  مستوى  رف  إلى يهد  تعليم" بأنه (551: 1..2 )السميد وأبو عبيداا هعَرَّفو        
 باعتبارهححححا تأخححححذ مدرسححححية سياسححححة نححححهإ. التحصححححيَ فححححي مشحححح،لاا يواجهححححون  الححححذين الطلبححححة ولححححيس ،

" . الطالب وقدراا إم،اناا زيادة وهدفها السابقة، وخبراته الفرد خصائ 

   

فَحححو           حيحححث ،  التنحححو   علحححى يعتمحححد وبالأسحححل هحححذا إن "بأنحححه( 92: 2003)الجمحححَ و اللقحححاني هعَرَّ
 طريقححة علححى المعلححم اعتمححاد أن يعنححي الححذي الأمححر الواحححد، الفصححَ تلاميححذ بححين الفرديححة الفححروق  توجححد
 نأبحح مطالححب فححالمعلم هنححا ومححن. نفسححيهما والنححو  بالقححدر الجميحح  تعلححم إلححى بالاححرورة يححؤدي   واحححدة
 محن مم،حن عحدد لأكبحر ومناسحبة نوعحة،مت تعليميحة مواقحل تحوفير جحَأ من الطرق، من عديدا   يستخدم
 ".التلاميذ
 محن نحو  هو أو والمستوى  النس  في تغير عملية " هبأن( (Heacox,2001:1سياكو ه تهعَرَّفَ و      
 أفحححححراد لمختلحححححل هتمامحححححااوا  والأنمحححححاط للاحتياجحححححاا ،اسحححححتجابة تحححححوفيره علحححححى نعمحححححَ الحححححذي التعلحححححيم

 "  . المتعلمين
 المتمحححايز التعلحححيم وصحححفا تعريفحححاا عحححدة هنالححح  أن Campbell,2008:1))،امبحححَ ويحححذ،ر         

 المحدخَ نحهإ ،  الواححد الفصحَ فحي قدراتهم تختلل الذين الطلاب لتدريس الإجراءاا من سلسلة "بأنه
 وتسحتند الطالحب ححول تتمر،حز تعلحيم طريقحة أياحا نحهإ ،طالب لكَ ا حتياجاا يلبي لكي صمم الذي
 خاطححبتُ  والتخطححيط للتف،يححر مختلفححة طريقححة نححها  و  ،الطالححب َتحصححي لتحسححين وااحححة ممارسححاا علححى

 ."اليوم الدراسية الفصول طلاب من واسعة لمجموعة ا حتياجاا
فَتو           متعددة مداخَ بتوفير المعلم يقوم تدريس طريقة"  بأنه ((Ziebell 2002:2 زيبيَ ,هعَرَّ
 محن قحدر أعلى إطلاق على للعمَ وذل  ، الدراسي الفصَ في متعلم لكَ المختلفة ا حتياجاا تلبي

 ."للأفراد الكامنة القدراا
فَححححو           مسححححتوياا فححححي  التنححححو   تلبححححي تححححدريس طريقححححة " بأنححححه (Drapeau,2004:31)درابيححححو هعَرَّ

 ."الواحد الدراسي الفصَ في الطلاب قدراا و المهارة
 تجاهحااوا  التحدريس راتيجيااستإ من واسعة مجموعة "بأنه( (Blaz,2006:1بلازه عَرَّفَ و          
 ."التعلم وعملية الطلاب: وهما جيد مربي لأي هتمامينا  على تر،ز التي

فَحححو           مجححححال فحححي الممارسحححاا أفاحححَ مححححن مجموعحححة"   بأنحححه( (Koeze,2007:9 ،حححويزي  هعَرَّ
 ."للطلاب العلمي التحصيَ تدعم التي والممارساا التعليم نظرياا و التدريس
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 التعليميححة للاحتياجححاا تبعححا   يتنححو  الححذي التعلححيم"  بأنححه ((Bantis,2008:8 بححانتيس هفَححعَرَّ و         
."القدراا والمتعددة المستوياا المتعددة الدراسية الفصول في للطلاب

   

فَحححححو           التعليميحححححة القحححححدراا تبحححححين تدريسحححححية إسحححححتراتيجية"  بأنحححححه ((Gangi,2011:8جحححححانجيه عَرَّ
 ." للطلاب المختلفة
هو عملية تطوي  للمنهج الدراسي وطحرق ومحداخَ يتا  مما سب  ذ،ره أن التعليم المتمايز         

 .تحقي  الأهدا  الدراسيةلالتدريس لتلبية احتياجاا المتعلمين المختلفة 
 

مجموعة من الطرق والوسائَ والأنشطة  ":اأنهب المتمايزالتعليم إستراتيجية    الباحثويُعر          
التي يستخدمها المعلم في عملية التعليم ، لتلبية ا حتياجاا المختلفة عند جمي  الطلاب عة المتنو  

له لتحقي  تكافؤ الفر  التعليمية عند جمي   مناسب بأسلوب مستوى  ،َ م  التعامَمن خلال 
 ."الطلاب ، ورف  من ،فاءة وجودة العملية التعليمية

 

 :المتمايزالأسس النظرية للتعليم المبادئ و

 إستراتيجيةمجموعة من الأسس التي تقوم عليها  (31-1..32:2)وآخرون  ،وج  تذ،ر       
 :فيما يلي التعليم المتمايز

 : القانونية الأسس :أولاً 
تعليم عالي  ىأهمها ما تن  عليه وثائ  حقوق الإنسان من ح  ،َ طفَ في الحصول عل       

إناث،  -لتمييز بين الأطفال حسب النو  ذ،ور الجودة وبما يتماشى م  قدراته وخصائصه، دون ا
 .، أو غيرها من ا ختلافاا جتماعي، أو القدراا الذهنية والبدنية قتصادي واأو المستوى ا 

 : الأسس النفسية: ثانياً 
 :تبني نظرية تنوي  التدريس على عدد من الأسس النفسية، ومن أهمها ما يلي      

 .،َ تلميذ قادر على التعلم -5
 .تلاميذ يتعلمون بطرق مختلفةال -2
 .ومتعدد الأنوا ، ويوجد عند الأفراد بدرجاا متفاوتة الذ،اء متنو   -3
 .معلوماا التي يستقبلهاللالمخ البشري يسعى للفهم والوصول إلى معنى  -1
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.يحدث التعلم بصورة أفاَ في حا ا التحدي المناسب والمعقول -1

   

 .يسعى الإنسان دائما  للنجا  والتميز -2
 .َ ا ختلافاا بين الفرد والآخرينبُ قَ تَ  -1

 : الأسس التربوية: ثالثاً 
 :س التربوية لتنوي  التدريس ما يليمن أهم الأسُ           

 .الأوامريس دي،تاتورا  يعطي المعلم هو منس  وميسر لعملية التعلم ول  -5
 .سي للتدريساالمتعلم هو أهم محاور العملية التعليمية، والتعلم هو الهد  الأس  -2
    التر،يز على الأف،ار والمفاهيم الكبيرة أهم من ،ثرة التفاصيَ التي   تايل قيمة علمية   -3

 .لمواو  التعلم
، بمعنى تحويَ المعلوماا إلى ىالتدريس يهد  إلى مساعدة المتعلم على الفهم وتكوين المعن  -1

 .معرفة، يستطي  المتعلم أن يستخدمها ويوظفها في مواقل متعددة
تدريس الفعال إلى مَء مخ التلميذ بمعلوماا مفتتة وغير مترابطة و  ترتبط بحياة   يهد  ال  -1

 .، ثم استدعاء هذه المعلوماا في ا متحان ،دليَ ومؤشر على التعلم التلاميذ
التقييم الشامَ والمستمر هو وسيلة اكتشا  احتياجاا التلاميذ، وتعر  قدراا وميول ،َ منهم   -2

 . ختلافاا بينهم لتوجيه التدريس لمواءمة هذه ا ختلافااوأنماط تعلمهم وتحديد ا
َ مجتمعا  بين أفراده اختلافاا، ولكنهم يعيشون في تكامَ ويتعاملون م  مث   الفصَ الدراسي يُ   -1

ولهذا يعتمد تنوي  التدريس . تقارب أو تباعد قدراتهم وميولهم ىبعاهم تبعا  للعمَ المطلوب ومد
و إتاحة الفرصة للعمَ في مجموعاا مختلفة أحيانا ، أو في ثنائياا  على مرونة مجموعاا العمَ،

 .أو أفراد أحيانا  أخرى 
دراتهم و قُ  معرفةس تنوي  التدريس المشار،ة الفعالة والإيجابية للمتعلم، فعلى التلاميذ من أهم أسُ   -1

قي  تل  أنماط تعلمهم، والمشار،ة في وا  الأهدا  في اوء هذه الخصائ  ، وا جتهاد في تح
 الأهدا ، ثم تقييم إنجازاتهم ومدى تحقيقهم للأهدا  المنشودة

 بعض المبادئ الأساسية للتعليم(  ,Tomlinson 5111: 11) توملينسون  ايلت،ما       
 :فيما يلي المتمايز

 .لدى المعلم ف،رة وااحة بشأن ما هو مهم في المادة الدراسية  - أ
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.ها ويبني عليهارُ د  قَ يعر  المعلم الفروق بين الطلاب، ويُ   - ب

   

 .التقويم والتعليم شيئان متلازمان - ا
 .ل المعلم المحتوى، العملية، والناتج استجابة  ستعداد الطالب، وميله، وأسلوبه التعليميد  عَ يُ  - ث
 .يشار  جمي  الطلاب في عمَ محترم - إ
 .الطلاب والمعلمون متعاونون في التعلم  -  
 .صى وتحقي  النجا  لكَ طالبأهدا  الصل المتمايز هي تحقي  النمو الأق  - خ
 .المرونة هي السمة المميزة للصل المتمايز  - د

فيما  التي يقوم عليها التعليم المتمايز من ا فتراااامجموعة  (1..321:2)يذ،ر عطية و       
 :يلي

إن الطلبة يختلفون عن بعاهم في المعرفة السابقة والخصائ  والميول والبيئة المنزلية التي  -5
المواهب والأساليب التي يتعلمون بها و  ا وأولوياا التعلم وما يتوقعون منه والقدرااينحدرون منه

 .ودرجة ا ستجابة والتفاعَ م  التعليم
المطلوب من التعليم لجمي  الطلبة باستخدام طريقة واحدة  ى تحقي  المستو  ىعدم قدرة المدرسين عل -2

 .في التدريس
 .ينعدم وجود طريقة تدريس تناسب جمي  المتعلم -3
أساس تنوي  الطرائ   ىلأنه يقوم عل ، ر بيئة تعليمية لجمي  الطلابوف  إن التعليم المتمايز يُ  -1

 .ن ،َ طالب لبلوغ الأهدا  المطلوبة،  مَ الأمر الذي يُ ، والأنشطة  والإجراءاا

 : ستراتيجية التعليم المتمايزإمميزات 
 ،تحقي  أهدا  المناهج الدراسية لملحة  حاجة اأصبح التعليم المتمايزإستراتيجية  إن      

زيد من دافعيتهم نحو تو ، عملية التعليم في بين الطلاب مبدأ تكافؤ الفر  التعليمية وتحقي  
بين الطلاب في المهاراا وا هتماماا  المختلفة قوم على تلبية ا حتياجاات اوذل  لأنه ،التعليم

سابقة وا ختلافاا في ا ستجابة لمتطلباا وا تجاهاا والميول والخبراا الوالقدراا والذ،اءاا 
 .زيد من فعالية وجودة عملية التعليم ت،ما  الدراسة ،
 تميزتالتعليم المتمايز  إستراتيجية أن( Hall et al ,2009 : 460) وآخرون يذ،ر هال و         
 :بما يلي
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.نوعةن المعلمين من فت  فر  تعلم لجمي  الطلاب من خلال تقديم خبراا مت،  يُمَ  -5

   

 .ساعد المعلمين على فهم واستخدام التقييم بصورة جيدة ،ما ينبغيي -2
تهم على التر،يز على اا لمساعديايل إستراتيجياا تعليمية جديدة للمعلمين ، ويستحدث تقني -3

 .أساسياا المنهج الدراسي
 .لتحقي  نجا  الطلاب ىيطاب  متطلباا المناهج بطريقة ذاا معن -1

 :،التالي للتعليم المتمايز وهي ى مميزاا أخر  ( .12: 1..2)ويايل عطية 
 .ي تلائمهممتطلباا التعليم التطلاب ر لكَ طالب أو مجموعة وف  يُ  -5
 .ينال راا المتعلمين وقبولهم -2
 .زيد من فعالية المتعلمين في التعليمي -3

ليمية، من المادة التعالمتعلمين  تعمَ على تقريبويرى الباحث أن إستراتيجية التعليم المتمايز      
تحقي  العدالة على  وتعمَ ، وتزيد من دافعيتهم وفعاليتهم في عملية التعليم ،الفهم موتسهَ عليه
 .لهمتنوي  المواد والمهماا وتبسيطها من خلال  على اختلا  مستوياتهم بين المتعلمين

 :المتمايز التعليم أهداف
 :فيما يلي المتمايزتعليم ، عددا  من أهدا  ال( (Heacox, 2002:1هياكوس يذ،ر         

 . متعلم لكَ وا حتواء بالتحدي تتسم هماامَ  تطوير -5
 .والمهاراا والعملياا الجوهرية والمفاهيم المواوعاا على تعتمد تعليمية أنشطة تطوير -2

 .التعلم عملية لعرض متعددة طرق  تطوير و،ذل  ، المهمة
 .لمخرجااوا والتدريس المحتوى  من لكَ بالمرونة تتسم مداخَ توفير -3
 في والتفصيلاا وا هتماماا التدريسية وا حتياجاا ، الطلاب لدى لمستوياا ا ستعداد ا ستجابة -1

 . التعلم عملية
 . مختلفة تدريس طرق  وف  للعمَ للطلاب الفر  توفير -1
 متعلم لكَ المنهج ومتطلباا معايير م  التواف  -2
 . متعلم لكَ المنهج ومتطلباا عاييرم -1
      . المسهَ والمعلم المستجيب المتعلم على تشتمَ يةدراس صفو  تكوين -1

 الباحث مجموعة من الأهدا  للتعليم المتمايز وهي ايلويُ       
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 .الطلاب درف  مستوى التحصيَ العلمي عن -5
 .والإحباط وعدم الشعور باليأس  ، إعطاء الطلاب مزيد من الثقة بأنفسهم -2
 .التحصيَيعانون مشاكَ في  جعَ عملية التعلم سهلة  وسلسة للطلاب الذين -3

   

 :المتمايز مبررات ودوافع استخدام التعليم

 التعلحححححيم اسحححححتخدام رر   تُبحححح التحححححي العوامححححَ محححححنبعاحححححا   (12: 1..2) وآخححححرون  ،وجححححح  تححححذ،ر        
  :فيما يلي ، المتمايز

ن إن الحاجة  إلى تنوي  طرق و أساليب التدريس في أي موقل تعليمي ؛ بسبب أ: طبيعة التلاميذ  -5
ر على رغباتهم في ؤث   تُ ، وبينهم اختلافاا متعددة  التلاميذ أو الطلاب   يتعلمون بطريقة واحدة

 .لونه من طرق تعليم وتعلمفا   رعتهم في التعلم، وعلى ما يُ درتهم على التعلم، وعلى سُ التعلم، وفي قُ 
و العمَ على تنفيذ ح  د ارورة تنوي  التدريس في التعليم بش،َ عام هؤ،   مما يُ : الإنسان حقوق   -2

من حقوق الإنسان المشروعة قانونيا ، وتن  عليها جمي  ا تفاقياا الدولية الخاصة بح  ،َ فرد 
سواء على أساس القدراا، أو الثقافاا،  ،في الحصول على تعليم متميز دون تفرقة بين المتعلمين

 .صاديقتالإأو المستوى 
  ما توصلا إليه بحوث ودراساا المخ حق   وي  التدريس يُ تن: التعليم وأنماط البشر   المخ نظريات  -3

البشري، و،يل يحدث التعلم ومنها نظرية الذ،اءاا المتعددة التي تقول أن عند ،َ شخ  
 .مجموعة من الذ،اءاا تتفاوا في القوة والاعل من شخ  لآخر

 .التعليمية للعملية محورا   المتعلم لجعَ الوسيلة هو التدريس تنوي  :التعليمية العملية أهداف  -1
تنوي  التدريس يعتمد على التحدي الإيجابي للمتعلم مما يخل  لديه الدافعية :  المتعلم دافعية  -1

 .للتعلم
سهم في حَ بعض مش،لاا التعليم وهي ازدحام الفصول تنوي  التدريس ي:  التعليم مشكلات  -2

 .سيالمدر  النظام ومش،لاا الإم،اناا الدراسية و قلة
 :ما يلي المتمايزالتعليم   ستخدام الباحث مجموعة من المبررااايل ويُ        
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. المختلفة  المتعلمينوميول واهتماماا  حاجاا تلبية - أ

   

 .المتعلمين بين الفر  تكافؤ ىعل بالعمَ الطلاب بين العدالة - ب
 . للطلاب الكبيرة الأعداد لمش،لة حلول إيجاد - ا
 .ة العملية التعليميةورف  من جودة و،فاء طريقة نحو التعلم الفعال - ث

 :التعليم المتمايزإستراتيجة  مجالات
 : هي ما يلي التدريس التي يم،ن أن نمايزها  مجا اأن ( 12: 1..2)وآخرون  ،وج  ترى    
 وقححوانين وقواعححد ومهححاراا ومفححاهيم معلومححاا مححن للمححتعلم يقححدم مححا ،ححَ هححو المحتححوى : المحتةةوى : أولاً 

 .وميول واتجاهاا قيم من لهم كسابها ىيرج وما ونظرياا،
 :التالي النحو على مختلفة بطرق  المحتوى  تنوي  ويم،ن      

وذل  عن طري  تحديد الأف،ار الرئيسية للمواو  ، أو الوحدة ، بحيث يقوم :  المحتوى  اختيار -5
المعلم بتنويعها في اوء استعداداا التلاميذ أو أنماط تعلمهم بحيث تتماشى م  قدراا واحتياجاا 

 .لاميذ المختلفة الت
ر لهم وف   بما هو جديد بالنسبة لهم ، ويُ  وذل  عن طري  اغط المحتوى م،تفيا   :المحتوى  ضغط -2

 .الوقا لمزيد من التعم  ، أو البحث في المواو  نفسه ، أو دراسة مواوعاا أخرى مرتبطة
ماا غنية وتعمي  المحتوى ي،ون عن طري  تزويد المتعلم بمعلو  : توسيعه أو المحتوى  تعميق -3

وعميقة عن مواو  واحد أما توسي  المحتوى ي،ون عن طري  تزويد المتعلم ب،م من المعلوماا 
 .المفيدة في فهم المواو  ولكن دون تعم 

 :المحتوى  لتعلم اللازم الوقت -1
ويتم ذل  عن طري  تنوي  طرق التدريس والوسائَ التعليمية و المصادر  :العمليات : ثانياً 

 .يصممها المعلم بما يتناسب م  ميول وحاجاا المتعلمينوالأنشطة التي 
وي،ححون تنويحح  المنححتج وفقححا   سححتعداداا التلاميححذ واهتمامححاتهم وقححدراتهم وذ،ححاءاتهم ، : المنةةتج : ثالثةةاً 

وأنمحاط تعلمهحم ، بحيحث تتحي  لهحم حريحة ا ختيحار مححن بحين مهحام متعحددة ينحتج عنهحا منتجحاا مختلفححة 
 .عةومتنو   
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سححتراتجياا بحيححث يححتم تنظححيم بيئححة الفصححَ بأسححاليب متعححددة ، ومتنوعححة تبعححا  لإ: الةةتعلم  ئةةةبي: رابعةةاً 
. التدريس المختلفة

   

 وذلح  عحن طريح  اسحتخدام المعلحم لأسحاليب متعحددة تتحي  معرفحة محا: التقيةيم  وأدوات طرق : خامساً 
داتهم ، واهتمامحححاتهم ، بحيحححث تتفححح  أسحححاليب التقيحححيم مححح  مسحححتوياا التلاميحححذ واسحححتعدا،  أنجحححزه التلاميحححذ

 .ومستوياتهم ، وذ،اءاتهم ،  وأنماط تعلمهم 
  المعلحم محن اسحتخدام الوسححائط بحيحث ينحو   : التعلةةيم المتمةايز  لتةدعيم التكنولوجيةا اسةتخدام: سادسةاً 

 .تلاميذ وميولهم مثَ الوسائط البصرية والصوتية والتكنولوجيا الرقميةالالتعليمية وفقا  لأنماط تعلم 
 

 : هي ما يلي التعليم في التمايز مجا ا أن  ( 551: 1..2 ) السميد وأبو عبيداا ويرى        
 بأهدا  ي،تفي بحيث ، للطلبة متمايزة أهدافا   يا  أن للمعلم يم،ن حيث:  الأهداف مجال في -5

 . آخرين ىلد تحليلية وبأهدا  الطلبة بعض ىلد معرفية
 حين وفي الذاتي التعلم في بمهام الطلاب بعض المعلم ل،ل   يُ  أن يم،ن حيث : الأساليب مجال في -2

 .وه،ذا بمناقشاا وآخرين يدوية بأعمال آخرين ي،لل
 من يطلب حين في ، الطلبة بعض يحققها محددة بمخرجاا ي،تفي ،أن  : المخرجات مجال في -3

 . الأهدا  هذه تقديم أساليب في المعلم  وينو    عمقا   أكثر ى أخر  مخرجاا آخرين
 

 أن هنا  ثلاثة مجا ا أساسية يحتاإ المعلمون إلى( 52 : 1..2) وترى توملينسون       
 .المحتوى والعملية والناتج  :تنوعيها لحدوث تعليم متمايز وهي 

 

قد استفاد الباحث من هذه المجا ا في تنفيذ عملية تدريس المجموعة التجريية باستخدام لو       
مرتفعة )قام الباحث بتقسيم الفصَ إلى ثلاث مجموعاا يث تراتيجية التعليم المتمايز ، حإس

، ثم قام الباحث بتنوي  المحتوى التعليمي ( منخفاة التحصيَ  –متوسطة التحصيَ  –التحصيَ 
، وقام بتنوي  بيئة التدريس وعملياا التدريس بما بما يتناسب م  المستوى الحقيقي لكَ طالب 

 .ومداخَ تشمله تل  العملياا من طرق وأساليب 
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5)والش،َ 

-  

 لخصتهايوا  العناصر الأساسية للتعليم المتمايز ،ما  (2
 (Tomlinson,1999:15)ن توملينسو 

 

 

 تقويم وتعديل مستمران
 

 ايزة التعليممم

 مهمات تبعث على الاحترام       

 المحتوى    

 (  1-3) شكل 

 المتمايز للتعليم نسون يتومل نموذج

 هو استجابة المعلم لإحتياجات الطالب
 

 مسترشداً مبادئ عامة للتمايز
 

 تشكيل مرن في مجموعات

 يستطيع المعلمون أن يمايزوا
 

 الناتج

 استعداد الطالب   اهتماماته  

 العملية  

 كيفية تعلمه  

 مثل والإدارية التعليمية الاستراتيجيات من مجموعة عبر

  الذكاءات الماعددة
  ا زئة العمل  
  المادة المس لة
ةأنشط التبط   

  المنظمات المانوعة
  النصوص المانوعة

  المواد الإضافية المانوعة
 الأدب حلقات

  الدتوس  المدت ة
  المتاكز المدت ة
  النوااج  المدت ة
  العقود  الاعليمية
اعليم على شكل 

 م موعات صغيتة
  اساقصاء بحث   ماعي

  الدتاسات  المداتية
 مساقلة دتاسة

 عةالافضيلات الاعليمية الأتب

 إساتااي يات طتح الأسئلة

 متاكز الاهامام

 م موعات الاهامام

 نشاط منزلي مانوع

 الدمج

 أفكات مانوعة للمفكتة

 اعليم متكب

 

 طبقاً ل



 الفصل الخامس
 

27 
 

 الإطار النظري الفصل الثاني

:التعليم المتمايزإستراتيجية خطوات 

   

 :فيما يلي  المتمايز التعليم خطواا(  321: 1..2) عطية يذ،ر        
 تحديد تستهد  ميتقو  عملية إجراء هو المتمايز التعليم خطواا من طوةخ أول إن:  القبلي التقويم -5

 أسلوب وتحديد الشخصية والخصائ  الميول وتحديد والمواهب القدراا وتحديد السابقة المعار 
 .الثقافية الخلفياا وتحديد الملائم التعليم

 مجموعة ،َ أعااء بين ما وف  ىعل القبلي التقويم نتائج اوء في مجموعاا في الطلبة تصنيل -2
 .مشتر،ة قواسم من

 . التعليم أهدا   تحديد -3
 .التعليم وأدواا التعلم ومصادر التعليمية والأنشطة المواد اختيار -1
 المجموعاا لجمي  تستجيب بطريقة التعليمية البيئة تنظيم -1
 . المجموعاا أو للطلبة الملائمة التدريس ستراتيجيااإ اختيار -2
 .مجموعة ،َ هاب تكلل التي الأنشطة تحديد -1
 . المخرجاا لقياس التنفيذ بعد التقويم إجراء -1

 المتمححايز لتعلححيملإسححتراتيجية ا خطححواا مجموعححة (551: 1..2 )السححميد وأبححو عبيححداا ويححذ،ر     
 : فيما يلي

 :  السؤالين عن الإجابة محاو    طالب ب،َ الخاصة والقدراا المهاراا المعلم دحد  يُ  -5
 ؟ طالب ،َ يحتاإ وماذا ؟ طالب ،َ يعر  ماذا     

 ياعها التي والتعديلاا لطلبته المجموعاا أو طالب لكَ الملائمة التدريس إستراتيجية يختار -2
 . التنو  هذا لائمت   الإستراتيجية لجعَ

 .التعلم أهدا  لتحقي  الطلبة بها سيقوم التي المهام دحد  يُ  -3
 أن يم،ححن التححي المقترحححة االخطححوا مححن مجموعححة( .52-.52: 2.55) الشححقيراا وياححيل       
 : فيما يلي المتمايز التعليم إستراتيجية توظيل أثناء المعلم بها يستعين

 ،المتفوقين الثلاثة المستوياا لائمتُ  عمَ وأساليب أنشطة ىعل قائمة ةسيادر  خطة إعداد -5
 ، محددة المتوقعة والمخرجاا وااحة، التعلم نتاجاا تكون  بحيث والاعا  والمتوسطين
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 وتنوي  الأهدا  تتنو  أن الخطة في المعلم يراعي أن ويجب. ملائمة وأدواته التقويم اتيجيااستر ا  و 
 المتوقعة المخرجاا وتنوي   الأطفال اهتماماا حسب التعليم ستراتيجيااإ

   

 لائميُ  بنشاط بالقيام فئة ،َ وتكليل الثلاث، الفئاا من فئة لكَ الملائمة التدريس إستراتيجية تحديد -2
 .رادهاأف ميول

 .حاجاته بإشبا  ،فيَ هو ولما ، طالب ،َ يعرفه لما تبعا   والمهام الأنشطة تنوي  -3
 وتخلي  متابعتها بهد  ، الاعل مواا  ،لتحديد والأخرى  الفينة بين تشخيصي اختبار إجراء -1

  .منها المتعلم
عام لتدريس في بناء دليَ المعلم ووا  تصور  السابقة قد استفاد الباحث من الخطواالو         

حيث تم تصنيل الطلاب إلى ثلاث ،  ستراتيجية التعليم المتمايزإباستخدام المفاهيم الريااية 
واختيار طرق التدريس  ،مستوياا بناء  على المستوى التحصيلي الساب  لديهم في مادة الريااياا
 .ا الثلاثةالمناسبة للطلاب وللمفهوم وتنوي  الأنشطة التعليمية بما يتلائم م  المستويا

 
 :الفرق بين التعليم المتمايز والتعليم العادي 

 : يليالفرق بين التعليم المتمايز والتعليم العادي فيما ( 112 :1..2)يذ،ر عطية        
وأساليب  بأنشطةأو مخرجاا تعلم واحدة  واحدة مخرجاا تحقي  ىإل يسعى إن التعليم المتمايز -5

 ىيسع نهإف ا عتيادي التعليم أما ،منها لنوعية من المتعلمين و،يفياا وأدواا متنوعة يستجيب ،َ 
  .ستخدم م  جمي  المتعلمين تعليم وأساليب وأدواا واحدة تُ  أنشطةواحدة ب مخرجاا تحقي  إلى

ستراتيجياا تدريس  وأنشطة متنوعة في حين ا  تدريس المتمايز تتامن أهدافا  واحدة ، و إن خطة ال -2
ستراتيجية تدريس واحدة ، وأسلوب تقويم واحد ا  تتامن أهدافا  واحدة و  أن خطة التعليم ا عتيادي

 .ستخدم م  جمي  المتعلمينيُ 
اا جمي  المتعلمين في حين قد ن أن تنال ر  م،  ستراتيجية التدريس بموجب التعليم المتمايز يُ إإن  -3

 .ستراتيجياا التعليم ا عتيادي راا الجمي إي،ون من المستحيَ أن تنال 
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:ومبدأ مرعاة الفروق الفردية المتمايزبين التعليم  لفرقا

   

الفرق بين التعليم المتمايز ومبدأ مراعاة الفروق الفردية في ( 112 :1..2)عطية  ويذ،ر        
 :التعليم فيما يلي

  ُم محتوى التعليم نفسه بالطريقة نفسها لجمي  قد   المدرس عندما يقصد مراعاة الفروق الفردية فإنه ي
غير أنه يقبَ منهم مخرجاا تعلم مختلفة بمعنى أنه عندما يعمَ بمبدأ مراعاة الفروق الفردية  الطلبة

أما التعليم  إلى النواتج نفسها، الطلبةيراعي قدراا الطلبة وميولهم ولكنه   يستطي  إيصال جمي  
إيصال الجمي  المتمايز فإنه يراعى الفروق الفردية باتبا  أساليب وأنشطة وعملياا متنوعة ويم،ن 

 .إلى النواتج نفسها
مبدأ الفروق و المتمايز  التعليمو  التقليدي التعليم بين الفرق  يوا  المقارنة (2-2) والش،َ التالي

 :الفردية في التعليم 

 

مبدأ مراعاة الفروق 

 الفردية

 التعليم التقليدي

واحد ( هدف)مثيريقدم المعلم 

 لجميع الطلاب

 يكلف الطلاب بمهمة

 يحقق نفس المخرجات

 المتمايزالتعليم 

واحد ( هدف)مثيرالمعلم يقدم 

 لجميع الطلاب

بعدة مهام  الطلابيكلف 

 وأنشطة متنوعة

 يحقق نفس المخرجات

واحد ( هدف)مثيرالمعلم يقدم 

 لجميع الطلاب

 لطلاب بمهمةيكلف ا

يقبل من الطلاب مخرجات 

 مختلفة

 الفتوق الفتديةمبدأ متاعاة و والمامايز الاقليدي الاعليم بين المقاتنة يوضح

 (1-1)شكل 
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 بعض ا ختلافاا ببن الصل التقليدي والصل المتمايز في( 2005:51)،ما تايل توميلنسون 
5) ول جد

-  

 :التالي (   2
 (1-3)رقم  جدول

   مقارنة الصفوف التقليدية بالصفوف المتمايزة
 الصف المتمايز  الصف التقليد  

 الفروق بين الطلاب تُدرس ،أساس للتخطيط الفروق بين الطلاب تُغطي أو تُعالج عندما تصير مش،لة
تقويم مستمر وتشخيصي لمعرفة ،يفية جعَ التعليم أكثر استجابة لحاجة ال التقويم يتم عادة في نهاية التعلم لمعرفة من فهم الدرس

 .المتعلم
 .أش،ال متعددة للذ،اء يُلحظ بواو  ىالتر،يز عل .للذ،اء اي  نسبيا   ىيسود معن

 .حد بعيد بالنمو الفردي انطلاقا  من نقطة البداية ىيُعر  التفوق إل .يوجد تعريل واحد للتفوق أو ا متياز
 .اهتماماتهم ىتستند إل تعليميةه الطلاب باستمرار  تخاذ خياراا يُوج    .اهتماماا الطلاب ىما يتم التطرق إل نادرا  
 .وفر العديد من خياراا ،يفية التعلمت قلة من خياراا ،يفية التعلم تؤخذ بعين ا عتبار نسبيا  

 عديد من الترتيباا أو الأساليب التعليميةيتم استخدام ال .الصل ،له هو الأسلوب السائد ى مستو  ىالتعليم عل
 تحدد التعليم ىاستعداد الطلاب ، اهتماماتهم ،،يفية تعلمهم هي الت .توجه التعليم ىتغطية المقرراا وأدلة المنهاإ هي الت

إتقان الحقائ  والمهاراا خارإ السياق هما محور تر،يز 
 .التعلم

وفهم المفاهيم والمبادئ الأساسية  لها ىاستخدام المهاراا الأساسية لتكوين معن
 .هما محور تر،يز التعلم

 المهماا ذاا الخياراا المتعددة تُستخدم باستمرار المهماا ذاا الخيار الواحد هي القاعدة
  حتياجاا الطلاب الوقا يستخدم بمرونة طبقا   الوقا غير مرن نسبيا  
 يتم تقديم عدة مواد  الن  الواحد هو السائد

 .عن وجهاا نظر متعددة بشأن الأف،ار والأحداث -يتم البحث بش،َ روتيني لبحث عن تفسير واحد فقط للأف،ار والأحداثيم،ن ا
 أنفسهم ىعل ر المعلم مهاراا الطلاب ليصبحوا متعلمين أكثر اعتمادا  س   يَ يُ  ه المعلم سلو  الطلابوج   يُ 

 ي حَ المش،لاايساعد الطلاب زملائهم والمعلم ف يحَ المعلم المش،لاا
مستوي الصل ،له لوا   ىم المعلم معايير علقد   يُ 

 الدرجاا
الصل  ى مستو  ىمية فردية وعلييعمَ الطلاب م  المعلم لوا  أهدا  تعل

 ،له
 يتم تقويم الطلاب بطرق متعددة ما يستخدم ،َ واحد من أش،ال التقويم غالبا  

متمايز والتعليم العادي أنه في التعليم المتمايز الفرق بين التعليم اليتا  مما سب  ذ،ره أن       
تتناسب م  متنوعة  وأنشطة باستخدام أساليب وطرق ووسائَ المخرجاايسعى المعلم إلى تحقي  
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المخرجاا  بينما في التعليم العادي يسعى المعلم إلى تحقي حاجاا ومستوياا الطلاب المختلفة ، 
التعليم المتمايز أفاَ من الطلاب ، مما يدل على أن باستخدام طريقة واحدة  تتناسب م  جمي  

اهتماما  ،بيرا  في المتعلم  ىتول ىوالت ، أسس بناء المناهج الحديثة م نسجم ي لأنه،  يديالتعليم التقل
.  وتجعله محورا  للعملية التعليميةواهتماماته وحاجاته وميوله وقدراته 

   

 :أشكال التعليم المتمايز

 :ما يليأن التعليم المتمايز يتخذ أش،ا   متعددة منها ( .52:  1..2)والسميد  يذ،ر عبيداا     

 :ريس وفق نظرية الذكاءات المتعددةالتد -3
 .أن يقدم المعلم درسه وف  تفايلاا الطلبة وذ،اءاتهم المتنوعة  هو      
 :التدريس وفق أنماط المتعلمين -1

شبيه التدريس وف  الذ،اءاا (  ، حر،ي بصري ، سمعي)التدريس وف  أنماط المتعلمين       
 .أن يتلقى الطالب تعليما  يتناسب م  النمط الخا  به ىالمتعددة ، بمعن

 :التعلم التعاوني  -1
ار التعلم التعاوني تعليما  متمايزا  إذا راعى المعلم تنظيم المهام وتوزيعها وف  بيم،ن اعت        

 .ماماا الطلبة وتمثيلاتهم المفالةاهت
 

  : للتعليم المتمايزستراتيجيات المناسبة الإ
تدعم ستراتيجياا التي مجموعة من الإ (513 - 525:  1..2 ) وآخرون  ،وج  تذ،ر      

 :التعليم المتمايز فيما يلي
 :المنهج محتوى  ضغط
 بالمواو  السابقة معرفتهم في التلاميذ اختلا  حالة في اا  يأ الإستراتيجية هذه  طبَّ تُ      
 عن التلاميذ معلوماا تعر  المعلم يحاول جديد درس أو جديدة وحدة تقديم فعند .تدريسه بالمطلو 
 يعر  وبعاهم المواو ، عن ،ثيرة معلوماا يعر  اهمعب ي،تشل أن وسو  المواو  هذا
 ،َ يعرفه ما مستوى  اوء وفي  .المواو  شيئا  عن يعر    الآخر والبعض المعلوماا، ضعب
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 يستهدفها التي الجديدة على الأف،ار وير،ز التلاميذ يعرفه ما بحذ  المعلم قومي او و الم في تلميذ
.الوحدة أو الدرس

   

 :هي خطواا بثلاث المعلم يقوم المحتوى  اغط الإستراتيجية استخدام وعند
 حاجة في مازالوا التي والمعلوماا عنه يعرفونه ما واكتشا  المواو  عن التلاميذ معلوماا قياس -

 .الحر،ية المهاراا على أياا   ذل  وينطب ،  علمهاوت لمعرفتها
 على المواو ، من الأجزاء بعض حذ  نتيجة التلاميذ يوفره الذي الوقا من للإفادة المعلم طط   خَ يُ  -

 بالمواو  ترتبط جديدة بمواوعاا معلوماتهم إثراء في الوقا هذا من التلاميذ يستفيد أن
 إلى التقدم التلاميذ هؤ ء له المعلم يتي  أو ، للتلاميذ مهمة وشيقة الأساسي بحيث تكون 

 يتخير قد أو أقرانهم، عن دراستهم في فيتقدمون  بمعنى الإسرا  المنهج في جديدة مواوعاا
 قراءة( الهواية لنو  وفقا   خارجه أو الفصَ داخَ ممارسة هواياتهم في الوقا هذا استغلال التلاميذ

 .)إلخ ...... موسيقى - ريااة - رسم -
 اختلا  يدف  ويُ  واحدة ، ،مجموعة الفصَ لكَ التلاميذ بين المشتر،ة المعلوماا المعلم سيُدر    -

 .الفهم من لمزيد البعض بعاهم ومساعدة المناقشة إثراء في التلاميذ مستوى معلوماا
 Grouping Flexible المرنة المجموعات

 مجموعاا في عاو هو الفصَ في تلميذ ،َ أن هو مهم أساس على الإستراتيجية هذه تستند     
 خصائ  اوء في أياا   و والتعلم، التعليم أهدا  اوء في المعلم يش،لها متعددة مختلفة
 تبعا   أخرى، مجموعة إلى مجموعة من التلميذ بانتقال الإستراتيجية هذه في ويسم  .التلاميذ

 المجموعاا، بين والتجول قالا نت خلال من التلاميذ متابعة المعلم وعلى ، التعليمية  حتياجاته
 تعلم بمصادر وتزويده الم،ان إعداد و تهيئة ويتم. التلاميذ جمي  ومتابعة التعلم عملية لتيسير
 خصائ  م  وتتلاءم المطرو  المحتوى  طبيعة م  تتناسب حدة على مجموعة لكَ مناسبة
 ويختلل حققه الذي ا نجاز ستوى لم وفقا   منفرد بش،َ التلاميذ بتقييم يهتم أن المعلم وعلى التلاميذ،
 أو القدراا متجانسة المجموعة تكون  فأحيانا   التعليمي، للموقل تبعا   المجموعاا تش،يَ أساس
 الميول
 :يلي ما الإستراتيجية هذه مميزاا ومن
 .القرار واتخاذ وترتيبه الم،ان تنسي  في التلاميذ لمشار،ة ،بيرة فرصة ي ت  تُ  -
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-  

 .التلاميذ بين والشللية التكتَ وتمن  الفصَ أعااء جمي  بين قرب عن  للتعار  الفر  روف  تُ  
 الخلافاا وحَ التفاوض ومهاراا المختلفة آراء وتقبَ فري  في العمَ مهاراا التلاميذ يتعلم -

 .حاارية بطرق 
 .المجموعاا تل  خلال من متعددة نظر وجهاا من معين مواو  دراسة التلاميذ يستطي  -
 .آخر إلى مواو  من أدوار  تبادل م  الأقران وتعلم عليمت فر  تتي  -
 المختلفة المجموعاا في التلاميذ سلو  ملاحظة في المعلم المجموعاا تش،يَ مرونة ساعدتُ  -
 في أو الميول في أو التعلم أنماط في مختلفين المجموعة أعااء ي،ون  وأحيانا   ،ا ستعداداا أو

 . المطرو  لمواو ا عن والمعلوماا السابقة التجارب
 المعلم مهايقد    التي المعلوماا ودقة واو  على المرنة المجموعاا ستراتيجيةإ نجا  ويعتمد
 ،الأمر لزم إذا للمساعدة والتدخَ العمَ، أثناء ملاحظتهم على ثم العمَ، البدء في قبَ للتلاميذ
 المعلم من حاسمة إدارة إلى المرنة المجموعاا ستراتيجيةالإتحتاإ  التنوي  ستراتيجيااإ ،َ ومثَ
 داخَ للسلو  بالنسبة عليها المتف  وا لتزام بالقواعد النظام مسئولية تحمَ في التلاميذ شار،ةمو 

 .الفصَ
  Learning Contracts التعلم عقود
 المعلم أو والتلميذ، المعلم بين واا  محدد اتفاق عقد يتم التعليم، عملية في البدء قبَ     

 للتلاميذ، مُقن  بش،َ العملية هذه من الغرض ببساطة فيه يتا  العقد هذا التلاميذ، من ومجموعة
 يمارسونها، سو  التي الأنشطة وطبيعة إليها، يلجئون  سو  التي التعليمية المصادر به ويتا 
 اليخطو  للتلميذ الطري  تنير الإستراتيجية هذه فإن وبذل . وتوقيته التقييم أسلوب على أياا   ويتف 
 وتق  التعليم، لعملية الرئيسي المحر  منه وتجعَ الهد ، تحقي  إلى تقود محسوبة خطواا بنفسه
 يتم أن من مان  و  للتلاميذ، مقن  بش،َ وعراها مبسط، بش،َ العقود هذه إعداد مهام المعلم على
 راتهموخب ميولهم تراعي والتي المواوعية، التلاميذ نظر وجهاا اوء في التعديلاا بعض إجراء
 لتقديم الأمر استلزم إذا المعلم تدخَ من مان  و  ،يتناولونها التي الدراسية المواد وطبيعة السابقة

 إشراكا   التلاميذ إشرا  على العقود إستراتيجية تعتمدو  ،الصعوباا بعض وتذليَ للتلاميذ مساعداا
 معينة، زمنية فترة يف يتعلمونه سو  ما ،م تحديد حيث من تعلمهم، مسئولية تحمَ في فعليا  
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 يتقدم أن تلميذ لكَ الإستراتيجية هذه وتسم . أولب أو    إنجازاتهم وتقييم الدراسة، في تقدمهم ومتابعة
.العقد نهاية في المنشودة الأهدا   ق   حَ يُ  بحيث ولقدراته له مناسبة بسرعة

   

 Anchor Activities: الثابتة الأنشطة
 المنهج ومحتوى  أهدا  اوء في المعلم مهاصم   يُ  التي التعلمية ةالتعليمي الأنشطة من نو  هي     
 في تتنو  أن تصميمها في ىاعَ رَ ويُ  ومحددة، وااحة أهدا  الأنشطة  هذه من نشاط ولكَ ،المقرر
 على تعتمد بأنها الأنشطة هذه تتصلو  ، المختلفة التلاميذ احتياجاا لتناسب ومستواها أنواعها
 نشاطا   ليسا أي مستمرة أنشطة بأنها الثابتة الأنشطة تتصل ، وتنفيذها في ذالتلمي وفعالية إيجابية
 واحدة في العمَ للتلميذ ويم،ن ،متتالية حص  في  يستكمله لكنه دقائ ، با  في التلميذ ي،مله
 الذين المتفوقين للتلاميذ أحيانا   الأنشطة هذه تقدم ،الزملاء بعض م  أو بمفرده، الأنشطة  هذه من
 الأنشطة ببعض التلاميذ هؤ ء ينشغَ فعندئذ أعمال، من المعلم به ي،لفهم مما بسرعة ن ينتهو 
 ،ما، للدراسة المطرو  المواو  في وتحصيلهم تعلمهم من ويزيدون  وقتهم، من فيستفيدون  الثابتة،
 .مساعدة إلى يحتاجون  الذين التلاميذ م  للعمَ المعلم يتفرغ
 Allowing for Multiple Right Answers الصحيحة الإجابات تعدد
 تهتم والتي النهاية، المفتوحة المهام بعض تحديد أو أسئلة، طر  على الإستراتيجية هذه تعمَ      
 إلى التلاميذ توصَ إلى بدورها تقود والتي الناقد، التف،ير مهاراا وممارسة بحَ المش،لاا أساسا  
 وجهاا لطر  للتلاميذ الفرصة يعطى تيجيةالإسترا هذه واستخدام ،صحيحة ،لها مختلفة إجاباا
 وعقلية مرنة تف،ير أساليب تكوين على يساعد مما ومناقشته حَ من أكثر وتقبَ مختلفة نظر

 تناول أو المش،لاا، طر  أو المهام، تحديد مهمة المعلم على ي،ون  لذل  ، التلاميذ لدى منفتحة
 تقديم على الأمر يتوقل و  ،وجاهتها منها َلك متعددة صحيحة إجاباا إعطاء للتلاميذ تتي  أسئلة
 إلى فيها يستمعون  التلاميذ م  مواوعية مناقشاا إجراء إلى يتعداه بَ المش،لة، حَ أو الإجابة
 والنتائج بالحلول مرتبطة مختلفة جوانب في ويناقشوهم المُقدمة، للنتائج توصلوا و،يل زملائهم،
 التف،ير مهاراا يمارسون  النتائج، إلى للتوصَ التلاميذ هايمارس التي الأنشطة خلال ومن المُقدمة،
 وا ستخلا  والتصنيل وا ستنتاإ التحليَ عملياا إجراء و المعرفة، م  بالتعامَ المرتبطة
 . وا ستنباط
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Proplem solving المشكلات حل

   

 مثَتُ  تعليمية مواقل وجود على يعتمد للتلاميذ، مهما   تعليميا   نشاطا   المش،لاا حَ يُعد      
 الحلول أنسب إلى للوصول الإجراءاا ببعض للقيام وتستثيرهم التلاميذ تواجه حقيقية مش،لة

 والخبراا المختلفة، والميول ، المتوفرة الذ،اءاا وفي التعلم، أنماط في ا ختلا  ولمقابلة المم،نة،
 م  المش،لة طبيعة لتتواف  للتلاميذ، المطروحة المش،لاا تتنو  التلاميذ، لدى التي التعليمية

 .وميولهم خصائصهم
 Case Studies الحالة دراسات
 البيئة في بالفعَ متواجد عنصر أو ، مفهوم أو مواو  إثارة على الإستراتيجية هذه تعتمد      
 اقتن  و،لما الدراسة، هذه أهمية إبراز و لتبرير مناقشة والتلاميذ المعلم بين وتتم للتلاميذ، الواقعية

 جم  لعملياا التلاميذ يلجأ الحالة دراسة وفي ،الدراسة لهذه حماسهم زاد ،لما ذل ، بأهمية لتلاميذا
 إياا  أو المواو ، طبيعة عن يعبر ،ا  لبيان للوصول وتحليلها وتنظيمها، المعلوماا،
 للتلاميذ زمحف الإستراتيجية هذه في والمعلم ،مناسبة حلول واقترا  المش،لة أبعاد تحديد أو للمفهوم،
 عملياا يمارسوا لكي لهم وموجه صحيحة، معلوماا على تعتمد م،تملة دراسة إلى للوصول
 مجال في النباتاا نمو مراحَ يدرسون  التلاميذ ،ان إذاف  ،مواوعي بش،َ والتحليَ التصنيل
 معين لنو  متعمقة بدراسة التلاميذ من مجموعة ،َ أو تلميذ ،َ المعلم في،لل الزراعة، أو العلوم
 .والتعليقاا والصور بالرسوم مصاحب المراحَ هذه عن تقريرا   وي،تبون  النباتاا، أنوا  من
 Think, Pair, Share شارك زاوج، فكر،

 آن في النشط والتعلم التدريس تنوي  دؤي  تُ  التي ستراتيجيااالإ إحدى الإستراتيجية هذه عدتُ        
 مناقشة في تلميذين ،َ يشتر  ثم ، حدة على ،َ ف،رواي ،ي التلاميذ استثارة على وتعتمد واحد
 ،ي الفرصة إعطائهم و التلاميذ، تف،ير يستدعي سؤال توجيه خلال من وذل  منهما، ،َ أف،ار
 . مختلفة مستوياا على يف،روا
 للمواو  إاافة أو حَ أو رأي إلى الوصول ويحاول بمفرده تلميذ ،َ يف،ر ىالأول  الخطوة ففي

 المنطقي التسلسَ على معتمدا   منظم بش،َ إجابته تلميذ ،َ ي،تب ثم المعلم، قبَ من المطرو 
 .المطلوبة العناصر جمي  واكتمال للإجابة،
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 تلميذ لكَ الحرية يتر  أو المعلم يختارهم قد ثنائياا إلى التلاميذ المعلم يقسم الثانية الخطوة وفي
 الأسئلة ويتباد ن منهما ،َ إجابة حول زميلين ،َ بين الحوار يدور. زميله يختار لكي

 تصور إلى زميلين ،َ يصَ المعلم يحدده الذي الوقا وخلال فيها، جاء ما حول وا ستفساراا
.معا   رأيهما يجم  مشتر 

   

  ،له الفصَ على أف،ار و آراء من إليه توصلا ما الزميلين أحد يعرض أن فهي الثالثة الخطوة أما 
 ونقاط ا لتقاء نقاط إبراز و الأطرا ، جمي  من والإجاباا الأسئلة اتتخلله جماعية مناقشة وتدور

 وا تجاهاا، الميول في اختلافاا بينهم أطرا  بين الحوار تدعم الإستراتيجية وهذه. ا ختلا 
 الرأي عن والتعبير الآخر، الرأي َبُ قَ وتَ  المشار،ة، فيتعودوا المواو ، عن السابقة المعلوماا وفي

 .تعصب ودون  بمواوعية عنه والدفا 
 

بعض الإستراتيجياا التي تدعم التعليم المتمايز فيما ( 5.1-11: 1..2)وتايل توميلينسون 
 :يلي 
 : المحطات

أماكن مختلفة في غرفة الصل يعمَ الطلاب فيها على مهماا مختلفة في وقا واحد ، وهي  
مي  المواوعاا الدراسية ، ويم،ن استخدام هذه المحطاا م  الطلاب من جمي  الأعمار وفي ج

ويم،ن تمييزها بالإشاراا أوالرموز أو الألوان أو يم،ن للمعلم أن يطلب من مجموعاا من الطلاب 
 .أن تتحر  إلى أجزاء معينة من غرفة الصل

 
 : (جدول الأعمال ) الأجندات 

تتشابه هي قائمة شخصية للمهماا التي يتعين على طالب معين أن يستكلمها في وقا محدد ،  
وتختلل أجنداا الطلاب على مستوى الصل ،له من حيث العناصر ، أو البنود المدرجة فيها ، 

 .في العادة  يُعد المعلم أجندة عندما يتم استكمال الأجندة السابقة
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: التعليم المركب

   

مرار في إستراتيجية غنية تم تطويرها للتعامَ م  المستوياا الأكاديمية المختلفة التي توجد باست 
سيخ العدالة في الفر  ر والهد  منها ت.الصفو  غير المتجانسة أكاديميا  ، وثقافيا  ، ولغويا  

التعليمية بالنسبة لجمي  الطلاب في سياق مواد تتحدى الطلاب ف،ريا  ومن خلال استخدام 
 .مجموعاا تعليمية صغيرة

 
 :الدراسات المدارية

قلة تستغرق عموما  ثلاثة إلى ستة أسابي  ، وهي تدور حول تعتبر الدراساا المدارية أبحاثا  مست 
جانب ما من جوانب المنهاإ ، يختار الطلاب مواوعاتهم الخاصة للدراساا المدارية ، ويعملون 
بتوجيه وتدريب من المعلم  كتساب مزيد من الخبرة عن المواو  وعن عملية التحويَ إلى باحثين 

 مستقلين 
 

 : مراكز التعلم
التعلم م،ان في غرفة الصل يحتوى على مجموعة من الأنشطة ، أو المواد المصممة  مر،ز 

لتعليم مهارة ، أو مفهوم ما ، أو تعزيزها ، أو التوس  فيها ، وقد ينشئ معلم ما مر،زا  للعلوم ومر،زا  
براعة في غير أن الطلاب  يحتاجون إلى ا نتقال إليها جميعها لتحقي  ال. للكتابة ، ومر،زا  للفن 

 .مواو  ما أو في مجموعة من المهاراا
 

 : الأنشطة المتدرجة الصعوبة
تعتبر الأنشطة المتدرجة الصعوبة مهمة جدا  عندما يريد المعلم أن يامن أن الطلاب ذوا  

ا حتياجاا التعلمية المتباينة يعملون على نفس الأف،ار الأساسية ، ويستخدمون نفس المهاراا 
 .وف  مستوياا تختلل في الصعوبة والتجريد والنهاياا المفتوحة  الأساسية ، ولكن
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:اختيار الإستراتيجية الملائمة للتعليم المتمايز المؤثرة فيالعوامل 

   

في اوء تنوي  التدريس لمجموعة من الاوابط العلمية  الإستراتيجيةتخا  عملية اختيار         
معرفته بخصائ  تلاميذه وطبيعة ا ختلا   التي تع،س ف،ر وخبرة المعلم، علاوة على مدى
، وتحديد الزمن  المتاحة الإم،اناا، ورصد  المتواجد بينهم، ،ذل  واو  الأهدا  التعليمية

ستراتيجياا المختلفة، والش،َ التالي المناسب، بالإاافة لما يتقنه المعلم من مهاراا عند تطبي  الإ
 (513: 1..2،  ،وج ) .للتعليم المتمايزالملائمة  الإستراتيجيةيوا  ،يفية اختيار 

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (  2-3) رقم ش،َ 

 الملائمة للتعليم المتمايز الإستراتيجيةالعوامل التي تتدخل في اختيار 

ذل  من  يحتاإ، حيث أمرا  مهما  وليس سهلا  ستراتيجياا التعليم إ راختيا ويرى الباحث أن        
منها الخبرة ستراتيجياا المتاحة فى اوء العديد من المتغيراا نة بين الإالمعلم التف،ير والمواز 

 قد استخدم الباحثن إ،حيث  وقدراتهم واستعداداتهم وأهدا  عملية التعلموميولهم  ، السابقة لديهم
: هي ستراتيجيااهذه الإو  في عملية تدريس المجموعة التجريبية ستراتيجياامن الإ مجموعة متنوعة

 الأهداف

 ذخصائص التلامي

 المتاحة مكاناتالإ

 المتاح الزمن

مهارات المعلم في 

 تطبيق الاستراتيجية

 ستراتيجية الملائمةالإ
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عدة قد ،انا هنا  لموعاا المرنة والأنشطة المتدرجة و والمجهنى وحَ المش،لاا العصل الذ
أثرا في اختيار الإستراتيجية المطلوبة من بين الأرب  إستراتيجياا المستخدمة لتنفيذ عوامَ 

الدروس وهي خبرة ومهارة المعلم في مجال التدريس بالإاافة إلى الإم،اناا المتاحة و طبيعة 
" .المجموعاا " وحدة  مفاهيم من  هوممفوخصوصية ،َ 

   

 :الصعوبات التي تواجه التعليم المتمايز
د في الأصَ عقباا عَ التعليم المتمايز تُ  تيجيةالإستر عيوبا  (  .12 :1..2)عطية  ذ،ري       

 : فيما يليتقل دون تحقيقها في الموقل التعليمي وعملية التدريس 
 ي التدريسحاجتها إلى معلم يمتل  قدرة عالية ف. 
 حاجتها إلى خطة تدريس متشعبة تلائم ،َ فئة من فئاا المتعلمين قد   يجيدها البعض. 
  لمعلميناحاجتها إلى تنظيم خا  لبيئة التعلم قد   يحسنه بعض. 

 :ما يلي المتمايزالتعليم  تواجهمن أهم الصعوباا التي ويرى الباحث أن         
  المتمايزدون التعليم المعلمين الذين يجي إلى فتقارا. 
 ن يعملون تحا الاغط يومعلم جهد إاافي من المعلم ىتحتاإ إل. 
  وجود قناعة ،افية لدى المعلمين في هذا النو  من التعليم عدم. 
 عدم قدرة الجهاا المعنية على توفير مقرراا تتناسب م  هذا النمط من التعليم. 
 عدم تعاون أولياء الأمور م  المعلمين 

 :المتمايزلم في التعليم دور المع
 عام بش،َ التعليم في المعلم به ياطل  الذي الدور بأن  التربويين بين خلا  هنا  ليس

 العلمية الخبراا من يمل  ما وبقدر التعليمية، العملية أر،ان أحد لكونه للغاية همم دور بأنه
 حاسم دور ومبدعين، فللمعلم تفوقينم طلابا   إَ ر   خَ يُ  أن يستطي  الفعالة، التدريس وأساليب والتربوية،

        (51: 1..2 الموسى،. )عام بوجه التعليمية العملية في
 :المتمايز ،التاليالتعليم  في المعلم دور( 11: 1..2) وآخرون  ،وج  احدد     

 .الفصَ في والمتعلم المعلم من ،َ إيجابية على المتمايز التعليم إستراتيجية تعتمد -5
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 يتوافر ما يستخدم أو المناسبة الأدواا لذل  دع  ويُ  تلاميذه، تعلم أنماط و وميول قدراا ىعل  التَعَر   -2
.منها

   

 للوحداا يخطط ثم الدراسي، الفصَ أو الدراسي العام خلال الدراسة لسير عامة خطة وا  -3
 .بأول أو    للدرس ثم التدريسية

 وتدفعهم التعليمية، العملية في شار،ون م بأنهم فيشعروا الأمور ولأولياء للتلاميذ الإستراتيجية شر  -1
 .المنشودة الأهدا  تحقي  على المعلم مساعدة إلى التعليم المتمايز بأهمية قناعتهم

 ،ما التلاميذ، واحتياجاا التعليمي الموقل لطبيعة وفقا   والمعلماا المعلمين زملائه من ا ستفادة -1
 في والمتعلمين المعلم لأنشطة دعمهم لىع والحصول المدرسية القياداا موافقة على العمَ عليه

 .التعليم المتمايز
 .قهايطب    سو  التي الإستراتيجية م  يتناسب بما التلاميذ بمشار،ة الم،ان تنظيم -2
 ،وحدة الفصَ معاملة فتراا على التدريس تنوي  فتراا تطغى   حتى الوقا إدارة و الفصَ إدارة -1

 .متكاملة
 وتوجيه المجتهد التلميذ وتشجي  المناسب الوقا في يحتاجها لمن دةالمساع وتقديم التلاميذ متابعة -1

 .ذل  دون  هو من
نجازاا أداء بتقييم يهتم -1  و،ذل  منهم ،َ ىلد القوة نقاط ويتفهم احتياجاته، يتعر  حتى تلميذ، ،َ وا 

 .علاجها ومحاولة مواجهتها على ليعمَ الاعل نقاط
 الملائمة الظرو  أفاَ وتهيئة، والإرشاد لتوجيها في المعلم دور أن الباحث ويايل         
نشاء ،وتقويمها التعليم أنشطة وتوجيه، المتمايز للتعليم دارة الصل لتنظيم نظام وا   وعمَ الوقا وا 

 وتعزيز ،التعاونية المجموعاا على الأفراد وتوزي ، المجموعاا وتش،يَ، الجماعية الأنشطة
 ،المعلم قبَ من المجموعاا أعااء تفاعَ وملاحظة، عااالمجمو  بين المتبادل الإيجابي ا عتماد

 والتغذية ، حسنة بصورة وتوظيفه التحفيز واستخدام، الطلبة بين التعليمية الفر  توزي  في العدلو 
 المحبة من جو وخل  وتستوعبها المستوياا جمي  لائمتُ  حتى ؛ الدرس أنشطة تنوي و  الراجعة
 .تلاميذه م  والألفة
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:لم في التعليم المتمايزدور المتع

   

 وآخرون  ،وج  ذ،رهت ،ما يلي فيما فيتلخ  التعليم المتمايز فصول في المتعلم دور أما        
(2..1 :11-12) 
 هذه أهدا  و إجراءاا، من الفصَ في يدور ما واستيعاب أهدافه، و الفصَ في يدور ما فهم -5

 .أفاَ تعلم من تم،نهمول لصالحهم أخيرا   و أو    أنها ويقتنعوا الإجراءاا،
 البياناا تقديم مثَ عليها؛ ويحرصون  بها القيام يجب التزاماا وعليهم يجابيةالمشار،ة الإ -2

 .وهواياا وميوله ذ،اءاته أنوا  و منهم، ،َ تعلم أنماط تعر  على المعلم تساعد التي والمعلوماا
 للبعض، منه تفايلا   ليس وهو نهمم لبعض المعلم يقدمها التي والأنشطة المهام اختلا  ف،رة َبُ قَ تَ  -3

 خصائصه اوء في النجا  درجاا أقصى تحقي  ىعل منهم ،َ لمساعدة هو ولكن
 الذي هو المستمر التقييم أن ويفهمون  أدواته، و أساليبه و التقييم عملياا  وتنو   ،ثرة على التعود -1

 .المنشودة الأهدا  حون السليم التوجيه يوجههم حتى منهم ،َ قدراا  عر  تَ  على المعلم يساعد
 عند الآخر منهم ،َ ويساعد التعاوني العمَ التلاميذ يتعود و الهد  هذا لتحقي  الجهد بذل -1

 لذل  يحتاإ عندما الآخرين مساعدة هو يطلب ،ما الحاجة،
 الجهد وبذل التحدي وقبول أعمال، من منهم يطلب ما تحقي  على وبقدراتهم بأنفسهم الثقة تعزيز -2

 الغرور تجنب والموهوبين المتفوقين وعلى( المتوسط التلميذ) بمستوى  يرتاون  و  تواهمبمس للارتقاء
 الوقا واستغلال والمهام الأنشطة مختلل في زملائهم م  ا ندماإ ومحاولة زملائهم، على والتعالي
 .  الآخرين زملائهم ومساعدة جيدا

 ، بالمسؤولية الإحساس وهي لمتمايزا التعليم في المتعلم أدوار من بعض الباحث ويايل        
قامة ،مجموعته أعااء م  الواحدة المجموعة داخَ والتفاعَ التعليم من النو  بهذا والإيمان  وا 
رشادااو  توجيهاا وتنفيذ ،بأكمله والصل مجموعته أفراد م  والإيجابية الطيبة العلاقاا  وتعليماا ا 
 .المتمايز التعليم أهدا  تحقي  أجَ من المعلم
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:دور الإدارة المدرسية في التعليم المتمايز

   

 مدرسيا   مناخا   لهم روف   نُ  أن فلابد ،ستراتيجية التعليم المتمايزإ بتطبي  المعلمين نطالب عندما      
 المناخ توفير على تساعد التي العوامَ أهم منو  المدرسية والإدارة النظرية هذه لتنفيذ ومشجعا   داعما  

 :فيما يلي (11-12: 1..2) وآخرون  ،وج  ذ،رهت ،ماالمطلوب  المدرسي
 التطبي  على تساعدهم التي الظرو  للمعلمين رس  يَ ويُ  ،تنفيذ التعليم المتمايز متطلباا توفير -5

 . التدريس لتنوي  الناج 
 .لمتابعة أبنائهم الأمور أولياء مخاطبة في المعلمين ةشار،م  -2
 نشر على ويعملون  والتدريس، التعليم في حديثة يااستراتيجا  و  طرقا   يجربون  الذين المعلمين تشجي  -3

 . التخصصاا ،افة في والمعلماا المعلمين بين الأف،ار تل 
 زملائهم متابعة ثم تطبيقها، وطرق  بالنظرية للتعريل المدرسة في للمعلمين وندواا لقاءاا عقد -1

 والمشورة المساعدة لهم ويقدمون  مرة لأول التعليم المتمايز يجربون  ممن
 وقد ،التعليم المتمايز في متخص  مقرر لدراسة بالجامعة للالتحاق المعلمين لبعض فرصا   وفيرت -1

 في لزملائه تعلمه ما ينقَ ثم وتطبيقاتها، النظرية فهم من ليتم،ن الصيفية، الإجازة خلال ذل  ي،ون 
 .المدرسة

 وتقييم والمعلماا مينالمعل أداء على التربية للإشرا  ،لياا من أساتذة م  المدرسة مدير اتفاق -2
 .التجربة لنجا  اللازمة والإرشاداا التوجيهاا وتقديم ، التعليم المتمايز تطبي  في نجاحهم مدى

 .تنفيذها وطرق  ستراتيجيةالإ فهم في منها يستفيدون  التي والنماذإ المراج  توفير -1
 

 :دور أولياء الأمور في تحقيق أهداف  التعليم المتمايز
 المدرسة، إلى بالذهاب وسعداء ناجحين بناته أو أو ده يرى  أن هو أمر ليو  أي هد  إن     

 الهد ، هذا لهم يحق  التعليمية العملية في تطور بأي الأمور أولياء ويرحب. التعلم وبعملية
: 1..2، وآخرون  ،وج ) .ذل  ،َ تحقي  إلى يهد  وتعلم تعليم ،إستراتيجية والتعليم المتمايز

11) 
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 على للتعر  أبناءهم ومتابعة المدرسة زيارة هو الأمور أولياء أدوارمن  أن الباحث حيث يرى       
 الوعي مستوى  لرف  محاولة في إليهم والحديث الأبناء، إلى الجلوس، و  والسلو،ي الدراسي أدائهم
.المتمايز التعليم بأهمية وتبصيرهم ، لديهم العام

   

 

 :يز في تدريس الرياضياتالتعليم المتماإستراتيجية  استخدامإمكانية 
التي تعمَ إستراتيجية التعليم المتمايز من الإستراتيجياا المناسبة لتدريس مادة الريااياا  تعد     

أفاَ الطرق  اختيارتعمَ على  حيث أنها على تلبية احتياجاا ورغباا الطلاب المختلفة ،
هوم ليتم تقديم المفاهيم الريااية الريااياا بالطريقة التي تناسب وتخدم ،َ مف والأساليب لتدريس

في قوالب جديدة تتناسب م  قدراا ،َ طالب ، وتعمَ على تقديم المحتوى الدراسي بمهماا 
 .دياا المختلفة في داخَ الصل الواحوأنشطة متدرجة تتناسب م  جمي  المستو 

     
لفصول الدراسية لمادة ويرى الباحث أنه من المم،ن تطبي  إستراتيجية التعليم المتمايز في ا     

 حيث، لأن عملية التعليم تحتاإ إلى جهد ، الرغم من الجهد المبذول من قبَ المعلم ب ، الريااياا
 –متوسطي التحصيَ  –مرتفعي التحصيَ ) يقوم المعلم بتقسيم الفصَ إلى ثلاث فئاا رئيسية 

دراسية متنوعة  وأنشطة المعلم بتصميم وسائَ تعليمية و بطاقاا عمَويقوم ( منخفاي التحصيَ 
من الفئاا الثلاثة ، والتخطيط لتقديم  المستوى الحقيقي لكَ فئة تلاءم م تومتدرجة في الصعوبة 

 .  الدروس بأكثر من مدخَ أو طريقة حسب طبيعة ،َ درس وحسب الإم،اناا المتاحة 
      
في  في رف  التحصيَ العلمي أكدا العديد من الدراساا دور إستراتيجية التعليم المتمايزلقد و      

 و دراسة ،َ من( 1..2)عند الطلاب ،دراسة دراسة الطويرقي مادة الريااياا
 (Valiande & Koutselini, 2009  -  Muthomi & Mbugua, 2014 ) 
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المحور الثاني

   

 المفاهيم الرياضية
الريااياا ، حيث تعتبر هي مما  ش  فيه أن للمفاهيم دور ،بير في البناء الريااي لمادة        

  يم،ن فهم واستيعاب القواعد والتعميماا والنظرياا  و  ، اللبناا والدعائم الأساسية لمادة الريااياا
 .إ  من خلال المفاهيم الريااية  

أحد الحلول  أنهاوم  هذا التقدم العلمي والمعرفي الرهيب برزا أهمية المفاهيم ، حيث        
الكم الهائَ من المعلوماا في الريااياا ، نتيجة لذل  فقد أصب  اكتساب لإلمام الطلاب ب

 .من أهدا  الريااياا في جمي  مراحَ التعليم أساسيا   تربويا   ا  المفاهيم هدف

 :الرياضي تعريف المفهوم
 آخر ىإلو متف  عليه حيث اختلفا التعريفاا من باحث أ تعريل جام  للمفهوم  يوجد        

 :لتعريفاا ومن هذه ا
صورة ذهنية لمجموعة حقائ  يعبر عنها ب،لمة أو " بأنه (  11: .2.5)الطيطيعَرَّفه        

 ".مصطل  أو رمز بالتعريل بالكلمة بش،َ عام
أف،ار مجردة  يم،ن وصفها أو تعريفها و  يم،ن :"  هبأن( 51: 1..2) شطناوي  هعَرَّفو        

 " .إدراكها بالحواس
 معين مدلول لكَ مفهوم و للريااياا البنائية الوحدة "بأنه(  21: 2..2)الهويدي  هعَرَّفو        
 اسما   الف،رة تُعطى هذه قد و الذهن في صورة له شيء إلى تشير مجردة ف،رة فالمفهوم ، به يرتبط
 ".عليها ليدل

 الرياايةللماامين  المشتر،ة الخصائ  من مجموعة "بأنه (.5:  2..2)  عفانة هعَرَّفو         
 أو المفهوم لمصطل  المنطقي الأساس لبناء موحد ريااي إطار في البعض بعاها م  ترتبط التي

 . " قاعدته
ف،ره تخت  بظاهرة معينه أو علاقة أو استنتاإ عقلي "بأنه (  13: 1..2) سلامه وعَرَّفه       
 ".و مصطل  معينها عادة بواسطة ،لمه من الكلماا يعبر عن
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الصفاا أو الخصائ  المشتر،ة بين " بأنه ( 5.3: 2.55)حمزة والبلاونة  رَّفهوعَ         
"اتخاذ القرار بانتماء شيء لهذا المفهوم  ىاتخاذ، تساعد عل ىمجموعة من الأشياء عل

   

 ف،رة عامة أو مصطل  يتف  عليه الأفراد نتيجة المرور" بأنه( 25: 1..2)بطرس  وعَرَّفه        
شئ ما يشتر  في خصائ  محددة يتف  فيها ،َ أفراد هذا النو  وقد تختلل بخبراا متعددة عن 

في بعض الصفاا التي قد يشتر  فيها ،َ أفراد هذا النو  وقد تختلل في بعض الصفاا التي قد 
 ".ا هذا المفهوم م  مواوعاا أخرى يشتر  فيه

 تعميم  نتيجة الفرد لدى تتكون  التي الذهنية الصورة " بأنه (2007 : 118 ) زينة أبو وعَرَّفه      
 ."المفهوم  ذل  أمثلة هي متشابه أشياء من استنتجا وخصائ  صفاا
مجموعة من المعلوماا التي توجد بينها علاقاا حول " بأنه(  .1:  5..2) نشوان  وعَرَّفه       

 ".الصفاا المشتر،ة والمميزة لهذا الشيء  ىشيء معين تتكون في الذهن وتشتمَ عل
عبارة عن تجريد يعبر عنه ب،لمة أو رمز " بأنه (.23: 5111)اللقاني ، الجمَ  وعَرَّفه       

مجموعة من الأشياء أو الأنوا  التي تتميز بسماا وخصائ  مشتر،ة أو هي مجموعة  ىيشير عل
 ".من الأشياء أو الأنوا  التي تجمعها فئاا معينة 

مجموعة من الأشياء أو الرموز أو الأهدا  " ه بأن (33: 2.52)الصاحب وجاسم  وعَرَّفه       
أساس من الخصائ  المشتر،ة والتي يم،ن الد لة عليها باسم أو  ىعل الخاصة التي تجميعها معا  

 ".رمز معين
مجموعة من الأشياء ، أو الأشخا  ، أو "بأنه (23: 5111) سعادة واليوسل  وعَرَّفه        

،ن جمعها معا  على أساس صفة مشتر،ة أو أكثر ، والتى يم،ن الحوادث ، أو العملياا ، التي يم
 ".أن يُشار إليها باسم أو رمز معين 

 :يتا  مما سب  من خلال التعريفاا المختلفة للباحثين أن للمفهوم        
  نتيجة تعميم صفاا  الإنسانبناء عقلي أو تجريد ذهني أي صورة ذهنية تطب  في ذهن

 .بهةنتجا من أشياء متشااستُ 
  ُالسماا  ىمَ سَ للمفهوم خصائ  وسماا مشتر،ة ومميزة لهذا الشيء من الاروري تواجدها به ت

 .الحرجة
  ُي ،َ مفهوم اسم ليدل عليهعطَ ي. 
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  ُن تصنيل الأشياء حسب المفهومم،  ي. 

:عناصر المفهوم 

   

 :أن  المفهوم يتكون من العناصر الآتية ( 32: 2.52)يذ،ر الصاحب وجاسم       
 .الفئة التي ينتمي إليها المفهوم ىوهو رمز يشير إل :ا سم  -5
 .  تنطب  علي المفهوم( أمثلة سلبية)تنطب  علي المفهوم ، و( أمثلة إيجابية) ىوتنقسم إل :الأمثلة -2
َ المظاهر العامة أو الصفاا التي تا  الأمثلة في فئة معينة أو مث   تُ : الخصائ  المشتر،ة -3

 .مميزة وأخري غير مميزة  مجموعة محددة ولكَ مفهوم خصائ 

 :خصائص المفهوم 
 :،التالي إلى أن المفاهيم تتميز بعدة خصائ   ( 51 -51: 1..2) مطريشير        

أن هنا  مفاهيم يم،ن تعلمها  تختلل المفاهيم فيما بينها في درجة تعلمها بمعنى :قابلية التعلم -5
تعلم المفاهيم تبعا  لدرجة ناجهم  يةأن الأطفال يختلفون في إم،ان ، بمعنيأسر  من غيرها 

 .وتعلمهم
تختلل المفاهيم فيما بينها في درجة استخدامها بمعنى أن هنا  مفاهيم تستخدم :  قابلية الاستخدام -2

أكثر من غيرها في فهم وتكوين القوانين وحَ المش،لاا ويختلل الأطفال في إم،انية استخدام 
 .المفاهيم تبعا  لدرجة ناجهم وتعلمهم

يتحدد صدق المفهوم بدرجة إتقان المتخصصين له ويزداد صدق المفهوم لدى الطفَ : دقالص -3
 .الواحد بزيادة درجة تعمله واقترابه من مفهوم المتخصصين

تختلل المفاهيم في درجة عموميتها وذل  طبقا  لعدد المفاهيم المتامنة فيها ، ويزداد  :العمومية -1
 .المفهوم ،لما أصب  المفهوم أقَ عموميةعدد الصفاا المميزة والارورية لتعريل 

بارورة تدريس " برونر"وقد نادى  ، تتحدد قدرة المفهوم بمدى تفسيره  كتساب مفاهيم أخرى : القدرة -1
 .م المفاهيم الأخرى ر تعل  س  يَ حيث أن لها قدرة تفسيرية أكبر من غيرها ،ما تُ ، المفاهيم الكبرى 

ويلاحظ أن بنية أي مفهوم تزداد ، بين م،وناا هذا المفهوم تتحدد بنية المفهوم الموجودة  :البنية -2
 .تعقيدا  بنقصان درجة وعمومية هذا المفهوم
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تختلل المفاهيم فيما بينها في نوعية  :القابلية لإدراك الأمثلة الدالة على المفهوم حسياً أو عقلياً  -1
ا ازدادا درجة تعلم الطفَ زادا و،لم ،ن الفرد من إدرا  المفاهيم حسيا  وعقليا  ،   مَ الأمثلة التي تُ 

 نولك ،خلال رؤية الأشياء وتداولها فالطفَ يتعلم المفاهيم من ،درجة إدراكه للمفهوم الأقَ واوحا  
.،لما زاد ناجه زادا قدرته على تعلم المفاهيم من خلال الرموز

   

تختلل في عدد  ولكنها، معظم المفاهيم لها أمثلة تدل عليها  :تعدد الأمثلة الدالة على المفهوم -1
 .وهذا العدد يتراو  بين مثال واحد إلى عدد   نهائي منها ، الأمثلة الدالة عليها 

 :أن المفاهيم تتميز بعدد من الخصائ  والسماا وهي ( 11: 1..2)يرى سلامة و        
 .التمييز أي أنه يصنل الأشياء والمواقل ويميز بينهما   -5
 أو موقل واحد بَ ينطب  على مجموعة من الأشياءالتعميم أي أنه   ينطب  على شيء   -2

 .أو المواقل
 .الرمزية فهو يرمز فقط لخاصية أو مجموعة من الخوا  المجردة   -3

 : سمات المفهوم الرياضي 
 :فيما يلي  نوعين من السماا( 11:  1..2)يذ،ر عباس والعبسي        

  أمثلة المفهوموهي السماا التي تتوفر في جمي: السماا المميزة للمفهوم   
و زواياه في الطول و أالاعه متساوية مستو أنه ش،َ رباعي : من السماا المميزة للمرب  : مثال 
 .قوائم

 وهي السماا التي   تتوافر في جمي  أمثلة المفهوم ، حيث   : السماا غير المميزة للمفهوم
 . المفهوم بهذه السماا ىط أن تتسم جمي  الأمثلة الدالة علرَ شتَ يُ 

 .طول الال  و المساحة: من السماا غير المميزة للمرب  : مثال 

 :أهمية تعلم المفاهيم الرياضية
د المفاهيم ذاا أهمية ،بيرة في عملية التعلم، نظرا   عتبارها هي وحدة بناء العلوم، ومن عَ تُ       

الذي يتناسب م  المستوى  الدعائم الأساسية لعملية التعلم، إذا تم تقديمها وتعليمها بالش،َ الصحي 
العقلي ومرحلة النمو للمعلمين ، لذا زاد ا هتمام بتعليم المفاهيم وأصب  أمرا  اروريا في اَ 

 .التحدياا الحديثة وا نفجار المعرفي الذي يتسار  يوما بعد يوم
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11:  5111 )،ما لخ  سعادة واليوسل      

-  

 أهمية المفاهيم والفوائد التي يجنيها(  11
- :تلاميذ من تعلمها واستخدامها في النقاط الآتيةال

 . تساهم المفاهيم بفاعلية في تعلم التلاميذ بصورة سليمة -5
 .تساعد المفاهيم الطلاب على التعامَ م  المش،لاا الطبيعية وا جتماعية للبيئة -2
 .تساعد المفاهيم على تنظيم الملاحظاا والمدر،اا الحسية -3
 وباا التعلم خلال انتقال الطلاب عبر الصفو تساهم المفاهيم في حَ بعض صع -1

 .والمراحَ، والتقليَ من ارورة إعادة التعلم
 .تساعد المفاهيم في إدرا  الأمور، وتسهيَ ا تصال بالآخرين -1
 .تساعد المفاهيم في التعلم ذي المعنى، إذ تعتبر من أدواا التدريس بطريقة ا ستقصاء -2
 جديدة ااخبر  اكتساب و العقلي و المعرفي النمو على اعدهيس التلميذ تكوينها لدى و تعلم و فهم -1

 .في حياته اليومية ويوظفها
  .،له التف،ير أساس المدر،ة الحسية المفاهيم -1

 (521: .2.5الطيطي ، ): أهمية تعلم المفاهيم فيما يلي ( برونر ) أجمَقد و        
اسية أكثر سهولة لتعلمها واستيعابها إن فهم أساسياا التعلم والمفاهيم الرئيسية يجعَ المادة الدر  - أ

 .وبالتالي فهمها
َ عملية تذ،رها، وا   ه   سَ إن تنظيم جزئياا المادة الدراسية وتفايلاتها في إطار مفاهيمي يساعد ويُ  - ب

 .ىفإنها تنس
هو الأسلوب الوحيد لزيادة فعالية التعلم وانتقال أثره للمواقل والظرو   ئإن فهم المفاهيم والمباد - ا

 .ةالجديد
جوة بين المعرفة فإن ا هتمام بأساسياا العلم أو المفاهيم الكبرى ، وفهمها يجعَ أمر تايي  ال - ث

 . السابقة للمتعلم والمعرفة اللاحقة أمرا  مم،نا  
عملية التعليم ، حيث أن وتيسير تسهيَ يتا  من الساب  ذ،ره أن للمفاهيم أهمية ،بيرة في        

ة هرمية متدرجة ، فهي أساس البناء الهرمي للمعرفة ر لية التعليم بصو تنظيم عم ىالمفاهيم تعمَ عل
 .والتعميماا إ  من خلال المفاهيم  ئالريااة فلا يم،ن استيعاب وفهم المباد
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:تصنيفات المفاهيم الرياضية

   

 :فيما يلي الريااية للمفاهيم تصنيفاا ثلاثة( .51-511: 1..2)ويذ،ر عريفج وسليمان     
 :ومعاونيه برونر يفتصن : أولا

 :أقسام ثلاثة إلى المفاهيم برونر قسم فقد       
ر أكثر من خاصية واحدة وف  أي يجب تُ -(و)وهي التي تستخدم فيها أداة الربط: الربطية المفاهيم  - أ

 في الأشياء التي تق  امن إطار المفهوم ،مفهوم ، ،مفهوم المعين ومفهوم الزمرة
ر فيها خاصية اهيم التي يستخدم فيها أداة الربط أو ،أي التي تتوفَّ وهي المف: الفصلية المفاهيم  - ب

 .واحدة بين عدة خصائ  أو صفاا مذ،ورة 
فنقول مثلا هو عدد صحي  موجب أو صفر ،ومفهوم " العدد الصحي  غير السالب " مثَ مفهوم 

 (.≤")يساوي  أوأكبر من "
    أكبر من "قة معينة بين الأشياء ،مفهوم وهي المفاهيم التي تشتمَ علي علا :العلاقية المفاهيم - ا

 .الزمن÷ المسافة = ، أو مفهوم السرعة "أقَ من "أو مفهوم " 
  ( : المميزة) الوصفية المفاهيم مع بالمقارنة الدلالية المفاهيم :ثانياً 
 ".عبارة خاطئة"أو مفهوم "صائبة  -أ

 .1<3+1و  1>5+1: ومن أمثلة العباراا الصائبة 
 .1>1+3: العباراا الخاطئةومن أمثلة 

 والمفهوم الد لي هو المفهوم الذي مجموعة الإسناد أو مجموعة المرج  له ليسا مجموعة خالية 
 (.ط)مفهوم النسبة التقريبية مفهوم د لي حيث إن مجموعة الإسناد هي المجموعة الأحادية : مثال 
 مجموعة بها تتصل  معينة خصائ  تحدد التي وهي المفاهيم(: المميزة)المفاهيم الوصفية  -ب
 الريااي النظام في التآلل مفهوم الريااية ، أو في العباراا " الصدق " ،مفهوم الأشياء من

 إن المفاهيم 1أو3أو2 ىعل للقسمة القابلية ومفهوم ،ومفهوم ا تصال ، اايمَ سَ المُ  ىلع المبني
 .د لية غير مفاهيم هي الوصفية
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ج

-  

 :المجردة مفاهيموال الحسية المفاهيم 
هو المفهوم الذي عناصر مجموعة إسناده  أشياء مادية يم،ن ملاحظتها : المفهوم الحسي      

 : وقياسها 
 .مفهوم المسطرة والفرجار والمنقلة وغيرها من الأدواا الهندسية :ومن أمثلة المفاهيم الحسية 

 يم،ن ملاحظة أو قياس فهو مفهوم د لي غير حسي ،حيث   :أما المفهوم المجرد       
 .  عناصر مجموعة الإسناد للمفهومخصائ

مفهوم العدد النسبي والنسبة التقريبية والعدد الأولي والمااعل : ومن أمثلة المفاهيم المجردة 
 المشتر  البسيط والقاسم المشتر  الأعظم 

مجموعة إسنادها مجموعة  المفاهيم المفردة هي المفاهيم التيف :المفاهيم المفردة والمفاهيم العامة 
 .والنسبة التقريبية ونقطة الأصَ( 1)أحادية مثَ مفهوم العدد 

 ىمَ سَ تُ أكثر من عنصر واحد فَ  ىالمفاهيم التي تحتوي مجموعة إسناد ،َ منها عل أما       
 ".اقتران تربيعي"و" عدد مر،ب "و" عدد سالب "و" عدد طبيعي "مثَ " مفاهيم عامة "
 
  :   Jhonson and Rishingووازنج   جونسون  تصنيف :ثالثاً 

مفاهيم متعلقة بالمجموعاا يتم التوصَ إليها من خلال تعميم الخصائ  علي الأمثلة أو الحا ا   -5
 .ومفهوم المرب  (3)الخاصة الواردة مثَ مفهوم العدد 

اناا قتر طرق العمَ ،مفهوم جم  المصفوفاا وتر،يب الإ ىمفاهيم متعلقة بالإجراءاا تر،ز عل -2
عملياا المقارنة والربط بين عناصر مجموعة أو مجموعاا  ىتر،ز عل: مفاهيم متعلقة بالعلاقاا 

 =،>،<المساواة وعلاقاا الترتيب : ،مفاهيم 
 مفاهيم متعلقة بالبنية أو الهي،َ الريااي ،مفهوم ا نغلاق والعنصر المحايد والتجمي    -3

 
 :فيما يلي تصنيفاا أخري للمفاهيم الريااية (:5.3: 2.55)   ويذ،ر حمزة والبلاونة     

 :حسب درجة تعقيدها المعرفي أو مستو  تجريدها: التصنيف الأول 
 .وهي التي لها أمثلة محسوسة ،مفهوم الم،عب والكرة(:Concrete()واقعية)مفاهيم حسية  -5
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والنسبة وهي التي ليس لها أمثلة محسوسة ،مفهوم الجذر التربيعي (:Abstract)مفاهيم مجردة  -2
.والتناسب

   

 :حسب حاجتها للتعريف: التصنيف الثاني
مفهوم العدد الزوجي ، العدد : هي مفاهيم   تكون وااحة وتحتاإ لتعريل مثَ: مفاهيم معرفة -5

 ...الأولي ، المرب ، المستطيَ 
 .وهي المفاهيم التي تكون وااحة وبديهية ، و  تحتاإ لتعريل:  مفاهيم غير معرفة -2

 .لنقطة ، المستقيم ، المستوي مفهوم ا: مثَ
 :التي تحتاجها(الصفات)حسب عدد الخصائص: التصنيف الثالث

وهي تل  المفاهيم التي تشتمَ  :(Single Property Consepts)مفاهيم ذات خاصية واحدة  -5
 .خاصية واحدة مثَ مفهوم الش،َ المغل 

تخدم في تحديدها أداة وهي المفاهيم التي يس :( Conjunctional concepts)مفاهيم ربطيه  -2
ينتمي الشيء لذل  المفهوم يجب أن يتحق  عدة خصائ  في نفس  حتىبمعني أنه " و"الربط 

الوقا ، مثَ مفهوم المعين ،والعدد الأولي ، العدد النسبي ، المستطيَ ، المثلث ،التقاط  في 
 .المجموعاا

ستخدم في تحديدها أداة تي يوهي المفاهيم ال :(Disjunctional concepts) مفاهيم فصلية -3
أو يساوي ،  رالأقَ من عدة صفاا محددة مثَ مفهوم أكب ىوتتوافر فيها صفة واحدة عل" أو"الربط 

 .المجموعاا ، العدد الصحي  ، العدد الصحي  غير السالب فيوأصغر أو يساوي ، ا تحاد 
بين طرفين ، مثَ  هيم التي تشتمَ علاقةوهي المفا :(Relational concepts)مفاهيم علاقية  -1

  .>،<، ا تحاد ، التقاط  ،÷،×،-،+،)=(مفهوم المساواة
يتا  مما سب  ذ،ره أن معرفة المعلم بنو  المفهوم يساعده في تحديد طريقة وأسلوب        

التدريس المناسبة ، واختبار الأمثلة واللاأمثلة على المفهوم ، ووا  تصور عام لتدريس هذا 
 .المفهوم
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:ات المفهوماستخدام

   

 :،التالياستعما ا  ثلاثة أن للمفهوم( .222:2.5)يري أبو زينة         
 
 : (conventional use)أو  (Connotative use)للمفهوم  الاصطلاحي الاستخدام -5

 أو المفهوم حدود أو إطار امن تدخَ التي خصائ  الأشياء عن نتحدث ا ستخدام هذا وفي
 عليها يُطل  التي الأعداد أو صفاا عن خصائ  مثلا   فنتكلم . ومالمفه على الدال المصطل 

 .. النسبية الأعداد لمصطل  استخدامنا عند العدد النسبي تحدد التي الشروط عن أو ، نسبية أعداد
 لتمييز النسبي العدد مصطل  مخدَ يُستَ  فقد (Denotative use) :للمفهوم الدلالي الاستخدام -2

 المفهوم على أمثلةاللا من المفهوم أمثلة نفرز أننا أي . الأعداد من هغير  عن العدد النسبي
 .فا ستخدام هنا تصنيفي لأمثلة المفهوم عن غيرها.
 مصطل  استخدام إلى أحيانا   نلجأ: (Implication use)للمفهوم  التضميني الاستخدام -3

ما نذ،ر أو نتحدث عن الأشياء المفهوم من حيث الشروط الارورية والكافية لتكوين المفهوم أكثر م
ي مصطلحاا مرادفة لمصطل  عط  العدد النسبي أو العدد الأولي ، أو نُ    مثلا  ِّعرالمسماة به ، فنُ 

إن بعض المفاهيم   . أي أن ا ستخدام التاميني للمفهوم هو استخدام لغوي أو لفظي . المفهوم 
 .وم الحجم والمساحة وا تصال وا ستقامةعن طري  الألفاظ الكلامية مثَ مفه بتعريفهاتدر  إ  

 
 :للمفاهيم وهي ،التالي ى استخداماا أخر ( 521 :.2.5)ويذ،ر أبو أسعد        

 
إذا أخذنا مفهوم المثلث فإن أحد الأشياء التي يم،ن أن نتعلمها لها المفهوم هو أن :التصنيف - أ

 .ناصحة تصنيف ىنتعر  علي أمثلة لمثلثاا ، ،ما يم،ننا التعليَ عل
من بين  طبيعيا   ز عددا  الطالب الذي لديه مفهوم العدد الطبيعي يم،نه أن يمي   :  التمييز بين الأشياء - ب

 .ى أعداد أخر 
عند تدريس جم  الكسور ذاا المقاماا المختلفة   يستطي  المعلم التفاهم م  : الاتصال والتفاهم - ا

،سور متساوية ، ) إليها مثَ الطلاب الذين ليس لديهم أي معرفة بالمصطلحاا التي سيتطرق 
 (.مقاماا، مااعل مشتر 
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...( ارتفا ، منصل ، قاعدة ، مساحة ، محيط ، تشابه ،) من خلال معرفتنا بالمفاهيم : التعميم - ث
 .في المثلثاا يم،ن عمَ تعميماا عليها

: المفاهيم الرياضية تكوينمراحل 

   

رة ، تتدرإ في الصعوبة من صل دراسي عملية تكوين المفاهيم ونموها عملية مستم دعَ تُ         
مرحلة أخري ، وتتفاوا من حيث بساطتها وتعقيدها ،  ى، ومن مرحلة إل آخرصل دراسي  ىإل

وينمو المفهوم ويتطور نتيجة لنمو المعرفة في ذاا المواو  ، ونتيجة لناج المتعلم ونموه جسميا  
الربط بين المواقل التعليمية ، وا عادة النظر وف،ريا ، وتزايد خبراته ، مما يتطلب من المربين ارورة 

في المفاهيم ذاا العلاقة بالمادة الدراسية ، والتي سب  تعلمها من قبَ ،وذل  في اوء الحقائ  
 (11: 5111، زيتون ) .والمعلوماا الخبراا الجديدة ،التي يتعرفون عليها أو يتعلمونها 

 
 الإدرا  ى، ثم ينتقَ إلأ بالإدرا  الحسي أو   أوا  بياجيه أن تش،يَ المفهوم يبدوقد         

 2.55،الخطيب  ) :ثلاث مراحَ  ىالذهني أو العقلي وقد قسم بياجيه عملية تكوين المفاهيم إل
:533) 
حيث يقوم الفرد من خلالها بجم  مخططاا متعددة لبعض الأشياء والظواهر : مرحلة التمييز -5

 .ز بين نقاط التشابه وا ختلا ي   مَ ويُ 
يستنتج الفرد من خلاله ملاحظاته، نقاط التشابه وا ختلا  ، أو يخرإ بنتيجة أو :  رحلة التعميمم -2

 .فهم معين
يقوم الفرد بعملية قياس أو مقارنة ما هو موجود أمامه وبين المعايير التي ،ونها :  مرحلة القياس -3

 .في عقله 
: 2.52الصاحب وجاسم ،: ) تيةأن المفاهيم تتكون عبر المراحَ الآ ىويؤ،د برونر عل       
11.) 

في هذه المرحلة ي،ون الفعَ هو طري  الطفَ لفهم بيئته (:مرحلة العمل الحسي) المرحلة الأولي  - أ
فلا تصوراا و  ،لماا مجردة عندما يتعلم الطفَ ،يل يحر  لعبته ولكن التفاعَ الحس حر،ي 

 .تعلم ،يل تتحر  لعبته ىهو وحده الذي يؤدي الطفَ إل
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ي،ون تعلم المفاهيم في هذه  :(شبه المجرد)رحلة الثانية المرحلة الأيقونية أو مرحلة التصور الم
.المرحلة عن طري  التصور والتخيَ

   

التجريد واستخدام الرموز حيث  ىيصَ الطفَ في هذه المرحلة إل: المرحلة الرمزية المرحلة الثالثة - ب
ش،َ معاد ا  ىراا الم،تسبة و،تابتها علالخب ىيحَ الرمز محَ الأفعال الحر،ية والتر،يز عل

 .ريااياا أو رمزية أو جمَ وعباراا د  ا معبرة 
 

الصاحب : ) ما يلي أن تعلم المفهوم داخَ الصل يمر بمرحلتين هما  ى بَ فير و أما أوز       
 ( 13: 2.52وجاسم ،

ز المثيراا مي   التي تُ  فيها ي،شل الفرد السماا المشتر،ة(: مرحلة تكوين المفهوم)المرحلة الأولي  -5
 .وهي التي تش،َ الصورة الذهنية للمفهوم  ،المرتبطة بقاعدة ما 

َ مث   وفيها يتعلم الفرد أن ا سم أو الرمز المنطوق يُ (:  مرحلة تعلم اسم المفهوم)المرحلة الثانية  -2
حالة التساوي   الفرد در  وفي هذه المرحلة يُ . صفاا المفهوم الذي يتم تش،يله في المرحلة الأولي 

 .بين ا سم والصورة الذهنية الممثلة للمفهوم
 

بسبب ا ختلافاا   لآخر ؛ فردعملية تكوين المفاهيم تختلل من يتا  مما سب  أن        
هم فيها وتصورهم لها ، ير بها ، وطريقة تف، واوالبيئية والمثيراا والمواقل والخبراا التي مر الفطرية 

الفرد ، وم  مرور الفرد بالخبراا واكتشافه المزيد  عندرار الناج العقلي فالمفاهيم تتطور م  استم
استفاد الباحث من المراحَ السابقة في عملية تدريس  حيث ،من الخصائ  المشتر،ة للأشياء

ساعدته على اختيار إستراتيجية باستخدام إستراتيجية التعليم المتمايز حيث المفاهيم الريااية 
من  بأمثلة محسوسة التدريسبالإاافة إلى تصميم أوراق عمَ وذل  من خلال  ،التدريس المناسبة 

 .وهي المرحلة شبه المجرد والرمزية،ي يتم،ن الطلاب من التقدم إلى المراحَ المتقدمة  الواق  
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:العوامل المؤثرة في تكوين المفاهيم

   

ما المفاهيم ومن هذه العوامَ هنا  العديد من العوامَ التي لها تأثير في تعلم واكتساب        
 :ما يلي في( 12-11: .2.5)بطرس  هاذ،ر ي
أثبتا نتائج الدراساا أن أثر :  الأمثلة ذات العلاقة بالمفهوم واللا أمثلة غير المتعلقة بالمفهوم -5

 ىنزعة الأفراد إل ىوقد يعود ذل  إل. يجابية هو أسهَ من التعلم بالشواهد السلبية فعلا  الشواهد الإ
نحو واقعي لذا يجب  ىيجابية عليجابية لأنهم يواجهون في حياتهم الشواهد الإدام الشواهد الإاستخ

 .يجابية لكي يبدو التعلم أكثر سهولة وفعاليةإغناء الوا  التعليمي في مهام تعلم المفهوم بشواهد إ 
وصفاا  صفاا علاقية ىينطوي المفهوم ،ما مر معنا سابقا عل:  الصفات العلاقية واللاعلاقية -2

ة، وأن يتجاهَ الصفاا الصفاا العلاقي ىه انتباهه إلوج   المتعلم أن يُ  ى علاقية ويجب عل
نه ،لما ازدادا الصفاا اللاعلاقية وتباينا ،ان تعلم المفهوم أوتشير نتائج الدراساا ، اللاعلاقية

بالنسبة  سهلا   أكثر صعوبة لأن وفرة الصفاا تجعَ اكتشا  الصفاا العلاقية وتمييزها ليس أمرا  
 .للمتعلم و،لما ازدادا الصفاا العلاقية ،ان تعلم المفهوم أسر  وأسهَ

تميز بعض الصفاا العلاقية ، في  أور واو  يؤث   :  التجريدية -تميز المفهوم وطبيعته المادية -3
صارخ أو م الصفاا المتميزة ، ،اللون التعل   ىسهولة تعلم المفهوم جزئيا ، فالأفراد ينتزعون عموما إل

المفاهيم المادية أسهَ من م تعل   أن،ما  الصفاا الأقَ تميزا  م تعل  نحو أسهَ من  ىالحجم الكبير عل
 .تعلم المفاهيم المجردة

نه م،   المعلوماا التي يتلقاها المتعلم بعد الأداء والتي تُ  ىتشير التغذية الراجعة إل:  التغذية الراجعة  -1
شاراا الدراساا إلصحة استجابته للم ىمن معرفة مد أثر هذه المعلوماا في  ىهمة التعليمية وا 

 تسهيَ تعلم المفهوم
إن الصفاا العلاقية للمفهوم ، يم،ن أن تترابط فيما بينها بعلاقاا معينة ، :  القواعد المفهومية -1

ديد في تح وتوحي بعض الد ئَ بأن لهذه القواعد أثرا  ،من القواعد المفهومية المتنوعة  فتتش،َ عددا  
 .المفهوم م تعل  سهولة 
 : فيما يليعدد من العوامَ ( 22: .2.5)الطيطي ويذ،ر       

المفهوم المستهد  ،ان تعلمه أسهَ ، والع،س  ىف،لما زاد عدد الأمثلة المقدمة عل:  عدد الأمثلة - أ
 .صحي 
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ن لم لكي يسهَ تعلم المفهوم ،  بد من توفير النموذإ أو الأمثلة :  الأمثلة واللاأمثلة - ب واللامثلة ، وا 
 .الإكثار منها و توفير الأمثلة واللأمثلة ، ي،تفي بتقديم الأمثلة  ىتكون هنا  إم،انية عل

يزداد تعلم المفاهيم بازدياد خبراا المتعلم البيولوجية والعقلية ، وقد تنشأ :  الخبرات السابقة للمتعلم - ا
.تلافاا في تعلم المفاهيم لديهااخ ىيؤدي إل نتيجة لذل  فروق فردية بين المتعلمين ، مما

   

ف،لما ،ان المفهوم مجردا  أو أمثلة قليلة ، وجب التدخَ بصورة أكبر في عملية تعلم :  نوع المفاهيم - ث
أما إذا ،انا المفاهيم مادية أو محسوسة ، فإنه يتوجب توجيه المتعلمين ، ومساعدتهم . المفاهيم

 .تعلم المفاهيم المستهدفة ىفي الوصول إل
الريااية   ر في تكوين المفاهيمؤث   عدة عوامَ تُ ( .1: 2.52)الصاحب وجاسم  ويايل        

 : فيما يلي
 ىأن سلامة أعااء الحس مهمة في اكتساب المفاهيم ،فالطفَ المصاب بعم: أعضاء الحس -5

 .الألوان يدر  الأشياء بصورة تختلل عن الطفَ السليم في إدرا  المفاهيم
 الطفَ الأقَ ذ،اء إدرا يدر،  جوانب الموقل بش،َ أفاَ من الطفَ الذ،ي :  الذكاء -2
 البيئة التي يعيش فيها الطفَ ىنمو المفاهيم وتعتمد عل ىفرصة التعلم تؤدي إل إن: فرصة التعلم -3
ثم تحصَ بعد ذل   الخبرة المحسوسة المباشرة أو    ىيتم تكوين المفاهيم با عتماد عل: نوع الخبرة -1

لمباشرة باستخدام الوسائَ التعليمية ،الكتب والأفلام السينمائية والصور عن طري  الخبرة غير ا
 .الخ....

 :فيما يلي عوامَ يتأثر بها تكوين المفاهيم( 21: 5111) ويايل سعادة واليوسل      
 .طبيعية الصفاا الم،ونة للمفهوم من حيث درجة تعقيدها  - أ
 .لمفهومالأساس الذي تم بموجبه الربط بين الصفاا الم،ونة ل - ب
 .عدد الصفاا الم،ونة للمفهوم - ا
 .الأسلوب الذي أعطيا به الأمثلة على المفهوم  - ث

لها  ا عتبارالتي يجب أن يأخذها المعلم في يتا  مما سب  أن هنا  الكثير من العوامَ        
م   همن أهمها طريقة تقديم المفهوم وربطلدى المتعلمين ، في تكوين المفاهيم الريااية تأثير 

براا المتعلم السابقة ، ويرى الباحث أن استخدام إستراتيجية التعليم المتمايز في تدريس المفاهيم خ
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ر ؤث   التدريس من العوامَ التي تُ  وأنشطة   المعلم من طرق ومداخَ وأساليبنو   التي تقوم على أن يُ 
.الريااية بش،َ جيد  المفاهيم تعلم واكتسابعلى 

   

 :الرياضيةتحليل المفاهيم 
صه الحرجة ، والقواعد التي ئيفيد تحليَ المفهوم في تعريل المعلم علي نو  المفهوم وخصا         

، ونو  التعريل الذي يصنفه ، واختيار  الأخرى تنظم بها هذه الخصائ  ، ومرتبته بين المفاهيم 
ملية تحليَ الأمثلة واللاأمثلة ، التي تحق  تعلمه وانتقال أثره لمواقل أخري جديدة ، وتتامن ع

فيما  (32-35 :1..2)دعنا و (11: .2.5 )المفهوم مجموعة من الخطواا يذ،رها الطيطي 
 :يلي

إذ تختلل المفاهيم فيما بينها باختلا  المصدر أو الصورة التي يتم بواسطتها : تحديد نو  المفهوم -5
 .تش،يَ المفهوم 

 .صياغة تعريل المفهوم المراد تعليمه -2
 . ل المثيراا في صنل المفهومنَّ صَ ا تُ هللمفهوم والتي من خلالتحديد الصفاا المميزة  -3
 .حيث تختلل القواعد المعرفية للمفهوم باختلا  طبيعة المفهوم: تحديد قاعدة المفهوم -1
 .تحديد موق  المفهوم من هرم المفاهيم الأخرى  -1
 .اختيار الأمثلة التي تنطب  على المفهوم والتي   تنطب  عليه في تعليم المفهوم -2
م المفهوم واكتسابه يم،ن الإفادة منهما في استخدام المفهوم لُ عَ إذ أن تَ : تطبي  المفهوم وانتقال أثره -1

 .وتطبيقه في مواقل أخري جديدة
من  بدءا   المفاهيم في عملية تعليم م عملية مهمة جدا  يتا  مما سب  أن عملية تحليَ المفهو 

 .انتهاء  بتطبي  المفهوم وانتقال أثرهو   الحرجة له بتحديد الخصائ المفهوم مرورا   على  التَعَر  

 : خطوات تنظيم تعلم المفاهيم
 :يلي  فيماخطواا تنظيم تعلم المفاهيم ( 515-.51: 2.55)يذ،ر الخطيب       

 .تحديد النتاإ المتوق  ، أو بالأحرى تعيين المفهوم:  الخطوة الأولي
وم المستهد  الذي ي،ون الر،يزة التي سو  تبني عليها تحديد التعلم القبلي للمفه:  الخطوة الثانية
 .المفاهيم الجديدة
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.نظيم تعلم المفهوم تالمناسبة ل الإستراتيجيةاختيار الطريقة أو الأسلوب أو :  الخطوة الثالثة

   

 .تقويم تعلم المفهوم المستهد  وتتم هذه الخطوة با ستعانة بالتغذية الراجعة : الخطوة الرابعة

 :في تدريس المفاهيم الرياضية  التحركات
مهم نتيجة التكرار في حين ي،تسب بعض الطلبة العديد من المفاهيم الريااية خلال فترة تعل         
حسب خطواا وتسلسَ مدروس من قبَ المعلم الذي يقوم بتعليمهم ، مما يتي  لهم  الآخري،تسبها 

يسهم للمفاهيم بحسب طبيعة ر رق تداكتسابهم بأقَ وقا وجهد وقا مم،نين ويختلل المعلم بط
  إستراتيجيةالمفهوم وخصائ  المتعلمين ، ويستخدمون في ذل  تحر،اا مختلفة ، غير قائمة علي 

 .ثابتة 
 :فيما يلي ( 522:  .2.5)ومن أبرز هذه التحر،اا ما يذ،رها أبو أسعد        

 .ر مجموعة الإسناد للمفهوم،أن نذ،ر خاصية واحدة فقط من عناص:  ك الخاصية الواحدةر  ح  ت   -5
ك ح  ت   -2 صية واحدة أو أكثر من عناصر مجموعة الإسناد اهنا بمناقشة خ  ر  حَ تَ يتم ال: الشرط الكافير 

 .إذا فإن: للمفهوم من حيث ،فايتها وهنا نستخدم أداة الشرط الكافي 
ك ح  ت   -3 مة توفرها في الشيء هنا بمناقشة الشرط أو الشروط اللاز   ر  حَ تَ يتم ال: الشرط الضرور  ر 

 .يحوي ،لمة يجب   ر  حَ تَ في مجموعة إسناد المفهوم وهذا ال لي،ون عنصرا  
ك ح  ت   -1 وي مجموعة إسناد المفهوم وهو عادة يقدم حوفي هذا التحر  مجموعة أشمَ ت:  التصنيفر 

 .المفهوم ،تعريل
ك ح  ت   -1 م عن طري  ذ،ر خصائصه ومن خلاله يتم تحديد الشيء الذي يطل  عليه المفهو :  التحديدر 

 .الكافية والارورية
ك ح  ت    .هنا نسمي مجموعة جزئية أو أكثر من مجموعة إسناد ذل  المفهوم:  التحليلر 
ك ح  ت   -2 هنا نقوم بعمَ مقارنة بين عناصر مجموعة إسناد المفهوم م  عناصر   تنتمي : المقارنةر 

 .لهذه المجموعة
ك ح  ت   -1 المفهوم ومن ثم تقديم   أمثلة أي تل   ىفهنا نناقش أمثلة عل:  يرالمثال واللامثال مع التبر ر 

 .عناصر إسناده ىالأمثلة التي   تتف  م  المفهوم و  تنتمي إل
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ك ح  ت   -1 ونبدأ بتقديم تعريل المفهوم ثم تقديم أمثلة عليه تتواف  معه ثم أمثلة   تتواف  معه : التعريفر 
تمييز الخصائ  الأساسية  ىالطلبة نتيجة عدم قدرتهم عل ىلإزالة سوء الفهم الذي قد يحدث لد

.للمفهوم 

   

ك ح  ت   -1 استخدام هذا النو  من  ىهنا  الكثير من المفاهيم الريااية تحتاإ إل: الرسم البيانير 
رسمها بيانيا لكي يستوعبها  ىالتحر،اا لتوايحها مثَ المفاهيم الهندسية ،المرب  فنحتاإ إل

 .ويدر،ها بالطلا
لتدريس المفاهيم الريااية تختلل  اا،ر  حَ تَ يتا  مما سب  ذ،ره أن هنا  الكثير من ال         

 .وطبيعة المتعلمينوالموقل التعليمي  المفهومنوعية باختلا  

 -:الرياضية المفاهيم تدريس استراتيجيات
َ   أكد        يجيااستراتإ أن (515: 1..2)وعريفج وسليمان  ) 231 : .2.5 ( زينة أبو من ،
   :ما يلي  تشمَ المفاهيم تدريس

 · .ا نتماء أمثلة تحر،اا من سلسلة من الم،ونة الإستراتيجية -5
  .ا نتماء عدم أمثلة وتحر،اا ا نتماء أمثلة تحر،اا من سلسلة من الم،ونة الإستراتيجية -2
 .ابا أو محدد وأمثلة عدم ا نتماء ولكن ليس بترتيب ث ا نتماء، أمثلة من الم،ونة الإستراتيجية -3

 .تعريل ،أمثلة انتماء ،أمثلة عدم انتماء:  إستراتيجية -1
 .أمثلة انتماء ،أمثلة عدم انتماء ،تعريل: إستراتيجية -1

 : مناحي تعلم المفاهيم 
 :نه يتم تدريس المفاهيم بالمناحي التاليةأ( .11:2.5)يذ،ر الطيطي       

بتعليم المتعلمين الحقائ   ئويبتدفاهيم وتعليمها، هو أسلوب طبيعي لتعلم الم:  الاستقرائي ىالمنح -5
المحسوسة ، ثم إدرا  هذه الحقائ  الخصائ  المميزة ( الأمثلة)–العلمية والمواقل الجزئية 

،ة بين ر   المشتئفهم هذه العلاقاا أو الخصا ى،ومعرفة العلاقة بينهما ، ويتم توجيه المتعلمين إل
أهمية  ىد من التأكيد علبوهنا  .المراد تعلمه  العلم ىا إليتوصلو  حتى  أو المواقل ئتل  الحقا

 .المفهوم ىتوفير الأمثلة واللاأمثلة عل
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ها والتدريب ئنماا  المفاهيم المراد تعليمها ، و  ىهو أسلوب يراد به التأكيد عل: الاستنباطي ىالمنح -2
ذا الأسلوب تقديم استخدامها في المواقل الصفية ، وفي مواقل تعليمية جديدة ، ويتم في ه ىعل

المفهوم ثم الأمثلة أو الحقائ  المنفصلة عنه ، أو يتم جمعها من إجاباا المتعلمين ، وذل  للتحقي  
 . أو التأكيد من تعلم المفهوم 

 عملية تدريس المفاهيم الرياايةالمناحي السابقة في الإستراتيجياا و ولقد استفاد الباحث من       
ستقرائي والمنحى   الباحث بين المنحى ا حيث نو   ،ليم المتمايزباستخدام إستراتيجية التع

تبعا  لطبيعة ،َ  وذل ،  "المجموعاا"في عملية تدريس المفاهيم الريااية في وحدة  ا ستنباطي
.مفهوم 

   

   :أساسية في تدريس المفاهيم الرياضية  قواعد
نأخذها بعين ا عتبار عند تقديم هنا  بعض ا عتباراا أو القواعد الأساسية التي يجب أن      

 :فيما يلي  (22-21: 2..2)المفاهيم الريااية وهي ،ما يذ،رها الهويدي 
 .يجب على المتعلم أن يقوم بإاافة المفاهيم إلى بنائه المعرفي -5
م المتنوعة، براا المتعلخإن أي مفهوم يقدم للمتعلم يصب  أكثر معنى بالنسبة للمتعلم عندما يرتبط ب -2

 . َ على دمجه في بنائه المعرفيمتعلم أن يعموعلى ال
إن المفاهيم تنمو وتتطور لدى المتعلم إذا تعرض المتعلم لخبراا متنوعة مثَ حَ المسائَ  -3

والنشاطاا ا كتشافية التي تجعَ المتعلم أكثر نشاطا  وتفاعلا  وحيوية بعيدا  عن المحااراا 
 .والإلقاء والتكرار

ناء المعرفي للمتعلم ي،ون أسهَ إذا جاءا هذه المفاهيم من واق  حياة َ المفاهيم في الب،ُ شَ إن تَ  -1
المتعلم وشار  فيها المتعلم بفعالية من خلال العمَ التعاوني أو الجماعي وليس من خلال 

 .المحاارة والإلقاء والتكرار
 .بالرمز والكتابة َ عند تعلم المفهوم أن يستخدم المتعلم ذل  المفهوم أو   ثم يقوم بالتعبير عنهاَ فَ يُ  -1
 .ى عند تقديم المفهوم استعداد المتعلم ودافعيته نحو تعلم المفهوماعَ رَ يُ  -2

 :قواعد أخرى في تدريس المفاهيم ،التالي (5.2 -5.1: 2.55) حمزة والبلاونة ويايل      
 .د المتعلم المعلوماا الارورية والمهاراا والخبراا المطلوبة لتعلم مفهوم جدي ىيجب أن ي،ون لد - أ
 .المتعلم الدافعية والرغبة للاشترا  في أنشطة التعلم ىأن ي،ون لد - ب
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 .ا شترا  في أنشطة التعلم  ىيقدر عل حتىالمتعلم المؤهلاا  ىأن ي،ون لد - ا
 .تكون الدافعية محفوظة والتعلم فعال حتى والإرشادااأن يعطي بعض التوجيهاا  - ث
 .ئمةد المتعلم بمواد ووسائَ تعليمية ملاوَّ زَ يجب أن يُ  - إ
 .للاشترا  في أنشطة التعلم ،افيا   المتعلم وقتا   إعطاءيجب  -  

:نتاجات تعلم المفاهيم الرياضية 

   

د اكتساب المفاهيم الأساسية اروري ومرغوب في التعلم الريااي ، وهذا   يعني أنها عَ يُ       
فاهيم الأساسية النتاجاا المرغوبة فقط ، ولكن هنا  نتاجاا أخري مرغوب بها وناتجة عن تعلم الم

 : ،تاليوهي ( 31: 1..2)يذ،ر منها دعنا 
وتعني المهارة في الحساباا العددية والمهارة في إدرا  وتمييز العلاقاا : المهارة في المعالجة   -5

 .الريااية
 .تطبي  المفاهيم في حَ المش،لاا -2
ة واستخدام وهو شعور المتعلم بالراا الناجم عن المعرف: نتاإ تعلمي آخر لكنه غير معرفي -3

 .المفاهيم الريااية

 :المفاهيم الرياضية  تعلمتقويم 
 :فيما يلي (21: 2..2)يوجد نموذجان لتقدير مدى إتقان التلميذ للمفهوم ،ما يذ،رهما الهويدي    

 .هنا  مجموعة من الأعمال يقوم بها الطالب لقياس إتقان المفهوم :  النموذج الأول
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موذج ديفس في اكتساب المفاهيمن: النموذج الثاني 

   

 :وفي هذا النموذإ يستطي  الطالب تمييز الأمثلة المنتمية من الأمثلة غير المنتمية من خلال 
 .إعطاء الطالب لأمثلة منتمية على المفهوم -5
 .يحدد المفهوم باستخدام الأمثلة المتنوعة -2
 .يعلَ الطالب سبب اختياره للمفهوم -3
 (.المثال السلبي)غير المنتمي يعلَ الطالب اختياره للمثال  -1

 

 :دور المعلم في تنمية المفاهيم الرياضية 
 :فيما يلي الريااية يذ،رها الباحث في عملية تدريس المفاهيم وبارز  مهمعلم دور ملل

 .تحديد الأهدا  التربوية لتدريس المفاهيم المراد تحقيقها  -5
اس في تعليم المبادئ والتعميماا ،ونها الأس أهمية المفهوم الريااي للطلابلى عالتأكيد  -2

 .والنظرياا
 .هتحديد طبيعة المفهوم وتصنيف -3
 .تحديد الخبراا السابقة اللازمة لتدريس المفهوم -1
 .اختيار الطرق والأساليب التي تنسجم م  المفهوم -1
ا هتمام برسم صورة ذهنية للمفهوم في عقول الطلاب من خلال شر  السماا الحرجة للمفهوم  -2

 .ثلة واللاأمثلة على المفهوموا عطاء الأم
 .استخدام الوسائَ التعليمية المختلفة من صور وفيديو لتدعيم تعلم المفهوم -1
 تقويم تعلم الطلبة من خلال أسئلة للكشل عن اكتساب المفاهيم -1
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الميل نحو الرياضيات: ثالثا  

   

 :مقدمة
لمواوعاا في البيئة التي يتصَ ،َ فرد منا في حياته اليومية بالعديد من المواقل وا        

يعيش فيها عن طري  نشاطه م  هذه المواقل ، وتفاعله م  المواوعاا التي يواجهها ، فإذا 
ترتب على نشاط الفرد البهجة والسرور فإنه يميَ إلى تكرار هذا النشاط السلو،ي م  هذه 

 2..2واب ،الط ومنسي . ) بالميَ ىالمواوعاا في هذه المواقل ويظهر نتيجة ذل  ما يسم
:325) 

إحدى جوانب العواطل التي تعتبر دراستها م،ملة لدراسة الشخصية ، وقياسها له  الميَعتبر يحيث 
أهمية ،بيرة في الحياة العملية ، غير أنه من الصعوبة بم،ان التمييز بين أنوا  العواطل ، لأنها 

تماماا والقيم وا تجاهاا فهي في العادة تقسم إلى الميول أو ا ه. تتداخَ م  بعاها البعض 
وقدراته  ئهعلى ميول الفرد ومستوى ذ،ا  التَعَر  النفسية، وفي التوجيه المهني والتربوي يجب 

واستعداداته ، فقد يتمت  الفرد بذ،اء خارق وقدراا واستعداداا ،فيلة بتأهيله للنجا  في ناحية 
نا به اختباراا الذ،اء في الفرد   تمد   نا بمعلوماامعينة ، غير أنه   يميَ إليها ، لأنها تمد  

نا وتوا  لنا رغبة الفرد مما يؤدي إلى شعوره بالراا والقدراا والتحصيَ ، فهي التي تمد  
وا رتيا ، حيث نلمس أن ،ثيرا  من الطلاب المنتسبين للجامعاا قد نسبوا إلى ،لياا   يميلون 

ا ، و،ثير من الناس قد حصلوا على شهاداا في ميادينه يإليها ، و  يرغبون فيها و  العمَ ف
 .( 11-11:  5111 ،الطبيب)مجا ا معينة ثم حولتهم ميولهم إلى مجا ا أخري 

 
فا  تربويا  ينبغي على المعلمين تحقيقه، التلاميذ نحو المواد ، تعتبر هد ويؤ،د التربويون أن ميول

بالإاافة إلى أنها تدفعه إلى المشار،ة ، وذل  نظرا  لأهميتها في حياة المتعلم وتش،َ شخصيته
الإيجابية الفاعلة في العملية التعليمية ، فا هتمام بالميول ليس من الأمور المحدثة ، بَ نادى بها 
المربون الأوائَ أمثال هربرا وجيمس وروسو ، حيث أكدوا أن التربية   يم،ن أن تقوم بوظيفتها 

 (322: 2..2الطواب ، ومنسي . )على أكمَ وجه إذا أهملا ميول التلاميذ
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 ، لأنه نحو مادة الدراسة ميول طلابهم نحو استثمارجاهدين  يعملوالذل  يجب على المعلمين أن 
موجبة بين الميَ والنجا  في الدراسة  هعلاقة ارتباطيفهنا   يلعب دوا  مهما  في تحقي  الأهدا  ،

.والعمَ

   

 

 :تعريف الميل 
 :لكلمة الميَ في قواميس علم النفس منها يوجد العديد من التعريفاا 

 .شعور يصاحب انتباه الشخ  واهتمامه بمواو  ما"بأنه ( 251: 1..2) الداهري  عَرَّفه        
اتجاه النشاط الإنساني نحو عالم من " بأنه (221:5112)والإبراشي عبد القادر وعَرَّفه        

 ".العوالم أو ناحية من نواحي الحياة باستمرار
استجابة وجدانية تجاه موقل معين أو مواو  معين "  بأنه (512:5115)المنسي  هعَرَّفو         

 ".ويم،ن التعبير عنه باستجاباا القبول
نزعاا فطرية  ":بأنه الميَ   ر  عَ يُ ن الباحث إمن خلال استعراض التعريفاا السابقة ف        

وا ستمتا  بأنشطتها  والشعور بقيمتها وأهميتها لرياايااز الفرد إلى ا نجذاب وا هتمام بمادة احف   تُ 
ويقاس بالدرجة التي يحصَ عليها الطالب عند استجابته على مقياس الميَ واحترام وحب معلمها ، 

 . "نحو الريااياا

 :أهمية الميل نحو الرياضيات
به الكثيرون  ىبَ ناد إن ا هتمام بالميول في العملية التربوية ليس من الأمور المحدثة ،        

من التربويين الأوائَ أمثال روسو ، وهربارا ،وجيمس وغيرهم ،حيث نبهوا إلى حقيقة أن التربية   
 2..2منسي والطواب ،) الطلاب يم،ن أن تقوم بوظيفتها بصورة تامة وفعالة إذا أهملا ميول 

:322). 
همية الميَ في عملية التعلم أ ( 213-212: 5112)ويذ،ر عبد القادر و ا براشي          

 :بالنقاط التالية
ه على أساس متين ، فنشج  الحسن،ونقاي على القبي  تمعرفة ميول الطفَ تسنى لنا أن نبني تربي -5

 .منها
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تاحة الفر  الكافية له، ليُ  -2 ب النواحي جر   عرض الطفَ على الكبير من مناهَ العلم والمعرفة ، وا 
 .ة التي عنده استعداد طبيعي للنبوغ فيها العملية المم،نة حتى نعر  الناحي

 .التحق  من ميول الأطفال المختلفة حتى نعامَ ،لا منهم وف  ميوله واستعداداته -3
معرفة ميول التلاميذ تساعد المربين و  سيما المدرسين على السلو  معهم مسلكا  طبيعيا ، با لتجاء  -1

يقاظ ميولهم الطبيعية، وربط ما   ي .ميلون إليه بما يميلون إليه بطبيعتهمإلى غرائزهم وا 

   

 ( :552: 5111)ويايل الداهري والكبيسي       
 .ه وزادا رغبه في المعرفة والفهممأن الميول ترتبط بالتعلم ف،لما زاد الميَ لدي الشخ  زاد تعل - أ
 .هأن الميول تساعد في تحسين التعلم والتعليم وذل  من خلال ا ستعانة ببرامج الإرشاد والتوجي - ب
 .أن الميول تساعد الطلبة على النجا  وعلى تفوقهم في التحصيَ الدراسي - ا
هنا  علاقة ارتباطيه موجبة بين الميول والتحصيَ الدراسي،فإذا ،ان ميَ الطلاب يتناسب م   - ث

التخص  الدراسي الذي يقوم بدراسته فإن تحصيله في مواد التعلم ي،ون أفاَ من الطالب الذي 
 (2..21:2الخولي ،) دراسي يختلل م  ميوله واهتمامه يدرس مقرر أو محتوى 

 
ه وج  على ميول الطلاب له أثر ،بير في عملية التعلم حيث يُ   التَعَر  يتا  مما سب  أن         

وتحفيز الطلاب نحو مادة  التعلم ةاستثمار الميول من أجَ تحسين وتسهيَ عمليالمعلم نحو 
ستراتيجياا والطرق والأساليب والوسائَ المناسبة خدام أفاَ الإاسته المعلم إلى وج  وتُ  الريااياا ،
 . الريااياا عند الطلاب نحو لتنمية الميَ 

 

 :خصائص الميل نحو الرياضيات
ر الميول قوى داخلية فهي تشمَ ،َ ظواهر النشاط الفطري عند الإنسان، وتش،َ بَ عتَ تُ         

قيام بها نتيجة لميله لها، لذل  فهي تمتاز بخصائ  جانبا  مهما  في تحديد الأنشطة التي يسعى لل
 .تجعلها بسيطة وعامة

 :فيما يلي  الميول خصائ ( .1: 1..2)واللولو الأغا ويلخ        
 ب الميول العلمية في البيا والمدرسة والمجتم  ويم،ن تعلمها وتطويرها من خلالسَ كتَ تُ  -5

  .التفاعَ م  البيئة
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.الفرد لدى وتش،يلها تكوينها بمجرد النسبي ا ستقرار إلى تميَ -2

   

 .معينة ممارسة إلى تجذبه المتعلم لدى شخصية نزعة َ،  شَ تُ  -3
 .النفسية ا اطراباا إلى يؤدي الميول ونق  المتعلم ذاتية  ق  حَ تُ  -1
 من أفاَ بش،َ العلمية نشاطاته يمارس علمية ميول لديه الذي فالطالب بالسلو  تقترن  -1

 .الأخرى  المواد
 .العقلية القدرة عن تختلل وبذل  عقلية منها أكثر انفعالية صيغة ذاا بأنها تتميز -2
 يقوم الذي السلو  أوجه ملاحظة أو ، اللفظية ا ستجاباا خلال من والتقويم القياس َقبَ تَ  -1

 .المتعلم بها
 
 : مجموعة من الخصائ  فيما يلي (.3.1:2.5) وآخرون عمر  ويايل         
 ر عنها ،فقد ي،ون لدى الفردب   عَ نفعالية وهو مختلل عن القدرة ، و  يُ الميَ نزو  صبغته العامة ا -5

وقد تكون قدرة الفرد ،افية .ميَ إلى مهنة ما ، ولكن هذه وحده   يعني أنه قادر على القيام بها 
 .للقيام بمهنة ما ، ولكنه   يميَ إلى ممارستها أو تعلمها

از ما يقدر عليه ،فاجتما  الميَ م  القدرة يؤدي إلى إنجاز نجإَ الميَ دعما  قويا  للإنسان في ث   مَ يُ  -2
 .يفوق الإنجاز الذي يعتمد على أحد الطرفين دون الآخر

الفرد بالتعلم والممارسة والتفاعَ م  المؤثراا  هنَ و   ،َ يُ  تقدم دراساا الميَ الدليَ على أنه م،تسب ، -3
 .البيئية

نحو ا ستقرار في نهاية المراهقة ، ويقَ حدوث  الميول غير مستقرة عند الأطفال ، ولكنها تتجه -1
 .تغيير ،بير فيها بعد الخامسة والعشرين من العمر

الميول عن الأشخا  متعددة ومتنوعة من حيث مواوعها ، فقد يشتر  أشخا  من مهن  -1
 .مختلفة في عدد من ميولهم، وقد يختلفون في عدد آخر منها 

الشخ  في مرحلة عمرية معينة مقارنة  ىأقوي لد يتفاوا الميَ من حيث الشدة ، فقد ي،ون  -2
 .وقد ي،ون أكثر شدة عند شخ  ما مقارنة بشخ  آخر. بمرحلة أخرى 

فعالياته نحو ذل  العمَ  هج   وَ ويُ للقيام بالعمَ  اهر   حَ يُ يحتَ الميَ عند الشخ  م،انة الداف  ،حيث  -1
 .، ويطمئن حين يتم إنجازه
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 :للميول المختلفة الأنماط

   

في الحصول على  بَ يُتَّ  موعاا استنادا  إلى الأسلوب الذييم،ن تصنيل الميول في أرب  مج      
 :بما يلي( 111-112: ...2)علاميذ،رها المعلوماا 

ب من الفرد التعبير شفاهة أو طلَ يُ ويم،ن تحديد هذه الميول بأن : ردر عنها الفب   عَ يُ ىي الميول الت -5
 .لها عن غيرها ويستمت  أو   يستمت  بهافا   لمهنية التي يُ ،تابة عن الأنشطة المهنية أو غير ا

َ الفرد قب  ويم،ن الكشل عنها من خلال الأنشطة الحرة التي يُ : الميول التي تنع،س في سلو  الفرد -2
 .عليها ويمارسها أو يشار  فيها

ن درجاته ويم،ن ا ستد ل على ميول الطالب م: ستدل عليها من اختباراا التحصيَيُ الميول التي  -3
 .في اختباراا التحصيَ في المجا ا الدراسية المختلفة 

ويم،ن تحديد ميول الفرد عن طري  قياسها باستبياناا مقننة حيث :الميول التي تقاس با ستبياناا -1
 .قارن بين ميوله في أنشطة متعددةيُ 
 

 :أدوات قياس وتقويم ميول الطلبة
ي يم،ن أن يقوم المعلم بتصميمها وبنائها واستخدامها في تتعدد أدواا قياس وتقويم الميول الت      

 :فيما يلي مجموعة أدواا ( 1.1-1.2:  ...2 )الصفو  الدراسية ، ويذ،ر علام 
يم،ن استخدام هذه القوائم في تسجيَ ميول الطالب وتفايلاته ،و،ثير من : قوائم المراجعة  -5

 .المعلوماا المتعلقة بأنشطة معينة 
تختلل موازين التقدير عن ا ختباراا التي تقيس الجوانب المعرفية في عدم وجود :موازين التقدير -2

ويحدد الطالب ما يحبه ، وما   يحبه ، أو يحدد ،  إجابة صحيحة أو خطأ لكَ فقرة من الفقراا
 . درجة تفايله لكَ منها على ميزان تقدير متدرإ يشتمَ على خمس نقاط

م إجراء المقابلاا الشخصية في الحصول على معلوماا يستطي  المعل: المقابلاا الشخصية  -3
 .تتصل بالسرية والثقة بينه وبين الطالب 

يم،ن أن يستعين المعلم بطرق الملاحظة للحصول على معلوماا صادقة عن : ملاحظة السلو  -1
 ميول الطالب وتفايلاته لأنشطة معينة 
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عة ويطلب من الطالب ترتيبها بحسب د المعلم قائمة بأنشطة متنو ع  يم،ن أن يُ : ترتيب الأنشطة  -1
 .درجة ميله لكَ منها 

الطالب عن ميوله من خلال استجاباته الحرة لمجموعة من  رعب   يُ يم،ن أن : ا ستجاباا الحرة  -2
 .الأسئلة 

   

 :فيما يلي  مجموعة من الطرق ( 355: .2.5 )وآخرون عمر  ويايل       
ال مباشر للأفراد حول ما يفالونه وما يميلون ويتم ذل  عن طري  توجيه سؤ : التعبير المباشر - أ

و من أإليه، سواء أكان ذل  في مجال الأعمال والمهن أو في مجال الدراساا والتخصصاا ، 
 .سهم بالتعبير عن ميولهم دون الحاجة لسؤالهمفخلال قيام الأفراد من تلقاء أن

حد الأنشطة أو الأعمال في حياته ويتمثَ في الممارسة الفعلية العملية للفرد لأ: الأسلوب العلمي - ب
 اليومية، م  ملاحظة أن تكون هذه الممارسة طواعية وبرغبة حقيقة وليسا مفرواة أو إجبارية

على ميول الأفراد من خلال اختباراا ومقاييس الميول ،   التَعَر  ،ما يم،ن : ا ختباراا والمقاييس  - ا
ن مستوى الفرد في ،ثير من مجا ا الميول ، وهذا هو الأسلوب الشائ  ،وذل  من أجَ المقارنة بي

وغالبا  تكون مقاييس الميول شاملة لأنشطة ،ثيرة ومتعددة،على أن يقوم المفحو  بترتيب هذه 
 .قائمة الميول المهنية لسترونج : الأنشطة بناء  على مستوى ميله فيها ، ومن أشهر هذه المقاييس 

 
ا  عدة طرق لقياس الميول ،فهي تقاس عن طري  أن هن( 12:  5111 )ويذ،ر الطبيب        

ا ستفتاءاا أو ا ختباراا المواوعية ، أو بملاحظة نشاط الفرد أو عن طري  ا ختباراا 
الحصرية ، وأحسن مثَ على هذه ا ختباراا الحصرية هو اختبار ،ودر واختبار سترونج ، ،ذل  

 .عرفة ميول الفردتستخدم اختباراا إكمال الجمَ وموازين التقدير في م
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 العوامل 
 
 :ميول الطلابكوين ت في رةالمؤث

   

تتأثر ميول الطلاب بالكثير من العوامَ وتختلل درجة تأثير العوامَ باختلا  نو  الميَ      
 :فيما يلي ( 21-22: 5111)ما يذ،رها زيتون وطبيعته ومن هذه العوامَ 

وق بين الأفراد نتيجة لتبيان القدراا العقلية ر الفر حيث توث  :  التباين في القدرات العقلية -5
 .في تحديد الميول

ر في راا داخَ الأسرة يم،ن أن تؤث  حيث أن هنا  عدة متغيراا أو مؤث  :  البيئة العائلية -2
 :تكوين ميول الطلاب ، وهذه المؤثراا هي ،ما يلي 

  المهنيباءالآميول واهتماماا الوالدين والدخَ ومستوى. 
 والمجلاا في البيا مدى توفر الكتب. 
  وسائَ ا تصال المتوفرة في البيا ومدى تعرض الأطفال لها ،الراديو والتلفزيون والفيديو

 .والحاسوب 
للمدرسة دور ،بير وبرز في تش،يَ الميول وتكوين ميول جديدة لدى :  البيئة المدرسية -3

وذل  من خلال توظيل توق  أن تبقى ثابتة ومستمرة في الحياة اللاحقة ، الطلاب ، والتي يُ 
 :العناصر المدرسية التالية

  المناهج العلمية وأساليب تدريسها ، ومدى توافر النشاطاا  شبا  رغباا الطلبة وميولهم. 
 المختبراا والنشاطاا العلمية المرافقة. 
 توافر الكتب والمجلاا العلمية في م،تبة المدرسة. 
 النشاطاا اللاصفية 
 المعلم 
  .دور   بأس به في توجيه الميول وا هتماماا لدى الأفراد المتعلمين للمجتم :  المجتمع -1

استغلالها للتأثير على ميول  مهمة ويجب على المعلميتا  مما سب  أن هذه العوامَ         
الطلاب واستغلالها للأفاَ حيث أن توفير بيئة مناسبة للتعلم تشج  على الجد والنشاط ، 

في جذب الطلاب نحو المادة الدراسية ، وتطوي  المنهج الدراسي واستغلال المعلم لشخصيته 
 .ليتناسب م  جمي  الطلاب في الفصَ الواحد
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:دور معلم الرياضيات في تنمية الميل نحو الرياضيات

   

د المعلم من الر،ائز الأساسية في تسهيَ عملية التعلم ونقَ الخبراا إلى الطلاب وتحفيز عَ يُ       
 .يول الطلاب وتنميتها الطلاب واكتشا  م

 :الميول تنمية في المعلم دور (21 : 1..2)يذ،ر الحولي        
 .تشجي  الميول المرغوبة لدى الطفَ وتنميتها -5
 غرس ميول جديدة لم تكن موجودة أصلا  عند الطفَ فقد يغرس فيه ميلا  نحو المطالعة أو  -2

 .الريااة، أو الكتابة، أو هذه ،لها
 غير المرغوبة ، واستبدالها بميول مرغوبة بالطرائ  التربويةإطفاء ميول الطفَ   -3

 .الصحيحة
 احترام الرأي، وتقدير الذاا، يساعد على: تنمية علاقاا إنسانية م  الطلاب على  -1

 .،شل ميول الأطفال وتنمية الجيد منها
 :ما يلي تنمية ميول الطلاب نحو الريااياا  أن من أدوار المعلم في  ويرى الباحث     

على ميول   التَعَر  وا  خطة لإجراء مس  لميول الطلاب في بداية الفصَ الدراسي ليتم،ن من  -5
 .لتعزيز الميول المرغوبة واستبعاد الميول غير المرغوبةالطلاب 

 .يجابية نحو التعلمإتحفيز الطلاب نحو التعلم مما يولد ميول  -2
 .جديدةالعمَ على تنوي  المثيراا التي تساعد في اكتساب ميول  -3
 . اكتساب خبراا جديدةللإبدا  وا بتكار و لجعلها منطلقا  في التخطيط ا ستفادة من ميول الطلاب  -1
 .ربط الميول بحاجاا التلاميذ وقدراتهم واستعداداتهم لزيادة حماس الطلاب نحو التعلم -1
 .إشبا  ميول الطلاب لتوليد ميول جديدة -2
 . سلوب سلس وشي  وجذابتبسيط المادة الدراسية للمتعلمين وعراها بأ -1
 .الريااياا في الحياة العملية  وقيمة مادة إبراز أهمية -1
 .التعزيز  أنوا استخدام جمي   -1
ب انتباه المتعلمين نحو لجذ يسودها الحب والعمَ والتعاون تفاعلية  و توفير بيئة صفية غنية -.5

 .المادة التعليمية
 .تقوية العلاقة بين معلم الريااياا وطلابه   -55
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:نحو الرياضياتفي تنمية الميل إستراتيجية التعليم المتمايز  ومميزات فوائد

   

يرى الباحث أن من أهم الفوائد والمميزاا لإستراتيجية التعليم المتمايز في تنمية الميَ نحو       
 :الريااياا ما يلي 

 .الطلاب نحو التعلم زيادة دافعيةتساعد إستراتيجية التعليم المتمايز على  -5
 .على تلبية احتياجاا المتعلمين  تساعدأكثر من طريقة تعليمية في الدرس الواحد استخدام  -2
 .يجابية نحو التعلمإعلى تكوين ميول  تساعدتقديم  المحتوي التعليمي بأكثر من طريقة للطلاب  -3
ول د ميل  وَ إ الطلاب من جو التعليم التقليدي مما يُ خر  استخدام المعلم إستراتيجية التعليم المتمايز يُ  -1

 .جديدة نحو التعلم 
جمي   عطييُ  ،قيام المعلم بتنوي  التدريس في الصل ليتناسب م  جمي  فئاا الطلاب في الفصَ -1

 .فتولد لديهم ميول نحو المعلم والمادة، باهتمام المعلم بهم  طابعا   المتعلمين
ل المتعلمين التي هدفها هو تلبية حاجاا وميو  اامن الإستراتيجي إستراتيجية التعليم المتمايز -2

 .المختلفة



 الفصل الخامس
 

72 
 

 خلفية الدراسة الفصل الثالث

   

 

 

 

 الفصل الثالث

 الدراسات السابقة
 
 

 المتمايز التعليم إستراتيجية تناولت دراسات: الأول المحور 
 

 اكتساب المفاهيم الرياضية تناولت دراسات: الثاني المحور 
 
 الميلتنمية  تناولت دراسات: الثالث المحور. 
 
 
 
 



 الفصل الخامس
 

73 
 

 خلفية الدراسة الفصل الثالث

الفصل الثالث

   

 الدراسات السابقة

باحث في هذا الفصَ الدراساا السابقة المرتبطة بمواو  الدراسة، والتي استفاد منها تناول ال
فلقد قام الباحث ، وخاصة في تصميم أداوا الدراسة وموادها جمي  مراحَ إعداد الدراسةالباحث في 

سححتعراض بعححض   بالإاححافة، إسححتراتيجية التعلححيم المتمححايزباسححتعراض بعححض الدراسححاا التححي تناولححا 
،محححا اسححتعرض الباحححث بعححض الدراسححاا التححي تناولحححا  ،المفححاهيم الريااححية اسححاا التححي تناولححا الدر 

التحححي العربيحححة صحححعوبة فحححي الحصحححول علحححى الدراسحححاا  وجحححد الباححححث حيحححث ، الميحححَ نححححو الريااحححياا
  .نظرا  لحداثة المواو و لقلتها وذل   إستراتيجية التعليم المتمايزتناولا 

 :محاور، وهي ثلاثةاساا السابقة إلى وقد قام الباحث بتصنيل الدر 
 المتمايز لتعليمايجية إسترات تناولا دراساا :الأول المحور. 
 المفاهيم الريااية تناولا دراساا :الثاني المحور 
 الميَ نحو الريااياا تناولا دراساا :الثالث المحور. 

 :المتمايز التعليم تناولت دراسات :الأول المحور
 (Mbugua Muthomi & 2014,  ) بقياوم دراسة موتومي و

التعليم المتمايز على تحصيَ الطلاب  إستراتيجية ليةعاعلى ف  التَعَر  هدفا هذه الدراسة إلى      
دما الدراسة المنهج شبه في الريااياا في المدارس الثانوية في مقاطعة ميرو ب،ينيا ، حيث استخ

، مجموعتان اابطتان ومجموعتان  تكونا عينة الدراسة من أربعة مجموعاا، و  التجريبي
مدارس ثانوية محلية في مقاطعة ميرو ب،ينيا ، و،ان حجم  (1)وتم تنفيذ الدراسة في تجريبيتان 

أظهرا  .بسيطة لتحديد المدارس المختارةالعشوائية العينة الطالبا  وتم استخدام طريقة  (311)العينة 
يَ الطلاب في مادة الريااياا مما قد يؤدي النتائج أن طريقة التعليم المتمايز حسنا من تحص

إلى توجيه وااعي المناهج الدراسية  عتماد طريقة التعليم المتمايز في طرق تدريس الريااياا 
 . لتحسن من التحصيَ في مادة الريااياا
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(Abigail& Ebele,2013  يبيلي )دراسة أبيجيل وا   

   

التحصيَ الأكاديمي لطلاب المتمايز على هدفا هذه الدراسة إلى دراسة تأثير التعليم      
استخدم الباحث سؤال وفراية واحدة للتحق  من الدراسة ، حيث استخدام الباحث المنهج . الأحياء

لَ  (21)و،ان حجم العينة . شبه التجريبي  أظهرا النتائج .عشوائي  طالبا  وتم اختيار مدرستين بش،
ة التجريبية والمجموعة الاابطة لصال  أن هنا  فروق ذاا د لة إحصائية بين المجموع

المجموعة التجريبية وأوصا الدراسة أنه يجب تدريب المعلمين على ،يفية استخدام التعليم المتمايز 
 .في تدريس علم الأحياء

 (Joseph 2013,)دراسة جوزيف 

ة يفهمون هدفا هذه الدراسة إلى التحق  أن المعلمين المدربين ما قبَ الخدمة وأثناء الخدم     
لى أي مدى يمارسون هذا التعلم في فصولهم مشار،ا  عشوائيا  ( 311)تم اختار . التعليم المتمايز وا 

من المستطلعين يفهمون % 11أظهرا النتائج أن . من المدارس ا بتدائية والثانوية في ترينداد 
والتمايز  ى بين التمايز في المحتو ون قُ ر   فَ مفهوم التعليم المتمايز وم  ذل  إ  أن غالبية المعلمين   يُ 

في حين أن الردود من المشار،ين في ا ستبيان أشارا إلى أن المعلمين عموما  يفهم . في الناتج 
وينخرط في عملية التمايز وأظهرا المقابلاا الجماعية أن هذا النو  من التمايز ليس إستراتيجية 

تي تتعل  بتنفيذ التعليم المتمايز وهي عدم مخططة واعية ، وأبرزا الدراسة مختلل التحدياا ال
 .وجود الوقا الكافي للتخطيط للتدريس ومساحة محدودة للعمَ الجماعي وعدم وجود الدعم الإداري 

 ((Bhlool ,2013بهلول دراسة 

ستراتيجية التعليم المتمايز في تحسين إهدفا هذه الدراسة إلى التحق  من أثر استخدام       
في  وار الأوناءة لدى طلاب الصل التاس  في مبحث اللغة الإنجليزية في مدارس القر  فهممهاراا 
استنتاإ المعنى ،ا ستنتاإ ،التنبؤ  : التالية الفاهمةالدراسة مهاراا القراءة  هذهولقد شملا  .غزة 

(  .1) ا الدراسة على عينة عشوائية ممثلة م،ونة من بقطُ  وقد ،القراءة السريعة،من خلال السياق 
للاجئين التابعة " إ " من طلاب الصل التاس  من مدرسة ذ،ور غزة الجديدة الإعدادية  طالبا  

مجموعتين  على عا العينةز   وُ وقد  ، لو،الة غوث وتشغيَ اللاجئين الفلسطينيين في قطا  غزة
ى تجريبية رَ خوالأُ  طالبا   ( 31) اابطة تشمَ  إحداهمامن حيث السن و التحصيَ ، :متكافئتين
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استبيان للمعلمين لكي  وهيالدراسة  لهذهاستخدم الباحث ثلاث أدواا و  ،آخر طالبا  (  32) تشمَ و 
عداد الدروس لإللصل التاس  واختبار تحصيَ قبلي وبعدي  الفاهمةم مهاراا القراءة هيحددوا أ

 هذهج َ الباحث من خلال تحليَ نتائتوصَّ و . المقتر  لقط  القراءة من الفصَ الثاني للصل التاس 
القراءة لدى  فهمفي تحسين مهاراا  الدراسة إلى أن استخدام إستراتيجية التعليم المتمايز ،ان فعا   
بالإاافة للعديد  ، في غزة الأونرواطلاب الصل التاس  في مبحث اللغة الإنجليزية في مدارس 

.من الفوائد التي عادا على الطلاب من تعاون و دافعية و تحمَ المسؤولية

   

يوصى الباحث مدرسي اللغة ا نجليزية بارورة استخدام إستراتيجية التعليم  ،النتائج  هذهاوء في 
القراءة لدى طلاب الصل التاس  بش،َ خا  والطلاب بش،َ  مهارااالمتمايز ،أداة لتحسين 

 .عام
 (Gilbert ,2012)جيلبيرت دراسة  
حاناا عالية التحصيَ في القراءة من هدفا هذه الدراسة إلى تحسين أداء الطلاب في ا مت      

لقد تناولا الطرق المدمجة المتتابعة تصوراا المعلم المدروسة لتعليم  .خلال التعليم المتمايز 
ستراتيجياا تعليمية أخرى في تحصيَ الطلاآثار القراءة إاافة إلى  في القراءة  بالتعليم المتمايز وا 

في هذه الدراسة لفح  تصوراا المعلم في التعليم  في مدرسة إبتدائية ، حيث تم تصميم الأسئلة
ستراتيجياا تعليمية أخرى استخدما في القراءة  تم جم  البياناا النوعية والتي  حيث ،المتمايز وا 

، لقد تم تنظيم تكون على ش،َ ملاحظاا ومقابلاا من عينة مناسبة لمعلمي المرحلة الثانية
لقد ،شفا بياناا الملاحظة والمقابلة على ميول .ختلفة البياناا وذل  لتحديد اتجاهاا وموااي  م

، لقد اهتما الفراية  crct المعلمين  ستخدام المنهاإ التعليمي الذي يعطى نتائج مراية في 
الكمية باختيار عيناا مستقلة لتحديد ما إذا ،ان هنا  اختلا  مهم بين أداء الطلاب والذي تم 

وأظهرا النتائ  إلى أن . تم تدريسه في فصول تقليدية  نتدريسه في فصول متمايزة وبين الذي
القراءة للفهم عند الطلاب في الفصول الدراسية المتمايزة أعلى ب،ثير من الطلاب في الفصول 

 .الدراسية التقليدية
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( (McCullough ,2012دراسة ماكولوف 

   

ثير إيجابي على المفرداا والقراءة تأ لههدفا هذه الدراسة التحق  ما إذا ،ان التعليم المتمايز      
زا الدراسة التجريبية على ما إذا ،ان هنا  حيث ر،َّ  ،ية و للفهم في تقدم طلاب المرحلة الثان

حيث تم  .اختلا  مهم بين أداء الطلاب في القراءة في المفرداا والفهم بعد تنفيذ التعليم المتمايز 
في هذه الدراسة وتم  .1،2.5..2راسية لعامي صفو  د 3استخدام بياناا الطالب ا رشيفية من 

نجازاا الطلاب في القراءة  يم القلبيجم  وتحليَ ومقارنة علاماا الطلاب في التقي والبعدي وا 
ولقد تم استخدام ، والوعي لدى الطلاب في نظام الصوتياا والقراءة وأياا  فح  محو الأمية

قبَ وبعد تعليم  بساسي بين علاماا الطلاإحصائية النظام المتكرر وذل  لتقييم ا ختلا  الأ
ستخدام التعليم المتمايز، حيث ،شفا البياناا عن م،اسب إيجابية في أداء القراءة لدى باالقراءة 

 .الطلاب وذل  بعد تنفيذ التعليم المتمايز
 (1031)الحليسي دراسة 
التحصيَ  على متمايزال التعليم إستراتيجية استخدام أثر معرفة إلى هد  هذه الدراسة       
في  وذل  مجتم  بش،َ ثم من و منفصَ بش،َ التطبي  ، الفهم التذ،ر، مستوياا عند الدراسي
 .  القنفذة محافظة في ا بتدائي السادس الصل تلاميذ لدى ا نجليزية اللغة مقرر
 الدراسة من مجتم  مختارة عينة على تجريبية شبة دراسة إجراء طري  عن الفروض تل  اختبار وتم
 السادس في الصل المنتظمين الطلاب جمي  شمَ حيث ؛ قصديه بطريقة الباحث حدده الذي

 التي الدراسة عينة وتكونا ، القنفذة بمحافظة ا بتدائية ياسر بن عمار مدرسة في ا بتدائي
 التي ةالتجريبي المجموعة الدراسة لون مجموعتي،   شَ يُ  ، طالبا   ) ٣٥ ( من عشوائية بطريقة اختيرا
 التي الاابطة المجموعة و طالبا   ) ٠٣ ( طلابها المتمايز وعدد التعليم إستراتيجية باستخدام درسا
وتم تحاير الدروس وف  إستراتيجية التعليم  ،طالبا   ) ٠٩)طلابها  وعدد التقليدية ، بالطريقة درسا

داد اختبار تحصيلي ثم المتمايز وذل  لتدريس المجموعة التجريبية ؛ وقام الباحث بعد ذل  بإع
التأكد من صدقه وثباته ، لي،ون أداة للدراسة وذل  لقياس التحصيَ المعرفي عند مستوياا 

وتم تطبي  ا ختبار التحصيلي على المجموعتين « التذ،ر، الفهم ، التطبي  » . للمجموعتين 
ها إحصائيا  بواسطة الاابطة و التجريبية بش،َ قبلي و لإيجاد  بعدي ، ثم جم  النتائج و تحليل
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لإيجاد المتوسطاا الحسابية و ا نحرافاا المعيارية ،   SPSSالحاسب الآلي عبر برنامج 
:وتوصلا الدراسة إلى . ،أسلوب إحصائي( ANCOVA)واستخدام تحليَ التباين المصاحب

   

 درجاا بين متوسط البعدي التحصيَ في ) ١٫١٣ ( مستوى  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد
 المجموعة درجاا التعليم المتمايز ومتوسط إستراتيجية باستخدام درسا التي التجريبية المجموعة
 ا بتدائي السادس للصل ا نجليزية اللغة الطريقة التقليدية بمقرر باستخدام درسا التي الاابطة

 . والفهم والتطبي  التذ،ر مستوى  عند
 (1031)المغربي دراسة 
ة إلى دراسة فعالية برنامج إلكتروني قائم على إستراتيجية التعليم المتمايز هدفا هذه الدراس       

وصمما  . في تنمية ا ستيعاب المفاهيمي في مادة الحديث لدى طالباا الصل السادس ا بتدائي
لكتروني واختبار ا ستيعاب المفاهيمي ،أداتين للبحث وقاما بعراهما على حثة البرنامج الإاالب
وقد تم تطبي  المنهج  ،ح،مين الذين أبدوا ملحوظاتهم حتى وصلا إلى صورتهما النهائيةمن الم عددل 

 ،يدرسن بالصل السادس ا بتدائي طالبة   ( 22 ) شبه التجريبي على عينة البحث التى تكونا من
تم تدريسهن بالبرنامج الإلكتروني و  للمجموعة التجريبية ، طالبة  ( 35)موزعين على مجموعتين من 

للمجموعة الاابطة ، تم تدريسهن  طالبة  ( 35)ستراتيجية التعليم المتمايز، ومنهن إقائم على ال
وتوصلا  .يقة التقليدية ، واستخدما الباحثة المعاملاا الإحصائية المناسبة لتحليَ البحث ر بالط

وعة الدراسة إلى وجود فروق ذاا د لة إحصائية بين متوسط المجموعة التجريبية ومتوسط المجم
 .لمقرر الحديث البعدي الاابطة في الدرجة الكلية  ختبار ا ستيعاب المفاهيمي

 

(1033 ) دراسة البوريني  
استقصاء خبراا المعلمين واتجاهاتهم نحو تطبي  أساليب التدريس  ىهدفا الدراسة إل        

وتناول  .ية المتحدة المتمايز من خلال دراسة استكشافية حول واق  التعليم بدولة الإماراا العرب
البوريني في دراسته أهمية التنوي  في أساليب التدريس من أجَ الوصول إلى ،افة الطلبة في 
الصل الواحد وفقا لإم،اناا ومستوى ،َ منهم خاصة في اوء تر،يز الوزارة على دمج ذوي 

ماماتهم ، ويسب  ذل  ارورة تحديد أنماط التعلم لدى المتعلمين واهت ا حتياجاا الخاصة
وتعتمد نظرية التعليم المتمايز على ف،رة تطوي  وتكييل . واتجاهاتهم قبَ البدء بعملية التدريس 
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المحتوى والأساليب بما يتناسب والمستوى الحقيقي للطلبة بمختلل مستوياتهم وفي اوء مش،لاتهم 
و تجاهَ اعا  ستراتيجياا تساعد على تحقي  الأهدا  دون إحباط المتميزين أإبحيث يتم تبني 

على الطالب متوسط المستوى،  المستوى ، وتجنب الممارسة الشائعة للمعلم الذي ير،ز غالبا  
 .فالتعليم ح  للجمي  ي،فله القانون والتشري  وسياساا وزارة التربية والتعليم بالدولة

  وتقيس الدراسة مدى تأثير قناعاا المعلمين وأف،ارهم المسبقة ومستوى تدريبهم في نجا
ستراتيجياا التدريس المتمايز التي يتبعونها وتتناول دراسة أهم المعوقاا والمش،لاا التي يواجهها إ

المعلم من أجَ الوصول إلى تحقي  تعلم فعال يحق  الأهدا  المرجوة، وتكون مجتم  الدراسة من 
.عينة من المعلمين والمعلماا من ،افة المناط  التعليمية بالدولة

   

 )Scardino, 2011) دراسة سكاردينو     

ة هدفا هذه الدراسة إلى دراسة تأثير طريقة التعليم المتمايز على المفاهيم العلمية في مدرس      
تم اختيار صفين من طلاب الصل السادس ، ، حيث متوسطة في مدينة هونج ،ونج في الصين 

الخلفية المعرفية والمستوى  ار مثَبوتم تنفيذ التدريس م  أخذ ا ختلافاا بين الطلاب بعين ا عت
التعليمي وا هتماماا ، وتم تنفيذ أربعة طرق للتعليم المتمايز وهي السقا ا ومنتجاا التعلم 

استخدام اختبار البياناا بالبديلة، والواجباا المنزلية المتدرجة، والمخططاا الرسومية ، وتم جم  
 .ا مفهوم رسم الخرائط المفاهيمية نتي تامومقابلاا للكشل عن فهم الطلاب للمفاهيم العلمية وال

وأظهرا النتائج أن طريقة التعليم المتمايز   يوجد لها أثر إيجابي على الفهم العام للمفاهيم أو 
 .المستوى المعرفى

 (( Flaherty , 2010 دراسة فلاهيرتي 
يزية الداخلية لدى لقد قام الباحث بتنفيذ المداخلاا الصفية وذل  لتحسين السلو،ياا التحف      

حيث أنه . طلاب المرحلة ا بتدائية الرابعة والسادسة وتطور القراءة للفهم من خلال التعليم المتمايز
تم توثي  مش،لة السلو،ياا منخفاة التحفيز الداخلى وذل  من خلال قائمة الملاحظة الصفية 

أن هنا  ،ثرة لحدوث  ومسوحاا الطلاب الذاتية والمسوحاا الأصلية ، ،ما  حظ المدرسون 
الواجباا غير الم،ملة والمشار،اا الصفية المنخفاة والتحصيَ الدراسي المنخفض وبعد استخدام 

ستراتيجيتين هادفتين للتعليم المتمايز والتعليم التعاوني في المداخلاا المنفذة ، أظهرا بياناا إ
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ية وتكميَ الواجب المنزلي وجعَ المداخلاا البعدية زيادة مشار،ة الطلاب وتحسين المشار،ة الصف
وأدى ،َ هذا إلى تعزيز تحفيز الطلاب الداخلي الكلي زيادة مستوى . السلو،ياا مرتبطة بالمهام 

.تحصيلهم الأكاديمي على حدل سواء

   

  ((Reis et. Al. ,2010 وآخرون دراسة ريس 
عزز على القراءة الشفوية هدفا هذه الدراسة إلى دراسة تأثير برنامج القراءة المتمايزة الم      

 بطلاقة والفهم لدى الطلاب وذل  باستخدام نموذإ القراءة المتمايزة المعزز على مستوى المدرسة
(SEM-R) . لَ عشوائي  طالب من 5512 معلما  و 23ل لقد تم تعيين شروط التح،م والعلاإ بش،

ال  نموذإ القراءة المرحلة الخامسة في خمس مدارس ابتدائية ، ولقد وجدا فروق مهمة لص
المتمايزة المعزز وذل  في القراءة بطلاقة في مدرستين باستخدام النموذإ متعدد المستوياا ، هذه 
النتائج تثبا أن منهاإ القراءة المعزز م  التعليم المتمايز وتعليم أقَ لمجموعة ،املة ، فعال أو 

 .أكثر فعالية من منهاإ المجموعة الأساسي التقليدي

 ( ( Welsh , 2010 شلدراسة وا

أجرى دراسته الهادفة إلى فح  مقدرة طلاب المرحلة الخامسة الذين لديهم صعوباا في      
القراءة ليتحر،وا نحو ا حترا  وذل  من خلال استخدام التعليم المتباين في القراءة وهي 

ستراتيجياا معدل التطور، حيث حدث البحث في فصول الطلاب  إستراتيجياا فهم الكلماا وا 
الدراسية وذل  لملاحظة الظاهرة في بيئة أصلية ، ،ما ،انا أدواا البحث المستخدمة رؤية المعلم 
وا ختبار القبلي وأربعة مقابلاا ونتائج ا ختبار القبلي والبعدي لتقييم الطلاقة، حيث ،شفا 

ر،زة حول عجز الأساليب من البياناا التي حددا النجا  والفشَ للمعالجة الغير محددة المتم
المتعلمين في تحقي  التفوق في القراءة وأشارا النتائج الرئيسية من الدراسة أن معالجة اعل 
الطلاب خلال التعليم الفردي وتعليم المجموعاا الصغيرة ومن خلال برامج الكمبيوتر باستخدام 

 .التعليم المتمايز ، ساعد الطلاب في التحر  نحو البراعة في القراءة

)Palmer & Maag,2010 ) دراسة بالمر و ماق   
هدفا هذه الدراسة إلى دراسة تأثير ثلاث طرق للتعليم المتمايز على التحدي عند الطلاب          

أسابي  في  1قام الباحث بتوظيل ثلاث طرق خلال . والمشار،ة في الفصول الدراسية لمادة العلوم 
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ي المجموعاا المرنة ، والدراساا المستقلة ، وحدة الحواس والدماغ البشري، والطرق الثلاثة ه
( 22)والرحلاا المعرفية، حيث تم جم  البياناا قبَ وبعد تطبي  التجربة عبر مقياس لي،را ل

طلاب ، وأظهرا النتائج أن الطرق الثلاثة أظهرا على حدل سواء مشار،ة  ( 1)طالبا  وعبر مقابلة 
.وتحديا  لدى طلاب المجموعة التجريبية

   

 (.   1009)ة الطويرقي دراس
 

 والتحصيَ الدافعية على تنمية المتمايز التعليم إستراتيجية أثر"هدفا هذه الدراسة إلى دراسة
 دراستهن عند المطورة الثانوي بالثانوياا الأول الصل طالباا لدى الريااي والتف،ير الدراسي

 الدافعية تنمية على المتباين ريسالتد أثر إستراتيجية استقصاء إلى هدفا وقد "الريااية للمعاد ا
 الدراسة اتبعا حيث ، الثانوي  الأول الصل لدى طالباا الريااي والتف،ير الدراسي والتحصيَ
 تجريبية الأولى مجموعتين إلى توزيعهن تم طالبة (11)اختيار تم حيث ، التجريبي شبه المنهج
 التحصيَ ذواا الطالباا ئةف هي فئاا ثلاث إلى مجموعة ،َ داخَ وقسمن ، اابطة والأخرى 
 متوسطي بين إحصائية فروق  وجود عن الدراسة نتائج ، وأسفرا والمنخفض والمتوسط المرتف 
 البعدي التطبي  في التجريبية المجموعة لصال  ،،َ والاابطة المجموعتين التجريبية درجاا
 المختلفة التحصيَ اافئ درجاا في فروق  وجود إلى بالإاافة ، متغيراتها الدراسة وجمي  لأدواا

 البعدي لأدواا التطبي  في التجريبية المجموعة فئاا لصال  والاابطة التجريبية في المجموعتين
 .الريااي درجاا التف،ير على المنخفض التحصيَ فئة عدا الدراسة متغيراا لجمي  وذل  الدراسة

) Valiande&Koutselini, 2009 ) كاوتسليني  و فاليند دراسة    
 الغر  في المتمايز التعليم وممارساا تطبيقاا أثر وتقييم إلى دراسة أساسي بش،َ لدراسةا هذه

 .بأنفسهم ثقتهم وزيادة التعلم في ،فاءتهم وتطوير للطلاب الدراسي على التحصيَ المختلطة الصفية
 لبطا ٠٣١ إلى عددهم وصَ الذين الدراسة عينة بأفراد استعان قد الباحث أن الإشارة إلى وتجدر

في المرحلة الدراسية  Nicosia Educational District معلما  من  21في الصل الراب  و 
 معرفتهم أظهروا  قد المعلمين أن النتائج أظهرا البياناا تحليَ وبعد . 1..1-2..2

 بتطبيقها قاموا مناسب وعندما بش،َ تطبيقها يستطيعوا لم أنهم إ  المتمايز التعليم بإستراتيجياا
 إستراتيجياا تطبي  أن أظهرا النتائج ،ما .الدراسي الطلاب تحصيَ زيادة في فعاليتها وااظهر 
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 المختلطة الصفية الغر  المعلمين في تواجه التي المشاكَ تجاوز في تساهم المتمايز التعليم
 إلى يؤدي مما الدراسية المواد في تعليم الطلاب ،فاءة زيادة إلى يؤدي مما الروتين عن والخروإ
توثي  .التعاونية الأعمال انخراطهم في بسبب الدراسية العملية في بأنفسهم ثقتهم زيادة

   

 
 (Hubbard,2009) دراسة هيوبرد   

دراسة أثر التعليم المتمايز على متعلمي اللغة ا نجليزية في المرحلة  ىهدفا الدراسة إل       
دراسة لتحديد فاعلية استخدام التعليم وقد أجريا هذه ال .الثانوية م  التر،يز على جنس المتعلم 

حد مقرراا اللغة ا نجليزية وقد أالمتمايز على متعلمي اللغة ا نجليزية في المرحلة الثانوية في 
ر على متعلمي اللغة ؤث   ستراتيجياا التدريسية التي تُ ما هي الإ: تناولا الدراسة الأسئلة التالية

أياا ما هي الممارساا التعليمية الفعالة لتنمية مهاراا ا نجليزية وبش،َ عام النمو اللغوي ؟ 
على تنمية تعلم اللغة ؤث  ر تُ قواعد اللغة و،يل أن متغير جنس المتعلم والأسلوب التعليمي المفاَ 

ستراتيجياا التدريسية المتمر،زة على ا نجليزية؟ و،ان الغرض من هذه الدراسة لتحديد هَ الإ
ستراتيجياا التدريسية اللغة ا نجليزية ونموهم اللغوي بالمقارنة م  الإ على متعلميؤث  ر تُ المعلم 

 ولقد استخدم الباحث المس  الميداني ،أداة للدراسة ولقد تكونا عينة الدراسة . المتمر،زة على المتعلم
ستراتيجياا ولقد تعراا المجموعتين بالتناوب لهذه الإ، ةجموعتين من طلاب المدرسة الثانويمن م
جري المس  ،وسيلة لقياس اتجاهاا الطلبة نحو تطور لغتهم و،ذل  لتقييم نمط التعليم أدريسية و الت

خذ تقييم ا ستجاباا في ا عتبار نو  الجنس ولقد تامنا البياناا تقييم أسبوعي أالمفاَ لديهم و 
وأشارا  ،يةعلى التطور اللغوي لمتعلمي اللغة ا نجليز ؤث  ر تُ لدرجاا الطلاب التعليم المتمايز 

ولقد  ،يجابي على أداء الطالب إن للطريقة التدريسية التي محورها الطالب تأثير أب النتائج أياا  
التدريسية المستخدمة و جنس المتعلم  وربط  والإستراتيجيةن هنا  رابط بين أداء الطالب أبرهنا ب

سية التي محورها الطالب تأثير ن للطريقة التدريأوأشارا نتائج الدراسة ب .ذل  بالطريقة التدريسية 
التدريسية  والإستراتيجيةن هنا  رابط بين أداء الطالب أبولقد برهنا  ،يجابي على أداء الطالبإ

 .المستخدمة و جنس المتعلم
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(Swift,2009) دراسة سويفت

   

ء معرفة  تأثير التعليم المتمايز في الدراساا ا جتماعية على أدا ىهدفا الدراسة إل         
اء و،ان الغرض من هذه الدراسة لتحديد ما إذا ،ان هنال  تأثير للتعليم المتمايز على أد .الطلاب
ولقد تكونا عينة الدراسة من مجموعتين من طلاب الصل الثالث لأكثر من سنتين، ، ب الطلا

 المجموعة الأولى درسا الدراساا ا جتماعية من خلال الكتاب المقرر و،انا تأخذ اختبار في
بينما المجموعة الثانية درسا باستخدام التعليم المتمايز بش،َ م،ثل، و،ان  ، نهاية ،َ وحدة

وفي التقرير  ،للطلاب الخيار في عملية التقييم بين دخول ا ختبار أو عمَ مشرو  ختامي
الختامي، تم مقارنة درجاا الطلاب في المجموعتين لتحديد ما إذا ،ان هنال  تحسن في الدرجاا 

ولقد تبين تحسن درجاا الطلاب عندما تم استخدام التعليم  .دما تم استخدام التعليم المتمايزعن
 . الحرية في اختيار طريقة التقييمالمتمايز ، و،ان للطلاب 

 
 Hobson )،1008)دراسة هوبسون 

مدارس التي يستخدمها المعلمون في ال التعليم المتمايزستراتيجياا تحليَ لإ ىهدفا الدراسة إل     
ستراتيجياا إلقد قاما هذه الدراسة على بحث   .المتوسطة داخَ الفصول الدراسية المتعددة القدراا

تمايز التي يستخدمها معلمي المدارس المتوسطة في مختلل الفصول الدراسية المتعددة مالالتعليم 
والملاحظة داخَ وقد تم تجمي  البياناا الكمية والنوعية عن طري  وسائَ ا ستبيان ،  القدراا

قاما هذه الدراسة بتحليَ التكرار الذي يقوم معلمي المدارس المتوسطة عن  ،الفصول الدراسية
،ما تقوم أياا بتحليَ العوامَ التعليمية أو  ،تمايز داخَ فصولهم الدراسيةمالالتعليم طريقه بتنفيذ 

جَ تلبية أستراتيجياا من ه الإالسياقية ، إن وجد هنال  تأثير على أسلوب تكرارها عند استخدام هذ
و تم الإعداد لهذه الدراسة في مدرسة متوسطة في جنوب شرق  ،احتياجاا مختلل المتعلمين لديهم

َ المعلمين الخااعين للدراسة أسئلة حول مدى تكرارهم  ستخدام سئ  وُ  ، و ية ،ارولينا الشمالية
تهم داخَ فصولهم أثناء قيامهم بتدريس ، ،ما تما مراقب في فصولهم الدراسية التعليم المتمايز
منهم من :  ولقد أشارا نتائج الدراسة إلى أن هنا  مجموعتين من المعلمين .المواد التعليمية

ولكن بصورة  التعليم المتمايز يستخدمون بصورة متكررة وآخرون منهم  التعليم المتمايز يستخدمون 
راسة إلى أن هنا  عوامَ مثَ سنواا الخبرة في ،ما تشير النتائج أياا في هذه الد ،قَ تكرارا  أ
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مجال التدريس وتطوير مهاراا أعااء هيئة التدريس لها تأثير ائيَ على عدد مراا تنفيذ 
.داخَ فصولهم الدراسية التعليم المتمايزستراتيجياا المعلمين لإ

   

 
 (Koeze , 2008) دراسة كويز  

 .لمتمايز على التحصيَ الدراسي في مدرسة ابتدائية هدفا الدراسة إلى دراسة تأثير التعليم ا      
ستراتيجياا التعليم إالذين استخدموا  المعلمون و،ان الغرض من هذه الدراسة لتحديد ما إذا ،ان 

لَ ثَّ أالمتمايز في التدريس قد  ،بير على التحصيَ الدراسي لطلابهم مقارنة م  المعلمين  روا بش،
جياا، وقد استخدما هذه الدراسة خليط من التصاميم تكونا من ستراتيالذين لم يستخدموا هذه الإ

والتحليَ الكيفي  ستبيان المعلمين وقد استخدم الباحث ،لا  ، جزأين التحليَ الكمي لدرجاا الطلاب
عا جَّ و،انا نتائج الدراسة قد شَ  .من الملاحظة والمقابلة م  المعلمين ،جزء من أدواا الدراسة

ستراتيجياا التعليم المتمايز التي تشمَ على إنا النتائج أن يَّ وبَ ، عليم على هذا النو  من الت
واقترحا  .ا ختيار والتفايَ لعبا دور هام في التحصيَ الدراسي وراا الطلاب لعملية التعلم

ون باستخدام التعليم المتمايز أن يديروا أنماط التعلم بش،َ أالمعلمين الذين يبد نه يجب علىأالنتائج 
 .طلابهمجيد ل

 
 (Lo,2006) دراسة لو
ستراتيجياا مختلفة للتعليم المتمايز وذل  لتدريس اللغة ا نجليزية في إهدفا الدراسة اختبار       

ستراتيجياا مختلفة للتعليم إو،ان الغرض من هذه الدراسة هو اختبار  .المدارس التايوانية ا بتدائية
أما الغرض الأخر لهذه  ، المدارس التايوانية ا بتدائية المتمايز وذل  لتدريس اللغة ا نجليزية في

الدراسة ف،ان استكشا  العوامَ المتصورة من قبَ معلم اللغة ا نجليزية ،حواجز تقل في طري  
ولقد استخدم المس  ، تطبي  التعليم المتمايز في فصول متعددة القدراا في ،فاياا اللغة ا نجليزية 

ابتدائية عامة في  مدرسة   (.53)لغة انجليزية في  ا  معلم (..1) لجم  المعلوماا من حوالي
انجليزية  لغةمجموعاا مدرسي  ثلاثالعاصمة ولقد تم تقسيم معلمي اللغة ا نجليزية إلى 

ولقد اهتما الدراسة ، متخصصين ومدرسي فصول عاديين ومدرسي لغة انجليزية جزئيين 
المعلمين وذل  اعتمادا  على قدراتهم في تطبي   با ختلافاا المهمة بين الثلاث مجموعاا من
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ولقد أشارا النتائج إلى أن الثلاث مجموعاا من المعلمين لديها نفس  . التعليم المتمايز
ستراتيجياا التدريسية التي تعمَ على إيجاد التمايز التعليمي التفايلاا والتكراراا في استخدام الإ

.في مقرر اللغة ا نجليزية

   

 
 (Ankrum, 2006)رومدراسة أنك

تم و  .دراسة حالة لتدريس متمايز للقراءة ،مثال في صل أحد المعلمين إلىهدفا الدراسة      
استخدام نظام دراسة حالة واحدة لوصل طبيعة تدريس القراءة المتمايز لأحد معلمي الصل الثاني 

ين تم ترشيحهم من ق بَ ولقد تم اختيار المعلم المشار  من بين مجموعة من المعلمين الذ. ،مثال
 .إحدى المدارس الريفية بأحد الاواحي بجنوب غرب و ية بنسلفانيا

ولقد أشتمَ تجمي  البياناا على ملاحظاا داخَ الصل الدراسي، ومقابلاا المعلمين، والأعمال 
بين  و،شل تحليَ تل  البياناا عن أن المعلم المشار  قام بالتمييز. الفنية التي يتم تنفيذها بالصل

المواد، والوقا الذي تحتاجه اجتماعاا : الجوانب التالية والخاصة بتدريس القراءة لمجموعة صغيرة
وتم  ،المجموعة الصغيرة، وهي،َ الدرس والهد  منه، وحديث المعلم، وواجباا ما بعد القراءة

 .استخدام التقييماا المستمرة ،أساس  تخاذ القرار بشأن طريقة تمييز ،َ درس
تم إجراء تحليَ دقي  لحديث المعلم لتوفير فهما  ،املا  لطبيعة التطور اللفظي في الصل ولقد 

ولقد تم  ،الدراسي، ،ما تم تحليَ التفاعلاا بين المعلم والطلاب وتم ترميزها على المستوى اللفظي
لتعزيز استخدام التصنيفاا التالية لتعريل الأنوا  المختلفة من الأحاديث التي يستخدمها المعلم 

الشر  المباشر، ووا  النماذإ الصريحة، والدعوة : ستراتيجياا أثناء القراءةا ستخدام المستقَ للإ
و،شل هذا التحليَ عن أن احتياجاا الأطفال أدا إلى  .للمشار،ة، والتواي ، والتحقي ، والإخبار

 .تغيير طريقة تفاعَ المعلمين م  أعااء المجموعة
 

 (Burns,2004)سدراسة بيرن
 وأثر .تحليَ تطبي  التعليم المتمايز في مدرسة متوسطة ومدرسة ثانوية ىهدفا الدراسة إل        

و،ان الغرض من هذه الدراسة  كتشا  ما ،  هذا التطبي  على محتوى المنهج وتحصيَ الطالب
لى قدرة ر عؤث  إذا ،ان تطبي  فلسفة التعليم المتمايز في مدارس نيوجيرسي المتوسطة والثانوية يُ 
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والغرض الثاني لتقويم ا ختلافاا التي تحدث نتيجة تطبي   ،المتعلمين على إكمال المنهج المقرر
التعليم المتمايز بين المدرسة الثانوية والمدرسة المتوسطة م  الأخذ في ا عتبار الظرو  التي 

تعليم المتمايز على ثر تطبي  الأوالغرض الثالث  كتشا   ، ر على هذه ا ختلافااؤث  يم،ن أن تُ 
لأنه   توجد  تحصيَ الطلاب بناء على درجاتهم في اختبار معياري و،انا أهمية الدراسة نظرا  

 ،دراساا متخصصة لقياس فاعلية التعليم المتمايز في فصَ يتكون من طلاب متعددي القدراا
 ةليم واجه مقاومولكن هذا النو  من التع، ولقد أظهرا النتائج تحسن ملموس في تحصيَ الطلاب 

.من المعلمين في المرحلة الثانوية حتى م  التدريب أثناء الخدمة

   

 
 Chalupa, 2004))ادراسة تشيلوب

التعليم المتمايز على مجموعة من تلاميذ الصل الخامس  أثرمعرفة   ىهدفا الدراسة إل     
ز ز  عَ متمايز سو  يُ و،ان هد  هذه الدراسة بحث ما إذا ،ان استخدام التعليم ال . الموهوبين

ولقد تكونا عينة الدراسة من خمسة  ،التحصيَ الدراسي لمجموعة من الطلاب في مقرر القراءة
تلاميذ في الصل الخامس منهم ثلاثة من الذ،ور وتلميذتين من الإناث في مدرسة ليسبون في 

لتحصيلي وا ستبيان ولقد استخدما الباحثة عدة أدواا لجم  البياناا مثَ ا ختبار ا ،و ية ايوا 
ثر أفي المنهج ،ان له  التعليم المتمايزن أوقد أظهرا نتائج الدراسة ب .والمقابلاا والملاحظة

 .ثر للتعليم المتمايز على دافعية التلاميذأيجابي على تحصيَ التلاميذ ولكن النتائج لم تبين وجود إ
 

 (Rangle, 2004)دراسة رانجل
معدل ودرجة تعلم ،يفية استخدام واختيار  ىأثر التعليم المتمايز علمعرفة  ىهدفا الدراسة إل     

و،ان الغرض من هذه الدراسة لتحديد درجة ومعدل تأثير استخدام التعليم المتمايز  .مصادر الم،تب
و،ان ذل  باستخدام تعليم  ،على تعلم التلاميذ ،يفية استخدام القاموس اللغوي والموسوعة والتقويم

وفي  ،يار الطلاب للمشاري  بناء على أنماط التعلم لديهم واهتماماتهم الشخصيةيعتمد على اخت
لَ  ولقد % ١٢صحي  حوالي  نهاية هذه الدراسة ،ان معدل التلاميذ الذين استخدموا القاموس بش،

الباحث إلى أن التعليم  ولخ  .يجابية حق  التلاميذ نمو غير متوق  في المفرداا وا تجاهاا الإ
 .على المنهج أو الطالب ءستراتيجية فعالة سواإيعتبر المتمايز 
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(Johnsen, 2003)  دراسة جونسن

   

التعليم المتمايز الذي يناسب م  مستوياا القدراا الطالب استخدم فيها المعلم دراسة       
ولقد شج  الطلاب المعلمون في هذا السياق لكي يمايزوا بين المحتوى للطلاب ، المختلفة 

ولقد  ،ستراتيجياا مختلفةإاستخدام مراكز التعلم واستخدام مواد مختلفة للقراءة و،ذل  والعملياا و 
،شفا الدراسة أن استخدام تقنياا التعليم المتمايز أثبتا قدرتها على جذب وتحفيز اهتماماا 
التلاميذ ، و لقد وفرا تجربة ممتعة للطلاب المعلمون بينما أظهرا استفادة المعلمون من هذه 

وا أي نو  من لق  ربة المجزية ولم يشير الباحث أن الطلاب أصحاب ا حتياجاا الخاصة قد تالتج
هَ التعليم المتمايز يلبي ا حتياجاا المعقدة : وهذا يقود إلى التساؤل التالي، التعزيز الخا 

 لجمي  المتعلمين غير المتجانسين في الصفو  العادية ؟
 (Affholder, 2003)دراسة افهولدر

 .ستراتيجياا التعليم المتمايز التي يستخدمها المعلمون إبحث عن هدفا هذه الدراسة إلى ال      
لَ إن المعلمين الذين استخدموا أوقد أظهرا هذه الدراسة ب م،ثل قد  ستراتيجياا التعليم المتمايز بش،

قد  و ،وظهروا تحسن في مدى فهمهم لنمو الطلاب و،ذل  تبنوا مسئولية ،بيرة تجاه هذا النمأ
ن المعلمين الذين وظفوا مستوياا عليا من تقنياا التعليم المتمايز زادا أأظهرا هذه الدراسة ب

 ،اا ،بير تجاه ا تجاهاا التدريسية الحديثةظهروا ر  أخبرتهم وشعورهم بالكفاءة الذاتية و،ذل  
ن لديهم معرفة وسو  ي،ون التعليم المتمايز مفاَ من قبَ ،ثير من المعلمين ذوي الخبرة الذي

وفي اوء هذه النتائج  .جيدة بالمناهج التي درسوها وقد تلقوا تدريب م،ثل قبَ تطبي  هذه الطرق 
بين المعلمين ذوي الخبرة مقارنة م   ربما ي،ون من المنط  لماذا التعليم المتمايز ي،ون أكثر شيوعا  

 .نظرائهم الأصغر سنا
 (MacAdamis, 2001)دمسأدراسة ماك   

في درجاا ا ختبار لمجموعة من الطلاب من  ا  ملموس ا  لقد أظهرا هذه الدراسة تحسنو          
و،ان جزء من هذا  ،بعد استخدام التعليم المتمايز  "رو  وود"ذوي الدرجاا المنخفاة في مدرسة 

ن طلابهم أصبحوا أالأثر الملموس للنموذإ المتمايز قد أشار إليه المعلمون من خلال ملاحظتهم ب
وقد ع،سا هذه الدراسة التغير الجذري للمدرسة والذي يتطلبه التعليم  ، للتعلم ا  وتحمس ا  أكثر تحفيز 

في البداية قاوم المعلمون هذا التغيير ولكن  ،المتمايز مثَ التطور ا حترافي والتخطيط المر،ز
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لمين يقتنعون بفوائد را التعزيز المستمر والتغذية الراجعة جعلا المعفَّ ستراتيجياا التي وَ بعض الإ
ولقد  ،لتجريب المزيد من الحص  المتمايزة في العام التالي  ا  التعليم المتمايز وأصبحوا أكثر تحمس

. في المدرسة أو المجتم  المحيط ءأكدا هذه الدراسة على الحاجة إلى التغيير الكلي سوا

   

 (Hodge,1997) دراسة هوج
نامج العاملين وف  التعليم المتمايز على تحصيَ الطلاب تحليَ تأثير بر  ىهدفا الدراسة إل       

حيث بحث تأثير استخدام التعليم المتمايز  .واتجاهاا المعلمين وأولياء الأمور تجاه ذل  التعليم 
درا  المعلمين لقدراتهم التي تتناسب م   على درجاا الطلاب في ا ختباراا المعيارية ، وا 

 .قعاا أولياء الأمور حول أداء الطلابا حتياجاا المختلفة للطلاب وتو 
ن الطلاب الذين استعدوا للاختبار وف  تقنياا التعليم المتمايز حصلوا على أن الباحث بيَّ ولقد بَ 

ن أولقد أاا  ب ،  درجاا مرتفعة في الريااياا ولم يحصلوا على درجاا مماثلة في القراءة
 رتأث   أي ظهروالم يُ  للطلاب المختلفة ياجااا حت إدرا  المعلمين الذين يدرسون في صفوفهم وف 

 والكتابة القراءة مستوى تعليم بقي ولقد المتمايز، التعليم أو التقليدي التعليم تقنياا باستخدام سواء
 تأثير هَ التالي التساؤل يبحث عن أن يستح  ،ان وربما ، التعليمية للسلطاا المقلقة الأمور من

 والكتابة القراءة مثَ بعض المواد بينما الريااياا مثَ المواد بعض على مقتصر المتمايز التعليم
 .التقليدية الطرق  وف  التعليم تتطلب مازالا

 (Tomlinson, 1995) دراسة توملينسون 
ولقد  .المتوسطة م  التعليم المتمايز دراسة حالة لتجربة إحدى المدارس ىهدفا الدراسة إل       

 ، ل الأولية للمعلمين تجاه التعليم المعدل يناسب اختلافاا المتعلمينن المواقأ،شفا هذه الدراسة ب
 لتنفيذ المعلم مناقشة حول تعليماا تلقي على اشتملا الإدارية الحواجز بعض أن أاافا ولقد
 الكفاية إلى المعلم نظرة على ثرأ وهذا،  الحي في المسئولين قبَ من المتمايز التعليم ستراتيجيااإ

 عابرة مواة نهأ على المتمايز لتعليم المعلمين فهم أن على الأخرى  الحواجز اشتملاو  ،له الذاتية
 السهَ من وليس المتمايز للدرس التحاير ،يفية حول المعلمين قل  تر،ز ولقد،  تنتهي سو 
 المعلمون  شعر ولقد لهم مزعج أمر الصل إدارة وتعتبر للطلاب، ا ختباراا وتحاير التقييم إجراء
 تقنياا استخدام تبنوا الذين المعلمين لهؤ ء الملاحظة ،شفا ولقد أدوارهم تغير نتيجة مانالأ بعدم
 المعلمين اتجاهاا بينما ، الجديد النموذإ هذا تقبَ في عاملا   ي،ن لم العمر نأب المتمايز التعليم
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 لتبني ،بيرة   رغبة   غييرالت هذا والُ بَّ قَ تَ  الذين المعلمين ظهرأ ولقد الحاسم الدور لعبا التغيير هذا نحو
. المتمايز التعليم

   

:تعقيب الباحث على دراسات المحور الأول   
   :أهداف الدراسات

 :حيثتنوعا أهدا  دراساا هذا المحور        
تناولا بعض الدراساا أثر إستراتيجية التعليم المتمايز على تحسين مهاراا فهم القراءة ،دراسة  -

 Gilbert 2012 - McCullough 2012  - Reis et. Al. 2010) ودراسة ،َ من(  (2013بهلول 

Mac Adamis 2001 – Ankrum 2006- - Welsh 2010 - Chalupa 2004). 

      تناولا بعض الدراساا أثر إستراتيجية التعليم المتمايز على التحصيَ الأكاديمي ،دراسة  -
 -Abigail & Ebele 2013 -  Swift 2009  )،َ من دراسة  و(  (2003الحليسي 
2014 & Mbugua Muthomi-  Burns 2004-  Koeze 2008 MaAdamis2001 – 

Scardino2011  - Chalupa 2004) 

فعالية برنحامج إلكترونحي قحائم علحى إسحتراتيجية التعلحيم المتمحايز فحي تنميحة تناولا بعض الدراساا  -
 .( 2.52 )المغربي دراسة ،ا ستيعاب المفاهيمي في مادة الحديث 

 الصحفية الغر  في المتمايز التعليم وممارساا تطبيقاا أثر وتقييم تناولا بعض الدراسة دراسة -
 بأنفسحهم ثقحتهم وزيحادة الحتعلم فحي ،فحاءتهم وتطحوير للطحلاب الدراسحي علحى التحصحيَ المختلطحة
 ( & 1Koutselini Valiande..2)،دراسة  

 الدراسي والتحصيَ الدافعية على تنمية نالمتباي التدريس إستراتيجية أثرتناولا بعض الدراساا  -
    (.1..2)،دراسة الطويرقي   الريااي والتف،ير

فعالية برنحامج إلكترونحي قحائم علحى إسحتراتيجية التعلحيم المتمحايز فحي تنميحة تناولا بعض الدراساا  -
 ( .2.52) ،دراسة  المغربيا ستيعاب المفاهيمي في مادة الحديث 

استقصححاء خبححراا المعلمححين واتجاهححاتهم نحححو تطبيحح  أسححاليب  ىإلحح هححدفاتناولححا بعححض الدراسححاا  -
 التدريس المتمايز من خلال دراسة استكشافية حول واقح  التعلحيم بدولحة الإمحاراا العربيحة المتححدة

 (.2.55) ،دراسة البورني
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متعلمحي  النمحو اللغحوي عنحد  علحى فاعلية استخدام التعلحيم المتمحايزتحديد تناولا بعض الدراساا  -
(. Hubbard 2009)،دراسة  للغة ا نجليزية في المرحلة الثانوية في احد مقرراا اللغةا

   

سحححتراتيجياا التمحححايز التحححي يسحححتخدمها المعلمحححون فحححي المحححدارس تحليحححَ لإتناولحححا بعحححض الدراسحححاا  -
- Affholder 2003)،ححَ محححن  ،دراسحححة المتوسححطة داخححَ الفصحححول الدراسححية المتعحححددة القححدراا

hobson 2009  - 2013 Joseph ) 
لتححدريس اللغححة الإنجليزيححة  سححتراتيجياا مختلفححة للتعلححيم المتمححايزإاختبححار تناولححا بعححض الدراسححاا  -

 (Lo 2006)،دراسة 
معحححدل ودرجحححة تعلحححم ،يفيحححة اسحححتخدام  ىمعرفحححة أثحححر التعلحححيم المتمحححايز علحححتناولحححا بعحححض الدراسحححاا  -

 (Rangle 2004)،دراسة  واختيار مصادر الم،تب
تحليَ تأثير برنامج العاملين وف  التعليم المتمايز على تحصيَ الطلاب  اتناولا بعض الدراسا -

 (Hodge 1997)،دراسة  واتجاهاا المعلمين وأولياء الأمور تجاه ذل  التعليم
 المتوسحححطة مححح  التعلحححيم المتمحححايز دراسحححة حالحححة لتجربحححة إححححدى المحححدارس تناولحححا بعحححض الدراسحححاا -

 .(Tomilinson 1995)،دراسة 
دراسححة تححأثير ثححلاث طححرق للتعلححيم المتمححايز علححى التحححدي عنححد الطححلاب لدراسححاا تناولححا بعححض ا -

 .(Palmer& Maag 2010)والمشار،ة في الفصول الدراسية لمادة العلوم ،دراسة 
دراسححة تححأثير التعلححيم المتمححايز فححي تحسححين السححلو،ياا التحفيزيححة الداخليححة تناولححا بعححض الدراسححاا  -

 (  Flaherty 2010) ودراسة( 1..2) الطويرقي  اسةلدى طلاب المرحلة ا بتدائية ،در 
 :الآتي يتضح الأول ، المحور دراسات أهداف على لاعالاط   بعد

فعالية إستراتيجية التعليم المتمايز على اكتساب  ىعل  التَعَر   ىهدفا هذه الدراسة إل         
أغلب دراساا المحور  المفاهيم الريااية وميَ الطلاب نحو الريااياا ، فهي بذل  تتف  م 

في أن هذه الأول في هدفها جُزئيا  وهو استخدام إستراتيجية التعليم المتمايز ، لكنها تختلل عنها 
 .ستراتيجية على اكتساب المفاهيم الريااية والميَالدراسة تبحث عن تأثير الإ

 :اتهاوعين ات الدراساتمجتمع
دافها ، حيحث تناولحا بعحض الدراسحاا عينتهحا محن تنوعا عيناا الدراسحاا السحابقة بتنحو  أهح        

 :مراحَ دراسية مختلفة وهي ،الأتي
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-  

ودراسةة لةل  ( 1122 )البوريني اختارت بعض الدراسات عينة الدراسة من المعلمين مثل دراسة 

 McCullough  2012 – Hobson 2008 – Ankrum 2006 - -Affholder  2003)من 

2013  Joseph – Hodge 1997 - 1110Koutselini Valiande &     - Johanson 2003 - 

Tomlinson  1995) 

 (1..2)الطحححويرقي اختححارا بعحححض الدراسححاا عينحححة الدراسححة محححن طلبححة المرحلحححة الثانويححة ،دراسحححة  -
 Hubbard 2009 -- Burns 2004 - McCullough 2012 - Muthomi&Mbugua) ،حَ محنودراسحة 

2014- Abigail & Ebele2013) 

 (2.53 )هلولب ا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة المرحلة الإعدادية ،دراسة ،َ اختار  -
 ياختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة المرحلة ا بتدائية ،دراسة ،َ من الحليس -
  Gilbert   2012- McCullough   2012 ) منودراسة ،َ ( 2.52)المغربي  و (2.52)

Scardino  2011 – Swift 2009 - Koeze   2008 Lo 2006  - Chalupa  2004  –Flaherty 2010 

Reis et. al.2010 –Welsh 2010 .) 
 :الآتي يتضح وعيناتها، الأول  المحور دراسات مجتمعات على لاعالاط   بعد
 (2.53 )في اختيار العينة من المرحلة الإعدادية م  بعض دراسة بهلول الحالية الدراسة فقاات   -

 :منهج الدراسة من حيث
ا بعحححض الدراسحححاا السحححابقة فحححي المححححور الأول المحححنهج التجريبحححي فحححي الحصحححول علحححى نتحححائج اتَّبَعَححح -

دراسحححة الطحححويرقي و ( 2.55)المغربحححي و ( 2.52)الحليسحححي  و (2.53)دراسحححتهم مثحححَ دراسحححة  بهلحححول
   Hubbard 2009 -  Swift 2009- Koeze 2008   -  Burns 2004)ودراسححة ،ححَ مححن ( 1..2)

Johanson 2003 -Rangle2004- MaAdamis 2001 - Chalupa  2004- McCullough   2012-- 

Scardino  2011 

(Hodge 1997  

التجريبي في الحصول على نتائج شبه ا بعض الدراساا السابقة في المحور الأول المنهج اتَّبَعَ  -
  Abigail  & Ebele 2013 -  2014)،َ من دراسة و   ( ٠١١١ ( الطويرقيدراسة  دراستهم مثَ

&Mbugua Muthomi) 
ا بعض الدراساا السابقة في المحور الأول المنهج الوصفي في الحصول على نتائج اتَّبَعَ  -

 -  Hobson2008  Lo2006  -  Ankrum2006   - Affholder  2003 -)دراستهم مثَ دراسة 

Tomlinson 1995-  2013 Joseph -  1110Koutselini Valiande &    ) 
 :أنه يتضح الأول ، المحور دراسات في المستخدمة البحثية المناهج على لاعالاط   بعد
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بعض الدراساا السابقة في المحور الأول  ، حيث استخدما  م  الحالية الدراسة فقاات        
الدراسة الحالية المنهج التجريبي حيث تم اختيار عينة الدراسة من طلاب الصل الساب  بطريقة 

لَ  عشوائي ، ثم قام الباحث باستخدام  قصديه ، وتم تعيين المجموعتين التجريبية والاابطة بش،
المجموعة التجريبية ، وتدريس المجموعة الاابطة بالطريقة  ىإستراتيجية التعليم المتمايز عل

 .العادية

   

 :من حيث أدوات الدراسة المستخدمة
 :ول  باختلا  أهدافهاتنوعا أدواا الدراساا السابقة في المحور الأ

  (  2.52 )الحليسيو ( 2.53)استخدما بعض الدراساا اختبارا  للتحصيَ ،دراسة ،َ من بهلول -
-Swift 2009 – Hobson 2008 )ودراسة ،َ من   ( ٠١١١ ( الطويرقي و ) 2.55)المغربي و 

Koeze2008  - Chalupa2004 - Burns2004 - MaAdamis 2001-   Hodge1997 – 2014  

&Mbugua Muthomi   - Abigail & Ebele2013.) 
 بهلول استخدما بعض الدراساا المقابلاا وبطاقاا الملاحظة وا ستبياناا ،دراسة ،َ من -

-  Hubbard 2009 - Koeze  2008 )من ودراسة ،َ  ) 2.55 ) البوريني و( 2.53 )

    Rangle 2004- Chalupa 2004  - Ankrum 2006 – Lo 2006 -  johanson 2003  -   Hodge 

1997 – Affholder 2003 -   Joseph 2013- Scardino 2011 - Tomlinson 1995 – 

Palmer& Maag 2010-   Gilbert  2012 - Flaherty  2010- 1110Koutselini Valiande & -    

(Welsh  2010 

 :الآتي  يتضح الأول ، المحور دراسات أدوات على الاطلاع بعد
ار بمن اخت ىدراسة الحالية أداتين للتحق  من أهدا  الدراسة تكونا الأداة الأولاستخدما ال

اس مدى اكتساب الطلاب للمفاهيم الريااية في وحدة المجموعاا ، والأداة الثانية يتحصيلي لق
 .مقياس ميَ نحو الريااياا 

 
 :نتائج الدراسات

يم المتمايز تأثير إيجابي على التحصيَ الدراساا السابقة أن لإستراتيجية التعل جمي أظهرا      
 (Scardino 2011)ما عدا دراسة ا تجاهاا  و 
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دراسات تناولت المفاهيم الرياضية: المحور الثاني

   

 (:      1031) دراسة أبوهلال
و ة على اكتساب المفاهيم والميَ نحهدفا الدراسة إلى معرفة أثر التمثيلاا الريااي        

  أهدا  الدراسة تم إعداد دليَ المعلم  ستخدام أنشطة التمثيلاا الريااية ولتحقي .الريااياا
لتدريس وحدتي النسبة والتناسب والنسبة المئوية، واختبار اكتساب المفاهيم الريااية، ومقياس الميَ 

قا الدراسة على عينة ب  نحو الريااياا، وقد اعتمد الباحث على المنهج التجريبي في دراسته، وطُ 
عين على فصلين دراسيين من مدرسة ذ،ور مصطفى حافظ ا بتدائية زَّ وَ طالبا  مُ ( .1)عددها بلغ 

التابعة لو،الة الغوث الدولية بمدينة خانيونس، حيث تم اختيارهم عشوائيا  من بين فصول المدرسة 
اابطة، وبعد المجموعة الَ ث  مَ ليُ َ أحدهما المجموعة التجريبية والآخر ث  مَ بحيث تم اختيار فصلين ليُ 

للتجريب وقياس أثره على " استخدام التمثيلاا الريااية"ابط الأدواا تم إخاا  المتغير المستقَ 
 .الميَ نحو الريااياا" وأثره على المتغير الثاني " اكتساب المفاهيم الريااية"المتغير التاب  الأول 

 :وتوصلا الدراسة إلى النتائج التالية 
صائية بين متوسط درجاا طلاب المجموعة التجريبية في اختبار توجد فروق ذاا د لة إح -

اكتساب المفاهيم الريااية ومتوسط أقرانهم في المجموعة الاابطة في التطبي  البعدي 
 .وذل  لصال  طلاب المجموعة التجريبية

توجد فروق ذاا د لة إحصائية بين متوسط درجاا طلاب المجموعة التجريبية في مقياس  -
الريااياا الريااية ومتوسط أقرانهم في المجموعة الاابطة في التطبي   الميَ نحو

 .البعدي وذل  لصال  طلاب المجموعة التجريبية
 
 (:1033 )الحجيلي دراسة
 التعلم إستراتيجية باستخدام الريااية المفاهيم تدريس أثر على للتعر  الدراسة هدفا       
 بقسم الطلاب المستجدين لدى الريااياا نحو جاهوا ت التحصيَ على المش،لة حول المتمر،ز

 بالقسم مستجدا   طالبا   ( 22 )من  الدراسة عينة وتكونا .المنورة بالمدينة المعلمين ب،لية الريااياا
 المجموعة درس مجموعة، لكَ طالبا  ( 35) بواق  واابطة تجريبية مجموعتين إلى تقسيمهم تم

 أسبوعيا   ساعتين المش،لة حول المتمر،ز التعلم إستراتيجية مباستخدا الريااية المفاهيم التجريبية
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 وحن ا تجاه ومقياس التحصيَ اختبار أداتي الدراسة تطبي  تم دقو  أسبوعا ، (52) ولمدة
:توصلا الدراسة إلى النتائج التالية  تحليلهاو  البياناا وبعد جم . وبعدها التجربة قبَ الريااياا

   

 المجموعتين درجاا متوسطي إحصائية بين د لة ذاا يةإحصائ د لة ذاا فروق توجد  -
 ا تجاه مقياس في و،ذل  بأبعاده المختلفة التحصيلي ا ختبار في والاابطة التجريبية

 تدريس تأثر حجم النتائج أكدا التجريبية ،ما المجموعة طلاب لصال  الريااياا نحو
 التحصيَ على المش،لة حول ،زالتعلم المتمر  إستراتيجية باستخدام الريااية المفاهيم
 .،بيرا   ،ان الريااياا نحو وا تجاه

 
 (:2011)دراسة أبو مصطفي 

في اكتساب المفاهيم  "بايبي"أثر استخدام نموإ  ىعل  التَعَر   ىهدفا هذه الدراسة إل       
راسة مجتم  الد نَ وَ كَ وتَ  .ب  في مادة الريااياا وميولهم نحوهااطلاب الصل الس ىالريااية لد

من جمي  طلبة الصل الساب  الأساسي بمدارس و،الة الغوث الدولية في الفصَ الأول من العام 
من  قصديه، تم اختيارهم بصورة  ا  طالب( 65)وتكونا عينة الدراسة من  ،2011)/(2010الدراسي 

ة وتكونا مجموعة تجريبي مجموعتين ، ىا العينة إلمَ س   وقُ  مدرسة ذ،ور خزاعة الإعدادية للاجئين ،
 درسا  ا  طالب (33)تكونا من  طةومجموعة ااب ، درسا باستخدام نموذإ بايبي ا  طالب (32)من 

بالطريقة التقليدية ، ولأغراض الدراسة قام البحث بإعداد اختبار تحصيلي لقياس المفاهيم الريااية 
 .ومقياس الميول نحو الريااياا ،

 :وتوصلا الدراسة إلى النتائج التالية 
د فروق ذاا د لة إحصائية بين متوسطي درجاا طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة توج -

 .الاابطة في ا ختبار التحصيلي للمفاهيم الريااية لصال  طلاب المجموعة التجريبية
توجد فروق ذاا د لة إحصائية بين متوسطي درجاا طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة  -

 .نحو الريااياا لصال  طلاب المجموعة التجريبيةالاابطة في مقياس الميَ 
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(:(2010وعبيدات  محمد دراسة 

   

 بعض في تحصيَ المحوسبة التربوية الألعاب استخدام أثر استقصاء الدراسة إلى هدفا        
 عينة تكونا دقو   .بالطريقة التقليدية مقارنة الأساسي الثالث الصل لتلاميذ الريااية المفاهيم
مواقُ  وطالبة طالبا     (60) من الدراسة  وحداا درسا واابطة مجموعاا تجريبية أرب  إلى س  
 مبحث من المذ،ورة الوحداا في اختبار تحصيلي الباحثان روَ وطَ   ،والكسور والقسمة الارب

  .المباشر والمؤجَ التحصيَ لقياس الريااياا
 :وتوصلا الدراسة إلى النتائج التالية 

 لصال  التدريس طريقة إلى تعزى  المباشر والمؤجَ التحصيَ في ائيا  إحص دالة فروق  وجود -
 .التجريبية المجموعة

 الطريقة بين والتفاعَ للجنس تعزى  والمؤجَ المباشر التحصيَ في دال إحصائيا   فرق  وجود عدم -
 .والجنس

 
 (:2010)وبرهم  دراسة البلاصي

الطلاب  اكتساب في المتعددة الريااية االتمثيلا استخدام  أثر استقصاء إلى الدراسة هدفا      
الصل  طلبة ىوا قتران لد العلاقاا وحدة في اللفظية المسائَ حَ علي وقدرتهم الريااية المفاهيم
 مدرسة من طالبا   ( (71 من الدراسة عينة تكونا حيث التجريبي المنهج الباحث استخدمو  .الثامن

 :لمجموعتين العينة تقسيم حيث تم ،بالأردن المفرق  افظةمح لمديرية التابعة للبنين الحمراء الثانوية
بالطريقة  درسا اابطة ومجموعة المتعددة الريااية التمثيلاا باستخدام درسا تجريبية مجموعة
 :يلي ،ما اختباري الدراسة بناء تم الدراسة أهدا  ولتحقي  التقليدية
 الأحادي التباين تحليَ الباحثان استخدمو  ، الريااية للمفاهيم الطلبة اكتساب لقياس الأول ا ختبار
 .ا ختبارين في الطلبة درجاا نتائج لتحليَ

 :وتوصلا الدراسة إلى النتائج التالية 
 لمتغير طريقة التدريس ولصال  المجموعة التجريبية  ى وجود فروق ذاا د لة إحصائية تعز  -

 
 



 الفصل الخامس
 

95 
 

 خلفية الدراسة الفصل الثالث

(:1030)الدوير   دراسة

   

 تغيير المفاهيم في محوسب تعليمي برنامج استخدام أثر على  التَعَر   إلى الدراسة هدفا         
 الدراسة عينة وتكونا .المعاد ا مواو  في الأساسي الثامن الصل في المتعلمين لدى البديلة
 العينة أفراد بلغ وقد قصديا ، اختيارهما اختيارا   تم الح،ومية المدارس إحدى من دراسيتين شعبتين من
 التقليدية، بالطريقة المعاد ا مواو  درسا اابطة:  مجموعتين إلى يمهمتقس تم طالبا ، (.1)

 الدراسة هذه في الباحث واستخدم المحوسب، بالبرنامج التعليمي نفسه المواو  درسا وتجريبية
 .المتعلمين عند البديلة المفاهيم تغيير في المحوسب التعليمي المفاهيميه ، والبرنامج المعرفة اختبار

للطريقة  وفقا   درسا التي المجموعة في المتعلمين بين البديلة المفاهيم شيو  أن نتائج الدراسة نايَّ وبَ 
 ،ما ،باستخدام الحاسوب نفسها المواوعاا درسا التي المجموعة في منها أعلى ،انا التقليدية

 الأقَ نا،ا التدريس المرتف  بعد التحصيَ ذوي  من المتعلمين بين البديلة المفاهيم شيو  نسبة أن
 تل  ثم ، المتوسط التحصيَ من ذوي  المتعلمين من أقرانهم بين البديلة المفاهيم شيو  نسبة تليها

 .المنخفض التحصيَ بذوي  الخاصة
 

 (:2009 ) دراسة لوا
 الريااية المفاهيم اكتساب في دينز إستراتيجية استخدام أثر معرفة إلى الدراسة هدفا        
 المنهج الباحث استخدم و  . فلسطين في بغزة الأساسي السادس الصل ةطلب ىلد بها وا حتفاظ
 وتكونا ،قصديه غزة بطريقة بقطا  للبنين الح،ومية )أ(النقب مدرسة الباحث اختار حيث التجريبي

 ،دراسيين صفين عين علىزَّ وَ مُ  السادس الأساسي الصل طلاب من  طالبا   (81) من الدراسة عينة
 المجموعة رَ الآخثَّ بينما مَ  ،طالبا  ) 15) طلابه عدد وبلغ ،التجريبية جموعةالم أحدهما اعتبر حيث

 الواردة للمفاهيم المعلم دليَ من تتكون  الدراسة أدواا و،انا،  طالبا   (40) طلابه وعدد الاابطة
 من ،لا   الباحث استخدم فقرة   (28 ) من  م،ون  الجبرية  كتساب المفاهيم اختبارو  الجبر وحدة في
 بين د لة الفرق  على للتعر  مستقلتين نلعينتي  )ا( اختبار :الآتية الإحصائية ساليبالأ

 بين الفرق  على د لة للتعر   ويتني مان اختبار و،ذل ،  ،الاابطة التجريبية المجموعتين
 .التحصيَ في ،لتا المجموعتين التجريبية والاابطة ومنخفاي التحصيَ مرتفعي

 :يلي ،ما التي النتائج من مجموعة ىإل الدراسة  لاصَّ وَ وتَ 
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 المجموعة التجريبية درجاا متوسط بين د لة مستوي  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد -
 لصال  المجموعة المفاهيم الريااية اكتساب في الاابطة المجموعة في أقرانهم  درجاا ومتوسط
 .التجريبية

 التحصيَ الطلاب مرتفعي درجاا متوسط بين د لة مستول عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد -
المفاهيم  اختبار اكتساب في الاابطة المجموعة أقرانهم درجاا ومتوسط التجريبية المجموعة في

 .التجريبية المجموعة لصال  الريااية
 الطلاب منخفاي درجاا متوسط بين د لة مستوي  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد -

 في اختبار الاابطة المجموعة في مأقرانه درجاا ومتوسط بيةالتجري المجموعة في التحصيَ
 .التجريبية المجموعة لصال  المفاهيم الريااية اكتساب

 المجموعة الطلاب في درجاا متوسط بين د لة مستوي  عند إحصائية د لة ذاا فروق  توجد   -
 عند التطبي  درجاتي ومتوسط المفاهيم الريااية اكتساب  ختبار البعدي التطبي  في التجريبية
 .ا ختبار لنفس المؤجَ

.المفاهيم الريااية اكتساب في واستخدامها استخدام إستراتيجية دينز بارورة الدراسة  أوصا وقد

   

 
 (:2009)مداح دراسة 
 بعض المفاهيم تحصيَ في النشط التعلم استخدام أثر على  التَعَر   إلى الدراسة هدفا       
 . الم،رمة بمدينة م،ة ا بتدائي الخامس الصل طالباا لدى الريااياا ونح وا تجاه الهندسية

 الم،رمة م،ة ا بتدائي بمدينة الخامس الصل طالباا من طالبة   (60) من الدراسة  عينة ناوتكوَّ 
 التجريبية المجموعة َ أحدهماثَّ مَ  عشوائيا ، اختيارا   فصلين بين من اختير مختلفتين، مدرستين من

 التجريبية المجموعة درسا ، وطالبة   (30) الاابطة المجموعة الآخرثََّ مَ  و ،بة  طال(  (30
 عينة اعَ خا  أُ  دقو  العادية، بالطريقة والمجموعة الاابطة النشط التعلم باستخدام الهندسية المفاهيم
 قبليا   ايااالريا نحو ا تجاه ولمقياس الباحثة قبَ د منعَ المُ  الهندسية المفاهيم اختبار إلى الدراسة 
  .وبعديا  
 :يلي ،ما التي النتائج من مجموعة إلى الدراسة  لاوتوصَّ 
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 ومتوسط درجاا التجريبية المجموعة درجاا متوسط بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود -
 الصل طالباا لدى المفاهيم الهندسية تحصيَ  ختبار البعدي التطبي  في الاابطة المجموعة
 .التجريبية المجموعة  لصال ا بتدائي الخامس

 استجاباا التجريبية ومتوسط المجموعة استجاباا متوسط بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود -
 الصل طالباا لدى نحو الريااياا ا تجاه لمقياس البعدي التطبي  في الاابطة المجموعة
.التجريبية المجموعة لصال  ا بتدائي الخامس

   

 طالباا الريااياا لدى نحو وا تجاه التحصيَ بين إحصائية د لة ذاا ارتباطيه علاقة وجود -
 . النشط التعلم استخدمن اللاتي ا بتدائي الخامس الصل
 
 ( Perry ,2009  & Mousley) وبر   موسلي دراسة

مجموعة  خلال من المدرسة قبَ ما لأطفال الريااية المفاهيم تطوير إلى الدراسة هدفا        
 أطفال تتراو  من الدراسة عينة وتكونا.  الريااية المفاهيم تنمية زز   عَ تُ  التي ةالتفاعلي الأنشطة من

 والريل بنيو الأقاليم من مدرسة ( 21) لها ممثلة عينة أخذا حيث،  سنواا (1-.) بين أعمارهم
 من الأسئلة مجموعة على احتوا مقابلة البياناا لجم  واستخدما ،وف،توريا ويلز و،وينلاند ساوث
 وتنمية الأطفال الريااي التف،ير جوانب لتواي  الفيديو تسجيلاا إلى بالإاافة ،بة،المر 

 الَّ والفرز دَ  البياناا تحليَ وبعد ،العينة في المشار،ين عن ومسوحاا بياناا وجم  الصغار،
 اللعب، وأنه خلال من وذل  الريااية المفاهيم تعلم على نادرين الأطفال أن إلى الدراسة نتائج
 مراحَ في الريااية المفاهيم تنمية ويم،ن مب،رة سن في الريااية المفاهيم تعلم في إهمال يوجد
 .سنواا 1 سن من ب،ثير أب،ر
 
 (:1008 ) والإمام صوالحة دراسة
 المفاهيم تنمية في المباشر التدريس إستراتيجية فاعلية على  ر  عَ التَ  إلى الدراسة هدفا      

 وطالبة   طالبا  ( .2) من الدراسة عينة وتكونا. الأردن في لمصادرا غر  تلاميذ لدى الريااية
 تلاميذ (.5) اختيار وقد تم الريااياا، في تعلم صعوباا لديهم الذين الأساسي، الراب  الصل من
 مجموعتين إلى عشوائيا   قام توزيعهم وقد الإناث مدرسة من طالباا (.5) و الذ،ور مدرسة من
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 قياس بهد  الريااية المفاهيم بإعداد اختبار الباحث وقام. اابطة والأخرى  تجريبية إحداهما
 تدريسهم وبعد المباشر التدريس إستراتيجيةباستخدام  الريااياا تدريس قبَ التلاميذ تحصيَ
:علي الدراسة  نتائج ودلا. المباشر التدريس بطريقة

   

 على اختبار والاابطة بيةالتجري المجموعتين تلاميذ أداء ينب إحصائية د لة ذاا فروق  وجود -
 .التجريبية المجموعة لصال  الريااية المفاهيم

 
 (:2007)محمد دراسة

 المفاهيم في تنمية المتعددة الذ،اءاا ستراتيجيااإ استخدام فاعلية دراسة الدراسة إلى هدفا        
 من طفلا   (76) عينة الدراسة على  واشتملا  .الرواة أطفال لدى  بتكاري ا والتف،ير الريااية
 وأربعة سنواا سا إلى وخمسة شهور سنين خمسة من أعمارهم تراوحا ممن والإناث الذ،ور
 مجموعتين إلى الأطفال الباحثة امَ سَّ قَ التعليمية، و  الزيتون  إدارة لغاا السلام مدرسة من شهور
 التف،ير مقياس الباحثة وأعدا . وطالبة طالبا   (.1 (واابطة وطالبة با  لطا (20) تجريبية إحداهما
 (5 -7)للأطفال الريااية المفاهيم واختبار سنواا ( (5-6من للطفَ الريااياا في ا بتكاري 
   .سنواا

 :يلي ،ما التي النتائج من مجموعة إلى الدراسة  لاصَّ وَ وتَ 
 تطبي  وبعد بَق المجموعة التجريبية لأطفال الريااية المفاهيم تنمية في إحصائيا   دالة فروق  وجود -

 . الذ،اءاا المتعددة إستراتيجية باستخدام الريااية المفاهيم أنشطة
 التف،ير مهاراا التجريبية في المجموعة أطفال درجاا بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود -

 .المتعددة الذ،اءاا ستراتيجيااإباستخدام  الريااية المفاهيم أنشطة تطبي  وبعد بَق ا بتكاري 
 
  (:2007)الخزندار دراسة
 بمستوى التف،ير وعلاقته الريااية المفاهيم تحصيَ مستوى  تحديد إلى هدفا الدراسة       

 طالباا من عينة على سةدرا عينة صراحوان . بغزة الأساسي العاشر الصل طلبة لدى التجريدي
 على الدراسة صراحان و،ذل   .طالبة (.2)قوامها غزة شمال بمنطقة الأساسي العاشر الصل
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 اختبار الباحثة واستخدما . العاشر للصل ،تاب الريااياا في الأول الدراسي صَالف مقرر
.الريااياا في التجريدي التف،ير الريااياا، واختبار في التحصيَ

   

 :وتوصلا الدراسة إلى النتائج التالية 
 د لة ذاا موجبة ارتباطية علاقة وجود و،ذل  الطلبة، لدى التجريدي التف،يرفي  اعل وجود -

 .الريااياا في والتحصيَ التجريدي التف،ير مستوى  صائية بينإح
 
 (:2007)الزغبي دراسة
 نظرية الذ،اءاا على ائمةق تدريس إستراتيجية استخدام فعالية دراسة إلى دراسة ال هدفا       
 التعليم من الأولى تلاميذ الحلقة لدى التحويلاا هندسة في الريااية المفاهيم بعض لتنمية المتعدد
 تجريبية مجموعتين إلى مدرستين مقسمين من طالبا   (68) من عينة الدراسة وتكونا . الأساسي
 وفقا   التحويلاا هندسة وحدة من وبعدي للتم،ن بليق تحصيلي اختبار تنفيذ تم دقو  واابطة،
  .المتعددة الذ،اءاا على ئمةقا لإستراتيجية

لاوَ وتَ   :الدراسة إلى النتائج التالية  صَّ
 المفاهيم بعض تنمية في الذ،اءاا المتعددة نظرية على القائمة التدريس إستراتيجية استخدام ةفعالي -

 الريااية
 
 (:2007)جودة دراسة
 تحصيَ الإسلامي على بالف،ر الريااية المفاهيم بعض إثراء أثر معرفة إلى الدراسة  هدفا       
 دراسة عينة وتكونا . م نحوهاهاهاتواتج الريااياا مادة في بغزة الأساسي العاشر الصل طلبة
 واحد فصَ بواق  رف  بمدينة مدرستين الأساسي من العاشر الصل من وطالبة طالبا  (  (32 من
 قبليا   هتطبيق تم الريااياا نحو للاتجاه ومقياس اختبار تحصيلي الباحث مَ مَّ وصَ . مدرسة ،َ في
 نتائج الدراسة الَّ ودَ   .المدرستين من ،َ في المثراة المادة تطبي  وبعديا  بعد الدراسة  عينة على
للريااياا هم تحصيل في والإناث الذ،ور من العينة داأفر  على اثرائية للمادة ثر ،بيرأ وجود إلى

 . الجنس لمتغير وبالنسبة نحوها، مهواتجاهات
لاوَ وتَ   :الدراسة إلى النتائج التالية  صَّ
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الريااياا  نحو ا تجاه في د لة فروق  هنا  يسول الذ،ور، لصال  البعدي في التحصيَ ا  قفرو  -
 .الجنس لمتغير تعزى 

   

 (:1007 )سليمان دراسة
 المفاهيم الريااية بعض إكساب في والأنشطة اللعب برنامج فعالية معرفة إلى الدراسة هدفا      
 فالأط من طفلا   (21)من الدراسة عينة وتكونا. سمعيا   والمعانين العاديين الرواة أطفال لدى

 بالزنازي ، الأمَ ومدرسة المؤمنينأم  رواة من سنواا (2-1) بين ما أعمارهم يتراو  الرواة،
 من بالطفَ خاصة بياناا استمارة واستخدما الباحثة. متساويتين مجموعتين إلى تقسيمهم وتم
 ا جتماعي المستوى  ومقياس هاريس إعداد جودانل المصور الذ،اء واختبار الباحثة إعداد
 أطفال لدى الريااية المفاهيم بعض إكساب الشخ  ومقياس عبدالعزيز إعداد قتصاديا 

 .الباحثة من إعداد سمعيا   والمعانين العاديين الرواة
 : إلى الدراسة نتائج لَّاودَ 

 الاابطة التجريبية والمجموعة المجموعة درجاا متوسطي بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود -
 العاديين الرواة أطفال لدى المفاهيم الريااية بعض إكساب مقياس على البعدي القياس في

 .المجموعة التجريبية لصال  سمعيا   والمعاقين
 القبلي القياس التجريبية في المجموعة درجاا متوسطي بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود -

 والمعانين العاديين الرواة أطفال الريااية لدى المفاهيم بعض إكساب مقياس على والبعدي
 .البعدي القياس لصال  سمعيا  

 القبلي القياس في المجموعة التجريبية درجاا متوسطي بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود عدم -
 والمعانين العاديين الرواة أطفال لدى المفاهيم الريااية بعض إكساب مقياس على والتتبعي
 .سمعيا  
 

 (:2004)دراسة مطر 
،لوزماير و ديفس في التدريس على  إستراتيجيتيالكشل عن أثر استخدام إلى  هدفا الدراسة      

استخدم الباحث المنهج التجريبي حيث و  .اكتساب طلاب الصل الثامن الأساسي للمفاهيم الريااية
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في مدرسة الزهاوي الأساسية العليا بنين بمدينة غزة في  طالبا   ( 112)تكونا عينة الدراسة من 
شعبة اابطة و،ان و شعبتين تجريبيتين  هالباحث ثلاث شعب بطريقة قصديحيث اختار ، فلسطين

وقام الباحث في هذه الدراسة بإعداد اختبار المفاهيم ، طالبا   (56)عدد الطلاب في ،َ شعبة 
الباحث من صدق ا ختبار   َ قَ حَ وتَ ، من ا ختيار من المتعدد فقرة   (51)الريااية التي تكونا من 

صدق ا تساق الداخلي وتأكد الباحث من ثباا ا ختبار ، صدق المح،مينبأنوا  الصدق وهي 
 .بطريقتي التجزئة النصفية ،معادلة ،رونباخ ألفا

اختبار مان ويتني ومستوياا حجم التأثير من اختبار و لعينتين مستقلتين  "ا"استخدم الباحث اختبار
:وتوصلا الباحث للنتائج الآتية .صحة الفراياا

   

 )،لوزماير(  الأولى التجريبية المجموعة درجاا متوسط إحصائية بين د لة اذا فروق  توجد
 .الأولى التجريبية المجموعة لصال  الاابطة المجموعةو 

 المجموعةو  ) ديفس( التجريبية المجموعة درجاا متوسط إحصائية بين د لة ذاا فروق  توجد -
 .الثانية التجريبية المجموعة لصال  الاابطة

 )ديفس،،لكزماير( التجريبيتين المجموعتين درجاا متوسط إحصائية بين د لة اذا فروق  توجد -
 .)ديفس( الثانية التجريبية المجموعة لصال 

 المجموعة في التحصيَ منخفاي الطلاب درجاا متوسط إحصائية بين د لة ذاا فروق  توجد -
 في اكتساب) ديفس(ةالثاني التجريبية المجموعة درجاا ومتوسط )،لوزماير( الأولى التجريبية

 .)ديفس( الثانية التجريبية المجموعة طلاب المفاهيم لصال 
 التجريبية في التحصيَ مرتفعي الطلاب درجاا متوسط إحصائية بين د لة ذاا فروق  توجد   -

 .المفاهيم الريااية اكتساب في ) ديفس ( الثانية التجريبية في أقرانهمو  (،لوزماير( الأولى
 .المختلفة الدراسية المناهج في ديفس و ،لوزماير إستراتيجيتي  استخدام من اسةالدر  توصياا ومن
 

 ( :2003)دراسة شهاب
 م  بالمقارنة البنائي التعلم إستراتيجية استخدام أثر على  التَعَر   إلى الدراسة هدفا        

في  لتعليم الأساسيا من الثامن الصل لطلبة المفاهيم الهندسية اكتساب في إستراتيجية ا ستقراء
 شعب أربعة من البحث عينة تكونا حيث التجريبي المنهج الباحثة استخدما .الجمهورية اليمنية
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 ،عب بنا ونسيبة جبَ ابن معاذ مدرستي في التعليم الأساسي الثامن من طلبة الصل من
 لمعا  صنعاء مدينة ةالعاصم بأمانة - النهائية حجم العينة بلغ التربية والتعليم وقد لم،تب التابعتين
 ا  طالب(38)  وطالبة ا  طالب (65)أفرادها  وعددى الأول مجموعتين موزعين على طالبا  (217) الدراسي

 قاما وقد طالبة (36) و ا  طالب  (38 )وطالبة ا  طالب (63) أفرادها عدد والثانية طالبة  (38) و
 ودرسا البنائي التعلم بإستراتيجية ىالأول درسا حيث ،والثانية الأولى بتدريس المجموعتين الباحثة
 الباحث إعداد من تحصيلي اختبار البحث لغرض الباحثة استخدما ، بإستراتيجية ا ستقراء الثانية

 فراياا  ختبار " T- test " )ا( اختبار الباحثة استخدماو  ، مسألة   (37) م،ون من و
.الدراسة

   

 :وتوصلا الدراسة إلى النتائج التالية 
  المجموعتين متوسطي بين ( 1,16 ) الد لة مستوي  عند إحصائية د لة ذاا فروق  ودوج عدم  -

 . البعدي التحصيلي ا ختبار في والثانية الأولى
 المجموعتين متوسطي بين ( 1,16 ) الد لة مستوي  عند إحصائية د لة ذاا فروق  وجود عدم  -

 . البعدي يالتحصيل ا ختبار في بناا والثانية " بناا  " الأولى
 المجموعة متوسطي بين ( 1,16 ) الد لة مستوي  عند إحصائية د لة ذاا فروق  وجد عدم  -

 .مباشرة من التجربة ا نتهاء بعد البعدي التحصيلي ا ختبار في " وذ،ور "   " بناا " الأولى
 وعةالمجم متوسطي بين ( 1,16 ) الد لة مستوي  عند إحصائية د لة ذاا فروق  وجود عدم  -

 . البعدي التحصيلي ا ختبار في " ذ،ور , بناا " الثانية
 

 (:2003) الدايم عبد دراسة 
نظرية مفاهيم  تدريس ستراتيجيااإ لبعض النسبية الفعالية تقصي إلى الدراسة هدفا       

 وطالبة ا  طالب ( 180) من الدراسة  عينة وتكونا . الإعدادي الأول الصل لتلاميذ المجموعاا
 على بالتساوي  الإعدادية موزعين الرمال الشاطئ بمدرسة الإعدادي الأول الصل تلاميذ ينب من

 وتكونا .وطالبة طالبا   ((36 مجموعة ،َ تلاميذ عدد بلغ إذ الثلاث، التجريبية المجموعاا
ستراتيجية ،( مثال-مثال-تعريل)إستراتيجية  من الثلاث مالمفاهي تدريس ستراتيجيااإ -مثال) وا 



 الفصل الخامس
 

113 
 

 خلفية الدراسة الفصل الثالث

ل مثا

-  

ستراتيجية (تعريل   تحصيلي اختبار بإعداد الباحث امقو ) . مثال  -تعريل– مثال) وا 
  . الثلاث المجموعاا على طب  الريااية للمفاهيم

 :وتوصلا الدراسة إلى النتائج التالية 
 الريااية تذ،ر المفاهيم على المفاهيم تدريس إستراتيجية لمتغير إحصائية د لة ذي أثر يوجد   -

 .المجموعاا بوحدة منةالمتا
 الريااية م المفاهيمهف جانب في الإستراتيجية فعالية حيث من إحصائية د لة ذاا فروق  وجود -

- مثال   -مثال (،) مثال   -مثال -تعريل( ،) مثال   -تعريل -مثال (الترتيب على ف،انا
  ) .تعريل
 ف،انا المفاهيم جانب تطبي  استراتيجياا في فعالية حيث من إحصائية د لة ذاا فروق  وجود
 ). تعريل -مثال   -مثال (،) مثال   -مثال– تعريل(،) مثال   -تعريل -مثال (الترتيب على
 
 ((Mehryar,2003 مهيار دراسة

 المفاهيم الريااية عن الطلاب خلفية لتنمية مبتكرة أساليب استخدام إلى الدراسة هدفا        
 هو الدراسة من هذه الرئيس والغرض. المتقدمة التقنياا من المزيد واستخدام التعلم على والقدرة
 في تسهم ا نترنا أن المتعددة وشب،ة الوسائط المبتكرة التدريس أساليب استخدام ،ان إذا ما معرفة
 في الثانوية تومبا مدرسة طلاب من عينة الدراسة تكونا وقد. الريااية للمفاهيم الطلاب تعلم
 م  شخصية مقابلاا وأجرى  الريااياا مبحث الطلاب في علاماا الباحث  جم وقد. سترالياأ

 استخدام وبعد. الريااياا بحص  يتمتعون  الطلاب من 13%من أكثر أن فوجد الدراسة، عينة
 علاماا وأن الريااياا، بحص  اهتماما   أكثر أصبحوا الطلاب وجد أن المبتكرة الأساليب
 الوسائط استخدام أن يثبا وذل . السابقة السنواا نع%  51 بزيادة أصبحا مراية الطلاب

 .الريااية المفاهيم تعلم عملية تعزيز في فعالة المتعددة وسيلة
 

 (:2001)حسن دراسة 
 على المفاهيم الريااية تدريس في التعلم دورة نموذإ استخدام أثر تعر  إلى الدراسة هدفا

 وتكونا . الثانوي  الصل الأول طلاب لدى يالرياا التف،ير وتنمية التعلم أثر وبقاء التحصيَ
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 إسماعيَ أحمد المشير الثانوي بمدرستي الأول بالصل وطالبة طالبا   (108) الدراسة من عينة
 تجريبية إحداهما :مجموعتين إلى مهتقسيم ، وتم أسيوط بمدينة بناا الثانوية والخياط بنين الثانوية
 تطبي  وتم . وطالبة طالبا   (78)من تكونا طةوالأخرى ااب وطالبة طالبا    (78) من تكونا
 أعيد ثم وبعديا ، قبليا   البحث مجموعتي طلاب على الريااي واختبار التف،ير التحصيلي ا ختبار
 الساب  البعدي التطبي  من أسابي  ثلاثة بعد المجموعتين طلاب على ا ختبار التحصيلي تطبي 

على  التجريبية المجموعة طلاب تفوق  الدراسة  تائجن أظهرا دقو  .التعلم أثر بقاء وذل  لقياس
 التف،ير الريااي، على والقدرة التعلم أثر وبقاء التحصيَ من ،َ في الاابطة المجموعة طلاب
  :الدراسة  إلى نتائج أشارا ،ما

.الريااي التحصيَ والتف،ير بين موجبة ارتباطيه علاقة وجود -

   

 
 (:2000)وروفائيل أمين دراسة

 لتنمية بعض المتكاملة الأنشطة على ائمق برنامج فعالية على  التَعَر   إلى الدراسة دفاه        
 بَق ما من أطفال عينة الدراسة وشملا  .المدرسة بَق ما لطفَ والموسيقية الريااية المفاهيم
 في وذل  الرواة الثاني من بالصل والملتحقين سنواا (5 -6) من أعمارهم يتراو  المدرسة،
 للذ،اء، هاريس جودانل الباحثان اختبار وطب  .القاهرة بمحافظة الب،ري  منشية قومية مدرسة
 الَّ ودَ  .الريااية المهاراا ،تاب محتوى  واستمارة تحليَ والموسيقية، الريااية المفاهيم في واختبار
 بين ملةالمتكا الأنشطة باستخدام المفاهيم تعلما التجريبية التي العينة تفوق  إلى الدراسة نتائج

 .بهذه الطريقة المفاهيم تعليم تتل  لم التي الاابطة على العينة والموسيقى، الريااياا
 :تعقيب الباحث على دراسات المحور الثاني 

 :اتالدراسأهداف 
النماذإ الطرق و   بتنو  تنمية المفاهيم الريااية اكتساب و  السابقة فيالدراساا  اعَ وَّ نَ تَ  -

التمثيلاا الريااية  الدراساا استخدما بعض حيث المستخدمة التعليميةستراتيجياا والإ
، أو نموذإ بايبي  ،دراسة أبو مصطفى (1..2)البلاصي وبرهم  و( 2.52)أبو هلال  ،دراسة

أو ، (1..2)ستراتيجة دينيز ،دراسة لواإأو  ،(1..2)التعلم النشط ،دراسة مدا  ، أو (2.55)
المباشر ،دراسة  أو التدريس، (1..2)سلي وبري ،دراسة مو  طة التفاعليةشمجموعة من الأن
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، أو (1..2)،دراسة محمد  المتعددة الذ،اءاا ستراتيجيااإ، أو (1..2)والإمام صوالحة
، أو (1..2)ة ،دراسة الزغبيالمتعدد نظرية الذ،اءاا ىعل ائمةق تدريس إستراتيجية 
 التعلم إستراتيجيةأو ، ( 1..2)،دراسة مطر  ،لوزماير و ديفس في التدريس إستراتيجيتي

،أو برنامج قائم على الأنشطة ( 3..2)،دراسة شهاب  إستراتيجية ا ستقراء م  بالمقارنة البنائي
 (....2)المتكاملة ،دراسة أمين وروفائيَ 

 في تحصيَ المحوسبة التربوية الألعاب استخدام أثر استقصاء إلى بعض الدراساا هدفا -
 (..2.5)،دراسة محمد وعبيدا  الأساسي الثالث الصل لتلاميذ الريااية المفاهيم بعض
 بالف،ر الريااية المفاهيم بعض إثراء أثر معرفة إلى الدراسة  هدفاهدفا بعض الدراساا إلي  -

م هواتجاهات الريااياا مادة في بغزة الأساسي العاشر الصل طلبة تحصيَ الإسلامي على
(. 1..2)،دراسة جودة  نحوها

   

       التعلم إستراتيجية باستخدام الريااية المفاهيم تدريس أثر على ر للتع الدراسة هدفا -
 (.2.55)الريااياا ،دراسة الحجيلي  نحو وا تجاه التحصيَ على المش،لة حول المتمر،ز

المفاهيم  تدريس في التعلم دورة نموذإ استخدام أثر على  التَعَر   إلىهدفا بعض الدراساا -
 الثانوي  الصل الأول طلاب لدى الريااي التف،ير وتنمية التعلم أثر قاءوب التحصيَ على الريااية

 (.5..2)،دراسة حسن 
 :الآتي يتضح ،الثاني المحور دراسات أهداف على لاعالاط   بعد

اكتسححححاب المفححححاهيم الريااححححية مححححن خححححلال اسححححتخدام   ىعلحححح  التَعَححححر   ىهححححدفا هححححذه الدراسححححة إلحححح      
فهي بذل  تتف  م  أغلب دراساا المحور الثاني في هدفها جُزئيا  وهحو التعليم المتمايز ،  إستراتيجية

حديثححة وهححي  إسححتراتيجية لكنهححا تختلححل عنهححا ،ونهححا تسححتخدم اكتسححاب أو تنميححة المفححاهيم الريااححية ،
 .التعليم المتمايز إستراتيجية

 
 

 :اتهاوعين ات الدراساتمجتمع
هدافها ، حيث تناولا بعض الدراساا عينتها من   أ عا عيناا الدراساا السابقة بتنو  تنوَّ        

 :مراحَ دراسية مختلفة وهي ،الأتي
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-  

 ( 2.55)اختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة الجامعاا مثَ دراسة الحجيلي  
 (.1..2 )الزغبيو 
 الخزندار اختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة المرحلة الثانوية ،دراسة ،َ من  -
 (5..2)حسن  و( 2..2)مهيار و(  1..2 )جودة و(  1..2 )
أبو مصطفي ،َ ،دراسة  الإعداديةاختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة المرحلة  -
 (  3..2 )شهاب و (3..2 )عبد الدايمو  (1..2)مطر  و( .2.5 )البلا  وبرهم و(  2.55)
أبو هلال ا بتدائية ،دراسة ،َ من   اختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة المرحلة -
 صوالحة والإمام  و(  1..2 ) مدا  و( 1..2 )ا لو  و( .2.5 ) محمد عبيداا -( 2.52)
(2..1 .) 
اختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من أطفال ما قبَ المدرسة ،دراسة ،َ من  موسلي وبيري  -
 ( . ...2 )فائيَورو  أمين و( 1..2)محمد  و(  1..2)سليمان  و (  1..2)
 
 :الآتي يتضح وعيناتها، الثاني المحور دراسات مجتمعات على لاعالاط   بعد

بعض دراساا المحور م  في اختيار العينة من المرحلة الإعدادية  الحالية الدراسة فقااتَّ       
 و( 1..2 )مطر و( .2.5)البلا  وبرهم  و(  2.55)أبو مصطفي الثاني ،دراسة ،َ من  

 .(  3..2)شهاب  و( 3..2 ) دايمعبد ال
 :الدراسةمن حيث منهج 

ا معظم الدراساا السابقة في المحور الثاني المنهج التجريبي في الحصول على نتائج اتَّبَعَ       
 دراستهم 
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أنه يتضح ،ثانيال المحور دراسات في المستخدمة البحثية المناهج على لاعالاط   بعد  

أغلب الدراساا السابقة في المحور الثاني ، حيث استخدما  م  ليةالحا الدراسة فقااتَّ        
الدراسة الحالية المنهج التجريبي حيث تم اختيار عينة الدراسة من طلاب الصل الساب  بطريقة 

لَ ،  هقصدي عشوائي ، ثم قام الباحث باستخدام  وتم تعيين المجموعتين التجريبية والاابطة بش،
ايز علي المجموعة التجريبية ، وتدريس المجموعة الاابطة بالطريقة التعليم المتم إستراتيجية
 .العادية

   

 :المستخدمةمن حيث أدوات الدراسة 
 :ي باختلا  أهدافهانعا أدواا الدراساا السابقة في المحور الثاتنوَّ     

لال استخدما معظم الدراساا اختبارا  لقياس اكتساب المفاهيم الريااية ،دراسة ،َ من  أبو ه -
(  .2.5)دراسة محمد وعبيدااو (  2.55)دراسة أبو مصطفىو (  2.55 )دراسة الحجيليو ( 2.52)
( 1..2 )سليمانو (  1..2)الزغبي و (  1..2 )ام صوالحة والإمو (  1..2 )مدا و  (1..2 )لواو 
أمين وروفائيَ و  (5..2)حسن و ( 3..2)عبد الدايم و ( 3..2)شهاب و (  1..2 )مطرو 
(2....) 
 الحجيلي و ( 2.52)أبو هلال  بعض الدراساا مقياس ميَ واتجاه ،دراسة ،َ من استخدما -
 (. 2.55 )أبو مصطفيو  ( 2.55)
(  1..2 )الخزندار و( 1..2 ) استخدما بعض الدراساا اختبار للتف،ير ،دراسة ،َ من  محمد -
 (.5..2 )حسن و
 ناا ،دراسة ،َ مناستخدما بعض الدراساا المقابلاا وبطاقاا الملاحظة وا ستبيا -
 Mehryar 2002 -  Mousley& Perry 2009)) 

 :الآتي يتضح ،الثاني المحور دراسات أدوات على لاعالاط   بعد
استخدما الدراسة الحالية أداتين للتحق  من أهدا  الدراسة تكونا الأداة الأولي من اختيار 

مجموعاا ، والأداة الثانية تحصيلي لقاس مدى اكتساب الطلاب للمفاهيم الريااية في وحدة ال
و مصطفي أبو (  2.52 )دراسة ،َ من أبو هلال م  ل  تتف مقياس ميَ نحو الريااياا ،وهي بذ



 الفصل الخامس
 

118 
 

 خلفية الدراسة الفصل الثالث

 السابقة في هذا المحور الدراساا بش،َ ،امَ في أدواا الدراسة ، بينما تتف  م  أغلب( 2.55)
.الريااية  للمفاهيم اختبار تحصيلي لقياس مدى اكتساب الطلاب استخدام حيث من بش،َ جزئي

   

 :نتائج الدراسات
أظهرا معظم الدراساا السابقة تفوق ا ستراتيجياا والطرق والنماذإ على اكتساب المفاهيم        

(  2.55)أبو مصطفىو ( 2.55)الحجيلي و ( 2.52)الريااية وتنميتها ،دراسة ،َ من أبو هلال 
 )الزغبي و (  1..2 )مماصوالحة والإو  ( 1..2)مدا  و (  1..2 )لواو (  .2.5)محمد وعبيداا و

 )حسنو (  3..2 )عبد الدايمو ( 3..2 ) شهابو (  1..2 )مطرو (  1..2)سليمان و (  1..2
 (....2 )أمين وروفائيَو (  5..2
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:الميل نحو الرياضياتدراسات تناولت  :الثالثالمحور 

   

 (:1009 )نصار دراسة
 الريااياا في الناقد التف،ير تنمية في الألغاز ستخداما أثر على  التَعَر   إلى الدراسة هدفا       
 تم طالبا ،( 15) من  الدراسة عينة وتكونا .بغزة الأساسي الراب  الصل تلاميذ لدى نحوها والميَ

 إلى العينة سماقو  ،"ب" للبنين الأساسية  هيا بيا مدرسة من ةقصدي بصورة اختيارهم
 وأخرى  الريااية، الألغاز باستخدام درسا طالبا  ( 15) من تكونا تجريبية مجموعة مجموعتين،

 مهاراا لقياس اختبار بإعداد الباحث امق الدراسة ولأغراض ،طالبا  ( 15) من تكونا اابطة
 اختبار الباحث استخدم الدراسة فراياا و ختبار ، الريااياا نحو الميَ ومقياس الناقد التف،ير

 :يلي ما النتائج أهم أظهرالقد و  .مستقلتين لعينتين "تنيوي مان "واختبار مستقلتين، لعينتين" ا"
 اختبار في التجريبية المجموعة تلاميذ درجاا متوسط بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود -

 المجموعة تلاميذ لصال  الاابطة المجموعة في  أقرانهم ومتوسط الريااياا في الناقد التف،ير
 التجريبية

 مقياس في التجريبية المجموعة تلاميذ درجاا متوسط بين صائيةإح د لة ذاا فروق  وجود -
 .التجريبية المجموعة تلاميذ لصال  الاابطة المجموعة في  أقرانهم ومتوسط الريااياا نحو الميَ

 
 :(1006 )الحديد أبو دراسة
  بتدائيةا المرحلة لتلاميذ المجموعاا في وحدة تدريس أثر على  التَعَر   إلى الدراسة هدفا       

 الدراسة عينة وتكونا .الريااياا نحو والميَ التحصيَ على المتعددة الذ،اءاا نظرية اوء في
 محافظة مدارس إحدى وهي ا بتدائية اليرمو  بمدرسة ا بتدائي السادس الصل تلاميذ من

 البحوث لتحليَ الوصفي جهالمن الباحثة ااتَّبَعَ  و طالبا ،(  .3) العينة تلاميذ وبلغ بورسعيد
 المجموعة ذو التجريبي شبه جهوالمن والميول المتعددة الذ،اءاا مقاييس لبناء السابقة والدراساا
 هموميول التلاميذ تحصيَ على المقترحة الوحدة أثر على للتعر  والبعدي القبلي والتطبيقين الواحدة
 ومقياس التحصيَ ختباروا المتعددة الذ،اءاا مقياس في الدراسة أدواا لاوتمث   الريااياا، نحو
 مرتبطتين لعينتين" ا" اختبار الباحثة استخدما الدراسة فروض و ختبار الريااياا، نحو للميَ
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مجموعة  تلاميذ درجاا متوسطي بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجودراسة الد نتائج أظهرا وقد
لصال  التطبي   ياايااالر  نحو الميول لمقياس والبعدي القبلي التطبيقين في التجريبية البحث
. البعدي

   

 (1004 )والخزندار عفانة دراسة
 بغزة، الأساسي التعليم مرحلة طلبة لدى المتعدد الذ،اء مستوياا معرفة إلى الدراسة هدفا       
( 5311) على الدراسة عينة فاشتملا. نحوها الطلبة وميول الريااياا في بالتحصيَ وعلاقته
 وللإجابة بغزة، الح،ومية المدارس في الأساسي العاشر الصل إلى ولالأ الصل من وطالبة طالبا  
" تيلي" قائمة: التالية التحليلي، والأدواا الوصفي المنهج الباحثان استخدم الدراسة، أسئلة عن

 وأواحا. الريااياا نحو الميَ ومقياس الريااياا، في التحصيَ واختبار المتعددة، للذ،اواا
 التعليم لمرحلة بالنسبة مختلفة بدرجاا المتعدد الذ،اء تمتل  الدراسة عينة أن :يلي ما الدراسة نتائج

 الامن الذ،اء الموسيقي، الذ،اء ترتيب بين اتفاقا   هنا  أن يتا  المرحلة هذه ففي بغزة، الأساسي
 الذ،اء عن شخصي البين الذ،اء وتفوق  والإناث، الذ،ور عند البين شخصي الذ،اء شخصي،
 الريااي، المنطقي والذ،اء اللفظي، اللغوي  الذ،اء ترتيب اختلل بينما ندهم،ع شخصي الامن
 الريااي المنطقي الذ،اء تفوق  حيث والإناث؛ الذ،ور عند حر،ي الجسمي والذ،اء الم،اني، والذ،اء
 الإناث عند الم،اني والذ،اء اللفظي اللغوي  والذ،اء الإناث، عن الذ،ور عند حر،ي الجسمي والذ،اء
 الريااي المنطقي الذ،اء بين موجبة علاقة توجد أنه ،ذل  النتائج وأواحا. ذ،ورال عن

 طلبة لدى والميَ الريااي المنطقي الذ،اء بين موجبة علاقة وأياا الريااياا، في والتحصيَ
 .بغزة الأساسي العاشر الصل

 
 (:1006 )ولاشين السميع عبد دراسة
 لتنمية التحصيَ المتعددة الذ،اءاا على قائم برنامج فاعلية على  التَعَر   إلى الدراسة هدفا       
 من الدراسة عينة انَ وَّ كَ وتَ  .الإعدادية المرحلة تلاميذ لدى الريااياا نحو والميَ الريااي والتف،ير
 مجموعتين إلى تقسيمهم حيث تم الإعدادية الشيماء بمدرسة الإعدادي الأول الصل تلاميذ

 أجَ من الباحثتان ادَّ عَ أَ  وقد طالبا ،( 31) عددها اابطة وأخرى  با  طال (31) عددها تجريبيتين
 ا نع،اس وحدة في تحصيلي واختبار الذ،اءاا المتعددة لتقييم ملاحظة قائمة الدراسة إجراء
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 وقد الإعدادي، الأول الصل لتلاميذ الريااياا الميَ نحو ومقياس الريااي التف،ير واختبار
 الدراسة نتائج أظهرا .الدراسة فراياا من للتحق  غير مرتبطتين نتينلعي"  ا"  اختبار استخدم

 ومتوسط التجريبية المجموعة تلاميذ درجاا متوسط بين إحصائية ذاا د لة فروق  وجود إلى
 لصال  تلاميذ البعدي التطبي  في الريااياا في التحصيَ اختبار في الاابطة درجاا المجموعة

لى التجريبية، المجموعة  المجموعة درجاا تلاميذ متوسط بين إحصائية د لة ذاا فروق  جودو  وا 
لى التجريبية، لصال  المجموعة الاابطة المجموعة تلاميذ درجاا متوسط وبين التجريبية  وجود وا 
 درجاا متوسط وبين التجريبية تلاميذ المجموعة درجاا متوسط بين إحصائية د لة ذاا فروق 
 . التجريبية المجموعة تلاميذ لصال  الريااياا الميَ نحو قياسم في الاابطة المجموعة تلاميذ

 
 (:1005 )رضوان دراسة

المفاهيم  بعض تدريس في التعلم دورة استخدام أثر على  التَعَر   إلى الدراسة هدفا        
الراب   الصل تلاميذ ميول وتنمية التعلم أثر وبقاء المعرفي التحصيَ وأثرها على الريااية
الراب   الصل تلاميذ من طالبا   (.2) من الدراسة عينة انَ وَّ كَ وتَ .  الريااياا نحو ائيا بتد

 أسئلة البحث عن وللإجابة. اابطة والأخرى  تجريبية إحداهن إلى مجموعتين امَ س   قُ  ا بتدائي،
 والهندسة، الكسور ا عتيادية في تحصيلي اختبار بإعداد الباحث قام فرواه صحة من والتحق 

:النتائج التالية إلى الدراسة الَ صَ وَّ تَ  وقد. الريااياا نحو الميول ياسومق

   

 التعلم دورة درسوا باستخدام الذين التلاميذ درجاا متوسطي بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود
 لصال  ا عتيادية والكسور في الهندسة التحصيلي ا ختبار في العادية بالطريقة درسوا الذين وأولئ 
 .التعلم دورة باستخدام درسوا الذين يذالتلام
 التعلم دورة درسوا باستخدام الذين التلاميذ درجاا متوسطي بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود
 .للمقياس البعدي التطبي  الريااياا لصال  نحو الميول لمقياس والبعدي القبلي التطبيقين في
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:(3998)والرياشي مراد دراسة

   

 ما إستراتيجياا دعائم على ترتكز مقترحة إستراتيجية فعالية مدى يتقص إلى دراسةال هدفا       
 المثلثية التطبيقاا وحدة تدريس في المعرفة وراء لما وفيلبس ولن إستراتيجية و،ذل  المعرفة وراء

 تكونا وقد.  والميول الريااية المش،لة حَ ومهاراا التحصيَ من ،َ على الثانوي  الأول بالصل
 مجموعاا ثلاث إلى امَ س   الثانوي قُ  الأول الصل طلاب من طالبا  (  555) من الدراسة عينة
 بينما المقترحة بالإستراتيجية المثلثية وحدة التطبيقاا طالبا  (  31) وعددها الأولى المجموعة درسا
 ثالثةال المجموعة واعتبرا وفيلبس ولن إستراتيجية باستخدام درسا طالبا  (  31) وعددها الثانية
 المثلية، التطبيقاا وحدة في تحصيلي اختبار الباحثان دَّ عَ وأَ .  متغيراا لأي تخا  لم اابطة
. الدراسة فراياا من للتحق  الريااية الميول ومقياس ، الريااية المش،لة حَ مهاراا واختبار
 :الآتي على الدراسة نتائج أهم ودلا
 الأولى التجريبية المجموعة طلاب اادرج متوسطي بين إحصائية دالة ذاا فروق  وجود -

 والاابطة الثانية التجريبية المجموعة طلاب درجاا متوسطي بين و،ذل  الاابطة، والمجموعة
 الأولى التجريبيتين المجموعتين بين فروق  توجد   حين في التجريبيتين، المجموعتين لصال 
 . والثانية

 التطبيقين في الثلاثة المجموعاا طلاب جاادر  متوسطاا بين إحصائيا   دالة ذاا فروق  وجود -
 .البعدى التطبي  لصال  وذل  الريااية، الميول لمقياس البعدى القبلي

 تعليمي مردود له ،ان المثلثية التطبيقاا وحدة تدريس في المعرفة وراء ما  إستراتيجيتي استخدام -
 الأول الصل طلاب لدى ةالريااي والميول المش،لة حَ  ومهاراا التحصيَ من ،َ على مناسب
 . الثانوي 

 
 (3997) متولي دراسة

 اللفظية المسائَ حَ مهاراا لتنمية مقترحة إستراتيجية أثر على  التَعَر   إلى الدراسة هدفا        
 وتم. دراستها نحو والميول الريااياا في التحصيَ على وأثرها الإعدادية المرحلة ريااياا في

 زغلول وسعد للبناا الإعدادية عائشة السيدة مدرستي من قصديه رةبصو  الدراسة عينة اختيار
 فصلين منها الإعدادي، الثالث للصل دراسية فصول أربعة من انَ وَّ كَ تَ  حيث ،للبناا الإعدادية
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 الآخرين والفصلين المقترحة، الإستراتيجية باستخدام درسا طالبة  ( 21) التجريبية المجموعة َث   مَ تُ 
 اللفظية، المسائَ حَ مهاراا لقياس اختبار الباحث د  عَ وأَ . العادية بالطريقة سادر  طالبة  (  21)

: إلى الدراسة نتائج الَّ ودَ  .الريااياا دراسة نحو الميول ومقياس

   

 في والاابطة التجريبية المجموعتين تلاميذ درجاا متوسطي بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود
  ختبار البعدي التطبي  في التجريبية المجموعة درجاا لصال  اللفظية المسائَ حَ مهاراا
 اللفظية المسائَ حَ مهاراا
 في والاابطة التجريبية المجموعتين تلاميذ درجاا متوسطي بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود
 .التجريبية المجموعة درجاا لصال  الريااياا مادة دراسة نحو الميول مقياس
 بحَ المرتبطة العقلية للمهاراا الإعدادية المرحلة تلاميذ تحصيَ بين ةموجب ارتباطيه علاقة وجود

 .الريااياا مادة دراسة نحو مهوميول الريااياا في اللفظية المسائَ
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:تعقيب الباحث على دراسات المحور الثالث 

   

 :أهداف الدراسات
ستراتيجياا تنو  الطرق والنماذإ والإعا الدراساا السابقة في تنمية الميَ نحو الريااياا بتنوَّ  -

التمثيلاا الريااية ،دراسة أبو هلال  التعليمية المستخدمة حيث استخدما بعض الدراساا
 ، أو( 1..2)نصار  ،دراسة الألغاز  ،(2.55)، أو نموذإ بايبي ،دراسة أبو مصطفي ( 2.52)

 ،  أو إستراتجية(2..2) يدالحد،دراسة أبو   وحدة دراسية في اوء نظرية الذ،اءاا المتعددة
برنامج قائم ، أو (5111)مراد والريااي،دراسة  اء المعرفة ر استراتيجياا ما و  ىمقترحة مرتكزة عل

،دراسة  دورة التعلم، أو (2..2) الذ،اءاا المتعددة ،دراسة عبد السمي  و شين ىعل
 (.5111) متولي سة ،درا مقترحة لتنمية حَ المسائَ اللفظية إستراتيجية، أو (1..2)راوان

أثر استخدام الألغاز في تنمية التف،ير الناقد في  ىعل  التَعَر   إلى بعض الدراساا هدفا -
  (.1..2)الريااياا والميَ نحوها ،دراسة نصار 

 :الآتي يتضح الثاني، المحور دراسات أهداف على لاعالاط   بعد
من خلال استخدام  يَ نحو الرياايااتنمية الم  ىعل  التَعَر   ىهدفا هذه الدراسة إل       

في هدفها جُزئيا  وهو  هذا المحورالتعليم المتمايز ، فهي بذل  تتف  م  أغلب دراساا  إستراتيجية
 إستراتيجيةحديثة وهي  إستراتيجية ، لكنها تختلل عنها ،ونها تستخدم تنمية الميَ نحو الريااياا

 .التعليم المتمايز
 :ااتهوعين ات الدراساتمجتمع
  أهدافها ، حيث تناولا بعض الدراساا عينتها من عا عيناا الدراساا السابقة بتنو  تنو        

 :مراحَ دراسية مختلفة وهي ،الأتي
اختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة المرحلة الثانوية ،دراسة ،َ من مراد والرياشي  -

(5111.) 
أبو مصطفي  من ،دراسة ،َ  الإعداديةالمرحلة اختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة  -

 (.5111)متولي  و(  1..2 )عفانة والخزندارو (  2..2 )عبد السمي  و شين و( 2.55)
 اختارا بعض الدراساا عينة الدراسة من طلبة المرحلة ا بتدائية ،دراسة ،َ من أبو هلال  -

 (. 1..2)راوان و  ( 2..2 )أبو الحديدو  ( 1..2)نصار و(  2.52)
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:الآتي يتضح وعيناتها، الثاني المحور دراسات مجتمعات على الاطلاع بعد

   

في اختيار العينة من المرحلة الإعدادية م  بعض دراساا المحور  الحالية الدراسة فقاات        
(  2..2)عبد السمي  و شين  و (2.55 )أبو مصطفي،دراسة ،َ من الثاني ،دراسة ،َ من  

 (.5111)متولي  و(  1..2 )عفانة والخزندارو 
 :من حيث منهج الدراسة

المنهج التجريبي في الحصول على نتائج  هذا المحورمعظم الدراساا السابقة في  استخدما      
 (.1..2)التحليلي ،دراسة عفانة والخزندار الوصفي ، بينما استخدما بعض منها المنهج دراستهم 
 :أنه يتضح الثاني، المحور دراسات في خدمةالمست البحثية المناهج على لاعالاط   بعد

، حيث استخدما  هذا المحورأغلب الدراساا السابقة في  م  الحالية الدراسة فقااتَّ         
الدراسة الحالية المنهج التجريبي حيث تم اختيار عينة الدراسة من طلاب الصل الساب  بطريقة 

لَ  وتم تعيين المجموعتين التجريبية والاابطة هقصدي عشوائي ، ثم قام الباحث باستخدام  بش،
المجموعة التجريبية ، وتدريس المجموعة الاابطة بالطريقة  ىالتعليم المتمايز عل إستراتيجية
  .العادية

 
 :من حيث أدوات الدراسة المستخدمة

 :باختلا  أهدافها ا الدراساا السابقة في هذا المحورتنوعا أدوا      
طلاب نحو الريااياا ،دراسة درجة ميَ ال ىمقياس للميَ للتعر  عل استخدما معظم الدراساا-

(  2..2)أبو الحديد و  (1..2)نصارو (  2.55)دراسة أبو مصطفىو (  2.52 )هلال،َ من أبو 
 (. 1..2 )راوانو (  1..2 )عفانة والخزندارو (  2..2 )عبد السمي  و شينو 
 :الآتي يتضح الثاني، المحور دراسات أدوات على لاعالاط   بعد

من اختيار  ىاستخدما الدراسة الحالية أداتين للتحق  من أهدا  الدراسة تكونا الأداة الأول
تحصيلي لقاس مدى اكتساب الطلاب للمفاهيم الريااية في وحدة المجموعاا ، والأداة الثانية 

أبو  و(  2.52 )أبو هلال  دراسة ،َ من م  ل  تتف مقياس ميَ نحو الريااياا ،وهي بذ
لَ ( 2.55 )صطفيم لَ  بش، السابقة في هذا  الدراساا باقيأدواا الدراسة ، بينما تتف  م   ،ام

لَ   .مقياس ميَ نحو الريااياا استخدام حيث ي منزئ  جُ  المحور بش،
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 :نتائج الدراسات
تنمية الميَ نحو ستراتيجياا والطرق والنماذإ على أظهرا معظم الدراساا السابقة تفوق الإ -

الحديد و أبو ( 1..2)نصارو ( 2.55)مصطفىوأبو ( 2.52)هلالأبو سة ،َ من الريااياا ،درا
(. 1..2)راوان و ( 1..2)عفانة والخزندار و ( 2..2)عبد السمي  و شينو (  2..2)

   

وجود فروق في الميَ تعزى إلى الجنس أو مستوي التحصيَ  ىأظهرا نتائج بعض الدراساا إل -
 (.1..2)،دراسة عفانة والخزندار 
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: العام على الدراسات السابقة  لتعقيبا

   

ححبعححد تنححاول الباحححث للدراسححاا السححابقة والتححي قَ  محححور  ا فححيلَححثَّ مَ ثلاثححة محححاور تَ  إلححىا هَ مَ سَّ
اكتسحححاب  تناولحححا التحححي ومححححور الدراسحححاا ،المتمحححايز التعلحححيم إسحححتراتيجيةالدراسحححاا التحححي تناولحححا 

الباحححث فححي  ويححرى ، الريااححياا الميححَ نحححوتناولححا  التححي ، ومحححور الدراسححااالمفححاهيم الريااححية
 :هذه الدراساا ما يلي

الدراسححححاا السححححابقة فححححي المحححححاور الثلاثححححة لهححححذه الدراسححححة علححححى اسححححتخدام المححححنهج  معظححححمفقححححا اتَّ  -5
التجريبي، وهذا يتفح  أياحا  مح  اسحتخدام الباححث فحي هحذه الدراسحة لحنفس المحنهج البحثحي، حيحث 

أمححا المجموعححة الاححابطة فقححد  التعلححيم المتمححايز إسححتراتيجيةدرسححا المجموعححة التجريبيححة باسححتخدام 
 .الطريقة العاديةدرسا باستخدام 

،  علحيمفحي عمليحة الت التعليم المتمحايزإستراتيجية  فعاليةمعرفة  إلىهدفا دراساا المحور الأول  -2
 دراسححححححة فأولهححححححا مختلفححححححة، أمححححححاكنفححححححي و قاربححححححة مت زمنيححححححه فتححححححراا أجريححححححا فححححححي الدراسححححححاا هححححححذهو 
(Tomlinson,1995) فحي والأبححاث الدراسحاا معظحم ا،انحقحد و ، (2.53)بهلول  دراسة رهاوأخ 

 إسحتراتيجية التعلحيم المتمحايز فحي عمليحة ا هتمحام تزايحد ىعلح وااح  بش،َ يدل مما العقد الأخير
 .التعليم

 .التعليم المتمايز مقارنة بالطريقة العادية إستراتيجيةأظهرا الدراساا السابقة فعالية  -3
سحححححاا السحححححابقة ا ختبحححححاراا ومقيحححححاس الميحححححَ ،حححححأدواا للحصحححححول علحححححى ا معظحححححم الدرااسحححححتخدم -1

 .المعلوماا حيث تتف  هذه الدراسة معها في استخدام اختبار ومقياس ميَ
م إسحتراتيجية التعلحيم المتمحايز حيحث تسحتخدللمعلحم للتحدريس وفح   ا بعض الدراسحة دلحيلا  استخدم -1

 .هذه الدراسة دليَ للمعلم للتدريس 
مححادة الريااححياا  فححيالدراسححاا السححابقة بأنهححا مححن الدراسححاا الأولححى  عححنالحاليححة ة ا الدراسححزَ يَّححمَ تَ  -2

اكتسححاب  ىالتعلححيم المتمححايز فححي تححدريس الريااححياا علحح إسححتراتيجيةتححدرس فعاليححة  التححيبفلسححطين 
 .طلاب الصل الساب  الأساسي ىالمفاهيم الريااية والميَ نحو الريااياا لد

 
 



 الفصل الخامس
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 خلفية الدراسة الفصل الثالث

 :ن الدراسات السابقةمدى استفادة الدراسة الحالية م
لا  عليهحا قبحَ البحدء بحإجراء هحذه الباحث من الدراساا السابقة التي قام بحا ط    ةا استفاددَ دَّ عَ تَ 

:الدراسة، والتي ،ان منها

   

 التصميم التجريبي المناسب لهذه الدراسة، وهو التصحميم الحذي يتكحون محن مجمحوعتين تجريبيحة  تحديد
 (.بعدي -قبلي)واابطة باختبارين 

   مفاهيم ريااية ومقياس ميَ نحو الريااياا على طريقة إعداد اختبار   التَعَر. 
 اختبار منهجية البحث وعينته. 
 اختيار الأساليب الإحصائية المناسبة. 
  الخطواا الصحيحة لذل  تبا اب دليَ المعلمبناء. 
   يهاثر  المراج  التي يم،ن أن تخدم هذه الدراسة وتُ  والكتب  على  التَعَر. 
  ُما بدأه م  ،َ ه مسارها ويُ ج  و م هذه الدراسة ويُ ع  دَ ا ستفادة من الإطار النظري للدراساا السابقة بما ي َ

.الآخرون 
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 الفصل الرابع

 والإجراءاتالطريقة 
 
 

 منهج الدراسة 
 عينة الدراسة 
 أدوات الدراسة 
 الدراسةجراءات إ 
 الإحصائية عالجةالم 
 
 
 
 



 

121 
 

 الطريقة والإجراءات الفصل الرابع

الفصل الرابع

   

  ءاتالطريقة والإجرا  

 الدراسة هذه هدفا حيث ، الباحث بها قام التي الدراسة لإجراءاا عراا   الفصَ هذا يتناول     
 المفاهيم اكتساب ىعل الريااياا تدريس في المتمايز التعليم إستراتيجية فعالية ىعل  ر  عَ التَ  ىإل

 لمنهج تحديد وليتنا وبهذا. الأساسي الساب  الصل طلاب ىلد الريااياا نحو والميَ الريااية
 بنائها و،يفية الدراسة وأدواا ، التعليمية والمادة ، الدراسة ومتغيراا ، الدراسة ولعينة ، الدراسة
 وتحليَ ، البياناا معالجة في المستخدمة الإحصائية والطريقة ، وثباتها صدقها من والتحق 
 .النتائج

 :سةلتحقي  أهدا  الدرااستخدم الباحث  :منهج الدراسة: أولا  
للصل  الريااياامن ،تاب " المجموعاا" الأولىقام الباحث بتحليَ الوحدة  :المنهج الوصفي  -3

 .منها المفاهيم الريااية، وذل   ستخراإ  ساسيالأ الساب 
 إستراتيجية) المستقَ للمتغير خاعا تجريبية إحداهما مجموعتين اختيار تم :التجريبيالمنهج  -1

 إستراتيجية فعالية على  التَعَر   أجَ من التقليدية بالطريقة درسا طةااب والأخرى ( المتمايز التعليم
 ىلد الريااياا نحو والميَ الريااية المفاهيم اكتساب ىعل الريااياا تدريس في المتمايز التعليم
جرى  الذي للدراسة التجريبييوا  التصميم  (1-5)والش،َ  ، الأساسي الساب  الصل طلاب

     :الدراسةتطبيقه في 

 (4-3)شكل 
 التصميم التجريبي للدراسة

 

التطبيق القبلي 
لاختبار المفاهيم 
الرياضية ومقياس 
الميل نحو 
 الرياضيات 

 
المجموعة 
 التجريبية

التدريس باستخدام  
إستراتيجية التعليم 
 المتمايز

 
التطبيق البعد  
لاختبار المفاهيم 
الرياضية ومقياس 
  الميل نحو الرياضيات 

المجموعة 
 الضابطة

التدريس بالطريقة  
 يةالعاد
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 الطريقة والإجراءات الفصل الرابع

 :عينة الدراسة : ا  نيثا

   

طالبا  من طلاب الصل الساب  الأساسي بمدرسة سعد بن (  01)نا عينة الدراسة من تكو       
حيث تم  1122-1122التابعة لمديرية شمال قطا  غزة للعام الدراسي للبنين ( أ)أبي وقا  

ذل  لعمَ الباحث فيها وتكونا عينة الدراسة من فصلين تم اختيارهما ، و  ةاختيارها بطريقة قصدي
 .طالبا  في ،َ فصَ(  21)مجموعتين تجريبية واابطة بواق   ىبطريقة عشوائية مقسمين إل

 
 (4-1)جدول رقم 

 توزيع أفراد عينة الدراسة

 
 العدد المتبقي العدد المستبعد العدد المسجل المجموعة الشعبة

 44-  44 التجريبية ( 4)  السابع

 44-  44 الضابطة ( 5)  السابع

 04-  04 المجموع

 

 :الدراسة أدواتمواد و: ا  ثالث
 فححي المتمححايز التعلححيم إسححتراتيجية فعاليحةعلححى   التَعَححر  َ فححي ثَّحمَ تَ لتحقيح  أهححدا  الدراسححة والتححي تَ 

 الصححل طححلاب لححدي الريااححياا نحححو والميححَ الريااححية المفححاهيم اكتسححاب ىعلحح الريااححياا تححدريس
 . الأساسي الساب 
 

 :قام الباحث بإعداد مجموعة من الأدواا والمواد التي تحق  ذل ، وهي 
 :وتشمل ما يلي : أدوات بحثية لجمع البيانات  -1
 . "المجموعاا"اختبار المفاهيم الريااية لوحدة  - أ
 .مقياس الميَ نحو الريااياا - ب
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 :وتشمل ما يلي : المواد التعليمية  -2
" المجموعاا"التعليم المتمايز في تدريس مفاهيم وحدة  إستراتيجيةلم  ستخدام دليَ المع - أ

 .على طلاب الصل الساب  الأساسي في الفصَ الدراسي الأول 

ة على طلاب الصل الساب  الأساسي رَ رَّ قَ المُ " المجموعاا"،راس نشاط الطالب في وحدة   - ب
َ لتنفيذ أنشطة تعتمد على في الفصَ الدراسي الأول ، والذي يحتوي على أوراق عم

.التعليم المتمايز ستراتيجيهإ

   

 : أداة تحليل المحتوى  -3
تمحايز فحي مالتعلحيم ال إسحتراتيجية فعاليحةعلحى   التَعَحر   وهحو للدراسة ساسيالأ لتحقي  الهد 
وححححدة  محتحححوى  بتحليحححَ الباححححث قحححام ، فقحححدالريااحححية  المفحححاهيم اكتسحححاب ىتحححدريس الريااحححياا علححح

وقحد فيهحا،  المتامنة المفاهيم الريااية لتحديد الريااياا للصل الساب ،تاب من " المجموعاا"
 :الآتيةلخطواا ا حسبقام الباحث بتحليَ المحتوى 

 :الهدف من التحليل  - أ
" المجموعحاا " ةالمتامنة في وححد الرياايةتحديد قائمة المفاهيم الهد  من التحليَ هو 
 م1122 – 1122الأساسي للعام الدراسي  السابللصل  الأولمن ،تاب الريااياا الجزء 

 : عينة التحليل   - ب
 الساب المقرر على طلاب الصل  الأولمن ،تاب الريااياا الجزء  "المجموعاا"وحدة          

 .الأساسي في مدارس فلسطين

 . المحتوى  لتحليَ ،وحدة المفهوم اعتماد تم :وحدة التحليل -إ
 صححححفاا تعمححححيم نتيجححححة الفححححرد لححححدى ن تتكححححوَّ  التححححي ذهنيححححةال الصححححورة هححححو: الريااححححي المفهححححوم       

 وححححدة فحححي والمتاحححمنة ، المفهحححوم ذلححح  علحححى الدالححة الأمثلحححة جميححح  فيهحححا تشحححتر  مميحححزة وخصححائ 
)  ينئجحز  من ويتكون  ،. الأول الجزء الأساسي الساب  الصل ريااياا ،تاب من"  المجموعاا"

 .(  اللفظية والد لة المفهوم
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 الطريقة والإجراءات الفصل الرابع

ه

-  

 وذلح  ؛ التحليحَ عملية خلال الاوابط من عددا   بمراعاة الباحث قام: لتحليلضوابط عملية ا 
 : الاوابط هذه ومن التحليَ، عملية وابط الدقة لزيادة

 . الريااي للمفهوم الإجرائي والتعريل العلمي، المحتوى  إطار في التحليَ تم •
 الساب  للصل الأول زءالج الريااياا ،تاب من" المجموعاا" الأولي الوحدة التحليَ يشمَ •

 .الأساسي
 . درس ،َ نهاية في الواردة التقويمية الأسئلة التحليَ عملية تشمَ •
 أثناء مرفقة توجيهية أو وزارية نشراا أي أو وجد إن المعلم دليَعلى  التحليَ عملية تشتمَ   •

 .العام
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و

-  

 :التحليلنتائج  
( 2-1)رقم  والجدول،  رياايا  مفهوما  ( 22" )لمجموعااا" الأولينتج عن تحليَ الوحدة 
 .يوا  قائمة المفاهيم الناتجة 

 (4-1)جدول رقم 
 ىالأولالناتجة عن تحليل محتوى الوحدة  المفاهيم الرياضية

 للصف السابع الجزء الأول الرياضياتمن كتاب  "المجموعات"

 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المفاهيم الرياضية الدرس م

 موعةالمج المجموعة وعناصرها 3
 شكل فن

 المجموعة الجزئية المجموعة الجزئية 1
 الانتماء

 تساو  المجموعات تساو  المجموعات 1

 المجموعة الخالية  (فا )المجموعة الخالية 4

غير المجموعة المنتهية و  5
 منتهيةال

 المجموعة المنتهية
 المجموعة غير المنتهية

 مجموعة التقاطع المجموعات ىالعمليات عل 6
 عة الاتحادمجمو 

 مجموعة الفرق بين مجموعتين
 المجموعتان المنفصلتان

 المجموعة الكلية المجموعة الكلية والمتممة 7
 المجموعة المتممة

 34 للمفاهيم المجموع الكلي
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ز

-  

 :التحليلالتحقق من صدق وثبات  
 :صدق التحليل -3

 مححححا الأداة تقححححيس أن وهححححو ، ى المحتححححو  تحليححححَ أداة صححححدق علححححى التحليححححَ صححححدق يعتمححححد
 المختصحينتحم عحرض التحليحَ الحذي قحام بحه الباححث علحى مجموعحة محن لقياسه، ولقحد  واعا

للتأكد محن الصحدق الظحاهري لحلأداة، وقحد أخحذ  -( 3)ملح  رقم  -في المناهج وطرق التدريس
 .ف  المح،مون على تعديلهتَّ االباحث آراء المح،مين بعين ا عتبار وتعديَ ما 

 :ات التحليلثب -1
 :وهما ،الثبات من نوعين باساخدام الباحث قام الاحليل ثبات لمعتفة مدى

 (:الزمنالاتساق عبر )التحليل عبر الزمن  ثبات  

بها الباحث، حيث قام الباحث فاق بين نتائج عملياا التحليَ التي قام ت  ويقصد به نسبة ا 
تم لقد و  .سبوعين من التحليَ الأولبعد أالتحليَ مرة أخرى  عادثم أ بتحليَ عينة البحث 

 (         511 :5111، ةطعيم: ) (هولستي)حساب معامَ الثباا باستخدام معادلة 
 

2 M 
C R = 

N1 + N2 
 :حيث

CR:   معامَ ثباا التحليَ 

M: ف  عليها الباحثانعدد الفئاا التي اتَّ   
N1:مجمو  الفئاا للمحلَ الأول 
N2:مجمو  الفئاا للمحلَ الثاني 

 
ن ئ  مْحححطَ ، يُ مرتفححح معامحححَ ثبحححاا  ووهححح،  122..= معامحححَ الثبحححاا ولقحححد ،انحححا النتيجحححة أن 

 :يوا  ذل ( 1-3)، والجدول على صحة التحليَ والثقة بنتائجهالباحث 
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1)جدول رقم 

-  

4) 
 ومعامل الثبات عبر الزمننتائج تحليل المحتوى  

 

 

  ثبات التحليل عبر الأفراد : 
حوَ فحاق بحين نتحائج التحليحَ التحي تَ ويقصحد بحه محدى ا ت     (الباحححث)َ الأول ل  ححَ المُ إليهحا  ََ صَّ

  .َ آخرل   حَ مُ إليها  ََ صَّ وَ تَ وبين نتائج التحليَ التي 
 النتيجحة انحا، ولقحد،  السابقة (هولستي)تم حساب معامَ الثباا باستخدام معادلة لقد و 

 التحليححَ صحححة علححى الباحححث نئ  مْححطَ يُ  مرتفحح ، ثبححاا معامححَ وهححو ، 121..=  الثبححاا معامححَ أن
 (1-1)، والجدول بنتائجه والثقة

 (4-4)جدول رقم 
 الثبات عبر الأفراد ومعاملنتائج تحليل المحتوى 

 
 

 

 :اكتساب المفاهيم الرياضيةاختبار  -2
 21ن ا ختبححار مححن حيححث تكحو   ، اكتسححاب المفحاهيم الريااححية اختبححارقحام الباحححث بإعحداد        
فقحراا اختيحار محن المتعحدد  1السؤال الأول محن ن ، حيث تكو  أسئلة رئيسية  1على  موزعة فقرة
فقحراا أكمحَ  1محن  ن تكحو  والسحؤال الثالحث  ،ا صحواب وخطحأفقحرا 2محن  ن تكحو  والسؤال الثحاني ، 

لخطحححواا ا تبحححا اب وذلححح  فقحححراا أجحححب حسحححب المطلحححوب ، 2محححن  ن تكحححو  والسحححؤال الرابححح   ، الفحححراغ
 :  التالية

 : تحديد الهدف من الاختبار 

 الساب  الصل طلاب لدى الريااية المفاهيم اكتساب مدى يهد  ا ختبار إلى قياس      
 ".المجموعاا" وحدة  في الأساسي

 معامل الثبات نقاط الاتفاق التحليل الثاني التحليل الأول
35 34 34 0.966 

 المُحلل الأول
 (الباحث)

 المُحلل الثاني
 (معلم آخر)

 معامل الثبات نقاط الاتفاق

35 31 31 0.919 
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 :واختبار الطلاب فيهاتحديد الموضوعات المراد تدريسها  - أ
للصححل  الريااححياا الجححزء الأولمححن ،تححاب  "المجموعححاا"الأولححى اختححار الباحححث الوحححدة 

.ثم اختبار الطلاب فيها التعليم المتمايز إستراتيجيةليتم تدريسها باستخدام  ساسيالأ الساب 

   

  :المواصفاتجدول  إعداد - إ
 لحححه جحححدول عحححن عبحححارة( 313:  .2.5)  زينحححة أبحححو يحححذ،ره ،محححا المواصحححفاا وجحححدول    

 ،التعليميححة الأهححدا  الثححاني عححدبوال ، عناصححره ىإلحح الوحححدة محتححوي  تحليححَ أحححدهما يمثححَ ، بعححدين
  الأهدا  ولمستوياا الدراسي المحتوى  لأجزاء النسبية الأوزان عليه اعَ وُز   حيث

  :يوا  ذل ( 1-1)والجدول
(4-5)دول رقم ج  

اختبار المفاهيم الرياضية وصفجدول    

 
 

 
 المحتوى 

  مستويات الأهداف
 المجموع

  تطبيق فهم تذكر
 نسبة عدد نسبة عدد نسبة عدد

 %30 1 -  %8 1 %4 3 المجموعة وعناصرها

 %35 5 -  %36 4 %4 3 المجموعة الجزئية

 %5 3 -  -  %4 3 تساو  المجموعات

 %5 1 -  %4 3 %4 3  (فا )ةالمجموعة الخالي

 %35 1 -  %4 3 %4 3 المجموعة المنتهية والغير منتهية
 %10 8 %36 4 %4 3 %31 1 المجموعات ىالعمليات عل

 %10 4 %8 1 %4 3 %4 3 المجموعة الخالية والكلية والمتممة

 %300 15 %14 6 %40 30 %16 9 المجموع
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،ما في الأدب التربوي  المفاهيم الرياايةاذإ اختباراا على بعض نم لا با ط  قام الباحث      
والذي  لهذه الدراسة المفاهيم الرياايةفي بناء اختبار واستفاد منها ( 2.55)أبو هلال  في دراسة
.سؤا   ( 21)يتكون من 

   

 :يليما  لكَ سؤال اريةبوقد راعى الباحث عند صياغة البنود ا خت
 السلامة اللغوية والعلمية. 
  من الغموض لوخالو   و االو. 
  َ، هي تقيسذال للمفهوم الرياايفقرة انتماء . 
   للمستوى العقلي للطلابالبنود ا ختيارية مناسبة. 
  م  المقدمة، وأن ي،ون من هذه البدائَ بديَ واحد فقط صحي  وتجانسهاالبدائَ  واو. 

احتوا على على الورقة الأولى للاختبار، والتي مجموعة من التعليماا  وا  الباحث
تعليماا ا ختبار  إلى، بالإاافة المدرسةو  والصل، ،تشمَ ا سموالتي البياناا الأولية للطالب 

وتكون ا ختبار  ،ب عن الهد  من ا ختبار وعدد بنوده وطريقة الإجابة عليهالا عطاء ف،رة للطو 
ن ستة فقراا،  وتكونا م" الفهم"وتكونا من عشرة فقراا، و" التذ،ر: "من ثلاثة مجا ا وهي 

وبعد ا نتهاء من الخطواا السابقة في إعداد ا ختبار تم ،  وتكونا من ستة فقراا" التطبي "و
 الرياايااعرض ا ختبار  على مجموعة من المح،مين المتخصصين في المناهج وطرق تدريس 

لصورة النهائية ف  المح،مون على تعديله لتنتج ابهد  أخذ آرائهم فيه، وقام الباحث بتعديَ ما ات  
 . ( 1) ملح  رقم  – المفاهيم الريااية ختبار 

 :التطبيق الاستطلاعي للاختبار - ه
 في ساسيالأ الثامنقام الباحث بتطبي  ا ختبار على عينة استطلاعية من طلاب الصل 

، وقد " المجموعاا"من الطلاب الذين درسوا وحدة  للبنين" أ"ة ساسيالأ سعد بن أبي وقا مدرسة 
 :استفاد الباحث من ذل  في وقد ، طالبا  ( .3)نا العينة ا ستطلاعية من تكوَّ 

 تحديد زمن ا ختبار. 
 حساب معاملاا الصعوبة والتمييز. 
 ا ختبار وثباا التأكد من صدق. 
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:الاختبارتحديد زمن  - و

   

با عتمححححاد علححححى التطبيحححح  تححححم حسححححاب الححححزمن المناسححححب لإجابححححة الطححححلاب علححححى ا ختبححححار 
نهححححاء أول طالححححب إيجححححاد المتوسححححط الحسححححابي لححححزمن إمححححن خححححلال ختبححححار وذلحححح  ا سححححتطلاعي للا

ف،حان  دقيقة( 11)نهاء آخر طالب للاختبار والذي بلغ إدقيقة، وزمن ( 21)للاختبار والذي بلغ 
 .دقيقة وهو الزمن المناسب لإجابة ا ختبار( .1)هو  الحسابي متوسطهما

 
 :تصحيح الاختبار - ز

تححححم تصحححححي   المفححححاهيم الريااححححيةسححححتطلاعية علححححى اختبححححار بعححححد إجابححححة طححححلاب العينححححة ا 
بحين فحي ا ختبحار درجة واحدة لكَ فقحرة، وتراوححا درجحاا الطحلاب الباحث  دَ دَّ ا ختبار، حيث حَ 

 .فقرة( 21)عدد فقراا ا ختبار هي  درجة، وذل  لأن  ( 21و  .)
 :تحليل نتائج اختبار العينة الاستطلاعية - ح

ء اجحر إالباحث بعد  ََ صَّ وَ على العينة ا ستطلاعية، تَ  الريااية المفاهيمبعد تطبي  اختبار 
معححاملاا الصححعوبة والتمييححز لفقححراا ا ختبححار، وصححدق  إلححىحصححائية مجموعححة مححن العمليححاا الإ

 :ا ختبار وثباته والتي ،انا ،التالي
 

 : الاختبار لفقرات الصعوبة تمعاملا: أولاً 
ححححذ   إلحححىفقحححرة محححن فقحححراا ا ختبحححار  يهحححد  الباححححث محححن حسحححاب معامحححَ الصحححعوبة لكحححَ

، ويقحاس معامحَ صحعوبة ،حَ  .1..زيحد عحن يأو  .2..صعوبتها عحن  يقَ معامَالفقراا التي 
ب بالمعادلحة سَححْ ويُ ، فقرة بالنسبة المئوية لعدد الطلاب الذين أجابوا عن هذه الفقحرة إجابحة  خاطئحة  

 :(.51 : 1..2أبو دقة ، )لية التا
 

 =رة  معامل الصعوبة للفق
 عدد الذين أجابوا عن السؤال إجابة خاطئة
 عدد الذين حاولوا الإجابة عن السؤال

 
 
 



 

131 
 

 الطريقة والإجراءات الفصل الرابع

2)والجدول 

-  

 المفاهيم الرياايةيبين معاملاا الصعوبة لكَ فقرة من فقراا اختبار ( 1
 (4-6)جدول 

 معاملات الصعوبة لكل فقرة من فقرات الاختبار 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

من فقراا ا ختبار ،انا  قراافلكَ معاملاا الصعوبة يتا  من الجدول الساب  أن 
بحيحححث شحححملا جميححح  ( 23.. – 22..)محححا بحححين معحححاملاا الصحححعوبة  اتراوححححقحححد ، و مناسحححبة

محححن بحححين مسحححتوياا الصحححعوبة لفقحححراا  مسحححتوياا الصحححعوبة، ويعتبحححر هحححذا التوزيححح  هحححو الأمثحححَ
 . (...221:2علام،). ا ختبار
 .مقبولةا ختبار فقراا  فإن جمي  لذل و ( 12..)امَ الصعوبة للاختبار ،،َ و،ان مع

 : تمييز لفقرات الاختبارال تمعاملا: ثانياً 
قيححاس الفحروق الفرديححة بواسححطة  إم،انيححةمحدى هححو  لفقحراا ا ختبححارد بمعامححَ التمييححز صَحيُقْ 

معامححَ تمييححز مفححردة اختباريححة معينححة بطححر  عححدد أفححراد  إيجححاد، ويم،ححن مفححرداا هححذا ا ختبححار 

 الصعوبةمعامل  م الصعوبةمعامل  م
3 0.40 34 0.46 
1 0.43 35 0.53 
1 0.36 36 0.40 
4 0.26 37 0.40 
5 0.33 38 0.46 
6 0.40 39 0.60 
7 0.50 10 0.40 
8 0.46 13 0.30 
9 0.33 11 0.46 
30 0.30 11 0.63 
33 0.40 14 0.56 
31 0.36 15 0.36 
31 0.40 
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صحيحة عن المفردة من عدد أفراد المجموعحة العليحا الحذين  إجابة اأجابو المجموعة الدنيا الذين 
. (...211:2علام،)أجابوا إجابة صحيحة عن هذه المفردة 

   

ححححذ   إلحححىيهحححد  الباححححث محححن حسحححاب معامحححَ التمييحححز لكحححَ فقحححرة محححن فقحححراا ا ختبحححار و 
 ،  .1..زيد عن يأو  .2..عن  معامَ تمييزهاقَ يالفقراا التي 

مجمحوعتين  إلحىتحم تقسحيم الطحلاب فقحرة محن فقحراا ا ختبحار  تمييز لكَ ولإيجاد معامَ ال
مححن مجمححو  الطححلاب ، وهححم الطححلاب الححذين حصححلوا علححى أعلححى %  .3مجموعححة عليححا اححما 

مححن مجمححو  الطححلاب الححذين حصححلوا علححى %  .3ختبححار ، ومجموعححة دنيححا اححما ا درجححاا 
 .البا  ط 1أدنى درجاا ا ختبار ، وقد بلغ عدد طلاب ،َ مجموعة 

 :بالمعادلة التاليةمعامَ تمييز الفقرة ويحسب 

  =معامل التمييز
 عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا –عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة العليا 

 عدد أفراد إحدى المجموعتين

 :ذل يوا  ( 1-1)والجدول 
 (4-7)جدول 

 رلكل فقرة من فقرات الاختبا التمييزمعاملات  

 اأن معاملاا التمييز لجمي  الفقراا ،انا مناسحبة وتراوحح الساب تا  من الجدول ي        
فححإن  لححذل و ، (22..)وقححد ،ححان متوسححط معامححَ تمييححز ا ختبححار ،،ححَ ( 11..-33..)مححا بححين 

 .مقبولةجمي  الفقراا 

 

 تمييزمعامل ال م تمييزمعامل ال م تمييزمعامل ال م تمييزمعامل ال م تمييزمعامل ال م

3 0.33 6 0.44 33 0.78 36 0.67 13 0.33 
1 0.78 7 0.67 31 0.67 37 0.78 11 0.56 
1 0.67 8 0.78 31 0.56 38 0.78 11 0.33 
4 0.56 9 0.67 34 0.67 39 0.78 14 0.78 
5 0.44 30 0.56 35 0.56 10 0.56 15 0.78 
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:صدق الاختبار : ثالثا    
ح"هحو  ا ختبحار صحدقأن ( 331: 2..2) ،رَ عودةذَ  لقياسحه،  دَّ أن يقحيس ا ختبحار محا أعُ 

:بطريقتين، وهماالباحث من صدق ا ختبار   َ حقَ ولقد تَ  ،"من أجله دَّ أعُ  أو يحق  الغرض الذي 

   

 :المحكمينصدق  - أ
عراحه علحى قحام بثحم  في صحورته الأوليحة، المفاهيم الرياايةإعداد اختبار قام الباحث ب

 ومحححن ا ختصحححا  فحححي مجحححال المنحححاهج وطحححرق التحححدريس، محححن ذوي مجموعحححة محححن المح،محححين 
 فحي مجموعحة محن النقحاطآرائهحم وملاحظحاتهم  وتم أخذذوي الخبرة  الريااياامشرفي ومعلمي 

، ومدى انتمحاء فقحراا ا ختبحار السلامة اللغوية واللفظية لفقراا ا ختبار والتي ،ان من أهمها
، وقححد تححم التعححديَ "المجموعححاا"  دة الدراسححية، ومححدى شححمولية ا ختبححار للوحححللمفححاهيم الريااححية

 (.2)،ما في ملح  رقم  وتوصياتهم بناء  على آراء المح،مين
 :صدق الاتساق الداخلي - ب

 .الكلي ا ختبار ودرجة الأهدا  مستوياا من ،َ درجاا بين ا رتباط قوة به ويقصد        
تبار على عينة استطلاعية جرى التحق  من صدق ا تساق الداخلي للاختبار بتطبي  ا خو 

طالبا  ، من خارإ أفراد عينة الدراسة، وتم حساب معامَ ارتباط بيرسون ( .3)م،ونة من 
 : والجداول التالية توا  ذل  ( SPSS18)باستخدام البرنامج الإحصائي 
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 : المفاهيم الرياضيةوالدرجة الكلية لاختبار  فقرةمعامل الارتباط بين كل  -1

ا ختبار والدرجة الكلية  فقراامن  فقرةالباحث بحساب معامَ ارتباط ،َ  لقد قاما
:التاليللاختبار ، وهي ،ما يواحها الجدول 

 -  

 (4-8)جدول رقم 
 المفاهيم الرياضيةوالدرجة الكلية لاختبار  فقرةمعامل الارتباط بين كل 

رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

 مستوى 
 الدلالة

رقم 
 السؤال

معامل 
 اطالارتب

 مستوى 
 الدلالة

3 0.411 0.05 34 0.464 0.03 
1 0.711 0.03 35 0.174 0.05 
1 0.518 0.03 36 0.504 0.03 
4 0.604 0.03 37 0.544 0.03 
5 0.440 0.05 38 0.671 0.03 
6 0.615 0.03 39 0.601 0.03 
7 0.647 0.03 10 0.171 0.05 
8 0.661 0.03 13 0.493 0.03 
9 0.608 0.03 11 0.534 0.03 
30 0.577 0.03 11 0.183 0.05 
33 0.717 0.03 14 0.491 0.03 
31 0.613 0.03 15 0.734 0.03 
31 0.471 0.03 

 الكليحححة الدرجحححة مححح  مرتبطحححة ا ختبحححار فقحححراا جميححح  أن( 4-8) الجحححدول محححن يتاححح 
ار علحى ممحا يحدل علحى أن ا ختبح( 1011، 1015)د لحة مسحتوى  عنحددالة إحصحائيا   للاختبار

 .درجة جيدة من ا تساق
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 :لبعد الذ  تنتمي إليه الفقرة الدرجة الكلية ل، و  فقرةمعامل الارتباط بين كل  -2

جة الكلية ا ختبار م  الدر  فقراامن  فقرةلقد قاما الباحث بحساب معامَ ارتباط ،َ 
:التالي، وهي ،ما يواحها الجدول للبعد الذي ينتمي إليه السؤال

-  

 

 (4-9)جدول رقم 

 الفقرةنتمي إليه ت التيلبعد الدرجة الكلية لو  فقرةمعامل الارتباط بين كل 

 مستوى التذكر: أولًا 
رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

رقم 
 السؤال

معامل 
 الارتباط

مستوى 
 الدلالة

5 44540 0.03 11 44709 0.03 
7 44740 0.03 12 44..7 0.03 
0 44.99 0.03 10 44495 0.03 
9 44721 0.03 14 44547 0.03 
14 44.44 0.03  

 الفهم وى مست: ثانياً 
1 44471 0.03 15 44414 0.03 
2 447.4 0.03 1. 44509 0.03 
0 44500 0.03 17 44510 0.03 
4 44.20 0.03 10 44.00 0.03 
. 44.10 0.03 19 44.74 0.03 

 مستوى التطبيق :ثالثاً 
24 44494 0.03 20 44007 0.03 
21 44.50 0.03 24 44574 0.03 
22 44..2 0.03 25 44049 0.03 

معاملاا ا رتباط في جمي  الأبعاد دالة إحصائيا  عند مستوى  جمي  أن الجدول يتا  من
 .يمتاز با تساق الداخلي ا ختبار أن على يدل وهذا(  1.12،  1.10)  د لة
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 :درجة الكلية للاختبار معامل الارتباط لكل من أبعاد الاختبار وال -0

لقد قاما الباحث بحساب معامَ ارتباط ،َ بعد من أبعاد ا ختبار م  الدرجة الكلية 
:التالي يوا  ذل للاختبار  ، وهي ،ما يواحها الجدول 

-  

 

 (4-14)جدول رقم

 معامل الارتباط لكل من أبعاد الاختبار والدرجة الكلية للاختبار
 

 الدلالةمستوى  معامل الارتباط البعد

 0.03 44910 تذكرمستوى ال

 0.03 44950 فهممستوى ال

 0.03 44020 تطبيقمستوى ال

ويتا  من الجدول الساب  وجود علاقة ارتباطية موجبة دالة إحصائيا  ، بين ،َ بعد من 
أبعاد ا ختبار ، والدرجة الكلية للاختبار ، مما يطمئن الباحث  ستخدام هذا ا ختبار ، وتطبيقه 

 .لى العينةع

  :الاختبارثبات : رابعا  
على  تطبيقه عيدأُ  إذا تقريبا  ها نفس النتائج ا ختبار يعطي أن ا ختبار بثباا ويقصد         

 (.90: 2000أبو زينة،)الطلاب أنفسهم مرة ثانية 
 :معامَ الثباا بطريقتين هما  بحساب الباحث امق ولقد
 :طريقة التجزئة النصفية - أ

للتجزئحة النصحفية فحي  ((Guttmanثباا ا ختبار بطريقة جتمحان ساب معامَ قام الباحث بح
حالححة عححدم تسححاوي عححدد الفقححراا فححي النصححفين ، حيححث قسححما عححدد فقححراا ا ختبححار إلححى نصححفين ، 

فقحرة والنصحل ا خحر اشحتمَ علحى الفقحراا الفرديحة  52نصل اشحتمَ علحى الفقحراا الزوجيحة وعحددها 
 : م الباحث معادلة جتمان للتجزئة النصفية وهي ،ما يلي فقرة ، ثم استخدا 53وعددها 
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=معامل الثبات لجتمان 
2 2

2 1
2

ع 0 ع
1 2

ع

 
 

 
(1:5111عفانة،)  

   

2عحيث 
 التباين للنصل الفردي للفقراا=1
2ع      

 التباين للنصل الزوجي للفقراا= 2
 التباين الكلي للاختبار= 2ع      
                                                                              

ن الباحححث إلححى مْححئ  طَ تُ و عاليححة  وهححذا يححدل علححى أن قيمححة معامححَ الثبححاا( 11..) =معامححَ الثبححااف،ححان 
 .صحة إجراءاا الدراسة

 ( Richardson and Kuder 20: ) 24ريتشاردسون  –طريقة كودر  - ب

ا ختبار  ثباا معامَ لإيجاد وذل  باا،الث حساب طرق  من أخرى  طريقة الباحث استخدم
للمعادلة  طبقا   ،،َ للاختبار الكلية للدرجة 11 ريتشاردسون  -لكودر معام قيمة على حصَ حيث
 (192: 1..2، ملحم : (  التالية

 
 

  :حيث أن 
n  =عدد فقراا ا ختبار 
 الكلي للاختبار التباين =    
Ƥ=  أو الفقرةعن السؤال نسبة عدد الإجاباا الصحيحة 
σ =عن السؤال أو الفقرة نسبة عدد الإجاباا الخاطئة 

 (01.2)،انا ،،َ للاختبار 11 ريتشاردسون  ،ودر معامَ أنوبتطبي  المعادلة السابقة وجد 
 .الدراسة عينة على ا ختبار تطبي  إلى الباحث تطمئن عالية قيمة وهي
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:مقياس الميل نحو الرياضيات

   

ياس الخا  بقياس ميَ الطلاب نحو مادة الريااياا ، معتمدا  قام الباحث بتصميم المق
لا  علي ،حيث قام الباحث با ط   (Likert)سلم التقدير الخماسي للاستجاباا وفقا  لمقياس لي،را 

  .نحو الريااياامجموعة من الدراساا والأبحاث التي اهتما ببناء مقياس الميَ 

 :الإرشاداا لكتابة المقياس وهي مجموعة من ( 100-102:  1111)ويذ،ر ملحم 
 .أن ي،ون السؤال وااحا  ومفهوما   -2

 .تجنب العباراا المزدوجة -1

 .المستجيبين  ى أن تكون الأسئلة في مستو  -2

 .الأسئلة البسيطة هي الأفاَ  -2

 .أن تكون الأسئلة متعلقة بالمواو  وهامة للمستجيب -0

 .َ متحيز أو يوحي بإجاباا معينة،أ  ي،ون السؤال مصاغا  بش -9

إعطاء معلوماا  ىالمستجيب من شأنها أن تدف  به إل ىيجب أن   يثير السؤال انفعا ا لد -2
 .،اذبة
 الميَ: "  وهي مجا ا 0 في الفقراا اعَ ز  وُ وَ  فقرة ،( 19) من الأولية صورته المقياس في نَ وَّ كَ وتَ 

 من نَ وَّ كَ وتَ " دة الرياايااطبيعة ما نحو الميَ"  فقراا، 0 من انَ وَّ كَ وتَ "  الريااياا قيمة مادة نحو
 ا ستمتا  نحو الميَ"  فقراا، 0 من انَ وَّ كَ وتَ "  بالريااياا تعلم نحو الميَ"  فقراا، 0

 .فقراا 9 من انَ وَّ كَ وتَ "  الريااياا معلم نحو الميَ " فقراا، 0 من انَ وَّ كَ وتَ "  بالريااياا

 Validity الصدق
 : هماو  بطريقتين الأداة صدق من التأكد تم وقد
 المحكمين صدق -

 صورتها في الأداة عرض تم الظاهري  الصدق من وللتأكد الظاهري، الصدق عليه ويطل      
حول  ملاحظاتهم إبداء منهم طلب وقد التربية، مجال في المتخصصين من مجموعة على الأولية
واو    و،ذل ،الخمسة الأبعاد من بعد ،َ إلى الفقراا انتماء ومدى المقياس فقراا مناسبة

 بعد الميَ من فقرة حذ  تم حيث المقياس تعديَ تم والملاحظاا التعديلاا اوء وفي الصياغة،
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 عدد فقراا الريااياا، ليصب  معلم نحو الميَ بعد في أخرى  وفقرة بالريااياا، ا ستمتا  نحو
. هائيةفي صورته الن المقياس يبين (  0) رقم والملح  فقرة، (19)النهائية صورته في المقياس

   

 الداخلي الاتساق صدق -
 ةنَ وَّ ،َ استطلاعية مُ  عينة على المقياس بتطبي  للمقياس الداخلي ا تساق صدق من التحق  جرى 
 ، SPSS الإحصائي البرنامج باستخدام وذا   بيرسون  ارتباط معامَ حساب وتم فردا ، ( 21) من

 -: وا  ذل ت التالية ولاوالجد
 : لمقياس الميل نحو الرياضياتالدرجة الكلية و  فقرةمعامل الارتباط بين كل  -1

 للمقياسوالدرجة الكلية  فقراا المقياسمن  فقرةلقد قاما الباحث بحساب معامَ ارتباط ،َ       
 -:التالي، وهي ،ما يواحها الجدول 

 (  4-11 )جدول رقم 
 للمقياس الكلية الدرجة مع فقرة لكل الارتباط معاملات

 الفقرةرقم 
 معامل 
 رتباطالا 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرةرقم  مستوى الدلالة

1 4.5.2 4441 14 4.7.1 4441 
2 4.540 4441 15 4.740 4441 
0 4..74 4441 1. 4.422 4445 
4 4..04 4441 17 4.522 4441 
5 4.400 4441 10 4..10 4441 
. 4.701 4441 19 4..59 4441 
7 4..42 4441 24 4.400 4441 
0 4..12 4441 21 4.074 4445 
9 4..41 4441 22 4.57. 4441 

14 4.577 4441 20 4.744 4441 
11 4.49. 4441 24 4.517 4441 
12 4..25 4441 25 4.551 4441 
10 4.422 4445 2. 4.4.0 4445 
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 يتا  من الجدول الساب  أن جمي  الفقراا مرتبطة م  الدرجة الكلية للمقياس ارتباطا  دا   
وهذا يدل على أن جمي  فقراا المقياس تمتاز  ،( 1.12، 1.10)د لة إحصائية عند مستوى د لة 

.ن الباحث إلى تطبيقه على عينة الدراسة ئ  مْ طَ با تساق الداخلي مما يُ 

   

  :التي تنتمي إليه للبعد الدرجة الكليةو  من فقرات المقياس فقرةمعامل الارتباط بين كل  -2

جة الكلية للبعد م  الدر  فقراا المقياسمن  فقرةبحساب معامَ ارتباط ،َ لقد قاما الباحث 
 -:التالي، وهي ،ما يواحها الجدول التي تنتمي إليه الفقرة

 (4-12)جدول رقم 

 إليه  تنتميالذ   والدرجة الكلية للبعد،  فقرات المقياسمن  فقرةمعامل الارتباط بين كل 

 الميل نحو قيمة الرياضيات: أولًا 
 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة
3 0.763 4441 
1 0.668 4441 
1 0.744 4441 
4 0.754 4441 
5 0.701 4441 

 الميل نحو طبيعة مادة الرياضيات: ثانياً 
6 0.843 4441 
7 0.478 4441 
8 0.801 4441 
9 0.786 4441 
30 0.763 4441 

 ياتالميل نحو تعلم مادة الرياض: ثالثاً 
33 0.675 4441 
31 0.711 4441 
31 0.573 4441 
34 0.761 4441 
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35

   

0.697 4441 
 الميل نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات: رابعاً 

36 0.715 4441 
37 0.681 4441 
38 0.751 4441 
39 0.831 4441 
10 0.616 4441 

 الميل نحو معلم مادة الرياضيات: خامساً 
13 0.484 4441 
11 0.703 4441 
11 0.740 4441 
14 0.517 4441 
15 0.561 4441 
16 0.645 4441 

 

معاملاا ا رتباط في جمي  الأبعاد دالة إحصائيا  عند مستوى  جمي  أن الجدول يتا  من
 .با تساق الداخلي المقياس يمتاز أن على يدل وهذا ، ( 1.12،  1.10)  د لة
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 : للمقياسالكلية  الدرجة مع بعدمعامل الارتباط كل  -0

لقد قاما الباحث بحساب معامَ ارتباط ،َ بعد من أبعاد ا ختبار م  الدرجة الكلية 
:التالي يوا  ذل للاختبار  ، وهي ،ما يواحها الجدول 

-  

 

 (4-10)جدول رقم

 :للمقياس الكلية الدرجة مع بعد كل الارتباط معاملات
 مستوى الدلالة معامل الارتباط  الأبعاد

 4441 0.807 الميل نحو قيمة مادة الرياضيات
 4441 0.818 الميل نحو طبيعة مادة الرياضيات
 4441 0.893 الميل نحو تعلم الرياضيات

 4441 0.758 الميل نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات
 4441 0.874 الميل نحو معلم مادة الرياضيات

 

ة موجبة دالة إحصائيا  ، بين ،َ بعد من ويتا  من الجدول الساب  وجود علاقة ارتباطي
، وتطبيقه  المقياس، مما يطمئن الباحث  ستخدام هذا  للمقياس، والدرجة الكلية  المقياسأبعاد 

 .على العينة

 :الميل مقياس ثبات
 :النصفية التجزئة طريقة - أ

 سابقةال ستطلاعيةا  العينة على بتطبيقه للمقياس الداخلي ا تساق ثباا من التحق  جرى 
 الفردية، الأرقام ذاا الفقراا:  جزأين إلى المقياس فقراا تجزئة قام حيث فردا ، (21) من والم،ونة
بين النصفين   pearsonارتباط بيرسون  معامَ حسابب قام ثم الزوجية، الأرقام ذاا والفقراا

معادلة باط بمعامَ ا رتل التصحي وبعد ( 1.000)الأول والنصل الثاني من المقياس فوجد أنه 
 ئنقيمة معامَ الثباا عالية وتطم ، مما يدل على أن( 1.02) ،ان معامَ الثبااسبيرمان بروان 

 .الباحث إلى صحة إجراءاا الدراسة
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:نباخرو ك ألفا معامل حساب - ب

   

 معامَ نسبة و،انا ،رونباخ، ألفا معامَ طريقة باستخدام الثباا معامَ بقياس الباحث قام
  .والجدول التالى يوا  ذل  القبول على تدل عالية نسبة وهي (1.001 ) ألفا

 ( 4-14) الجدول
 :المقياس أبعاد من بعد لكل ألفا معامل قيمة 

 الثبات عدد الفقرات الأبعاد
 0.869 5 الميل نحو قيمة مادة الرياضيات
 0.861 5 الميل نحو طبيعة مادة الرياضيات
 0.851 5 الميل نحو تعلم الرياضيات

 0.893 5 نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات الميل
 0.864 6 الميل نحو معلم مادة الرياضيات

 0.891 26 الدرجة الكلية

 

  :يل المعلمدل
، سحتراتيجياا التعلحيملإ" دليحَ المعلحم"الأدب التربوي فحي مجحال إعحداد  على الباحث لا اط   بعد

 للصححل الريااحياا ،تححاب محن "المجموعحاا" الأولححى الوححدة لتححدريس المعلحم دليحَبإعححداد  الباححث قحام
 :الدليَ على وقد اشتمَ هذا .التعليم المتمايز إستراتيجية باستخدام الأساسي الساب 
 مقدمة ال - أ

 اا رَ ر   بَ المُ  - ب
  الأهدا  - ت

 التعليم المتمايز لإستراتيجية ئياالإجر  التعريل - ث
 مواصفاا دليَ المعلم - ج

 ى المحتو  - ح
 المقترحة الحص  عدد - خ
 م،ان التنفيذ - د
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 :راءااالإج - ذ
مرتفعي التحصيَ و متوسطي ) قام الباحث بتصنيل الطلاب إلى ثلاث مجموعاا        

واستخدم الباحث مجموعة من طرق التدريس وهي ( التحصيَ ومنخفاي التحصيَ 
المجموعاا المرنة والأنشطة المتدرجة والعصل الذهني وحَ المش،لاا ، حيث تم استخدام 

ن في تدريس جمي  المفاهيم ، شطة المتدرجة ،طريقتين أساسيتيالمرنة والأنطريقة المجموعاا 
المجموعة وعناصرها و المجموعة ) ولكن في عملية تدريس بعض المفاهيم مثَ درس 

م استخدام إستراتيجية ثالثة وهي العصل الذهني ، وفي عملية تدريس بعض ت، (الخالية
تم استخدام طريقة ثالثة (  مجموعاا تقاط  المجموعاا واتحاد ال) المفاهيم الأخرى مثَ درس 

مختلفة وهي حَ المش،لاا نظرا  لطبيعة وخصوصية ،َ درس ، بالإاافة إلى تصميم 
بطاقاا عمَ متنوعة للدروس وذل  لتنوي  الأنشطة والمهام لجمي  الطلاب في داخَ 

 .م المجموعاا الثلاثة وتصميم أوراق بها أنشطة محسوسة لتستخدم ،مدخَ لتدريس المفاهي

أساليب التقويم المقترحة - ت

   

 المواد والوسائَ التعليمية المقترحة - ز

 توزي  دروس ومواوعاا الوحدة - س

 :العناصر التالية من دروس  الدليَ وقد تامن ،َ درس 

  عنوان الدرس. 

  عدد الحص  المخصصة. 

  الأهدا  السلو،ية للدرس. 

  المتطلباا الأساسية والبنود ا ختبارية. 

  التعليمية الوسائَ والأدواا. 

 الإستراتيجياا المقترحة لتدريس المفهوم 

 الإجراءاا التدريسية والأنشطة. 

 التقويم. 

 النشاط البيتي. 
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:ضبط المادة التعليمية 

   

 إستراتيجيةاوء  في الطالب نشاط ودفتر دليَ المعلم من لكَ الأولية الصورة إعداد بعد  
وعة من المدرسين والمختصين في المناهج عرض الباحث دليَ المعلم على مجم التعليم المتمايز
بداء آرائهم ، وذل  ( 2) ملح  رقمالريااياا ،ما هو موا  في  وطرق تدريس بغرض تح،يمها وا 

 :وملاحظاتهم ومقترحاتهم في اوء 
  الأنشطة والوسائَ التعليمية والأساليب الموجودة لدروس الوحدةمدى ملائمة 
  المتامنة بالدليَ دقة الصياغة السلو،ية لأهدا  الدروس. 
 للدليَ السلامة اللغوية واللفظية. 
  وجود تنظيم وتسلسَ جيد للمادة التعليمية خلال الدرس الواحد وبين الدروس المختلفة. 

  ملاءمة الأنشطة الواردة في الدروس ، و،ذل  أوراق العمَ بالنسبة لمستوى الطلبة. 

  س والأهدا  ملاءمة أساليب التقويم المستخدمة لما يتامنه الدر. 

، وتعديَ  حول بعض الصياغاا اللغوية للعباراا والأهدا ثم قام الباحث بإجراء بعض التعديلاا 
ستراتيجياا ، وقد قام الباحث بإجراء التعديلاا اللازمة عليه بناء  بعض الأنشطة بما يتلاءم م  الإ

 .(9)رقم  ملح  على ملاحظاتهم ، ومن ثم إخراإ دليَ المعلم في صورته النهائية

 :التجريبقبل بدء  متغيرات الدراسةضبط : سادسا  
 يتوجب التي الدخيلة العوامَ لآثار وتجنبا   ، النتائج سلامة على الحر  من انطلاقا  

قام الباحث بابط  والتعميم، للاستعمال قابلة صالحة نتائج إلى للوصول آثارها من والحد ابطها
 -:طة، من خلال المتغيراا التاليةالتجريبية، والااب: تكافؤ المجموعتين

 .العمر الزمني .2

 .التحصيَ العام .1

 .التحصيَ الساب  في مادة الريااياا .2

ومقياس الميَ نحو  الرياايةا ختبار القبلي للمجموعتين الاابطة والتجريبية  ختبار المفاهيم  .2
 .الريااياا

َ  وفيما يلي  - :ةمن المتغيراا السابق عرض موجز لتكافؤ المجموعتين لك
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: العمر الزمني متغير ضبط: أولاً 

   

واستخرجا  التجريب بدء قبَ ، المدرسي السجَ خلال من الطلاب أعمار رصد تم
 .م 1122 شهر أغسطس من ابتداء   الأعمار متوسطاا

 في البدء قبَ والتجريبية الاابطة المجموعتينفي أعمار طلاب  الفروق  على  وللتعر  
 :ذل  يوا ( 2-20)رقم  والجدول ، (ا) اختبار استخدام تم، التجربة

 (4-15)جدول رقم 
للمجموعتين التجريبية والضابطة  الدلالة ومستوى " ت" وقيمة المعيارية والانحرافات المتوسطات

 العمر الزمني متغيرفي 

 المتوسط العدد المجموعة المتغير
الانحراف 
 المعيار  

 قيمة الدلالة "ت"قيمة 
Sig.(2-tailed) 

مستوى 
 لةالدلا 

العمر 
 الزمني

 4.72 1249 44 التجريبية
-1401 4.190 

 غير دالة 
 4.04 1041 44 الضابطة إحصائياً 

 د لة مستوى  عند إحصائيا   دالة غير" ا" قيمة أن( 2-20)الجدول رقم  من يتا 
 والاابطة، التجريبية المجموعتين بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود عدم وهذا يعني (1.10)
 .العمر الزمني  متغير في المجموعتين يعني تكافؤ ذاوه
 
 : العام التحصيل متغير ضبط: ثانياً 

 من للطلاب باستثناء مادتي الريااة والفنون والحر  العام التحصيَ مجامي  رصد تم
 للعام المدرسية السجلاا من مجاميعهم التجريب ، واستخرجا بدء قبَ  المدرسي السجَ خلال

 .م  1122 – 1121المااي 
 تم، التجربة في البدء قبَ والتجريبية الاابطة المجموعتين بين الفروق  على  وللتعر  

 :ذل   يوا ( 2-29)رقم  والجدول ، (ا)اختبار  استخدام
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.1) الجدول رقم

-  

4) 
الضابطة والتجريبية  للمجموعتين الدلالة ومستوى " ت" وقيمة المعيارية والانحرافات المتوسطات

 العام التحصيل متغيرفي 

 المتوسط العدد المجموعة المتغير
الانحراف 
 المعيار  

 قيمة الدلالة "ت" قيمة 
Sig.(2-tailed) 

مستوى 
 الدلالة

التحصيل 
 العام

 115404 490477 44 التجريبية
4.495 44924 

 غير دالة 
 121411 49.40 44 الضابطة إحصائياً 

 د لة مستوى  عند إحصائيا   دالة غير "ا" قيمة أن( 2-29)الجدول رقم  من يتا 
 والاابطة، التجريبية المجموعتين بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود عدم وهذا يعني (1.10)

 .التحصيَ العام في المجموعتين يعني تكافؤ وهذا
 

 : الرياضيات مادة في التحصيل السابق متغير ضبط: ثالثاً 

 أغسطس شهر في الصل السادس في الريااياا مادة في الطلبة درجاا رصد تم
 .الريااياا  في التحصيَ متغير لابط الدرجاا واستخرجا التجريب بدء قبَ ،1122

 تم، في التجربة البدء قبَ والتجريبية الاابطة المجموعتين بين الفروق  على  وللتعر  
 :ذل   يوا ( 2-22) والجدول ، (ا)اختبار  استخدام

 (4-17) الجدول
 الضابطة والتجريبية للمجموعتين الدلالة ومستوى " ت" وقيمة المعيارية نحرافاتوالا  المتوسطات

 الرياضيات في التحصيل السابق متغيرفي 

 المتوسط العدد المجموعة المتغير
الانحراف 
 المعيار  

 قيمة الدلالة "ت " قيمة 
Sig.(2-tailed) 

مستوى 
 الدلالة

التحصيل السابق 
 في الرياضيات

 144.0 70.45 44 التجريبية
-44250 44797 

 غير دالة 
 14477 74404 44 الضابطة إحصائياً 
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22)الجدول رقم  من يتا 

-  

 د لة مستوى  عند إحصائيا   دالة غير" ا" قيمة أن( 2
 والاابطة، التجريبية المجموعتين بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود عدم وهذا يعني (1.10)

  . الساب مادة الريااياا  تحصيَ في المجموعتين يعني تكافؤ وهذا

 

 :الدراسة  لهذه المعد القبلي الاختبار في التحصيل متغير ضبط:  رابعاً 

 التجريب بدء قبَ الدراسة، لهذه المعد القبلي ا ختبار في الطلبة درجاا رصد تم
 .ةالمفاهيم الريااياختبار  في القبلي ا ختبار في التحصيَ متغير لابط الدرجاا واستخرجا

 في التجربة، تم البدء قبَ والتجريبية الاابطة المجموعتين بين الفروق  على  وللتعر  
 :ذل   يوا ( 2-20) والجدول ،(ا)اختبار  استخدام
 
 

 (4-10) الجدول
 الضابطة والتجريبية للمجموعتين الدلالة ومستوى " ت" وقيمة المعيارية والانحرافات المتوسطات

 للمفاهيم الرياضية تبار القبليالاخ في التحصيل في متغير

 المتوسط العدد المجموعة المتغير
الانحراف 
 المعيار  

 قيمة الدلالة "ت " قيمة 
Sig.(2-tailed) 

مستوى 
 الدلالة

الاختبار 
 القبلي

 24440 7444 44 التجريبية
-44277 4.702 

 غير دالة 
 .1490 7452 44 الضابطة إحصائياً 

 

 د لة مستوى  عند إحصائيا   دالة غير" ا" قيمة أن( 2-20) الجدول رقم من يتا 
 والاابطة، التجريبية المجموعتين بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود عدم وهذا يعني (1.10)

 .التحصيَ في ا ختبار القبلي المعد لهذه الدراسة في المجموعتين يعني تكافؤ وهذا
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19) الجدول

-  

4) 
 الضابطة والتجريبية للمجموعتين الدلالة ومستوى " ت" وقيمة يةالمعيار  والانحرافات المتوسطات

 نحو الرياضياتالقبلي مقياس الميل  فيفي متغير الميل 

 المتوسط العدد المجموعة المتغير
الانحراف 
 المعيار  

 قيمة الدلالة "ت " قيمة 
Sig.(2-tailed) 

مستوى 
 الدلالة

الاختبار 
 القبلي

 154.4 09477 44 التجريبية
4..25 4.504 

  ةغير دال
 114.4 07405 44 الضابطة إحصائياً 

 

 د لة مستوى  عند إحصائيا   دالة غير" ا" قيمة أن( 2-20) الجدول رقم من يتا 
 والاابطة، التجريبية المجموعتين بين إحصائية د لة ذاا فروق  وجود عدم وهذا يعني (1.10)

 .المعد لهذه الدراسةنحو الريااياا  القبليمقياس الميَ  في المجموعتين يعني تكافؤ وهذا
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:الدراسة  خطوات: بعا  را

   

 :اتَّبََ  الباحث أثناء تنفيذه للدراسة الإجراءاا التالية 
 إستراتيجية التعليم المتمايز بدراسة اهتما والبحوث التربوية التي الأدبياا على لا ا ط    -2

لتحديد المفاهيم الريااية ( ىالوحدة الأول" )موعااالمج"تحليَ المحتوى الريااي لوحدة   -1
 .المتامنة في هذه الوحدة

إعداد اختبار اكتساب المفاهيم الريااية المتامنة في الوحدة المختارة ومقياس الميَ نحو  -2
 .الريااياا 

إعداد إستراتيجية التعليم المتمايز المقترحة ، وعراها على صورة دليَ للمعلم ؛ الذي يعتبر  -2
المجموعاا المرنة ، )أرب  إستراتيجياا رشد الذي يستعين به المعلم في تدريس مادته وف  الم

فيساعده في تحديد الأهدا  ،  (الأنشطة المتدرجة ، العصل الذهني ، حَ المش،لاا 
التعليمية وتجهيز الأدواا اللازمة لتنفيذ الأنشطة ويجعله على بصيرة أثناء سيره في تنفيذ 

 .م عراه على مجموعة من المعلمين ذوي الخبرة في مجال التخص الدروس ، ومن ث

ومقياس الميَ نحو الريااياا على عينة استطلاعية  اختبار اكتساب المفاهيم الرياايةتطبي   -0
 .والتأكد من الصدق والثباا

طالبا  من طلاب مدرسة ( 01)عشوائية والم،ونة من  اختيار عينة الدراسة التجريبية بصورةل  -9
للبنين ، ومن ثم إجراء التطبي  القبلي  ختبار المفاهيم الريااياا ( أ)أبي وقا   سعد بن

التجريبية )ومقياس الميَ نحو الريااياا على تل  العينة ؛ للتأكد من تكافؤ المجموعتين 
 (.والاابطة

 باستخدام إستراتيجية التعليم  "المجموعاا " تدريس طلاب المجموعة التجريبية الوحدة الأولي -1
  . 1122-0-19وحتى تاريخ  1122-0-19 بتاريخ المتمايز حيث تم البدء

تطبي  اختبار اكتساب المفاهيم الريااية ومقياس الميَ نحو الريااياا على عينة الدراسة  -1
التجريبية وذل  بعد ا نتهاء من عملية التدريس، على مجموعتي الدراسة التجريبية والاابطة، 

نتائج ورصد الدرجاا وتحليَ النتائج وتفسيرها والوصول إلى  وتم تصحي  أوراق الإجاباا
 .توصياا الدراسة و 
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: الأساليب الإحصائية المستخدمة: ثامنا  

   

 .ا نحرافاا المعياريةالمتوسطاا الحسابية و  -5
 مجمحححوعتيناللمقارنحححة متوسحححطي درجحححاا  (Independent-Samples T-Test) اختبحححار -2

 .التجريبية والاابطة
.ثيرحساب حجم التأ -3



+/ 
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امسالفصل الخ  

 نتائج الدراسة وتفسيرها
 

  السؤال الأول وتفسيرهإجابة. 
  السؤال الثاني وتفسيرهإجابة. 
  الثالث وتفسيرهإجابة السؤال. 
  السؤال الرابع وتفسيرهإجابة. 
 التعقيب العام على نتائج الدراسة. 
 توصيات الدراسة. 
 مقترحات الدراسة. 
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 الفصل الخامس
 فسيرهانتائج الدراسة وت

حوَ يتناول هذا الفصَ عراا  للنتائج التحي تَ  َ ثَّحمَ تَ إليهحا الباححث فحي هحذه الدراسحة، والتحي تَ  ََ صَّ
 فةةي المتمةةايز التعلةةيم إسةةتراتيجية فعاليةةة مةةا"فححي الإجابححة عححن السححؤال الححرئيس لهححذه الدراسححة وهححو 

 الصةف طةلاب لةد  الرياضةيات نحةو والميل الرياضية المفاهيم اكتساب ىعل الرياضيات تدريس
المفحاهيم الريااحية ومقيحاس وبعد جم  البيانحاا محن الطحلاب باسحتخدام اختبحار " ؟الأساسي السابع

، حيحث سحيعرض الباححث هحذه النتحائج فحي SPSSتم تحليَ النتائج ببرنامج  الميَ نحو الريااياا 
توصحياا  هذا الفصَ، بالإاافة لمناقشة هذه النتائج وتفسيرها، وما تمخض عحن هحذه النتحائج محن

 .ومقترحاا
 

  السؤال الأول وتفسيرهإجابة: 
 :والذي ين  على  الأولللإجابة عن السؤال       

 ؟ "المجموعات"طلاب الصف السابع في وحدة ل اكسابهاما المفاهيم الرياضية المراد 
 ةوحد داخَ المتامنة الريااية المفاهيم قائمة بتحديد الباحث قاموللإجابة عن هذا السؤال      

 المفاهيم قائمة عرض تم ذل  وبعد الأساسي، الساب  للصل ،تاب الريااياا من "المجموعاا"
 ومراجعة تحليَ عملية في للمساهمة والكفاءة الخبرة ذوي  من مدرسي الريااياا على الريااية
 "المجموعاا" الأولى الوحدة في المتامنة الريااية بالمفاهيم قائمة عن التحليَ ونتج ، القائمة
 .(1)ملح  رقم في ،ما جاء مفهوما  ،  (14) وعددها
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طلاب الصف ل اكسابهاقائمة المفاهيم الرياضية المراد (: 5-3)جدول
 السابع الأساسي

 
 

  
 
 
 
 

 المفهوم الدروس م

3 
 المجموعة المجموعة وعناصرها

 فن أشكال

1 
 المجموعة الجزئية المجموعة الجزئية

 الانتماء

 المجموعات تساو   تساو  المجموعات 1

 المجموعة الخالية (فا )المجموعة الخالية 4

5 
 المجموعة المنتهية منتهيةالالمجموعة المنتهية وغير 

 المجموعة غير المنتهية

6 

 مجموعة التقاطع المجموعات ىالعمليات عل

 مجموعة الاتحاد

 مجموعة الفرق بين مجموعتين

 المجموعتان المنفصلتان

7 
 المجموعة الكلية ممةالمجموعة الكلية والمت

 المكملةالمجموعة 
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  السؤال الثاني وتفسيرهإجابة: 
 :والذي ين  على  الثانيللإجابة عن السؤال 

 إستراتيجيةباستخدام  المفاهيم الرياضيةللإطار العام لتدريس المقترحة  الصورةما      
  التعليم المتمايز ؟

 تم ذيوال التعليم المتمايز طةأنش ذلتنفي العام الإطار إعداد تم السؤال هذا عن وللإجابة
 طةلأنش امالع رالإطا ةراجعم دوبع ءاا،ار والإج ةالطريق  بار ال َفصال يف همحتويات ي توا

 . (6) مرق ملح  ئيةهاالن صورته في أصب  وابطه التعليم المتمايز
 



+/ 
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:السؤال الثالث وتفسيرهإجابة   

 :على والذي ين   الثالثللإجابة عن السؤال 
المفاهيم  اكتساب ىي تدريس الرياضيات علفتمايز مالتعليم ال إستراتيجية فعاليةما       
 ؟؟ طلاب الصف السابع بغزة  ىلد الرياضية

 :وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفراية التالية
بين متوسط درجاا   ( α  ...1 ≤ )توجد فروق ذاا د لة إحصائية عند مستوى   "
 اكتساب الاابطة في اختبار لمجموعة التجريبية ومتوسط درجاا أقرانهم في المجموعةطلاب ا

 ."الرياايةلمفاهيم ا
حساب متوسط الدرجاا وانحرافها المعياري لكَ من تم   من صحة هذه الفراية ق  حَ وللتَ 

 T. test "لعينتين مستقلتين " ا"المجموعتين التجريبية والاابطة ، وتم استخدام اختبار 

independent sample  " للتعر  إلى " المجموعاا"في اختبار المفاهيم الريااية لوحدة ،
نتائج  يوا ( 5-2)المجموعتين ، والجدول رقم الفروق بين متوسط درجاا الطلاب في ،َ من 

 .هذه الفراية 
لفروق بين ومستوى الدلالة للتعرف على ا" ت"المتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة (: 5-1)جدول

 للمفاهيم الرياضيةالمجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار البعد  

 المتوسط العدد المجموعة المستوى 
الانحراف 
 المعيار  

 قيمة الدلالة "ت"قيمة 

 رتذك  ال
 1.395 7.5 40 التجريبية

3.723 0.01 
 1.656 6.2 40 الضابطة

 فهمال
 1.796 7.45 40 التجريبية

4.538 0.01 
 1.700 5.6 40 الضابطة

 تطبيقال
 1.132 4.5 40 التجريبية

5.908 0.01 
 0.981 3.1 40 الضابطة

 الدرجة الكلية
 3.601 19.47 40 التجريبية

5.497 0.01 
 3.679 15.00 40 الضابطة
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 :يتضح أن( 5-1)ومن الجدول
 :ر ذك  مستوى الت  : أولاً 

في اختبحار " التذ،ر" عند مستوى ب المجموعة التجريبية بلغ المتوسط الحسابي لدرجاا طلا
المحسححححوبة " ا"و،انححححا قيمححححة . (6.2)، وللمجموعححححة الاحححابطة (7.5)البعححححدي  الريااححححية المفحححاهيم
 .(0.01)وهي دالة إحصائيا  عند ( (3.723
 :مستوى الفهم: ثانياً 

فحي اختبحار " هحمالف" عنحد مسحتوى بلغ المتوسط الحسابي لدرجاا طحلاب المجموعحة التجريبيحة 
المحسحححوبة " ا"و،انحححا قيمحححة . (5.6)، وللمجموعحححة الاحححابطة (7.45)البعحححدي  الريااحححية المفحححاهيم
 .(0.01)وهي دالة إحصائيا  عند ( (4.538
 :مستوى التطبيق: ثالثاً 

فحي اختبحار " الفهحم" عنحد مسحتوى بلغ المتوسط الحسابي لدرجاا طحلاب المجموعحة التجريبيحة 
المحسححححوبة " ا"و،انححححا قيمححححة . (3.1)، وللمجموعححححة الاحححابطة (4.5)بعححححدي ال الريااححححية المفحححاهيم
 .(0.01)وهي دالة إحصائيا  عند ( (5.908
 :الدرجة الكلية للاختبار: اً رابع

 المفحححاهيمطحححلاب المجموعحححة التجريبيحححة فحححي اختبحححار ل للدرجحححة الكليحححةبلحححغ المتوسحححط الحسحححابي 
المحسححححححوبة " ا"و،انححححححا قيمححححححة . (15.0)، وللمجموعححححححة الاححححححابطة (19.47)البعححححححدي  الريااححححححية
 .(0.01)وهي دالة إحصائيا  عند ( (5.497
 : بناءً على ما سبق فإنهو 

 طحلاب درجحاا متوسحطي بحين( α ≤ 0.05) مسحتوى  عنحد إحصحائية د لة ذاا فروق  توجد
لصححححال  المجموعححححة  الريااححححية المفححححاهيم اختبححححار فححححي الاححححابطة والمجموعححححة التجريبيححححة المجموعححححة
 .التجريبية

ل النتححائج إلححى فعاليححة إسححتراتيجية التعلححيم المتمححايز فححي اكتسححاب المفححاهيم الريااححية لكححَ  وتححد
إسحتراتيجية  فعاليحةبدرجحة ،بيحرة ، ممحا  يحدل علحى (  " التطبيح   –الفهحم  –التحذ،ر ) من مستوياا 

اسحي الدر يرى الباححث أن تقحديم المحتحوى  والتعليم المتمايز في عملية تدريس المفاهيم الريااية ، 
أسحححهما فحححي تحسحححين  وبطاقحححاا عمحححَ محححن خحححلال وسحححائَ تعليميحححة وأوراق حسحححيةبصحححورة للطحححلاب 

 المفحححاهيمربحححط معنحححى محححن خحححلال لحححه حيحححث أدا إلحححى تعلحححم ، مسحححتوى التحححذ،ر والفهحححم عنحححد الطحححلاب 
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، وأن تنوي  المعلم لطرق وأساليب التدريس بالإاحافة إلحى تنويح  بأشياء من واق  الطلاب الجديدة 
نشطة بما يتناسب م  مستوى ،َ طالب من مستوياا الطلاب الثلاث أدا إلى تفاعَ المهام والأ

 .جمي  الطلاب في الأنشطة والمهام ، مما ساهم في تحسين في مستوى التطبي  عند الطلاب

 :حساب حجم التأثير
المفححاهيم  اكتسححابفححي  التعلححيم المتمححايز إسححتراتجيةقححام الباحححث بحسححاب حجححم تححأثير اسححتخدام 

" حساب مرب  إيتامن خلال  ،اايةالري
" (12: 5111،عفانة ) :باستخدام المعادلة 

t
2 

= 
 

t
2
 + df 

"إذا ،انا قيمة مرب  إيتا : حيث أنه
 " أو أقَ يعتبر حجم التأثير صغير،  0.01تساوي

ذا ،انا هذه القيمة أكبر من   فيعتبر حجم التأثير متوسط، أما إذا ،انا 0.14وأقَ من  0.01وا 
 .فأكبر فإنه يعتبر حجم التأثير ،بير 0.14

 :يوا  ذل ( 1-3)والجدول 

 (5-1)جدول رقم 
 استراتجية التعليم المتمايز في اكتساب المفاهيم الرياضيةلإيجاد حجم تأثير استخدام " "وقيمة " ت"قيمة 

 الأبعاد
 درجات الحرية

df 
 حجم التأثير ""قيمة مربع إيتا  "ت"قيمة 

 كبير 0.150 3.723 78 رتذك  
 كبير 0.208 4.538 78 فهم
 كبير 0.293 5.908 78 تطبيق
 كبير 0.279 5.497 78 الكلية الدرجة

 
 :يتضح من الجدول السابق ما يلي

 :رذك  الت  مستوى : أولاً 
"احح  مححن الجححدول أن قيمححة مربحح  إيتححا ت  يَ 

 "المفححاهيم اختبححار  أبعححاد ،أحححد التححذ،ر سححتوى لم
 .لذل  يعتبر حجم التأثير ،بير(0.14) وهي أكبر من  (0.150) بلغا الريااية
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 :مستوى الفهم: ثانياً 
"مححن الجححدول أن قيمححة مربحح  إيتححا احح  ت  يَ 

 "المفححاهيم اختبححار  أبعححاد ،أحححد التححذ،ر سححتوى لم
 .لذل  يعتبر حجم التأثير ،بير(0.14) وهي أكبر من  (0.208) بلغا الريااية
 :مستوى التطبيق: ثالثاً 

"مححن الجححدول أن قيمححة مربحح  إيتححا احح  ت  يَ 
 "المفححاهيم اختبححار  أبعححاد ،أحححد التححذ،ر سححتوى لم

 .لذل  يعتبر حجم التأثير ،بير(0.14) وهي أكبر من  (0.293) بلغا الريااية
 :الدرجة النهائية: رابعاً 
 

"من الجدول أن قيمة مربح  إيتحا ا  ت  يَ 
 "أبعحاد ،أححد  ختبحار المفحاهيم الريااحية البعحدي 

لححذل  يعتبححر حجححم التححأثير (0.14) وهححي أكبححر مححن  (0.279) بلغححا المفححاهيم الريااححيةاختبححار 
 .،بير
 

  : ويم،ن تفسير النتائج التي تم الحصول عليها من خلال الأسباب التالية 
تدريس المفاهيم وطرق التنوي  في أساليب  القائمة على التعليم المتمايز إستراتيجيةاستخدام  -1
 .عند جمي  الطلاب المفاهيم اكتساب عملية  تسهيَ ىدا إللريااية أا
 .الرياايةفهم أكبر للمفاهيم  ىإل ىتنوي  الأنشطة أد -2
العصل  طريقة من خلالقيام الباحث بتوفير الفر  الكافية للطلاب للمناقشة ولعرض أف،ارهم  -1

 . و حَ المش،لااالذهني 

تاحة الفر  لجمي  الطلاب تفاعَ الطلاب أثناء العمَ في مجموعاا خلال عمل -2 ية التدريس وا 
 . في المجموعة لطر  أف،ارهم لباقي أفراد المجموعة

التعليم  إستراتيجيةباستخدام " المجموعاا" في وحدة  الرياايةق لعرض المفاهيم و  شَ الأسلوب المُ  -3
 المتمايز

 ،ة والحَإعطاء فر  متكافئة للطلاب في المشار  ىتنوي  المحتوي التعليمي للطلاب أدا إل -4

 واهتماماتهمرغباتهم  يناسب ما وحسب الخاصة سرعتهم وف  مللتعل   للطلاب فرصة إعطاء -5
 .واحتياجاتهم
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خبراته  ىالمتعلم بناء  عل ىتكوين المفاهيم الجديدة لد ىتعمَ إستراتيجية التعليم المتمايز عل -6
 .السابقة وقدراته 

منخفاي التحصيَ على خل  مواقل تعليمية  عة ساعد الطلاباستخدام الوسائَ التعليمية المتنو    -7
 .م من اكتساب المفاهيم الريااية بسهولةهُ نَ ،   مَ تُ 

 
وتتف  نتيجة الدراسة الحالية م  الدراساا التي تناولا أثر استخدام إستراتيجية التعليم         

 ،َ من دراسة  و(  (2003الحليسي المتمايز على التحصيَ الدراسي ،دراسة 
  (Abigail & Ebele2013-  Swift 2009- 2014 & Mbugua  Muthomi-  Burns 2004- 

 Koeze 2008- MaAdamis2001 – Scardino2011 - Chalupa 2004 )التي دلت على 

 4 استخدام إستراتيجية التعليم المتمايز على التحصيَ الدراسي فاعلية

 ع وتفسيرهإجابة السؤال الراب: 
 :ذي ين  على وال الراب للإجابة عن السؤال 

ميل طلاب الصف  ىي تدريس الرياضيات علفتمايز مالتعليم ال استراتيجية فعاليةما        
 ؟بغزة  السابع نحو الرياضيات

 :وللإجابة عن هذا السؤال تم صياغة الفراية التالية
 ميولبين متوسط   ( α  ...1 ≤ )توجد فروق ذاا د لة إحصائية عند مستوى   "

مقياس الميَ نحو الاابطة في  أقرانهم في المجموعة ميولة التجريبية ومتوسط طلاب المجموع
 ." الريااياا

حساب متوسط الدرجاا وانحرافها المعياري لكَ من تم   من صحة هذه الفراية ق  حَ وللتَ 
 T. test "لعينتين مستقلتين " ا"المجموعتين التجريبية والاابطة ، وتم استخدام اختبار 

independent sample  " للتعر  إلى الفروق بين متوسط في مقياس الميَ نحو الريااياا ،
 نتائج هذه الفراية  يوا ( 5-4)المجموعتين ، والجدول رقم درجاا الطلاب في ،َ من 

حساب متوسط الدرجاا وانحرافها المعياري لكَ من تم من صحة هذه الفراية   ق  حَ وللتَ 
 T. test "لعينتين مستقلتين " ا"وتم استخدام اختبار  المجموعتين التجريبية والاابطة ،

independent sample  " للتعر  إلى " المجموعاا"في اختبار المفاهيم الريااية لوحدة ،
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نتائج  يوا ( 5-4)المجموعتين ، والجدول رقم الفروق بين متوسط درجاا الطلاب في ،َ من 
 .هذه الفراية 
ومستوى الدلالة للتعرف على الفروق بين " ت"ات المعيارية وقيمة المتوسطات والانحراف(: 5-4)جدول

 مقياس الميل نحو الرياضيات البعد المجموعتين التجريبية والضابطة في 

 المتوسط العدد المجموعة المستوى 
الانحراف 
 المعيار  

 قيمة الدلالة "ت"قيمة 

 الميل نحو قيمة مادة الرياضيات
 2.54 21.70 40 التجريبية

4.197 0.01 
 3.50 18.82 40 الضابطة

الميل نحو طبيعة مادة 
 الرياضيات

 3.41 19.97 40 التجريبية

3.131 0.01 
 3.78 17.45 40 الضابطة

 م الرياضياتالميل نحو تعل  
 3.57 20.45 40 التجريبية

3.432 0.01 
 3.32 17.80 40 الضابطة

الميل نحو الاستمتاع بمادة 
 الرياضيات

 3.31 20.72 40 يبيةالتجر 

3.440 0.01 
 3.81 17.97 40 الضابطة

 الميل نحو معلم الرياضيات
 3.58 24.62 40 التجريبية

5.254 0.01 
 3.64 20.37 40 الضابطة

 الدرجة الكلية
 11.9 107.55 40 التجريبية

5.394 0.01 
 12.96 92.52 40 الضابطة

 :يتضح أن( 5-4)ومن الجدول
 :كأحد أبعاد مقياس الميل ميل نحو قيمة الرياضياتال: أولاً 

الميحححححَ نحححححو قيمحححححة " للبعححححدبلححححغ المتوسححححط الحسحححححابي لححححدرجاا طحححححلاب المجموعححححة التجريبيحححححة 
، وللمجموعححححححة الاححححححابطة (21.70)البعححححححدي  مقيححححححاس الميححححححَ نحححححححو الريااححححححياافححححححي " الريااححححححياا

 .(0.01) وهي دالة إحصائيا  عند( (4.197المحسوبة " ا"و،انا قيمة . (18.82)
 :كأحد أبعاد مقياس الميل الميل نحو طبيعة الرياضيات: ثانياً 

الميحححححَ نحححححو قيمحححححة " للبعححححدبلححححغ المتوسححححط الحسحححححابي لححححدرجاا طحححححلاب المجموعححححة التجريبيحححححة 
، وللمجموعححححححة الاححححححابطة (19.97)البعححححححدي  مقيححححححاس الميححححححَ نحححححححو الريااححححححياافححححححي " الريااححححححياا

 .(0.01)هي دالة إحصائيا  عند و ( (3.131المحسوبة " ا"و،انا قيمة . (17.45)
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 :كأحد أبعاد مقياس الميل م الرياضياتالميل نحو تعل  : ثالثاً 
 تعلححم مححادةالميححَ نحححو " للبعححدبلححغ المتوسححط الحسححابي لححدرجاا طححلاب المجموعححة التجريبيححة 

، وللمجموعححححححة الاححححححابطة (20.45)البعححححححدي  مقيححححححاس الميححححححَ نحححححححو الريااححححححياافححححححي " الريااححححححياا
 .(0.01)وهي دالة إحصائيا  عند ( (3.432المحسوبة " ا"يمة و،انا ق. (17.80)
 :كأحد أبعاد مقياس الميل الميل نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات: رابعاً 

ا سححتمتا  الميححَ نحححو " للبعححدبلححغ المتوسححط الحسححابي لححدرجاا طححلاب المجموعححة التجريبيححة 
، وللمجموعححة الاحححابطة (20.72)البعحححدي  مقيحححاس الميححَ نححححو الريااححياافححي " الريااحححياا بمححادة

 .(0.01)وهي دالة إحصائيا  عند ( (3.440المحسوبة " ا"و،انا قيمة . (17.97)
 :كأحد أبعاد مقياس الميل الميل نحو معلم مادة الرياضيات: خامساً 

 معلححم مححادةالميححَ نحححو " للبعححدبلححغ المتوسححط الحسححابي لححدرجاا طححلاب المجموعححة التجريبيححة 
، وللمجموعححححححة الاححححححابطة (24.62)البعححححححدي  الميححححححَ نحححححححو الريااححححححياامقيححححححاس فححححححي " الريااححححححياا

 .(0.01)وهي دالة إحصائيا  عند ( (5.254المحسوبة " ا"و،انا قيمة . (20.37)
 :للمقياسالدرجة الكلية : اً سادس

البعحححدي للمجموعحححة  لمقيحححاس الميحححَ نححححو الريااحححيااالمتوسحححط الحسحححابي للدرجحححة الكليحححة  بلحححغ
المحسححححححححححوبة " ا"و،انححححححححححا قيمححححححححححة . (92.52)مجموعححححححححححة الاححححححححححابطة للو ، (107.55)التجريبيححححححححححة 

 .(0.01)وهي دالة إحصائيا  عند (  (5.397تساوي 

 : وبناءً على ما سبق فإنه
 طحلاب درجحاا متوسحطي بحين( α ≤ 0.05) مسحتوى  عنحد إحصحائية د لة ذاا فروق  توجد
لصحححال  بعحححدي ال مقيحححاس الميحححَ نححححو الريااحححياا فحححي الاحححابطة والمجموعحححة التجريبيحححة المجموعحححة

 .المجموعة التجريبية

وتدل النتائج إلى فعالية إستراتيجية التعليم المتمايز في تغيير الميَ نحو الريااياا في       
بدرجة ،بيرة ، وهذا يدل على " م ، ا ستمتا  ، المعلم القيمة ، الطبيعة ، التعل  " الأبعاد الخمسة 

ية التعليم ، لأن استخدام إستراتيجية التعليم المتمايز إستراتيجية التعليم المتمايز في عمل فعالية
ن التنوي  في أأثرا بش،َ ،بير في تغيير الصورة السلبية الشائعة عن مادة الريااياا ، حيث 

وتقديم المفاهيم الريااية بصورة محسوسة مربوطة يب وطرق تدريس المفاهيم الريااية ، أسال
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اافة إلى تطوي  المحتوى الدراسي لجمي  المستوياا ، ، بالإ بأشياء محسوسة من واق  الطلاب
وشعورهم في حصة الريااياا  والمشار،ة أدا إلى زيادة دافعية وحماس الطلاب في التفاعَ

ها تعلممعلم مادة الريااياا وطبيعتها و نحو ، لينع،س ذل  إيجابيا  في ميولهم بالإرتيا  
  .الريااياا قيمة مادة  بها ، والشعور بأهمية ووا ستمتا  

 :حساب حجم التأثير
 ،التعلححيم المتمححايز علححي الميححَ نحححو الريااححياا إسححتراتيجيةقححام الباحححث بحسححاب حجححم تححأثير 

" حساب مرب  إيتامن خلال 
" (12: 5111عفانة ،) :باستخدام المعادلة 

t
2 

= 
 

t
2
 + df 

"إذا ،انا قيمة مرب  إيتا : حيث أنه
 " ر حجم التأثير صغير، أو أقَ يعتب 0.01تساوي

ذا ،انا هذه القيمة أكبر من  فيعتبر حجم التأثير متوسط، أما إذا ،انا  0.14وأقَ من  0.01وا 
 .فأكبر فإنه يعتبر حجم التأثير ،بير 0.14

 :يوا  ذل ( 1-1)والجدول 

 (5-5)جدول رقم 
 ز علي الميل نحو الرياضياتالتعليم المتماي إستراتيجيةلإيجاد حجم تأثير استخدام " "وقيمة " ت"قيمة 

 الأبعاد
 درجات الحرية

df 
 حجم التأثير ""قيمة مربع إيتا  "ت"قيمة 

 كبير 0.184 4.197 78 الميل نحو قيمة مادة الرياضيات
 متوسط 0.112 3.131 78 الميل نحو طبيعة مادة الرياضيات

 متوسط 0.132 3.432 78 م الرياضياتالميل نحو تعل  
 متوسط 0.131 3.440 78 ستمتاع بمادة الرياضياتالميل نحو الا

 كبير 0.261 5.254 78 الميل نحو معلم مادة الرياضيات
 كبير 0.271 5.394 78 الدرجة الكلية
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 :يتضح من الجدول السابق ما يلي
 :الميل نحو قيمة الرياضيات كأحد أبعاد مقياس الميل: أولاً 

"إيتا  أن قيمة مرب  ( 1-1)من الجدولا  ت  يَ 
"  للميَ نحو قيمة الريااياا ،أحد أبعحاد

 .لذل  يعتبر حجم التأثير ،بير(0.14) وهي أكبر من  (0.184)بلغا مقياس الميَ
 :كأحد أبعاد مقياس الميل الميل نحو طبيعة الرياضيات: ثانياً 

"أن قيمححة مربحح  إيتححا ( 1-1)مححن الجححدول احح  ت  يَ 
"  للميححَ نحححو طبيعححة الريااححياا ،أحححد

لححذل  يعتبححر  (0.01)وأكبححر مححن (0.14) مححن  رأصححغوهححي  (0.112)بلغححا عححاد مقيححاس الميححَأب
 .متوسطحجم التأثير 
 :كأحد أبعاد مقياس الميل م الرياضياتالميل نحو تعل  : ثالثاً 

"أن قيمة مرب  إيتا ( 1-1)من الجدول ا  ت  يَ 
"  للميَ نحو تعلم الريااياا ،أححد أبعحاد

لححذل  يعتبححر حجححم  (0.01)وأكبححر مححن (0.14) مححن  رأصححغوهححي  (0.132)بلغححا مقيححاس الميححَ
 .متوسطالتأثير 
 :كأحد أبعاد مقياس الميل الميل نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات: رابعاً 

"أن قيمة مرب  إيتا ( 1-1)من الجدول ا  ت  يَ 
"  للميَ نحو ا ستمتا  بمحادة الريااحياا

لححذل   (0.01)وأكبححر مححن (0.14) مححن  رصححغأوهححي  (0.131)بلغححا ،أحححد أبعححاد مقيححاس الميححَ
 .متوسطيعتبر حجم التأثير 

 :كأحد أبعاد مقياس الميل الميل نحو معلم مادة الرياضيات: خامساً 
"أن قيمة مرب  إيتا ( 1-1)من الجدول ا  ت  يَ 

"  للميَ نحو معلم محادة الريااحياا ،أححد
 .يعتبر حجم التأثير ،بير لذل (0.14) وهي أكبر من  (0.261)بلغا أبعاد مقياس الميَ

 :للمقياسالدرجة الكلية : اً سادس
"أن قيمححححة مربححححح  إيتححححا  ( 1-1)مححححن الجححححدولاحححح  ت  يَ 

"  لمقيححححاس الميححححَ نحححححو الريااحححححياا
 .لذل  يعتبر حجم التأثير ،بير(0.14) وهي أكبر من  (0.271)بلغا
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  : ة ويم،ن تفسير النتائج التي تم الحصول عليها من خلال الأسباب التالي
في  ا  إيجابي ا  الطلاب  ،ان له أثر  دخل  جو من التعاون وا رتيا  عنعمَ الطلاب في مجموعاا  -1

 . تكوين الميول نحو مادة الريااياا
العصل  طريقة من خلالقيام الباحث بتوفير الفر  الكافية للطلاب للمناقشة ولعرض أف،ارهم  -2

 .نحو التعلم  اهتماماتهمو  تهمثارة دافعيإ ىعملا عل و حَ المش،لااالذهني 

بَ اهتمام أكبر من ق   ىإل ىحسب قدراته ورغباته مما أد ىعل لا  اكتساب الخبراا ،ُ  ىعملا عل -3
 .الطلاب 

تلبية  ىجديدة تعمَ عل إستراتيجيةالتعليم المتمايز ، باعتبارها  إستراتيجيةتفاعَ الطلاب م   -4
 دريسرغباا جمي  الطلاب وتختلل عن الطرق التقليدية في الت

جذب انتباه الطلاب وتفاعلهم  ىإل ىأدوالوسائَ التعليمية تنوي  طرق وأساليب التدريس والمحتوي  -5
 .وزيادة الدافعية للتعلم لديهم

ب قدراته مما سعمَ الطلاب في مجموعاا أعطى لكَ طالب دور في المجموعة بالمشار،ة ح -6
 .ميَ نحو الريااياا دَ لَّ وَ 

 
لحالية م  الدراساا التي تناولا أثر استخدام إستراتيجية التعليم وتتف  نتيجة الدراسة ا      

التي دلت على  (Flaherty, 2010)المتمايز على السلو،ياا التحفيزية الداخلية عند الطلاب ،دراسة

 4استخدام إستراتيجية التعليم المتمايز على السلو،ياا التحفيزية الداخلية فعالية
 

 : تعليق عام على نتائج الدراسة ۞
لطلاب المجموعة التجريبية باستخدام " المجموعاا" يرى الباحث أن تدريس وحدة  

ميَ الطلاب  ىاكتساب المفاهيم الريااية وعل ىلها قوة تأثير ،بيرة عل التعليم المتمايز إستراتيجية
 .نحو الريااياا 
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نتائج الدراسة وتفسيرها الفصل الخامس

   

 :توصيات الدراسة  ۞
 :عدد من التوصياا وهي من خلال النتائج  التي تم التوصَ إليها ، يم،ن تقديم 

 .خاصة  بمختلل مجا تها عموما  والريااياا  دليَ المعلم تامين التعليم المتمايز في -1

عند بناء  بإستراتجيجية التعليم المتمايز،تب الريااياا  وارورة أن يأخذ وااعو المناهج ومؤلف -2
 .وتطوير المناهج التعليمية 

تعمَ على  التي في تدريس الريااياا تعليم المتمايزستراتيجية الإتشجي  المعلمين على استخدام  -3
 . تلبية احتياجاا جمي  الطلاب

خلال الدوراا التدريبية وورش  التعليم المتمايز إستراتيجية،يفية استخدام على المعلمين تدريب  -4
 .العمَ 

 .بيةفي ،لياا التر الحديثة لتدريسها   التدريس ائطر  امن التعليم المتمايز إستراتيجيةتامين  -5

عليه   التَعَر  إثراء الم،تباا الجامعية والعامة والمدرسية ب،تب تتعل  بالتعليم المتمايز بهد   -6
 بش،َ ،بير 

 

 : مقترحات الدراسة ۞
 :في اوء عينة الدراسة ونتائجها يم،ن اقترا  الدراساا والبحوث المستقبلية التالية

اكتساب المفاهيم ذإ تدريسية أخرى في ستراتيجياا أو نماإ فعاليةإجراء دراساا متنوعة تختبر  -1
 .بمختلل مراحلها الدراسية المدارسلدى طلبة  الريااية

في مادة الريااياا  الرياايفي تنمية التف،ير  التعليم المتمايز إستراتيجية فعاليةدراسة عن  -2
 .وا تجاه نحوها

 .علاإ صعوباا التعلمفي  التعليم المتمايز إستراتيجية فعاليةدراسة عن  -3
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   المصادر :أولا: 
 .القرآن الكريم -5
 :السنة النبوية المطهرة -2
صةةةحيح "(. 5111) (محقححح )البخحححاري، محمد بحححن اسحححماعيَ بحححن ابحححراهيم بحححن المغيحححرة ، أبحححو صحححهيب الكرمحححي -

 .بيا الأف،ار الدولية: الرياض.  "البخار  
 .5، ط" صةةةحيح مسةةةلم(."5113( )محقححح ) محمد فحححؤاد عبحححدالباقي ،مسحححلم بحححن الحجحححاإ بحححن مسحححلم،  القشحححيري  -

 .دار إحياء الكتب العربية:   القاهرة
،  سةنن أبةي داود(." 5121( )محقح )عحزا عبيحد الحدعاس، سليمان بحن الأشحعث بحن إسححاق  ،السجستاني -

 .دار الكتب العلمية   : بيروا . 5ط
دار  :بيحروا ".الجامع الصةغير فةي أحاديةث البشةير النةذير." عبدالرحمن بن أبي ب،ر بن محمد ،  السيوطي -

 .الكتب العلمية
 :العربيةالمراجع : ثانيا  

 .دار الشروق للنشر والتوزي : عمان . " أساليب تدريس الرياضيات(." .2.5)أبو أسعد ، صلا   -5
 ا بتدائية لتلاميذ المرحلة المجموعاا في وحدة تدريس أثر( 2006) ."عبد السلام فاطمة ، الحديد أبو -2

 السادس العلمي المؤتمر  " نحو الريااياا والميَ التحصيَ على تعددةالم الذ،اءاا نظرية اوء في
 . 259  220 -     .مصر  -وتعلم الرياضيات تعليم لتطوير معاصرة مداخل -

 دار:  غزة .2ط ،"فعال لتعلم الاجراءات و المفاهيم الصفي والتقويم القياس"(. 1..2) سناء ، دقة أبو -3
 . والتوزي  للنشر آفاق

تطبيقات عملية في البحث التربو  والنفسي باستخدام "(. 2.52)سناء و صافي، سمير  أبو دقة، -1
SPSS" .الجامعة الإسلامية بغزة. 

م،تبة الفلا  للنشر : الكويا  1، ط أساسيات القياس والتقويم في التربية(.2000)أبو زينة ، فريد  -0
 والتوزي 

 .م،تبة الفلا  : الكويا . "وتدريسهامناهج الرياضيات المدرسية (." 1..2)فريد  أبو زينة، -2
 .دار وائَ للنشر:عمان". تطوير مناهج الرياضيات المدرسية وتعليميها (.".2.5)أبو زينة ، فريد  -1
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أثر استخدام نموذج بايبي في اكتساب المفاهيم في الرياضيات وميولهم (."2.55)أبو مصطفى ، أيمن  -1
، ،لية التربية ، الجامعة  منشورة ماجستير غير رسالة " .نحوها لدى طلاب الصف السابع الأساسي بغزة

 .غزة الإسلامية ،
 نحو والميل المفاهيم اكتساب على الرياضية التمثيلات استخدام أثر ."(2.52)أبو هلال،محمد 
 ، ،لية التربية ، منشورة ماجستير غير رسالة.  "الأساسي السادس الصف طلاب لدى الرياضيات

 .زةالجامعة الإسلامية ،غ
  .الأقصى جامعة :غزة .1 ط ،" العلوم تدريس " ( 2004 ). فتحية واللولو، إحسان الأغا، -1
دار الف،ر  :القاهرة . 5، ط "طرق تدريس الرياضيات نظريات وتطبيقات ."(5..2)الأمين،اسماعيَ  -.5

 .العربي
 المتكاملة ةنشطعلى الأ ائمق برنامج فعالية. (...2)وصفي عصام روفائيَ، و رشدي مانيرفا أمين، -55

 ،حلوان جامعة واجتماعية تربوية دراسات .المدرسة بَق ما لطفَ والموسيقية الريااية المفاهيم بعض لتنمية
 ...5-11،     4   ،6 مج
 .5ط ،"تنمية المفاهيم والمهارات العلمية لأطفال ما قبل المدرسة(." 1..2) بطرس ، بطرس حافظ  -52

 .دار المسيرة : عمان 
 في المتعددة التمثيلاا الريااية استخدام ."(2010) عصام أريج وبرهم، إبراهيم رياض البلاصي، -53

 دراسات ".اللفظية المسائَ حَ وقدرتهم على الريااية للمفاهيم الأساسي الثامن الصل طلبة اكتساب
 . 13- 1     ،1   ، 37 مج ، الأردن التربوية العلوم

التعليم المتمايز في تحسين مهارات فهم القراءة  أثر استخدام إستراتيجية(."2.53)بهلول ، أحمد  -51
رسالة ماجستير غير ".لدى طلاب الصف التاسع في مبحث اللغة الإنجليزية في مدارس الأونروا بغزة

  .منشورة ،،لية التربية ، الجامعة الإسلامية ،غزة
 يق أساليبتطب نحو واتجاهاتهم المعلمين خبرات استقصاء (2011). "عثمان بن أحمد البوريني، -51

 الإماراا . بدبي الجامعة البريطانية ، التربية ،لية ". المتحدة العربية الإمارات بدولة المتمايز التدريس
 .المتحدة العربية

 ". طلبة الصف جميع لاحتياجات الاستجابة المتمايز الصف"(.  (2005 آن ،ارول ، توملينسون  -52
 . والتوزي  للنشر التربوي  لكتابا دار : الظهران . الأهلية الظهران مدارس ترجمة

 التعلم باستخدام إستراتجية الريااية أثر تدريس المفاهيم(2011). "عبدالعزيز بن محمد الحجيلي،  -51
 بقسم المستجدين لدى الطلاب الريااياا نحو ا تجاه و التحصيَ على المش،لة حول المتمر،ز
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-127     ، 116 ،  مصر-قراءة والمعرفةال مجلة ". المنورة بالمدينة المعلمين ب،لية الريااياا
164. 

 على المفاهيم الريااية تدريس في التعلم دورة نموذإ استخدام أثر (5..2.)محمد محمود ، حسن -51
 التربية كلية مجلة . الثانوي  الأول الصل طلاب لدى الريااي التف،ير وتنمية التعلم أثر وبقاء التحصيَ
 .153-307     ،2   ، 17 مج ، مصر -بأسيوط

 الدراسي في التحصيل على المتمايز التعليم إستراتيجية استخدام أثر(. 2.52)الحليسي ، معيض  -51
رسالة ماجستير غير منشورة ،،لية التربية ، .  الابتدائي السادس الصف تلاميذ لدى الانجليزية اللغة مقرر

 .جامعة أم القرى  ،السعودية 
 تنمية المفاهيم في المتعددة الذ،اءاا استراتيجياا ماستخدا فاعلية(. "2007) أحمد صفاء ، حمد -.2

 ، مصر وطرق التدريس المناهج في دراسات ". الرواة أطفال لدى ا بتكاري  والتف،ير الريااية
120  ،    74-195. 

ستراتيجيات تدريسها."(2.55)حمزة ، محمد والبلاونة ، فهمي -25 دار : عمان .5، ط"مناهج الرياضيات وا 
 .نشر والتوزي جليس الزمان لل

 .الإسلامية الجامعة :غزة ."التربية أصول" ( 2008 ). عليان الحولي، -22
 التجريدي بمستوى التف،ير وعلاقته الريااية المفاهيم تحصيَ مستوى ."(2007) نجيب نائلة الخزندار، -23

   ، 127   مصر،-التدريس .وطرق  المناهج في دراسات ".بغزة الأساسي العاشر الصل طلبة لدى
  211-212. 

دار الحامد للنشر : عمان .  5، ط" الاستقصاء وتدريس الرياضيات(." 2.55)الخطيب ، محمد  -21
 .والتوزي 

 الكتاب دار : القاهرة . النفس علم في ضوابطها و المعرفية الأساليب ( 2002 ).محمد هشام الخولي، -21
 .الحديث
 على بالفكر الإسلامي لرياضيةا المفاهيم بعض إثراء أثر ). 1..2)عبدالرحمن محمد موسى جودة، -22

 ماجستير سةار د  .نحوها الرياضيات واتجاهاتهم مادة في بغزة الأساسي العاشر الصف طلبة تحصيل
 .غزة – الإسلامية الجامعة التربية، ،لية . منشورة غير

مؤسسة : ا ردن ".  علم النفس العام"( . 5111)الداهري، صال  حسن احمد و الكبيسي، وهيب مجيد  -21
 .مادة للدارساا الجامعية والنشر والتوزي ح
 .دا الصفاء للنشر والتوزي : ، عمان 5ط.  علم النفس( . 1..2)الداهري ، صال   -21
 دار الف،ر :عمان . 5ط ، المفاهيم الرياضية ومهاراتها لطفل الروضة.(1..2)دعنا ، زيناا  -21
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 لدى المفاهيم الريااية تعديَ في محوسب برنامج استخدام أثر" (.2010)عقيَ محمد أحمد الدويري، -.3
 .512-.53    ، 16 ، مصر-النوعية التربية بحوث مجلة ". الأردن في الثامن الصل طلاب

 وأثرها المفاهيم الريااية بعض تدريس في التعلم دور استخدام( . 1..2) الفتو  أبو صبري  راوان، -35
 المجلة . الريااياا نحو ا بتدائي ب االر  لالص تلاميذ ميول وتنمية التعليم أثر وبقاء المعرفي التحصيَ على
 ..43811 -    ، 21 ،  مصر -التربوية
 نظرية الذ،اءاا على ائمةق تدريس إستراتيجية استخدام فعالية . "((2007ن حس أحمد أشر  الزغبي، -32

 يمالتعل من الأولى تلاميذ الحلقة لدى التحويلاا هندسة في الريااية المفاهيم بعض لتنمية المتعددة
 .48-30     ، 60   ، مصر والمعرفة القراءة مجلة . "الأساسي

جمعية عمال : عمان . 5، ط ة في تدريس العلومالاتجاهات والميول العلمي  (. 5111)زيتون ، عايش  -33
 .المطاب  التعاونية

تدريس مفاهيم اللغة العربية والرياضيات والعلوم والتربية  ."(5111)سعادة،جودا واليوسل،جمال  -31
 . دار الجبَ: بيروا.  "لاجتماعيةا
عمان .  5، ط" تنمية المفاهيم والمهارات العلمية وطرق تدريسها (. "1..2)سلامه ،عادل أبو العز  -31

 .دار الف،ر : 
 الرواة لدى أطفال الريااية المفاهيم بعض  كساب برنامج.   ( 2007 )علي محمد مروة سليمان، -32

 .5.1،      31  ، 18 مج ، مصر -الطفولة دراسات . سمعيا والمعانيين العاديين
 مجال في التدريس التطبيقات واستراتيجيات طرق (. ٠١١١ ( عبدالحميد بنا صبحية ، الشافعي -31

 . الرشد م،تبة : الرياض . المنزلي الاقتصاد
دار   :عمان ، 5، ط الأساسية الهندسية والمفاهيم الرياضيات أسس" ( 2008 ) .فااَ ،شطناوي  -31

 .الطباعةو  لنشر والتوزي ل المسيرة
. 5، ط" مقالات في تطوير التعليم : استراتيجيات التدريس والتقويم"(. 1..2)الشقيراا ، محمود  -31

  .دار الفرقان : عمان 
أثر استخدام إستراتيجية التعليم البنائي بالمقارنة مع إستراتيجية الاستقراء (. 3..2) شهاب ، رنا  -.1

،  طلبة الصف الثامن من التعليم الأساسي في الجمهورية اليمنيةفي اكتساب المفاهيم الهندسية ل
 .رسالة ماجستير غير منشورة ، ،لية التربية ،جامعة صنعاء، اليمن

 ماهية المفاهيم وأساليب تصحيح المفاهيم المخطوءة(." 2.52)الصاحب ، إقبال و جاسم ، أشواق  -15
 .دار صفار للنشر والتوزي : عمان. 5ط ،"
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" المفاهيم المتضمنة في القصص المقدمة لأطفال الرياض في محافظة غزة(." 5111)نجوى  صال ، -12
 .،رسالة ماجستير ، ،لية التربية ، الجامعة الإسلامية ،غزة

 المفاهيم تنمية المباشر في التدريس إستراتيجية فاعلية. "(2008) صال  محمد الإمام، و عونية صوالحة، -13
 ،شمس عين جامعة النفس وعلم التربية كلية مجلة ".ا ردن في المصادر غر  تلاميذ لدى الريااية

 194-471     ،1،إ 32  
 لم،تب الجامعي الحديث ا:س،ندرية ا ". التقويم والقياس النفسي والتربو  (. "5111)الطبيب ، أحمد  -11
 دار الف،ر العربي: ، القاهرة"تحليل المحتوى في العلوم الإنسانية" (.5111)طعيمة، رشدي  -11
 تنمية الدافعية على المتباين التدريس إستراتيجية أثر ( ٠١١١ ( راس أبو عابد محمد حنان رقي،الطوي -12

 دراستهن عند بالثانويات المطورة الثانو   الأول الصف طالبات لدى الرياضي والتفكير الدراسي والتحصيل
 .جدة العزيز، عبد  المل جامعة. التربية  ،لية منشورة ، غير ماجستير رسالة ، الرياضية للمعادلات

 الأمَ دار : عمان ،"وتعليمها تعلمها :المفاهيم لاكتساب المعرفية البنية(."  .( 2010محمد ,الطيطي -11
 . والتوزي  للنشر

، " مناهج وأساليب تدريس الرياضيات للمرحلة الأساسية الدنيا(." 1..2)عباس، محمد و العبسي ، محمد  -11
 .وزي دار المسيرة للنشر والت: عمان .  5ط
     مفاهيم تيجياا تدريسااستر  لبعض النسبية الفعالية (.3..2) محمد عبدالحفيظ صلا  ، عبدالدايم -11

،    2،    2 مج ، مصر -الرياضيات تربويات مجلة . الإعدادي الأول الصل لتلاميذ المجموعاا
  5.-15. 

 المتعددة على الذ،اءاا ائمق جبرنام فعالية(. ( 2006  الفتا  عبد سمر و شين، محمد عزة عبدالسمي ، -.1
 في دراسات . الإعدادية تلاميذ المرحلة لدى الريااياا نحو والميَ الريااي والتف،ير التحصيَ لتنمية
 .521-533     ، 118 العدد ،مصر - التدريس وطرق  المناهج

الدار  .1 ط، الجزء الأول  ، "علم النفس التربو  (."5112)عبد القادر ، حامد و الإبراشي ، محمد  -15
 .القومية للطباعة والنشر

استراتيجيات التدريس في القرن الحاد  والعشرين (." 1..2)عبيداا ، ذوقان و أبو السميد ، سهيلة  -12
  .دار الف،ر: عمان .  5، ط "دليل المعلم والمشرف التربو   –
دار : عمان. 5، ط " أساليب تدريب الرياضيات والعلوم(." 1..2)عريفج ، سامي و سليمان ، نايل  -13

  .صفاء للنشر والتوزي 
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(5)ملحق رقم   

 بتطبيق أدوات الدراسة على العينة( أ)إفادة من مدرسة سعد بن أبي وقاص 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (2)ملحق رقم 
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 "المجموعات"أهداف تدريس وحدة 
 

 الأهداف م

 .المجموعة ىف الطالب عليتعر   3

 ز الطالب المجموعة من غيرها مي  يُ  1

  شكل فن علىف الطالب يتعر   1

 .الطالب المجموعات بشكل فن ل يُمث   4

 الانتماء  ىف الطالب عل يتعر 5

 الاحتواء ىف الطالب  عليتعر   6

 .في للتعبير عن العلاقة بين عنصر ومجموعة  يستخدم الرمز  7

 .في للتعبير عن العلاقة بين عنصر ومجموعة  ز ميستخدم الر  8

 .قة بين مجموعة ومجموعةفي للتعبير عن العلا  ز يستخدم الرم 9

 .في للتعبير عن العلاقة بين مجموعة ومجموعة ز يستخدم الرم 30

 د شروط تساو  مجموعتانحد  يُ  33

 .المجموعة الخالية ىف الطالب  عليتعر   31

 ر علي العلاقة بين المجموعة الخالية والمجموعات الأخرى بالرموزعب   يُ  31

 الخالية من المجموعة غير الخالية ز الطالب المجموعةمي  يُ  34

 .المجموعة المنتهية ىف الطالب  عليتعر   35

 .المجموعة غير المنتهية ىف الطالب  عليتعر   36

 .ز الطالب المجموعة المنتهية من المجموعة غير المنتهيةمي  يُ  37

 مجموعة تقاطع مجموعتين ىف الطالب  عليتعر   38

 .عتينيجد مجموعة تقاطع مجمو  39
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 مجموعة تقاطع مجموعتينل يُمث    10

 المجموعتين المنفصلتين ىف الطالب  عليتعر   13

 مجموعة اتحاد مجموعتين ىف الطالب  عليتعر   11

 يجد مجموعة اتحاد مجموعتين 11

 مجموعة الفرق بين  مجموعتين ىف الطالب  عليتعر   14

 يجد مجموعة الفرق بين مجموعتين 15

 مجموعة تقاطع مجموعتينل يُمث   16

 المجموعة الكلية ىف الطالب  عليتعر   17

 يجد المجموعة الكلية لمجموعة معطاة 18

 المجموعة المتممة ىف الطالب  عليتعر   19

 يجد المجموعة المتممة لمجموعة معطاة 10

 المتممة بشكل فنمجموعة ل اليُمث   13
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 مينقائمة بأسماء السادة المحك

 العمل الدرجة العلمية الاسم م
 الإسلاميةالجامعة  دكتورأستاذ  عزو عفانة .د.أ 3
 الجامعة الإسلامية مشاركأستاذ  ابراهيم الأسطل. د 1
 بغزة جامعة الأقصى مساعدأستاذ  ماجد الديب. د 1
 جامعة القدس المفتوحة دكتوراه جلال رومية. د 4
 بغزة جامعة الأقصى دكتوراه عمر دحلان. د 5
 جامعة الملك سعود أستاذ مساعد أحمد سيد متولي.د 6
 بكلية التربية بدمياط دكتوراه ابراهيم محمد السمان.د 7
 جامعة الملك عبد العزيز مناهج وطرق تدريس –ماجستير رنا العصلاين . أ 8
 غزة لحكومةا –مدرس  تدريس وطرق  مناهج -ماجستير محمد الأشقر . أ 9
 غزة وكالة الغوث -مدرس تدريس وطرق  مناهج -ماجستير أبو هلالمحمد  . أ 30
 غزة وكالة الغوث -مدرس تدريس وطرق  مناهج -ماجستير محمد صيام . أ 31
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(1)ملحق رقم   

 المفاهيم الرياضيةالصورة النهائية لاختبار 
 .................:....المدرسة  :......الشعبة :................................  اسم الطالب

 

 
 :ي الطالبزعزي

محن ،تحاب وححدة المجموعحاا  فحي الحواردة للمفحاهيم اكتسحاب  درجحة قيحاس إلحى ا ختبحار يهحد  هحذا
 . التالية جيدا   ااالتعليممن  قراءة  يرجىلذل   الريااياا الأول للصل الساب  الأساسي

 :تعليمات الاختبار

 . دقيقة 45 الإجابة وزمن ، درجة 21تعطي   أسئلةأربعة  من ا ختبار يتكون 
 .وبتمعن  دا  ياقرأ ا ختبار ج

 .التخمين على الإجابة في تعتمد  
 .أخرى  مرة إليه عُد ثم يليه الذي السؤال إلى وانتقَ اتر،ه السؤال على الإجابة تستط  لم إذا
 .في أسئلة ا ختيار من المتعدد  إجابة من أكثر تختار  
 

 
 

 

 

 والنجا  بالتوفي  لكم تمنياتي  م

 الراعي أمجد محمد /الباحث
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 ( درجات 8)      :                ضع دائرة حول رمز الإجابة الصحيحة : السؤال الأول
   : ما عداالتجمعات التالية تمثل مجموعات  -3

 مجموعة أحر  ،لمة محمود (ب مجموعة الخلفاء الراشدين( أ ( أ
 2511مجموعة أرقام العدد ( د الشجعان في فلسطين مجموعة الطلاب( إ
 

   :311شكل فن الذ  يعبر عن مجموعة أرقام العدد  -2

 

 (ب (أ

 

 (د (إ

 

 

 :     الشكل الذ  يمثل متممة المجموعة س  فيما يلي هو  -1

 

 ص     س  (     ب ص        س(        أ

 

 (د             ص س               ( ج

 

 

 

 

x2           X1  

            

X3 

X1                                              x2 

      X2                                   

X1             x2 

X3 

X1     

        

x5 
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       :المجموعات التالية  مجموعة خالية  ىاحد -4
 مجموعة أحر  ،لمة منير( ب مجموعة عواصم الدول العربية( أ ( أ

 مجموعة البشر الذين يعيشون علي الشمس( د مجموعة الأعداد الطبيعية الزوجية( إ
 

 .......... ....مجموعة العناصر المشتركة بين المجموعة س والمجموعة ص هي ( 5

   -س  (ب   س ( أ ( أ
 المجموعة الكلية ( د   س ( إ
 
            :المجموعة المنتهية فيما يلي هي  (6
 مجموعة الأعداد الزوجية( ب مجموعة أحر  ،لمة أحمد(أ
 مجموعة الأعداد الأولية(  د مجموعة الأعداد الطبيعية( إ
 

 ..............ص هي  ىلا تنتمي إلس و  ىالمجموعة التي تنتمي عناصرها إل(7

   س ( ب   - س( أ ( أ
  المجموعة الكلية( د   س  (إ
 

س أو ص أو إلى كليهما دون تكرار العناصر  ىالمجموعة التي تنتمي عناصرها إل -8
 ...المشتركة هي

   س (  ب   - س( أ ( أ
 Ø( د   س( إ
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  :السؤال الثاني 
 (درجات 6)        : أمام العبارة الخطأ( ×)الصحيحة وعلامة أمام العبارة (   )ضع علامة 

والتي لها صفة تميزها عن بقية   تاما   فة تعريفا  ر  المجموعة هي تجم  عدد من الأشياء المع(  5
 .)       ( المجموعاا ، وهذه الأشياء هي عناصر المجموعة

 .)       (عناصر مشتر،ة أيالمجموعتان المنفصلتان هما مجموعتان   يوجد بينهما (  2
 )     (المجموعة غير المنتهية هي المجموعة التي يم،ن عد عناصرها ( 3
 .)       (من العناصر عدد ىتحتوي علالمجوعة الخالية هي مجموعة (1
 .)       (المجموعتان المتساويتان هما مجموعتان لهما العناصر نفسها( 1
 )    (،طريقة للتعبير عن المجموعاا  ش،َ فن هو منحنى مغل  بسيط يستخدم( 2
  

 (درجات 5)             ،       ،       ،   :كمل الفراغ بالرمز المناسب ا:  الثالثالسؤال 
 مجموعة أيام الأسبو ........... السبا  (   5
2   )5     ............  {1  ،2  ،3    } 
3  )  {2  ،1  }    ............  {1  ،2  ،3    } 
 {    ،   ، ل  }  ............    {س ،    }  (  1
1)     ..................مجموعة الأعداد الزوجية 

 
 

 ( واحدة درجة )                                               جد ما يلي (أ:الرابعالسؤال 

                            س  

 

          .........=..........     س 

   

 X1      x  3          X2       

X7        x    4               

X                    5       
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 (درجات 5)                 :     الشكل المجاور جد ما يلي  ىعل معتمداً  (ب
 = ..............ب   أ1)
 
 =...............ب  أ (2
 
 = ..............ب   –أ (3
 
 =...................أ (1
 
1 ) ...................= 
 
 
 

اتي لكم بالتوفيقمع تمني....انتهت الأسئلة   

 
 
 
 
 
 
 
 

 ب أ

  

 ك

7 1 × 
5 × 

× 

× 

× 
9  11 
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 المفاهيم الرياضيةمفتاح الإجابة الصحيحة لاختبار 

 الأول السؤال
 البدائل

 د ج ب أ

3   X  
1 X    
1    X 
4    X 
5 X    
6 X    
7 X    
8   X  

  السؤال الثاني
3  

1  

1 × 
4 × 
5  

6  

  السؤال الثالث
3  
1  
1  
4  
5  

  السؤال الرابع
 {  1}     (3)أ
 {  1}     (3)ب
 {  5،1،1}     (1)ب
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 {  5}     (1)ب
 {  .1،1،5}    (4)ب
 {  .5،1،1،1،5}     (5)ب
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 (1)ملحق رقم 

 بسم الله الرحمن الرحيم

  الرياضيات مادة نحو ميل مقياس استبانة

 ).......(:الشعبة                               .............................… :الطالب  اسم

 
 :الطالب عزيز  
 منها بعض على تواف  قد والتي الريااياا نحو الميَ لقياس العباراا من مجموعة يلي فيما
 على الإجابة عند والصدق التعاون  من،م الباحث يأمَ لذا الآخر، البعض على تواف    بينما
 .العلمي البحث لغرض إ  يستخدم ولن ا  سر  سي،ون  تبهستك ما بأن علما   ، ا ا ستبانةافقر 

 :تعليمات
 وتمعن بدقة عبارة ،َ اقرأ. 
 رأي  عن فعلا   رعب   يُ  ما هو الصحي  ولكن خطأ وأخرى  صحيحة إجاباا توجد   أنه  حظ  
    إشارة بوا  وذل  ا ،االعبار  من عبارة ،َ على موافقت  مدى دحد (x )الذي الموقل تحا 

 .ا  أو تشعر بهتراه مناسب
    ااالعبار  من عبارة ،َ نحو شعور  عن رعب . 
 

 :مثال 
 

 م

 

 العبارة

 

أوافق 

 بشدة

 

 أوافق

 

لا 

 أدري

 

  لا أوافق

 

لا أوافق 

 بشدة

  

 أشعر بالمتعة عند حل المسائل الرياضية

 

 

 

x 

   

 

 .أن الطالب يشعر بالمتعة عند حل المسائل الرياضية ىإجابة الطالب تدل عل
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 م

 

 العبارة

 

 أوافق

 بشدة

 

 أوافق

 

لا 
 أدر  

 

لا 
 أوافق

 

لا أوافق 
 بشدة

 .الميل نحو قيمة مادة الرياضيات: المجال الأول 

      .الريااياا مادة مهمة وذاا قيمة ،بيرة لأنها تفيد المجتم   أشعر أن   5

      .أرى أن الريااياا ارورية  لنا في حياتنا العملية 2

      .الأخرى  العلوم في مجا ا عظيمة اسهاماا لها ياايااالر  مادة أن أجد 3

      .مهاراا تف،يري وصقَ موهبتي  تنمية على الريااياا ني مادةتساعد 1

      .أرى أن من أسباب تقدم الشعوب هو اهتمامهم بالريااياا 1

 .الميل نحو طبيعة مادة الرياضيات: المجال الثاني 

      . اا مادة شيقة وممتعةأشعر أن مادة الريااي 2

      .أجد سهولة في فهم موااي  الريااياا 1

      .الدراسيةالريااياا عن غيرها  من المواد  مادة  َ فا  أُ  1

      .منفصلة وغير مترابطة الريااياا فرو  مادة أن أشعر 1

      .الطلاب جمي  من محبوبة  الريااياا أشعر أن مادة .5

 .الميل نحو تعلم الرياضيات: الث المجال الث

      .أتمني أن أكمَ دراستي الجامعية في الريااياا 55

      .في لجنة الريااياا في المدرسة ا  عاو  أكون  أن أحب 52

      .أشعر بالسعادة والسرور عندما أتعلم شيئا  جديدا  في الريااياا 53
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      .أتمني أن يزداد عدد حص  مادة الريااياا 51

      .الريااياا مسابقاا في أشار  أن أحب 51

 .الميل نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات: المجال الرابع

      .أنتظرُ حصة الريااياا ب،َ شوق وشغل  52

      .َ قراءة المواوعاا المتعلقة بالريااياا في وقا فراغيأُفا   51

      .أستمت  بالحديث م  الآخرين حول الريااياا 51

      .أشعر بالحماس والسعادة  في حصة الريااياا  51

      .والألغاز الريااية المسائَ حَ عند أستمت  .2

 .الميل نحو معلم الرياضيات: المجال الخامس

      .أشعر أن معلم الريااياا هو قدوتي ومثلي الأعلى 25

      .أشعر بالسعادة عندما أشاهد معلم الريااياا 22

      .للريااياا أتمني أن أصب  معلما   23

      .أشعر بالحزن عندما يتغيب مدرس الريااياا 21

      .أحب أن يعطيني المعلم واجباا في الريااياا 21

      .أرى أن معلمي الريااياا متم،نون من مادة الريااياا 22
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 ( 2) ملحق رقم 
التعليم  إستراتيجيةباستخدام " تالمجموعا"الإطار العام لتدريس وحدة 
 .الصف السابع الأساسي لطلابالمتمايز 

 :المقدمة
إن التقدم العلمي والتكنولوجي  وا نفجار المعرفي الرهيب الذي أخذ بالتزايد خلال الألفية        

،بيرة للحفاظ علي  اابية وعلماء النفس تحدياا ومسؤوليعلماء التر  َ،اه ىعل ىالثالثة ألق
لَ المع ، حيث أبدعوا في ابتكار طرق  سري ل  لوماا والمعار  والمفاهيم المتراكمة بش،
ستراتيجياا جديدة لمواكبة هذا التطور المتسار  في المعرفة الإنسانية لتسهيَ اكتساب هذه ا  و 

  تقَ أهمية عن  ى هنا  تحدياا أخر  أخرى المتعلمين ، ومن جهة  ىالمعار  والمفاهيم لد
لتحدياا التي تواجه المعلمين بسبب ا ختلا  والتنو  في مستوياا المتعلمين ، ها ، وهي ااتسابق

لهذا ،  والقدراا حيث إن المتعلمين يختلفون في الخبراا والقدراا والميول وا تجاهاا والحاجاا
التعليم المتمايز والتي تأخذ بعين ا عتبار الخصائ   إستراتيجيةاختيار  ىالباحث إل ىسع

ط بعيدا  عن قدراا وميول واتجاهاا طَ خَ ن التدريس الذي يُ أ، حيث  طالب الفريدة لكَ
،  تقانل ا  و  هدافه مهما  ،ان من جودةل أ   ق  حَ واستعداداا ورغباا وحاجاا المتعلمين   يم،ن أن يُ 

قدراا المتعلمين وخصائصهم العقلية ومستوياا نموهم وخلفياتهم العلمية لفمعرفة المعلم 
 .معه  وتفاعله ماعية ، ومعرفة ميولهم تجعَ المعلم أكثر فعالية في تواصلهوا قتصادية وا جت

  : المبررات
 المنهج الدراسي الفلسطيني وطرق التدريس أن نجد مدارسنا في الحالي واقعنا إلى بالنظر      

وا ختلافاا للفروق الفردية ، وذل  المستخدمة   تلبي احتياجاا ورغباا وميول جمي  الطلاب 
 لمسه ما وهذا ين الطلاب في الصل الواحد التي تبرز بش،َ واا  في مادة الريااياا ،ب

مادة  في اكتساب طلاب الصل الساب  الأساسي للمفاهيم الريااية مستوى  انخفاض من الباحث
بين المدارس الح،ومية التابعة لوزارة  الموحدة الوطنية ا ختباراا نتائج خلال من الريااياا
 2.55و .2.5 السنواا ،َ من في لتعليم والمدارس التابعة لو،الة الغوث في غزة التربية وا

ا الباحث يعمَ حيث،  2.53و  2.52و  للبحث محاولة أية فإنعليه و  ، لمادة الريااياا معلم 
المهمة  الأبحاث من يعدجمي  الطلاب  ورغباا إستراتيجياا وطرق تدريس تلبي احتياجاا عن
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 التي حيث أن الدراساا ، بها البحث وا هتمام تستح  التيى المحلى والجديدة على المستو 
 المحلي المستوى  على جدا   قليلة الريااياا مادة في تعلم إستراتجية التعليم المتمايز تناولا

ا ،والعربي   وهو ، البحث هذا إجراء إلى الماسة بالحاجة الباحث شعر فقد سب  ما إلى واستناد 
التعليم  إستراتيجية فعالية ودراسة الريااياا ، ميتعل في تعليم المتمايزإستراتيجية ال توظيل

 ، نحو الريااياا َ الطلابومي اكتساب المفاهيم الريااية ىي تدريس الريااياا علف تمايزمال
 الأساسي الساب  الصل طلاب على المقررة" المجموعاا "  وحدة خلال من وذل 

 :ا مستندا  في ذل  إلى عدد من المبررا
 يول والقدراا والخبراا ،ان دافعا  ا ختلا  والتمايز بين الطلاب في ا هتماماا والم -

  . حاجاا المتعلمين وميولهم المختلفة  التعليم المتمايز لتلبية إستراتيجية ستخدام 
 .تكافؤ الفر  بين المتعلمين ىالعدالة بين الطلاب بالعمَ عل -
 .ستراتيجياا وطرق تدريس حديثة إستخدام مواكبة ا تجاهاا المعاصرة با -

  :الأهداف
التعليم المتمايز في تدريس  إستراتيجيةعلى فعالية   التَعَر   الأنشطة لتطبي  العام الهد          

طلاب الصل الساب   ىاكتساب المفاهيم الريااية والميَ نحو الريااياا لد ىالريااياا عل
 :وذل  من خلال الأساسي

"  المجموعاا" ستراتيجياا التعليم المتمايز التي يم،ن تطبيقها على وحدة إعلى بعض   التَعَر   -
العصل الذهني وحَ  إستراتيجيةلكتاب الريااياا الأول للصل الساب  الأساسي وهي 

ستراتيجيةالمش،لاا   ستراتيجيةالمجموعاا المرنة  وا   .الأنشطة المتدرجة  وا 
اكتساب المفاهيم  ىالتعليم المتمايز في تدريس الريااياا عل جيةإستراتيفعالية على   التَعَر   -

 .الريااية نحو الريااياا لدي طلاب الصل الساب  الأساسي
ميَ طلاب الصل  ىالتعليم المتمايز في تدريس الريااياا عل إستراتيجيةفعالية على   التَعَر   -

 .الساب  الأساسي نحو الريااياا
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 :التعليم المتمايز اتيجيةلإستر ئياالإجر التعريف
مجموعة من الطرق والوسائَ والأنشطة " التعليم المتمايز بأنها  إستراتيجية  الباحث عر  يُ       

المتنوعة التي يستخدمها المعلم في عملية التعليم ، لتلبية ا حتياجاا المختلفة عند جمي  
ي  تكافؤ الفر  التعليمية عند له لتحق مناسب بأسلوب مستوى  ،َ م  التعامَالطلاب من خلال 
 ." رف  من ،فاءة وجودة العملية التعليميةالجمي  الطلاب ، و 

 

 :مواصفات دليل المعلم
التعليم المتمايز، لتدريسها  إستراتيجيةقام الباحث بصياغة محتوى الدليَ ودروسه حسب  -

 .ميَ نحو الريااياايسهم في اكتساب المفاهيم الريااية وال ىلطلاب المجموعة التجريبية، حت
ستراتيجياا تدريس متنوعة ملائمة للوحدة إاعتمد الباحث في إعداد وتنفيذ الدليَ على عدة  -

 :المقررة لمستوياا الطلاب المختلفة وملبية  حتياجاتهم المختلفة وهذه ا ستراتيجياا هي 
متجانسة أو غير  مجموعاا ىتقسيم الطلاب إل ىوهي تعتمد عل: المجموعات المرنة إستراتيجية

 .متجانسة بحسب طبيعة الدرس 
 :  الأنشطة المتدرجة إستراتيجية

مرتفعي التحصيَ ،متوسطي التحصيَ ، ) ثلاث مستوياا  ىهي تعتمد علي تقسيم الطلاب إل
حسب المستوي التحصيلي لهم وتصميم أنشطة متدرجة ومختلفة ( منخفاي التحصيَ 

 :تدرجة من ناحية الصعوبة والتعقيد ،ما يلي المستوياا وا عطائهم مهماا مختلفة وم
 .للمجموعة منخفاي التحصيَ(: 5)مهمة 
 .للمجموعة متوسطي التحصيَ( : 2)مهمة 
 .للمجموعة مرتفعي التحصيَ(: 3)مهمة 
ولها  ،  وهي واحدة من أساليب تحفيز التف،ير والإبدا  الكثيرة :  العصف الذهني إستراتيجية

ومرحلة ما بعد  ، ومرحلة العصل الذهني ، ما قبَ العصل الذهني وهي مرحلة، ثلاث مراحَ 
 .العصل الذهني
وهو منهج علمي يبدأ باستثارة ،  هو نشاط ذهني منظم للطالب :حل المشكلات  إستراتيجية

حلها وف  خطواا علمية، ومن خلال  بوجود مش،لة ما تست  التف،ير، والبحث عن تف،ير الطالب
   .اا التعليميةممارسة عدد من النشاط
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أجَ  يبدأ تدريس ،َ درس من دروس الدليَ بمقدمة لربط الدرس الحالي بالدرس الساب  من -
وسيلة  إثارة تف،ير الطلاب وتشويقهم للدرس الجديد، وتكون إما حَ نشاط بيتي، قصة قصيرة،

شفهية أو  أسئلة تعليمية ، أو من خلال اختبار الطلاب في المتطلب الساب  للدرس الجديد بطر 
بحيث يتم تقديمه من خلال ، ويتم السير في مواو  الدرس الجديد  ،من خلال اختبار قصير

الطلاب  ى  وا ختلا  لدعة تتلاءم م  التنو  ستراتيجياا متنو   وا  أنشطه وأساليب ومداخَ ووسائَ 
 .لتلبي حاجاا وميول الطلاب 

في،ون لهم دور في ، دروسه بفعالية  يتم تنفيذ الدروس بحيث يشار  الطلاب في ،َ درس من -
 .وذل  من خلال استخدام أش،ال و وسائَ تعليمية و رسوماا و أوراق عمَ  ، الدروس

 

 :ىالمحتو
المناسبة ودمجها في  الإستراتيجيةلقد قام الباحث بإعداد خطة يتم من خلالها تطبي         

" ة في الدروس الواردة في وحدة حيث قام الباحث بتحديد المفاهيم المتامن أنشطة الحصة ،
ستراتيجياا التعليم المتمايز التي تناسب وتخدم ،َ مفهوم ، حيث تم إ، واختيار " المجموعاا 
ستراتيجية العصل الذهني وحَ المش،لاا إستراتيجيةاستخدام  ستراتيجيةالمجموعاا المرنة  وا   وا 

 .َ تعليمية محسوسة استخدام أوراق عمَ وبطاقاا ووسائ وتم ، الأنشطة المتدرجة
 

 :المقترحة الحصص عدد
حصة سيطبقها خلال  .2قام الباحث بتقسيم الأنشطة التي سيطبقها على الطلاب إلى        

التعليم المتمايز في تدريس الريااياا  إستراتيجية، لقياس فعالية  شهر على المجموعة التجريبية
 .طلاب الصل الساب  الأساسي ىاكتساب المفاهيم الريااية نحو الريااياا لد ىعل

 : مكان التنفيذ
طلاب الصل الساب  الأساسي بمدرسة سعد بن أبي  ىالباحث بتطبي  الأنشطة عل قام       
 التابعة لوزارة التربية والتعليم في قطا  غزة للبنين( أ)وقا  
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 :الإجراءات 
فعي التحصيَ و مرت) قام الباحث بتصنيل الطلاب إلى ثلاث مجموعاا متجانسة      

واستخدم الباحث مجموعة من طرق التدريس وهي ( متوسطي التحصيَ ومنخفاي التحصيَ 
المجموعاا المرنة والأنشطة المتدرجة والعصل الذهني وحَ المش،لاا ، حيث تم استخدام 

ن في تدريس جمي  المفاهيم ، المرنة والأنشطة المتدرجة ،طريقتين أساسيتيطريقة المجموعاا 
( المجموعة وعناصرها و المجموعة الخالية ) في عملية تدريس بعض المفاهيم مثَ درس ولكن 

تم استخدام إستراتيجية ثالثة وهي العصل الذهني ، وفي عملية تدريس بعض المفاهيم الأخرى 
تم استخدام طريقة ثالثة مختلفة وهي حَ (  تقاط  المجموعاا واتحاد المجموعاا ) مثَ درس 

لطبيعة وخصوصية ،َ درس ، بالإاافة إلى تصميم بطاقاا عمَ متنوعة  المش،لاا نظرا  
للدروس وذل  لتنوي  الأنشطة والمهام لجمي  الطلاب في داخَ المجموعاا الثلاثة وتصميم 

 .أوراق بها أنشطة محسوسة لتستخدم ،مدخَ لتدريس المفاهيم 

 :أساليب التقويم المقترحة 
اكتساب الطلاب للأنشطة التي  ىأنوا  من التقويم لتقويم مد ثلاث ىلقد اعتمد الباحث عل      

 :وهم " المجموعاا"التعليم المتمايز لتواي  مفاهيم وحدة  إستراتيجيةتم توظيفها في 
ويتم ذل  قبَ البدء بتدريس الدروس للكشل عن الخبراا السابقة لدى : التقويم التشخيصي

 الطلاب
الأنشطة من خلال ملاحظة أداء الطلاب ، وفح  نتائج  ويتم ذل  من خلال: التقويم التكويني

 .المجموعاا ، وتصويب الأخطاء 
يتم ذل  من خلال اختبار المفاهيم الريااية  لكَ من المجموعة التجريبية : التقويم النهائي

اكتساب المفاهيم الريااية بعد تدريس وحدة المجموعاا  ، و،ذل  مقياس  ىوالاابطة لقياس مد
 . لريااياا لكَ من المجموعة التجريبية والاابطة لقياس الفروق في الميَميَ نحو ا
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 :المواد والوسائل التعليمية المقترحة
 :يقتر  الباحث استخدام المواد والوسائَ التعليمية الآتية       

 .أوراق عمَ صفية -5
 .لوحاا عرض ووسائَ تعليمية -2
 ، جهاز حاسوب،  L.C.D صور، جهاز -3

 :ع دروس وموضوعات الوحدةتوزي
، وسيستغرق  حصة(  .2) من البرنامج المقتر  على  ةم توزي  دروس ومواوعاا الوحدت     

 :تطبي  البرنامج أربعة أسابي  بواق  خمسة حص  أسبوعيا  ،ما هو موا  بالجدول التالي
 

 عدد الحصص صفحة الدروس
 3 4 المجموعة وعناصرها

 3 10-8 يلها  بشكل فنالتعبير عن المجموعة بتمث
 1 13-11 (الاحتواء)المجموعة الجزئية 
 3 14  تساو  المجموعات

 3 17-15 (فا )المجموعة الخالية

 1 19-18 منتهيةالغير المجموعة المنتهية و 
 1 23-20 تقاطع المجموعات
 1 26-23 اتحاد المجموعات
 1 19 -17 الفرق بين مجموعتين
 4 15 -30 ةالمجموعة الكلية والمتمم

  10  13 المجموع
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 حصة  :الزمن المجموعة وعناصرها :الدرس الأول
 وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقررالسبورة والطباشير  :المصادر والوسائل التعليمية

 المجموعات المرنة ، الأنشطة المتدرجة ، العصف الذهني :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ
 .ذكر ثلاثة تجمعات من حولكا :             ت السابقةالمتطلبا

 التقويم إجراءات التنفيذ (الخاصة)الأهداف السلوكية 
 المجموعة على الطالبف يتعر  
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .عدة مجموعات غير متجانسة  ىيقوم المعلم بتقسيم الطلاب إل -
  (ا قبل العصف الذهني م)  :المرحلة الأولى 

قبول جميع  –تفاعلي  –جماعي ) تذكير الطلاب بخصائص ومبادئ حلقة العصف الذهني
 ( سرعة طرح الأفكار –تأجيل نقد الأفكار –غزارة الأفكار  –الأفكار 

 تحديد المشكلة من خلال طرح السؤال التالي :(حلقة العصف الذهني )  :المرحلة الثانية 
  اذكر أمثلة على تجمعات تمثل مجموعة/  1س -ف المجموعة ؟  ما هو تعري/ 3س -
  . اذكر أمثلة على تجمعات لا تمثل مجموعة/   1س -

 .ترك مدة ثلاث دقائق للتفكير والتأمل الفرد  لحلول المشكلة 
 استمطار الأفكار وتدوينها من قبل مقرر المجموعة دون نقدها 

واختيار الممكن ونقدها  الأفكارمناقشة  (الذهني ما بعد حلقة العصف )  :المرحلة الثالثة
يتم عمل ملخص من قبل المعلم لحلول المشكلة من  خلال ما توصلت إليه . تطبيقه 
 مناقشة المجموعات في الحلول التي توصلوها إليها و  المجموعات

3)  

 :تقويم ختامي 
 المجموعة ؟ف ِّعر/س
 ؟ا لا أ  المجموعات التالية تمثل مجموعة وأيه:  (3)مهمة

  1543أرقام العدد مجموعة 
 مجموعة الفواكه اللذيذة 
 مجموعة أيام الأسبوع 
 أ  المجموعات التالية تمثل مجموعة وأيها لا :  (1)مهمة

 مجموعة أحرف كلمة محمود 
  الألوان الجميلةمجموعة 
  الأسبوع أشهر السنةمجموعة 
 أ  المجموعات التالية تمثل مجموعة وأيها لا :  (1)مهمة

  الأعداد الطبيعيةعة مجمو 
  الأكلات اللذيذةمجموعة 
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من  ز الطالب المجموعةيُمي   
 غيرها

 

 

 

 .ل مجموعة وأيها لا أ  المجموعات التالية تُمث   : نشاط صفي (1
 مجموعة الألوان الجميلة (ب     375رقام العدد أمجموعة (أ(  3)مهمة  (1
 مجموعة الأشهر الميلادية (بمجموعة أيام الأسبوع        (أ(: 1)مهمة  (4

 مجموعة الألعاب الجميلة (بمجموعة الأعداد الطبيعية     (أ(: 1)مهمة 

  30الأعداد الأولية الأقل من مجموعة 
 (:1+1+3)مهمة 
 .تجمعات تمثل مجموعة  ىذكر أمثلة علا
 .تجمعات لا تمثل مجموعة ىذكر أمثلة علا
 (3)من بطاقة رقم( 1)،(1)،(3) مهمة :شاط بيتي ن
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 حصتان  :الزمن بتمثيلها بشكل فن التعبير عن المجموعة :الدرس الثاني
 ووسيلة تعليمية وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقررالسبورة والطباشير  :المصادر والوسائل التعليمية

 .30ذكر عناصر مجموعة الأعداد الفردية الأقل من ا :             المتطلبات السابقة
 مرنة، الأنشطة المتدرجةالمجموعات ال :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ

 التقويم إجراءات التنفيذ (الخاصة)الأهداف السلوكية 
 المجموعة على الطالبف يتعر  
 

 

 

 

مرتفعي ) حسب المستو  التحصيليمجموعات ثلاث  ىيقوم المعلم بتقسيم الطلاب إل -
 (.التحصيل ، منخفضي التحصيل، متوسطي التحصيل

 قة مراجعة الطلبة في الخبرات الساب -
مفهوم  إلىنتوصل  ىالسبورة  حت ىالطباشير عل بسيط مستخدماً  ىرسم منحنا:  (3) مهمة

 .شكل فن وهو منحني مغلق بسيط 

 (:3) مهمة
 مث  ل شكل فن  أ  الأشكال التالية تُ ( أ 
 ل المجموعات التالية بكل فن مث   ( ب
 {أ ، س  ، ص } = ب              { 5،  1، 1} = أ

 ل فنكالمجموعات التالية بشل مث     :(1)مهمة 

 .الصلوات الخمسمجموعة = ع        { 9،  7، 5}  = أ
 ل فنكالمجموعات التالية بشل مث     :(1)مهمة 

أحد الأعداد  أ :أ}=د    35مجموعة عوامل العدد =  ب
أحد الأعداد  :س } =و           { 30الأولية الأقل من 
 { الأولية الزوجية

 ل فنكالمجموعات التالية بشل مث     :واجب بيتي  

 اختر نشاط أو أكثر من الأنشطة
 (1)من بطاقة ( 1()1()3)مهمة 

ز الطالب شكل فن من مي  يُ 
 .غيره 

 

 ؟شكل فن  يطرح المعلم سؤال ما هو تعريف:  (1)مهمة 
  على الطلاب ( 3)يوزع المعلم ورقة عمل  -
 ل التالية تمثل شكل فن وأيها لا    الأشكا أ من خلال الوسيلة المعروضة  : (1)مهمة

ل الطالب المجموعة بشكل يمُث  

  فن

 

 السبورة   ىمناقشة الطلاب في تمثيل بعض المجموعات بشكل فن عل
 المجموعات التالية بشكل فن ل مث   : نشاط صفي
 { 7،  4،  3} =ص (1        { 1،  1،  5} = س :(3)مهمة
 مجموعة أحرف كلمة محمد( 4     مجموعة أيام الأسبوع= ع:(1)مهمة
 { 654ب أحد أرقام العدد : ب } =ص{ 10ب عامل من عوامل العدد : ب } =س:(1)مهمة
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 ثلاث حصص  :الزمن المجموعة الجزئية الاحتواء :الدرس الثالث

 يةووسيلة تعليم وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقرروالطباشير  السبورة  :المصادر والوسائل التعليمية
 30ذكر عناصر مجموعة عوامل العدد ا :             المتطلبات السابقة

 المجموعات المرنة، الأنشطة المتدرجة :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ
 التقويم إجراءات التنفيذ (الخاصة)الأهداف السلوكية 

 الطالب على الانتماء فيتعر  
 

حسب المستو  التحصيلي . مجموعات متجانسة  ثلاث ىتقسيم الطلاب إليقوم المعلم ب -
 (ومنخفضي التحصيل مرتفعي التحصيل ومتوسطي التحصيل)لهم 
 .مراجعة الطلاب في الخبرات السابقة يقوم المعلم ب -
 . الأسئلة مناقشة الطلاب في هذه يقوم المعلم ب -
 {  ، ،}  موجود  في  المجموعة التالية؟   هل العنصر: ( 3) مهمة

 موجود  في المجموعة التالية ؟ ل العنصره

   {      ،    ،                                     } 
 ما هو تعريف الانتماء؟: (1)مهمة 
 اذكر عنصر ينتمي إلى مجموعة من خيالك: (1)مهمة 

  الفراغ بوضع الرمز   اكمل: (المجموعة الثالثة )( 3) مهمة
  ،   ، ،     العبارة صحيحة  لتصبح. 
3 )5  ........ {6  ،5  ،3 } 
1 )....... {   ،    ،  } 
 مجموعة الحيوانات الأليفة .... الأرنب ( 1
4  ) {1  ،4 }..... {3  ،1  ،1  ،5 } 

  كمل الفراغ بوضع الرمز ا: (المجموعة الثانية ) (1) مهمة
  ،   ، ،      لتصبح العبارة صحيحة 
 مجموعة الحشرات.........  الأسد ( 3
1 ) {5 ،3 } ........ {5  ،1  ،3 } 
1 ) {1  ،4 }...... {3  ،1  ،1  ،5 } 
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في للتعبير   زيستخدم الرم
عن العلاقة بين عنصر 

 ومجموعة
 

 

في للتعبير   زيستخدم الرم
صر عن العلاقة بين عن

  ومجموعة

  .لتصبح العبارة صحيحة        ،كمل الفراغ بوضع الرمز  ا: (3) مهمة
 {م ، د ، ص } ........    م (       3
 مجموعة الخضروات.......      موز(      1
 { مجموعة الأعداد الزوجية} ............1(     1

  .لعبارة صحيحة لتصبح ا       ،كمل الفراغ بوضع الرمز  ا: (1) مهمة
 مجموعة الأعداد الفردية........ ....... 4(3
 مجموعة الأعداد الأولية.............  1( 1
 {  أ أحد الحيوانات الأليفة:أ} ........... القطة ( 1

 .لتصبح العبارة صحيحة       ،أكمل الفراغ بوضع الرمز   (1) مهمة
 .عواصم الدول الأوروبية   ........القاهرة   ( 1{ 1،  7،  4،  3} .......      5(  3
 .{  30أ عدد أولي أقل من :أ} .........   33(  1

 
 
كمل الفراغ بوضع الرمز  ا: : (المجموعة الأولى ) (1) مهمة

    ،  ،  ،    لتصبح العبارة صحيحة 
 {م ، د ، ص } ........    د ( 3
1 )7      ....... {3  ،1  ،7  ،5 } 
1 ) {1  ،4 } ... {0  ،4  ،1  ،5 } 
4 )57  .......... {7  ،5 } 
5)  {14 } ....... {0  ،4  ،1  ،5 } 
 مجموعة الأعداد الطبيعية... مجموعة الأعداد الاولية  (5
 
 
الطالب على المجموعة  فيتعر   

 الجزئية
 
 
 
 

 مناقشة الطلاب في هذه الاسئلة  يقوم المعلم ب:  (3) مهمة
 هل سكان غزة جزء من سكان فلسطين؟ هل طلاب الصف جزء من طلاب المدرسة؟

 الدول العربية جزء من الدول الاوروبية؟ هل
 ؟ {   ،  ،} جزء من   المجموعة{   ،} هل المجموعة 
 ما هو تعريف المجموعة الجزئية؟  (:1)مهمة
 .اذكر من خيالك مجموعة جزئية من مجموعة أخرى (:  1)مهمة
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في   يستخدم الرموز 
للتعبير عن العلاقة بين 
 مجموعة ومجموعة

 
في    الرموزيستخدم 

للتعبير عن العلاقة بين 
 مجموعة ومجموعة

 
 
 
 

 .لتصبح العبارة صحيحة      ،كمل الفراغ بوضع الرمز  ا (3) مهمة
3  ) {3  ،5 } ... {6  ،4  ،3  ،5 } 
 {م ، د ، ص } ........    { د ، ص} (   1
 .مجموعة الأعداد الفردية.......    { 1،  5} (   1
 .لتصبح العبارة صحيحة      ،مل الفراغ بوضع الرمز  كا (1) مهمة 
 أيام الأسبوع.........{السبت ،  الأحد  }  (3 (3
 مجموعة الأعداد الزوجية... مجموعة الأعداد الطبيعية ( 1 (1

 .لتصبح العبارة صحيحة      ،كمل الفراغ بوضع الرمز  ا (1) مهمة
 { 30من أقل  أ عدد فرد  :أ} . .......{ 5،  7} (  3
 مجموعة الأعداد الزوجية........ مجموعة الأعداد الطبيعية(   1
 مجموعة الأعداد الأولية.......    { 1،  3} (   1
 مثل س و ص بشكل فن  {  5،  1،  1،  3} = و ص  { 5،  1}  = اذا كانت س (4
 

 
 31أسئلة ص :   واجب بيتي
 (4)بطاقة رقم (+ 1)بطاقة 
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 تانحص  :الزمن تساو  المجموعات :الرابعالدرس 

 وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقرروالطباشير  السبورة  :المصادر والوسائل التعليمية
 ةبطريقة السرد والصفة المميز  35عب ر عن مجموعة عوامل العدد  :             المتطلبات السابقة

 جةر ، الأنشطة المتدالمرنةالمجموعات  :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ
 التقويم إجراءات التنفيذ (الخاصة)الأهداف السلوكية 

ن يالمجموعتعلى الطالب  فيتعر  
 نيالمتساويت

 

ثلاث مجموعات متجانسة حسب المستو  التحصيلي  ىتقسيم الطلاب إليقوم المعلم ب -
 (ومنخفضي التحصيل مرتفعي التحصيل ومتوسطي التحصيل)لهم 
 .الطلاب ىالخبرات السابقة لد في الطلبة مراجعةيقوم المعلم ب -
خمس طلاب ويقوم بتسميتهم  ىيقوم المعلم باختيار مجموعة من الطلاب تحتو  عل -

مجموعة القدس ثم يقوم بعد ذلك بإعادة ترتيب الطلاب ويقوم بتسميتهم بعد الترتيب 
  ىالطلاب إل يتوصل ىن حتيالمجموعت نبمجموعة غزة ويناقش الطلاب في المقارنة بي

 .ن والتعبير عنهم رمزياين المتساويتيتعريف المجموعت

 :نشاط صفي 
= و ص{ 3،7،1}= إذا كانت س/ س (:3)مهمة 
{5،3،6} 

 ص ولماذا =هل س
  6854مجموعة أرقام العدد =إذا كانت س/ س (:1)مهمة 
 { 4،3،5}= و ص
 ص ولماذا=هل س
عدد ب أحمد عوامل ال: ب}=إذا كانت س /س ( :1)مهمة 
35  } 
ص ولماذا وهل س =هل س{ 3،1،1،5،6،35}= و ص

 جزء من ص ؟
 (5)بطاقة رقم : واجب بيتي 

د الطالب شروط تساوى يحد  
 مجموعتين

 

 .يقوم المعلم بمناقشة مجموعة من الأسئلة مع الطلاب 
 ص ولماذا =هل س{ 5،3،1}= و ص{ 3،5،1}= إذا كانت س/ س (:3)مهمة 
  53543مجموعة أرقام العدد =إذا كانت س/ س (:1)مهمة 
 ص ولماذا=هل س{ 4،3،5}= و ص
 {  31ب أحمد عوامل العدد :ب}=كانت سإذا  /س ( :1)مهمة 
 ص ولماذا وهل س جزء من ص ؟=هل س {3،1،1،4،6،31}= و ص
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 حصة  :الزمن المجموعة الخالية :الخامسالدرس 

 وبطاقات عمل اب المدرسي المقرروالكتوالطباشير  السبورة  :المصادر والوسائل التعليمية
 ذكر عناصر مجموعة أيام الأسبوعا :             المتطلبات السابقة

 جة ، العصف الذهنير ، الأنشطة المتد المرنة المجموعات :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ
 التقويم إجراءات التنفيذ (الخاصة)الأهداف السلوكية 

موعة المجعلى الطالب   فيتعر  
 الخالية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .الخبرات السابقة مراجعة الطلبة في يقوم المعلم ب -
 .مجموعات غير متجانسة ىتقسيم الطلاب إليقوم المعلم ب -
 .ب بقية الطلا ىعل (1)تكليف طلاب المجموعة الثالثة بتوزيع ورقة عمليقوم المعلم  -

  (ما قبل العصف الذهني )  :المرحلة الأولى 
قبول جميع  –تفاعلي  –جماعي ) تذكير الطلاب بخصائص ومبادئ حلقة العصف الذهني

 ( سرعة طرح الأفكار  –تأجيل نقد الأفكار  –غزارة الأفكار  –الأفكار 
 تحديد المشكلة من خلال   (حلقة العصف الذهني )  :المرحلة الثانية 

 :المعلم بمناقشة الطلاب في السؤال التالي يقوم  -
 ؟ كم عدد عناصر كل مجموعة / 3س -
 . مجموعات خالية ىاذكر أمثلة عل/  1س -
  . مجموعات غير خالية ىاذكر أمثلة عل/   1س -

 .ترك مدة ثلاث دقائق للتفكير والتأمل الفرد  لحلول المشكلة 
 عة دون نقدها استمطار الأفكار وتدوينها من قبل مقرر المجمو 

 :تقويم ختامي
 أ  المجموعات التالية خالية وأيها لا؟ : (3)مهمة 
  {مصطفى أحمد، إبراهيم،} =س  (3
                    659مجموعة أرقام العدد ( 1
 .مجموعة البشر الذين يعيشون في البحار( 1
 
 

 أ  المجموعات التالية خالية وأيها لا؟:  (1)مهمة 
 5489مجموعة أرقام العدد ( 3
 30،  8مجموعة الأعداد الفردية المحصورة بين ( 1
   يوماً  10يلادية ذات مجموعة الأشهر الم( 1
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ز الطالب المجموعة الخالية مي  يُ 
 من المجموعة غير الخالية

 (ما بعد حلقة العصف الذهني )  :المرحلة الثالثة
 . واختيار الممكن تطبيقه ونقدها  الأفكارمناقشة 

 يتم عمل ملخص من قبل المعلم لحلول المشكلة من  خلال ما توصلت إليه المجموعات
 مناقشة المجموعات في الحلول التي توصلوها إليهاو 
 لية خالية وأيها لا؟ أ  المجموعات التا: (3)مهمة 
     { ج ،ب  ، أ } = س  (3
                      بيتكلمة  أحرفمجموعة ( 1
     { } = ص(1
 أ  المجموعات التالية خالية وأيها لا؟ : (1)مهمة 
      654أرقام العدد مجموعة  (3
                      سماحكلمة  أحرفمجموعة ( 1
 شون علي المريخالبشر الذين يعيمجموعة  (1
 أ  المجموعات التالية خالية وأيها لا؟ : (1)مهمة 
      35عوامل العدد مجموعة  (3
                       { 30، 7أ عدد أولي  يقع بين :أ}    =س( 1
 35الأكبر من  10عوامل العدد مجموعة (1

 أ  المجموعات التالية خالية وأيها لا؟/ 3س : (1)مهمة 
 1543مجموعة أرقام العدد ( 3
 30،  3المحصورة بين  الأوليةمجموعة الأعداد ( 1
مجموعات خالية وغير  ىذكر أمثلة من عندك علا /1س
 ؟خالية
 

اختر مهمة من المهمات  36ص    1،  3س :واجب بيتي 
(6)من بطاقة رقم  الثلاث  
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 حصتان  :الزمن المجموعة المنتهية والمجموعة غير المنتهية :السادسالدرس 
 وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقرروالطباشير  السبورة  :المصادر والوسائل التعليمية

 35عوامل العدد ذكر ا :             المتطلبات السابقة
 العصف الذهني جة،ر ، الأنشطة المتدالمرنةالمجموعات  :ترحةالمقستراتيجيات التعليمية الإ

 التقويم إجراءات التنفيذ (الخاصة)الأهداف السلوكية 
المجموعة  على الطالب  فيتعر  

 المنتهية
 .غير متجانسة  مجموعات تقسيم الطلاب يقوم المعلم ب -
  .الخبرات السابقة الطلبة مراجعةيقوم المعلم ب -
يتعرف  ىبقية الطلاب حت ىعل (1)بتوزيع ورقة عمل طلاب المجموعة الثالثةتكليف ب يقوم المعلم -

   . مفهوم المجموعة المنتهية وغير المنتهية ىالطلاب عل
 . عناصر المجموعات علي الوسيلة  يقوم المعلم بطرح سؤال أذكر عدد:  (1+3)مهمة
 تهية؟تعريف المجموعة المنما هو :  (1)مهمة

المجموعات التالية منتهية؟ وأيها أ  ( :3)مهمة 
 غير منتهية؟
        {  1،  1،  3}= أ  (3
1)  = {5  ،30  ،35  ،10  ، ....... } 
أ  المجموعات التالية منتهية ؟  ( :1)مهمة 

 وأيها غير منتهية 
  {  35،  1،  1،  3} = أ 
 8مجموعة عوامل العدد = ب  
    5مجموعة مضاعفات العدد = ج 
 {........... ،  10،  35،  30،  5} = د   
 الأعداد الطبيعية=  هة 

المجموعة على الطالب   فيتعر  
 المنتهيةغير 

و ذلك بنفس الخطوات السابقة حتى يتوصلوا  تهيةالمجموعة غير  المن مفهوممناقشة الطلبة في  -
 . تهيةالمجموعة غير  المن مفهوم :إلى 
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الطالب المجموعة المنتهية  زيُم ي  
 المجموعة غير المنتهية من

  (ما قبل العصف الذهني )  :المرحلة الأولى 
 –قبول جميع الأفكار  –تفاعلي  –جماعي ) تذكير الطلاب بخصائص ومبادئ حلقة العصف الذهني

 ( سرعة طرح الأفكار  –تأجيل نقد الأفكار  –غزارة الأفكار 
  (حلقة العصف الذهني )  :المرحلة الثانية 
 لة من خلال طرح السؤال التاليتحديد المشك

 .غير منتهية ى مجموعات منتهية أخر  ىاذكر أمثلة عل /س 
 .ترك مدة ثلاث دقائق للتفكير والتأمل الفرد  لحلول المشكلة 

 دون نقدها استمطار الأفكار وتدوينها من قبل مقرر المجموعة
 (ما بعد حلقة العصف الذهني )  :المرحلة الثالثة

 .في الحلول التي توصلوا إليها مناقشة المجموعات
 . نقد الأفكار واختيار الممكن تطبيقه 

 .يتم عمل ملخص من قبل المعلم لحلول المشكلة من  خلال ما توصلت إليه المجموعات
 أ  المجموعات التالية منتهية؟ وأيها غير منتهية؟:نشاط صفي  
      {  د،  م،  أ}   =ب ( 1  {  1،  1،  3}= أ  ( 3(  3)مهمة
 مجموعة الأعداد الزوجية ( 1  {....... ،  10،  35،  30،  5} = س( 3( 1)مهمة 
 30و 5المحصورة بين مجموعة الأعداد الزوجية   (3 ( 1)مهمة
    مجموعة أحرف اللغة العربية= أ( 1
      {  30أ عدد أولى أكبر من :أ }= ب( 1

 
أ  المجموعات التالية منتهية  /3س ( :1)مهمة 
 يها غير منتهية؟ وأ
 5مجموعة عوامل العدد = ب   
    1مجموعة مضاعفات العدد = ج 

 5مجموعة الأعداد الأولية الأقل من 
مجموعات  ىأذكر أمثلة من عندك عل/1س

 .غير منتهية ى منتهية أخر 
 
 

 ىحدإاختر  39ص  3،1س:نشاط بيتي 
 (7)من بطاقة رقم  المهمات
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 تانحص  :منالز  تقاطع المجموعات :السابعالدرس 
 ووسيلة تعليمية وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقرروالطباشير  السبورة  :المصادر والوسائل التعليمية

 .{  31أ  أحد عوامل العدد : أ } = ذكر عناصر المجموعة سا :             المتطلبات السابقة
 حل المشكلاتجة ، ر ة المتد، الأنشطالمرنةالمجموعات  :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ

 التقويم إجراءات التنفيذ (الخاصة)الأهداف السلوكية 
الطالب على  مجموعة   فيتعر  

 تقاطع مجموعتين
 
المجموعتين على  الطالب فيتعر  

 المنفصلتين
 

 يجد مجموعة تقاطع مجموعتين
 
 
 
 
 
 

لطلبة في كتابة المجموعة بطريقة ذكر جميع العناصر بطريقة الصفة يقوم المعلم بمراجعة ا -
المميزة ، مراجعة الطلبة في تمثيل المجموعة بشكل فن ، و تمثيل مجموعتين بشكل فن ، إحداهما 

 .جزئية من الأخرى وفي الانتماء وعدم الانتماء
 .ي لهم التحصيل ى ثلاث مجموعات حسب المستو  ىيقوم المعلم بتقسيم الطلاب إل -
يتعرف  ىبقية الطلاب حت ىعل (4)يقوم المعلم بتكليف طلاب المجموعة الثالثة بتوزيع ورقة عمل -

 نين المنفصلتيمفهوم المجموعت ىمفهوم التقاطع ورمزه ويتعرف عل ىالطلاب عل
 ومثله بشكل فن:  ص في كل مما يلي جد س  (:3)مهمة 
 {        ،   ، } = ، ص{       ،    ،} = س(  3
 {4،  1،  3}= ، ص {  6،  1،  5}= س ( 1
 ومثله بشكل فن:  ص في كل مما يلي جد س (: 1)مهمة 
 {7،  6،  4}= ، ص {  5،  1، 4}= س ( 3
 {9أ أحد عوامل العدد:أ} =، ص {  1،  1،  3}= س ( 1
 ومثله بشكل فن:  ص في كل مما يلي جد س (: 1)مهمة 

 .جد التقاطع بين المجموعات: (3)مهمة 
 { كلب  ، أسد }= س  (3
 {نمر  ، قطة ، كلب }= ص 
 { 7،  6، 3}= س  (1
 { 6،  4}=ص 
 .جد التقاطع بين المجموعات: (1)مهمة 
 {7،  6،  4}=،ص{ 7،  1، 3}=س( 3
 {7،  5، 3}=،ص{ 1،  1،  3}=س( 1
 

 بشكل فن  1س ، 3مثل التقاطع في س
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ل مجموعة تقاطع مجموعتين مث  يُ 
 بشكل فن
 

 {7،  6،  4}= ، ص {  7،  5، 3}= س ( 3
 {1أ أحد عوامل العدد:أ} =، ص {  1،  5،  3}= س ( 1
 :ظلل التقاطع بين الأشكال المجاورة( 1
 

 
 .جد التقاطع بين المجموعات (:1)مهمة 
 {7،  1،  4}= و ص{ 4، 1}= س( 3
 {7،  1، 3}= و ص{ 4،  3}= س( 1
 

 بشكل فن  1، س 3مثل التقاطع في س
 =...ص  س فإن  س  إذا كانت ص (4
س ، ص  مجموعتان غير خاليتين إذا كانت (5

فإن أقل  7( = ص ) ن ،  4( = س )وكان  ن 
 ....هو ( ص  س )  عدد لعناصر المجموعة

 
 

 11ص  1، 3س : واجب بيتي 
 (8)حد  المهمات من بطاقة رقم إاختر 

 
 

 
 
 

               
 :اليةيقوم المعلم بعرض المشكلة الت:  (1)مهمة نشاط صفي 

 =........ص  س فإن  ص  إذا كانت س  /س 
 كيف يمكن ايجاد التقاطع؟ :تحديد المشكلة
 : لحل هذه المشكلة يمكن صياغة الفروض الآتية مع تمثيل الفروض بالرسم : فرض الفروض
 المجموعتان منفصلتان أ  لا يوجد تقاطع -
 المجموعتان مشتركتان بعدد من العناصر  -
 ترك بكل عناصرها مع الأخرى أ  جزئيةن تشيالمجموعت ىحدإ - أ

 من خلال المعطيات(: تجميع الأفكار)جمع البيانات
 يقوم المعلم خلالها باختبار صحة الفروض واختيار الفروض الصحيح: اختبار صحة الفروض

 ايجاد التقاطع وهو س: الحل ىالوصول إل
فإن أقل  8( = ص ) ن  ، 5( = س )ن غير خاليتين وكان  ن يس ، ص  مجموعتإذا كانت / س 

 ........................هو ( ص  س ) عدد لعناصر المجموعة 
 ؟كم عدد عناصر التقاطع :تحديد المشكلة
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 : لحل هذه المشكلة يمكن صياغة الفروض الآتية: فرض الفروض
 صفر= المجموعتان منفصلتان أ  عدد عناصر التقاطع  -
  4-3عدد عناصر التقاطع تتراوح من  المجموعتان مشتركتان بعدد من العناصر أ  -

 عناصر
أن عدد عناصر التقاطع  ىن تشترك بكل عناصرها مع الأخرى أ  جزئية أيالمجموعت ىحدإ -

 عناصر 5= 
 من خلال المعطيات(: تجميع الأفكار)جمع البيانات

 يقوم المعلم خلالها باختبار صحة الفروض واختيار الفروض الصحيح: اختبار صحة الفروض
 . ايجاد عدد عناصر التقاطع: الحل ىول إلالوص
 ( 3)مناقشة مثال :نشاط 
 .س للتوصل لخواص عملية التقاطع جد ص 
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 تانحص  :الزمن اتحاد المجموعات :الثامنالدرس 
 وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقرروالطباشير  السبورة  :المصادر والوسائل التعليمية

 30جد عناصر مجموعة الأعداد الأولية الأقل من            :   المتطلبات السابقة
 حل المشكلاتجة ، ر ، الأنشطة المتدالمرنةالمجموعات  :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ

  ذإجراءات التنفي :الثامنالدرس 
مجموعة على الطالب   فيتعر  

 اتحاد مجموعتين
، خصائص  مجموعتين تقاطع مجموعة يجادا،  تينمجموعتقاطع  تعريف:  ليي مايمراجعة الطلبة ف

 .تقاطع المجموعات  عملية
 تقسيم الطلاب مجموعات  

يتعرف الطلاب  ىبقية الطلاب حت ىعل (5)تكليف طلاب المجموعة الثالثة بتوزيع ورقة عمل  -
 .مفهوم الاتحاد ورمزه  ىعل

 
 : (3)مهمة 
 .جد الاتحاد بين المجموعات  
محمد  ، }= ص ،{ مد سمير  ، أح}= س ( 3

 {كمال ، سمير 
 {4،  6،  4}=ص ،{7،  1، 3}= س ( 1

 
 

 : (1)مهمة 
 .جد الاتحاد بين المجموعات 

 {8،  6،  4}= ص ،{ 7،  5، 1}=س( 3
 {7،  1، 3}=ص ،{ 1،  6،  3}= س( 1
 

 يجد مجموعة اتحاد مجموعتين
 

 

 

 

 

 

 .ثم مثله بشكل فن  ص في كل مما يلي Uجد س  (:3)مهمة 
 {       ،      ،} = ، ص {       ،      ،} = س( 3
 {4،  1،  3}= ص ،{  6،  1،  5}= س ( 3
 {7،  6،  1}= ص  ،{  1،  1، 4}= س ( 1
 . ص في كل مما يلي Uجد س  (:1)مهمة 
 {4،  1،  3}= ص  ،{  6،  1،  3}= س  (3
 {7،  6،  1}= ص  ،30مجموعة الأعداد الأولية الأقل من = س ( 1
 :  ص في كل مما يلي Uل س ظل   
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ل مجموعة اتحاد مجموعتين مث  يُ 
 بشكل فن

 

         صس           ص           س                                                 
  

 ص   س                                                            
 

 ثم مثله بشكل فن  ص في كل مما يلي Uجد س  (:1)مهمة 
 {4،  1،  7}= ص  ،{  6،  1،  4}= س ( 3
 {6،  4،  1}= ص  ، 35مجموعة الأعداد الأولية الأقل من = س ( 1
 {30ب أحد الأعداد الزوجية الأقل من :ب }=، ص  { 35أ أحد عوامل العدد :أ }=س ( 1

 =......ص U ص  فإن س إذا كانت س :يعرض المعلم سؤال  :(1)مهمة نشاط صفي 
 ؟إيجاد الاتحاد كيف يمكن  :المشكلةتحديد 
 : لحل هذه المشكلة يمكن صياغة الفروض الآتية: الفروضفرض 

 نيان أ  أن الاتحاد يشمل جميع عناصر المجموعتالمجموعتان منفصلت
 نيالمجموعتان مشتركتان بعدد من العناصر أ  أن الاتحاد يشمل جميع عناصر المجموعت

 ن تشترك بكل عناصرها مع الأخرى أ  جزئية أ  أن الاتحاد هو المجموعة الأكبريالمجموعت ىحدإ
 من خلال المعطيات (:تجميع الأفكار)جمع البيانات

 يقوم المعلم خلالها باختبار صحة الفروض واختيار الفروض الصحيح: الفروض بار صحةاخت
 ايجاد الاتحاد وهو المجموعة ص : الوصول إلي الحل

 ( =ص  س )فإن ن   1( = ص   س )وكان ن،  9( = ص)ن،  1( = س)إذا كان ن/ 1س
 ؟كم عدد عناصر الاتحاد :المشكلةتحديد 

 
 

 .جد الاتحاد بين المجموعات  (:1)مهمة 
 {7،  3،  1}=ص ،{ 3،  5، 1}= س( 3
= ص ،{  5أحد عوامل العدد  أ:أ }= س( 1

 30مجموعة الأعداد الأولية الأقل من 
ص عوامل  ،  30إذا كان س عوامل العدد ( 1
 ........=ص فإن س  35العدد 
 =....ص U ص  فإن سإذا كانت س(4
وكان ،  9( = ص)ن،  1( = س)إذا كان ن(5
  1( = ص   س )ن

 ............( =ص  س )فإن ن 
 16ص  1،1،  3س : واجب بيتي
(9)حد  المهمات من بطاقة رقم إاختر   
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 : مع تمثيل الفروض بالرسم  كلة يمكن صياغة الفروض الآتيةلحل هذه المش: الفروضفرض 
 ن تيالمجموعتان منفصلتان أ  أن عدد عناصر الاتحاد هو مجموع عناصر المجموع

ن يمجموعة عناصر المجموعت= المجموعتان مشتركتان بعدد من العناصر أ  عدد عناصر الاتحاد 
 مطروح منها عناصر التقاطع المكررة

عدد = ن تشترك بكل عناصرها مع الأخرى أ  جزئية أ  أن عدد عناصر الاتحاد يالمجموعت ىحدإ
 .عناصر المجموعة الكبيرة

 من خلال المعطيات  (:تجميع الأفكار)جمع البيانات
يقوم المعلم خلالها باختبار صحة الفروض واختيار الفروض الصحيح  : الفروض اختبار صحة

 تحاد يجاد عدد عناصر الا ا: الحل ىوصول إللل
 س للتوصل لخواص عملية التقاطع Uجد ص ( 3)مناقشة مثال :نشاط 
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 تانحص  :الزمن طرح مجموعتين :التاسعالدرس 
 وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقرروالطباشير  السبورة  :المصادر والوسائل التعليمية

 ص جد س  {4،  6، 3}=ص ،{ 6،  1، 3}إذا كانت = س  : :             المتطلبات السابقة
 جةر ، الأنشطة المتدالمرنةالمجموعات  :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ

 التقويم إجراءات التنفيذ (الخاصة)الأهداف السلوكية 
مجموعة  الطالب على فيتعر  

 الفرق بين مجموعتين
 

بشكل فن  مجموعتين تمثيلفي ، مراجعة الطلبة مفهوم الانتماء وعدم الانتماء  مراجعة الطلبة في -
 .حالات عدة في
  التحصيلي  ى حسب المستو  مجموعاتثلاث  ىإلتقسيم الطلاب  -
 يم مفهوم الفرق بين مجموعتيندتق -

 

 
 .ص  -جد س: (3)مهمة 
دائرة  ، }= و ص { مربع  ، مثلث }= س ( 3

 {مربع ، مستقيم 
 {4،  6، 3}=و ص{ 6،  1، 3}= س ( 1
 ص  -جد س: (1)مهمة 
 {8،  6،  1}= و ص{ 1،  3، 1}= س( 3
و { 8و  5أ عدد زوجي يقع بين :أ}= س( 1
 {7،  1، 3}= ص
 ص  -جد س: (1)مهمة 
 {  5،  1}= و ص{ 3،  1، 1}= س( 3
 {  1، 7}= و ص{ 1،  6،  3}= س( 1
= ص  –فإن س ،  Ф= ص  س إذا كانت (1

مجموعة الفرق بين  يجد
 مجموعتين  

 

 

 

 

 :   ص في كل مما يلي -جد س   (:3)مهمة 
 {  ،  ،}= و ص {   ،  ،}= س ( 3
 {4،  1،  3}= و ص {  6،  1،  5}= س ( 1
 {7،  6،  4}= و ص {  3،  1، 4}= س ( 1
 :   ص في كل مما يلي -جد س  (:1)مهمة 
 {7،  6،  4}= و ص {  3،  1،  4}= س ( 1
  {7،  5،  4}= و ص {  1،  1،  3}= س ( 1
  {7،  1،  4}= و ص   5مجموعة الأعداد الأولية الأقل من = س ( 1
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ل مجموعة الفرق بين مث  يُ 
 مجموعتين  بشكل فن

 :   ص في كل مما يلي -جد س  (:1)مهمة 
 {7،  6،  4}=  و ص{  3،  1،  4}= س ( 1
  {36،  3،  4}= و ص {  36أ أحد عوامل العدد : أ }= س ( 1

 :ص في كل مما يلي -ظلل س 
 ص       س                                                                 

 س             ص                                               
 س     ص                                                 

 س للتوصل لخواص عملية التقاطع  Uجد ص ( 3)مناقشة مثال :نشاط 
 

................. 
 19، 18ص  1،1، 3س :واجب بيتي 
 ص -د سج: س 
 (30)المهمات من بطاقة رقم  ىحدإاختر 
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 ثلاث حصص  :الزمن المجموعة الكلية والمتممة :العاشرالدرس 
 وبطاقات عمل والكتاب المدرسي المقرروالطباشير  السبورة  :المصادر والوسائل التعليمية

 .ذكر ثلاثة تجمعات من حوللكا :             ات السابقةالمتطلب
 جةر ، الأنشطة المتد المرنة المجموعات :المقترحةستراتيجيات التعليمية الإ

 التقويم جراءات التنفيذإ (الخاصة)الأهداف السلوكية 
المجموعة  الطالب على  فيتعر    -3

 الكلية
 
المجموعة على الطالب   فيتعر  
 المتممة
 

 جزئية مجموعات السرد ، و في ذكر بطريقةعن المجموعة  التعبيراجعة الطلبة في مر  -
 مجموعتين ببنمن مجموعة معطاة ، و مراجعة الطلبة في الفرق 

 تقسيم الطلاب مجموعات  -
مفهوم المجموعة الكلية  ىيتعرف الطلاب عل ىتوزيع ورقة عمل حت (:3)مهمة  -

 والمتممة ورمزه   
     

 :نشاط صفي 
 {  4،  9،  7،  1} = إذا كانت ك  : (3)مهمة  
    { 9،  7} = ب  ،{  7،  1} = أ 
 : ما يلي  جد
 ك

 متممة أ 
 متممة ب
   {10أ عدد أولي أقل من :أ} = إذا كانت ك   (:1)مهمة 
 ،  {  33،  1،  1} = أ 
 { 7،  5،  1} = ب   
 متممة أ  (3:  جد
 متممة ب( 1

 

يجد المجموعة الكلية لمجموعة 
 معطاة
 

 

 

 

 { 6،  5،  4،  1،  1،  3} = إذا كانت ك :  (3)مهمة
   { 5،  4،  1} = ،   ب  {  5،  1،  3} =  أ
 ك:  جد

 متممة أ 
 متممة ب
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ل المجموعة المتممة بشكل مث  يُ 
 فن
 

 {  30أ عدد أولي أقل من :أ} = إذا كانت ك :  (1)مهمة
   { 5،  7،  1} = ،   ب  {  5،  1،  1} = أ 
 ك:  جد

 متممة أ 
 متممة ب

 
 :  مع التظليل جد ما يلي  (:1)مهمة 

 ص س (5
 متممة س (6
 ص  متممة س (7
 متممة ك (8

 

 :  مع التظليل جد ما يلي  (:1)مهمة 
 ص س (3
 متممة س (1
 ص  متممة س (1
 متممة ك (4

 
 
 
 

 :واجب بيتي 
 (33)من بطاقة ( 3)مهمة 
  (33)من بطاقة ( 1)مهمة 
(33)من بطاقة ( 1)مهمة   

 ص س
× × × 11 8 11 

× 12 × 9 

13 
× 

 ك
 ص س

× × × 11 8 11 

× 12 × 9 

13 
× 

 ك
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 المجموعة: الموضوع             ( 3) بطاقة رقم                           السابع / لصف ا
المجموعة هي ذلك التجمع من الأشياء المعرفة والمحددة تحديداً تاماً ، والتي ينظر إليها كوحدة واحدة ، وكل 

 .شيء تتضمنه المجموعة هو عنصر في المجموعة
 :مثال علي المجموعات

 (2)موعة طلاب الصل الساب  مج 
  (أ)مجموعة طلاب مدرسة برير 
  مجموعة أيام الأسبو 
 مجموعة أحر  ،لمة سامر 
 
 :(المجموعة الثالثة )( 3) مهمة

 اذ،ر أي من التعبيراا التالية يدل على مجموعة ؟ وأيها   يدل على مجموعة ؟ 
 حرو  ،لمة رامز  (5
 الشجعان في فلسطين (2
 1،  2ة بين الأرقام الفردية المحصور  (3
 الحرو  الهجائية (1
 .5الأعداد الأولية الأقَ من  (1
 1321أرقام العدد  (2

 
 . هاا أمثلة من عند  على مجموعاا  :(المجموعة الثانية ) (1) مهمة

5 )________________    ____2 )___________________  _3 )___________________ 
 . ند    تدل على مجموعاا هاا أمثلة من ع  :(المجموعة الأولى ) (1) مهمة

5 )_____________    _______2 )________________  ____3 )___________________ 
 

 من التعبيراا التالية يدل على مجموعة ؟ وأيها   يدل على مجموعة ؟أي اذ،ر  : نشاط بيتي
 حرو  ،لمة فلسطين (5
 الطلبة الأغبياء (2
  عبو فري  ،رة القدم (3
 11111أرقام العدد  (1
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 أشكال فن والمجموعات: الموضوع                   ( 1) بطاقة رقم                   السابع / الصف 
 .عب ر عن المجموعاا التالية بطريقة السرد  :تمهيد 

 1513مجموعة أرقام العدد  ( أ
 {أ   أحد حرو   ،لمة محمود . أ } = س ( ب

 مجموعة الخلفاء الراشدين( إ
يستخدم لتمثيل ( إلخ  ---- -دائرة  –مثلث  –مستطيل  –مربع ) نى بسيط مغلق شكل فن هو منح: لاحظ أن

 .المجموعات حيث تمثل جميع عناصر المجموعة بنقاط داخل هذا المنحنى البسيط المغلق 
 .مث َ ،لا  من المجموعاا التالية بش،َ فن المناسب  ( :3)مثال محلول 

 { 1،  1،  2} = س   ( أ
 {س ، ي ، ر ، م } =    ( ب
 { 2،  1،  5} =  (   إ
 .   الحل
 
 
   

 .مث َ ،لا من المجموعاا التالية بأش،ال فن  ( :المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 
 { 1،  3،  5} = أ 
 {و ، ي ، جح } = ب 
 {         ،      ،} = س 
 .من خلال أش،ال فن عب ر عن ،َ من المجموعاا التالية بطريقة السرد  ( :1)مثال 

 
 
 
 
 
 { 1،  1،  5} = س ( :   5)ش،َ   :الحل

 {أ ، ب ، إ ، د } =   ( :   2)ش،َ        
 { 1،  2،  1،  1،  1} =    ( :   3)ش،َ        

 { 3،  5،  1،  2} = ل                

× 
× 

× 

× 

× × 

× × 

× 
× 

2 
7 

9 

 ر س

 ي
 م

1 

5 2 

 س
 ص

 

× 
× 

× 
× 

× × 

× × 

× × 

 ب أ
 جـ

7 
2 

5 
8 

1 

5 9 

 ص
 ع

 س

 (1)شكل 

 د ×

 (2)شكل 

× 

× 
1 

3 
× 
9 

 ل

 (3)شكل 
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 (2)تاب  بطاقة رقم 
 قة السرد من خلال أش،ال فن عب ر عن المجموعاا التالية بطري (:المجموعة الثانية ()1)مهمة 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 .عب ر عن المجموعاا التالية بأش،ال فن   :(المجموعة الأولى ()1)مهمة 
 {أ ، ب ، جح } = س  ( أ
 { 1،  1،  2} =    (ب
 { .1111أ أحد أرقام العدد  : أ } =    (إ
 
 .من خلال أش،ال فن اكتب عناصر المجموعاا الممثلة بطريقة السرد (  2
 
 
 
 
 
 
 { ---------} = أ {                 ---------} = ص {          ---------} = س 

 {  ---------} = ب              
 

 
 
 

 } __________ {= أ 

× 

× 

6 

4 

 × أ
2 

 أ
 ب

× 
× 

× 

× 

 ي

 ن

 س

× 

 و

 ش

× 
 هـ

× 
× 

× 

 أحمد

 علي

 محمود

 س
 ك

× 
× 

 ابراهيم محمد

 } __________ {= أ 

 } __________ {= ب 

 __________ {} ___= ك 

} = س 

} _____________ 

 (1)شكل 

× 
 محمد ×
 ىعيس

 أحمد ×
× 

 سليمان

× 

× 

7 

5 

 × س
2 

× 
× 
× 

2 

3 
1 

 أ ب

× 
× 

7 
4 

 (3)شكل  (2)شكل 

× 8 
6 
× 

8 × 
× 9 

 ص
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 الانتمةةاء. الموضوع               ( 1) بطاقة رقم                             السابع / الصف 
 
 
 .لتصب  العبارة صحيحة       ،  اكمَ الفراغ بوا  الرمز  (:المجموعة الثالثة ( )3)مهمة  
 

 مجموعة الحيوانات......................       -3
 

 مجموعة الخضروات....................   -1
 
1-            ..................          {         ،          ،           ،} 
 
 مجموعة الأشكال الرباعية......................            -4
 
5-    8 ........... {2  ،3  ،1 } 
6-   7  ........... {2  ،1  ،1 } 
 
 .لتصب  العبارة صحيحة         ،أكمَ الفراغ بوا  الرمز  (:المجموعة الثانية ()1)مهمة  

5)       ......... {       ،      ،  } 
 {أ ، جح ، هح ، س } .........  أ      (2
3) 1  ......... {1  ،1  ،1} 
 {جح ، د ،   } .........   د    (1
 مجموعة الأعداد الطبيعية.........  1  (1

 .لتصب  العبارة صحيحة         ،أكمَ الفراغ بوا  الرمز  :(المجموعة الأولى ()1)مهمة  
 عواصم الدول الأوروبية .........  القدس  .5
 أيام الأسبو .........  الأحد    .2
 1مااعفاا العدد  .........  2 .3
 أشهر السنة الميلادية .........  س  الخمي .1
 { 52أ أحد عوامَ العدد :أ} .........   2 .1
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 المجموعة الجزئية: الموضوع                  ( 4) بطاقة رقم                     السابع / الصف 
س من المجموعة ص إذا كان كل عنصر من عناصر (  )نقول إن المجموعة س مجموعة جزئية : لاحظ أن

 . ينتمي للمجموعة ص 
 .لتصب  العبارة صحيحة         ،اكمَ الفراغ بوا  الرمز  (:المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 
 

3- {   ،}  ..............{    ،    ،} 
 

1- {  ،}  .. ............. {       ،     ،} 
 

    3-  {2  ،1  }   ......... {2  ،3 ،1 } 
 {س ، ب ، ل } .........   {  س ،   } -1    
 .لتصب  العبارة صحيحة         ،اكمَ الفراغ بوا  الرمز  (:المجموعة الثانية ()1)مهمة  
 
5   ) {3  ،2  }   ......... {2  ،1 ،3  } 
 {إ ، ب ، أ } .........   {  أ ، ب ، د } (  2
 الجهاا الأصلية الأرب .........   { الشرق } ( 3
 مجموعة الأعداد الطبيعية.........   {  3،  1} (    1
 
 .لتصب  العبارة صحيحة         ،اكمَ الفراغ بوا  الرمز  :(المجموعة الأولى ()1)مهمة  
 
 
 أيام الأسبو .........   { السبا ،   الأحد    }  (    5
 مجموعة الأعداد الطبيعية الفردية.........   {    1،  2،  .} (  2
 حرو  ،لمة سمسم     .........   { س ، م } (   3
 مجموعة الأعداد الطبيعية............. مجموعة الأعداد الأولية ( 1
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 تساو  مجموعتين: الموضوع  ( 5) بطاقة رقم   السابع / الصف 
 

 .عب ر عن المجموعاا التالية بطريقة السرد :تمهيد 
   ،لمة الساريةمجموعة حرو ( ب مجموعة حرو  ،لمة السيارة( أ

 .تكون المجموعتان متساويتين إذا كان لهما نفس العناصر : لاحظ أن
 
 .عب ر عن المجموعاا التالية بطريقة السرد م  تواي  العلاقة بين ،َ زوإ منها   ( :3)مثال 
 مجموعة حرو  ،لمة هاشم= ،           مجموعة حرو  ،لمة هشام= س (  5
  = نلاحظ أن  س {     هح ، ا ، ش ، م } = ،         {           ، م  هح ، ش ، ا} = س      :الحل 

 مجموعة حرو  ،لمة سمسم= ،           مجموعة حرو  ،لمة السلام= س ( 2
 {س ، م } = ،          {            ا ، ل ، س ، م } = س      :الحل 

  إذا    س 
 لتصب  العبارة صحيحة    ،ا  الرمز  اكمَ الفراغ بو (:المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 

5   )     {5  ،2  ،3  {   ____   }3  ،2  ،5 } 
2    )      {1  ،1 }       {   ____1  ،2  ،1  ،1 } 
 {إ ، د ، أ ، ب {  ____   } أ ، ب ، إ ، د }  (  3
 {س ، م ،   {       ____   } س ، م } (        1

 .لتصب  العبارة صحيحة    ،اكمَ الفراغ بوا  الرمز  (:المجموعة الثانية ()1)مهمة 
 مجموعة حرو  ،لمة أبرهة____      { أ ، ب }  (5
2) 1    {    ____1 } 
 {  .5أ عوامَ العدد :أ{ ____  } .5،  1،  2}  (3
 مجموعة الأعداد الطبيعية{ ____  ....،  2،  5،  .}  (1

 .لتصب  العبارة صحيحة    ،مز  اكمَ الفراغ بوا  الر :(المجموعة الأولى ()1)مهمة 
5) 2  {  ____2 } 
 أسماء الرسَ{ ____   محمد رسول الله }  (2
 3مجموعة الأعداد الطبيعية التي تقبَ القسمة على {  ____  ..... ،  51،  .5،  1،  .}  (3
 {أحمد ، إبراهيم ، مصطفى {  ____  } أحمد ، محمد ، صال  }  (1
 مجموعة أحر  العلة في رامز   ____   مجموعة أحر  العلة في ،لمة سامر    (1
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 المجموعة الخالية: الموضوع             ( 6) بطاقة رقم                               السابع / الصف 
 

 .اذ،ر عناصر ،َ من المجموعاا التالية :تمهيد 
 مجموعة حرو  ،لمة فلسطين (5
 مجموعة الدول العربية في قارة أوروبا (2
 لة في ،لمة رف مجموعة أحر  الع (3

 .وتقرأ فا   المجموعة الخالية هي المجموعة التي لا تحو  أ  عنصر ويرمز لها بالرمز : لاحظ أن
 .من أمثلة المجموعاا الخالية    ( :3)مثال محلول

 مجموعة الحرو  المنقوطة في ،لمة صلا  (5
 2،  1مجموعة الأعداد الزوجية المحصورة بين  (2
 على ،و،ب المريخمجموعة البشر الذين يعيشون  (3

 أي المجموعاا التالية خالية ؟ وأيها غير خالية ؟(:المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 
 )          (  {م  ،    ، ل } = س( 5
 )        (    2111مجموعة أرقام العدد ( 2
 )      ( سنة     ..5مجموعة طلاب الصل الساب  التي تزيد أعمارهم عن ( 3

 أي المجموعاا التالية خالية ؟ وأيها غير خالية ؟(:الثانية المجموعة ()1)مهمة 
 (  )                   مجموعة أحر  ،لمة جمال                          ( 5
 ( )    مجموعة العواصم العربية التي تطَ علي بحر قزوين( 2
 (  )       .5مجموعة الأعداد الأولية الأقَ من ( 3
 (  )     1،  3فردية المحصورة بين مجموعة الأعداد ال( 1
 

 اذ،ر أمثلة على مجموعاا خالية :(المجموعة الأولى ()1)مهمة 
5 )_ ____________________2 )_____ ____________3 )_______________________ 
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 (غير المنتهية -المنتهية )المجموعات : الموضوع (         7) بطاقة رقم                  السابع / الصف 
 

 .اكتب عناصر ،َ من المجموعاا التالية بطريقة السرد   :تمهيد 
 مجموعة أحر  ،لمة سلام= س  
 51،  5مجموعة الأعداد الفردية المحصورة بين =    

 مجموعة الأعداد الزوجية =            
 .اكتب عناصر ،َ من المجموعاا التالية بطريقة السرد ( : 3)مثال 
 .5الأعداد الفردية الأقَ من = أ ( 5
 { 1،  1،  1، 3، 5} = أ      :الحل 

 1مجموعة الأعداد الزوجية الأكبر من = ب (  2
 {........... ،  52،  .5،  1،  2} = ب    :الحل 
عناصرها ، أما المجموعة  ة منتهية أ  يمكن الانتهاء من عدتسمى المجموعة  أ في المثال مجموع: لاحظ أن
 .عناصرها هية لأنه لا يمكن الانتهاء من عدغير منت ب فتسمى
 (:المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 

 أي المجموعاا التالية منتهية ؟ وأيها غير منتهية ؟
 { 51،  3،  2،  5} = هح 
 {........... ،  .2،  51،  .5،  1} = د 
 (:المجموعة الثانية ()1)مهمة 

 غير منتهية ؟أي المجموعاا التالية منتهية ؟ وأيها 
 مجموعة أيام الأسبو =  أ 
 1مجموعة عوامَ العدد = ب 
 3مجموعة مااعفاا العدد = إ 
 أي المجموعاا التالية منتهية ؟ وأيها غير منتهية ؟ :(المجموعة الأولى ()1)مهمة 

 مجموعة فصول السنة=  أ  (5
 1مجموعة الأعداد الزوجية الأكبر من = ب  (2
 مجموعة مدن قطا  غزة= إ  (3
 { ..5، ........... ،  55،  .5،  1،  1}  =د  (1
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 تقاطع المجموعات: الموضوع      ( 8)بطاقة رقم                       السابع / الصف 
 يكتب مجموعة التقاطع لمجموعتين معلومتين: الهدف 

 
 .ب تعني مجموعة العناصر المشتركة بين المجموعتين  أ ، ب  مجموعة التقاطع أ :  لاحظ أن
ظلل التقاطع بين ( أ(: :المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 

.المجموعتين

 
 
 :جد التقاطع ( ب
 ........................=ب  جد  أ {  1،  1،  1} = ،  ب  { 2،  1،  2،  5} = أ ( 5
 =.....................   جد  س {  1،  1،  3} = ،     { 5،  2،  1} = س ( 2
 .=.......................ب  جد  أ { و ، س ،   } = ،  ب   { ل ، هح ، و} = أ ( 3

 :جد التقاطع ( أ(:المجموعة الثانية ( )1)مهمة 
 .......................=ب  جد  أ {   1،  1،  5} = ،  ب   { 2،  5،  3} = أ ( 5
   مجموعة الأعداد الصحيحة  جد  س = ،     مجموعة الأعداد الطبيعية= س ( 2

.......................= 
 =.......................ب  جد  أ {   .5،  3،  1} = ،  ب       51أ أحد عوامَ العدد :أ} = أ (  3
 مثَ المجموعاا التالية بش،َ فن (ب
 { 1،  1،  2} = ،  ب  {   5،  2،  1} = أ 
 { 1،  1،  3} = ،  ب  {   5،  1،  1} = أ 
 { 1،  5،  2} =   ،  ب{   5،  2} = أ 
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 :(المجموعة الأولى ()1)مهمة 

إذا ،ان   مجموعة الأعداد الصحيحة التي ،  2إذا ،ان س مجموعة الأعداد الصحيحة التي تقيَ القسمة على (5

 = .......................................    فإن س 3تقيَ القسمة على 

  =.......................=فإن س  }1،  2{= و،انا    }    =}2إذا ،انا س ( 2

 = ...................فإن    }1،  3} = و،انا س      =Фإذا ،ان س ( 3
 =.......................  س فإن       إذا ،انا س  (1
 =.......................  س خاليتان فإن  مجموعتان  ،  إذا ،انا س  (1
فإن أقَ عدد لعناصر  1( =   ) ن ،  1( = س )غير خاليتين و،ان  ن  س ،    مجموعتانإذا ،انا ( 2

 المجموعة
 ........................هو (   س )  
 
 
 

     جد   س  :نشاط بيتي 
 { 55،  .5،  1}  = ،       {  1،  1،  2،  5} = س (   5
 
2 ) 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 س
 ص

× × 
× 

1 9 
19 × 8 × 11 

 س
 

 × × ص

× 

18 12 

17 × 11 
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 .اتحاد المجموعات: الموضوع             ( 9) بطاقة رقم               السابع / الصف 
 يكتب مجموعة الاتحاد لمجموعتين معلومتين:  الهةدف 

 
 .ب تعني مجموعة العناصر التي تنتمي إلى أ أو ب أو كليهما  مجموعة الاتحاد  أ : لاحظ أن

 
 (:المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 

 .ب في ،َ ش،َ مما يلي  جد  أ ( أ
 
 
 
 

 = .........................ب  أ  = .............ب  أ  ..........= ....ب  أ      
 .ب في ،َ مما يلي   جد  أ  ( ب 
 { .5،  1،  1،  2} = ،  ب   { 1،  1،  1،  5} = أ (  5
 { 55،  .5} = ،  ب    { 1،  1،  5}  = أ ( 2
 { 1،  3،  2} = ،  ب    { 3،  2} = أ ( 3

 .  في ،َ مما يلي   جد  س  (:انية المجموعة الث()1)مهمة 
 52مجموعة عوامَ العدد = ،      { 1،  1،  1،  5} = س (  5
 مجموعة الأعداد الصحيحة= ،  ب   مجموعة الأعداد الطبيعية= أ ( 2
 }1،  1{= و،انا    }    =}1 ،1  ،1إذا ،انا س :  ( المجموعة الأولى()1)مهمة  (5

 ..............= فإن س  

 = .................................. .فإن  س ،   =    س،      =Ф،ان س إذا  (2

 = ............................... .   فإن س  51و   عوامَ العدد ،   .5إذا ،ان س عوامَ العدد  (3

 =.............................     فإن س  إذا ،انا س  (1

 ( = .............. .   س )فإن ن   2( =    س )ن و،ان،  1( =  )ن،  3( = س)إذا ،ان ن (1

 ( = ..........   س )فإن ن   1( =    س)و،ان ن،  1( =  )ن،  1( = س)إذا ،ان ن (2

 

 ب أ
× 

× 
× 

5 1 7 

 أ
 × ب

× 
× 

1 
9 

8 
 ب أ
× × 5 

× 

7 

9 
× 
1 
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 فرق مجموعتين: الموضوع   ( 30)بطاقة رقم                       السابع / الصف 
 يكتب مجموعة الفرق بين مجموعتين معلومتين:  الهةدف 

 
 .اكتب عناصر المجموعاا الممثلة بش،َ فن    :تمهيد 

 
 
 

 .ب   تعني مجموعة العناصر الموجودة في  أ  وغير موجودة في ب   -مجموعة الفرق   أ  : لاحظ أن
 (:المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 
 .ب في ،َ ش،َ مما يلي   -جد  أ  

 {  1،  1،  2} = ،  ب   { 1،  1،  1}  = أ (  5
 { 2،  1،  1} = ،  ب   { 3،  2،  5}   =أ (  2
 { 1،  3،  5،  2} = ، ب   1152مجموعة أرقام العدد = أ ( 1

 (:المجموعة الثانية ()1)مهمة 
 .ب في ،َ ش،َ مما يلي   -جد  أ  

 { 1،  1،  5} = ،  ب    { 1،  5} = أ ( 5
 {3،  2، 5}= ،ب{ .5أ أحد عوامَ العدد : أ }أ(1
 {س ،   ، ب } = ،  ب  رو  المنقوطة في ،لمة محمدمجموعة الح= أ (1

 = .....................   –فإنس ،      =Фس إذا ،انا 
 .ب في ،َ ش،َ مما يلي   -جد  أ    (:أ :(المجموعة الأولى ()1)مهمة 

 { 1،  1،  5} = ،  ب    { 1،  2} = أ ( 5
 {3،  2، 5}= ،ب{ 32أ أحد عوامَ العدد : أ }أ(1
 { 2،  1،  5} = ،  ب  1مجموعة الأعداد الزوجية الأقَ من  =أ (1
 
 .ب  في ،َ ش،َ مما يلي  –ظلَ  أ : ب
 
 
 
 

 ب أ
× × × 4 2 6 

× 5 × 3

1 

 ب

 ب أ أ

 أ
 ب أ أ ب ب



+/ 

232 
 

 الملاحق

 متممة المجموعة: الموضوع          ( 33)بطاقة رقم                 السابع / الصف 
 يكتب المجموعة المتممة لمجموعة معطاة:  الهةدف 

 
 .موعة العناصر الموجودة في ك وغير موجودة في ع متممة المجموعة ع  هي مج: لاحظ أن

 
 ( :3)مثال 

 .اكتب متممة المجموعة   في ،َ مما يلي ويرمز لها     
   = {2  ،3  ،1  ،1      }      ، = {2  ،3  } 
 { 1،  1} =    =  متممة      :الحل 

 
 

 { 2،  1،  1،  3،  2،  5} = إذا ،انا   (:المجموعة الثالثة ( )3)مهمة 
 { 1،  3،  2} = ،   ب    {  1،  3،  5} = أ 

 .أجد ،لا  من المجموعاا التالية 
 
 

 .اعتمادا  على الش،َ المراف  أجد ،لا  من  
 
 = ..............    :الحل  
 = ..............ب  = ..............أ  
   = ..............ب = ..............      أ  
 
 
  
 (:المجموعة الثانية ()1)مهمة 

 .اعتمادا  على الش،َ المراف  أجد ،لا  من 
 
 

 

أ        ،     ب      
          ، 

 ك    ،   س   ،  ص   ،  س  ،  ص  ،  س

 

 ص س
× × × 11 8 11 

× 12 × 9 

13 
× 

 ك

 ب أ
× × × 3 1 4 

× 5 × 2

1 
6 
× 

 ك

 ع
 ك

 ص  ،  ك   ،   ص  ،  س  س  ،  ص  ،  س    
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 (33)تابع بطاقة رقم 
 

 { 53،  5أ   عدد زوجي محصور بين . أ } = إذا ،انا    ( 5)::(المجموعة الأولى ()1)مهمة 
 .أجد ،لا  من {  1،  2} =    { 1،  2،  1} = س    
 
 
 
 
 
 
 
 
 .ظلَ المطلوب في ،َ ش،َ (   2
 
 
 
 
       أ    
 
 
 
 
 

   
 
 
 
 
 

 ص  ،  ك   ،   ص  ،  س  س  ،  ص  ،  س    

 

  

 ك أ
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 (1)ورقة عمل  
 

 ؟وأيهما لا يمثل؟ يهما يمثل شكل فن أ
  
 
 
 
 
  
 
 
 

 (2)ش،َ رقم                           (5)ش،َ رقم 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

  (1)ش،َ رقم                                                      (3)ش،َ رقم      
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 (9)ورقة عمل  
 اذكر عدد عناصر كل مجموعة مما يلي

 
 

 س                   
 
 
 

 ............................=...عدد عناصر المجموعة س 
 
 
 

 ص               
 
 
 

 .....................=..........عدد عناصر المجموعة ص 
 
 
  
 
 ع

 ل

 =.....عدد عناصر المجموعة ل  ....=ة ع عدد عناصر المجموع

x       x 

x   x    x  

X      أ        X ب 

X            جX  د 

 

X  ع 
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 (3)ورقة عمل             
 ص                          س

                            ص
 
 
 
 

 

 ..=.ر المجموعة ص عناص عدد ..=.عناصر المجموعة س  عدد
 
 أ   
 

  
 
 
 

 

 =................عناصر المجموعة أ عدد 
 
 
 
 
 
 

 

x            مxب 

 

X             س 

X                       غ

xج 

X2      1x 

3x        

 7x   5x     

 

 

79 

0     1    2  3  4   .........7 8 9 10 11  ....12       

13 14 11  ....................20 21 22 ............... 

 الخ........................... 33......................  28
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 (4)ورقة عمل  
 يناذكر اللون المشتركة بين الصورت

 

 
 ........................اللون المشترك هو 

 ينر العناصر المشتركة بين المجموعتاذك
 
 
 
 
 

 ................تركة هي العناصر المش
 س و ص ينر العناصر المشتركة بين المجموعتاذك

 { 1،  2،  1،  2} = ،      {     1،  3،  2،  5} = س
 {.......... } العناصر المشتركة هي 

 أ و ب   ينموعتاذكر وظلل العناصر المشتركة بين المج
 
  
 
 

 
 

   
 

  

     

     
     

 أ
 ب

× 
× 

× 
1 2 3 

 أ
 ب

× × 

× 

18 12 

17 × 11 
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 (5)ورقة عمل  
 س و ص معا دون تكرار العناصر ينادمج عناصر المجموعت

 المشتركة
 
 

 ص           س 
 
 

   
 

 {.............................................}: الحل
 
 

 ص      س 

 

 
 

 
 
 
 

 {.............................}: الحل
 

 

 X        أسد 

Xأتنب 

 

 

X   فيل 

 

X نمت 

 

  X  أ        Xب 

X            ب 

 X                        و 

X              م 
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          The study was applied on 80 students from two classes representing 

the sample. The classes were selected randomly and each one consists of 40 

students. One of them was the experimental group, which received DIS 

teaching and the other was the control group, which was taught by the 

traditional way. The researcher assured that both groups have same age 

students, general acquisition, and previous acquisition in mathematics. 

Moreover, he made sure that both groups were equal in results of the pre 

mathematical test and the pre tendency scale.  
 

        After collecting results, the researcher used t-test for two independent 

samples to measure the differences between students’ grade averages in the 

experimental and control groups in concepts test and tendency scale. He 

also measured Eta-Square to identify the impact size of DIS on acquiring 

concepts and tendency towards mathematics.    
         

       The most important results:  
 

1. There are statistical significant differences at level (α = 0.01) between 

students’ grade averages at the control and experimental groups 

regarding the mathematical concepts posttest in favor of experimental 

group.    

2. There are statistical significant differences at level (α = 0.01) between 

students’ grade averages at the control and experimental groups 

regarding the post tendency scale in favor of experimental group. 

       The most important recommendations:   

1. Use the differentiated instruction Strategy in the education process and 

include it in teacher’s guide for mathematics. 

2. Hold training courses and workshops for teachers to train them to use 

DIS. 

3. Take into consideration, by curricula authors, DIS upon developing and 

establishing books. 

4. Include DIS in modern teaching methods to be taught at faculties of 

education. 

5. Enrich the libraries with references about DIS. 
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Abstract 

       This study aims to investigate the effectiveness of Differentiated 

Instruction Strategy (DIS) in teaching mathematics on acquiring 

mathematical concepts and the tendency towards mathematics by seventh 

grade students. 

       To achieve this aims, study main question was the following:  

What is the effectiveness of DIS in teaching mathematics on acquiring 

mathematical concepts and the tendency towards mathematics by seventh 

grade students? 

      Study sub questions are:  

1. What are the mathematical concepts to be taught for 7
th
 grade students in 

sets unit? 

2. What is the proposed general framework to teach mathematical concepts 

through using Differentiated Instruction Strategy? 

3. What is the effectiveness of DIS in acquiring mathematical concepts by 

7
th

 grade students?  

4. What is the effectiveness of DIS in developing students’ tendency 

towards mathematics by 7
th

 grade students? 

         To answer these questions, the researcher put the following 

hypotheses:      

1. There are no statistical significant differences at level (α ≤ 0.05) between 

students’ grade averages at the control and experimental groups 

regarding the mathematical concepts post test   

2. There are no statistical significant differences at level (α ≤ 0.05) between 

students’ grade averages at the control and experimental groups 

regarding the post scale of tendency towards mathematics.    

        To fulfill study goals, the researcher constructed study tools, including 

content analysis for “sets” unit to gain the mathematical concepts. The 

tools also included a 25-item test for mathematical concepts, a 26-item 

tendency scale, and teacher’s guide on using DIS in teaching. The 

researcher adopted the experimental method and he intentionally chose 

Saad Bib Abi Waqas (A) School.
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