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     وزارة التعليم العالي والبحث العلمي

 جامعة الق ادسية /كلية التربية  

 قسم العلوم التربوية والنفسية

 

فبعهٛخ اسزعًبل انٕسبئظ انًزعذدح فٙ انزحصٛم ٔرًُٛخ دافعٛخ 

 يبدح انزبسٚخ  انحذٚث ٔانًعبصشطلاة انصف انخبيس الادثٙ فٙ 

 
هٍبنخ رملو ثٓب                                                                         

 عبيعخ انمبكٍٛخ –يغهٌ كهٛخّ انزوثٛخ  إنٗ

َٙ عيء يٍ يُزطََهجبَد ََٛم كهََعَخ انًبعَزٛو فٙ انزوثٛخ  ْ َٔ 

 ) طوائك رلهٌٚ انزبهٚـ (

 العـحاري  بذار باسم محمد

 شخافأ
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  
 ًوالله أخرجكم مه بطىن  أمهتكم لا تعلمىن  شيئب 

 و جعل لكم السمع و الابصر والأفئدة لعلكم 

  تشكرون 

  صَدَقَ اللهُ العَلِيُ العَظيم                                        

 (  87الآية :)سورة النحل                           

      

  



 
 

‌س 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 
 

‌ش 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



 
 

‌ص 

 

  
  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 

 



 
 

‌ض 

 

 الإهداء

 إلى ...
 . ين قال اطهة انعهى ين المهدِ إلى انهحد  انزسىل الأعظى...) محًد ( صهى الله عهٍه وآنه وسهى -

 .................الإياو )عهً( عهٍه أفضم انسلاو .تاب يدٌنح انعهى  -

 سٍدج نساء انعالمين .................) فاطًح انشهزاء ( عهٍها انسلاو . -
 سٍديَّ انسثطين انشكٍين ............) الحسن والحسين( عهٍهًا انسلاو. -
 تاقً الأئًح الحجج .............) المعصىيين انكزاو( عهٍهى انسلاو . -
ل فٍهًا الله: ولا تقم لهًا أُفٍ ولا تنهزهما وقم لهًا قىلاً كزيماً ........ ين قا -

 ............... واندي وواندتً انهذٌن لهًا انفضم عهًَّ تعد الله عهى يا أنا فٍه.
 إخىتً و أخىاتً.............................رعاهى الله . -
 . سيلائً ............................ وفقهى الله -

 أهدي هذا الجهد المتىاضع

  

 الباحث
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                شكخ و امتشانشكخ و امتشان

الحسد لله الذؼ لا تتؼ الأشياء إلا بو ولا تتيدر الأمؾر إلا بالتؾكل عميو فالحسد لله وىؾ أىػل الحسػد 
عمػػف فزػػمو وعؾنػػو ونوستػػو  والرػػلبة والدػػلبـ عمػػف ن ػػ  السر ػػميؽ        س مػػل   عميػػو و لػػو و ػػمؼ   

 الذؼ بوثو رحسة وشفاعة لموالسيؽ . 

اف إلف أُ تاذؼ ومذرف  أ.ـ.د حديؽ جدوع مغمػؾـ السشامػير  بداية يذرفش  أتؾجو بالذكر والامتش
الذؼ قدـ ل  يد الوؾف والشرح والإرشاد والتؾجيو و اعدن  عمف تذليل كثير مؽ الروؾبات الت  واجيتش  
ف  ال حث ولؼ ي خػل عمػ  بؾقتػو لإبػداء نرػالحو الومسيػة فرػاف ليػر مثػاؿ لدقتػو الومسيػة و،للبمػو لموسػل  

لبحغاتػػو وتؾجياتػػو التػػ  تومسػػي عمػػف يديػػو حػػ  ال حػػث والاطػػلبع والدقػػة والسؾ ػػؾعية وبفزػػل ل رتػػو  وم
والأمانة الومسية  فذكراً لرل ما قدمو ل  مؽ بداية الدرب مؽ عمؼ ومورفة  وفقوُ   وجزاه لير الجزاء ونفع 

 الشاس بشافع عمسوِ. 

ا أولان  بو مؽ عظف وتؾجيػو أداـ وأقدـ لالص شكرؼ و تقديرؼ إلف الدكتؾرسج ار رشػ ششاوة    عمف م
   عمسو وعظاءَهُ   وقد كاف لذلػ أثر ك ير ف  طريق ال حث فجزاه   عش  لير الجزاء.

 شكرؼ وامتشان  لأعزاء الييئة التدريدية ف  قدؼ الومؾـ التربؾية والشفدية 

كامػل  ػياء ومواونػو  وأقدـ شكرؼ إلف إدارة اعدادية الابراج لم شػيؽ والػص بالػذكر مػديرىا الا ػتاذ
الا تاذ عم  ع اس   والسدر يؽ  لسّا قػدمؾه لػ  مػؽ مدػاعدة وتدػييلبت يدػرت لػ  أمػرؼ لإتسػاـ إجػراءات 

 بحث . 

واقدـ شكرؼ لزملبل   ف  الدرا ة فلب أندف أنفا يؼ الظي ة الت  رافقتش  ف  السؾاقػف الرػو ة كػل 
   واماؿ ىاشؼ . مؽ  قر  ىادؼ  ورعد طال    وعلبء حديؽ   وزيد عمؾاف 

وأليراً امتشان  وتقديرؼ وشكرؼ إلف مقمت  عيشػ  ومثمػ  الأعمػف فػ  الحيػاة والػدؼ الح ي ػيؽ المػذاف 
كانػػا ليػػػر مػػػؽ أعػػػانش  واشػػػد أزرؼ عمػػػف تحسػػػل الرػػػواب وزرعػػػا الظسػػػؾح والأمػػػل وىؾنػػػا لػػػ  الأمػػػؾر وكانػػػا 

 بالرحة والوافية . شسوتيؽ أنارت درب  ف  أثشاء كتابت  لم حث ولرسا مش  الذكر والامتشاف وأمدكسا   

                           

  ال احث                                   
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  مدتخلص البحثمدتخلص البحث

فاعهيت استعمال انىسائط الدتعددة في انتحصيم وتنميت ىدؼ ال حث الحال  إلف التورؼ 
ولتحقيق ذلػ   دافعيت طلاب انصف الخامس الادبي في مادة انتاريخ الحديث والدعاصر

 و ع ال احث الفر يات الرفرية الآتية :

 

  بيؽ متؾ ط درجات طلبب السجسؾعة 0ٓ٘ٓلايؾجد فرؽ ذو دلالة احرالية عشد مدتؾػ دلالةس  .ٔ
التجري ية الذيؽ يدر ؾف مادة التاريخ الحديث والسوامر بظريقة الؾ الط الستوددة ومتؾ ط درجات 

 .تيادية ف  التحريل ال ودؼطلبب السجسؾعة الزابظة الذيؽ يدر ؾف بالظريقة الاع
 

  بيؽ متؾ ط درجات طلبب السجسؾعة 0ٓ٘ٓ.لايؾجد فرؽ ذو دلالة احرالية عشد مدتؾػ دلالة سٕ
التجري ية الذيؽ يدر ؾف مادة التاريخ الحديث والسوامر بظريقة الؾ الط الستوددة ومتؾ ط درجات طلبب 

 .الدافوية ال ودؼ السجسؾعة الزابظة الذيؽ يدر ؾف بالظريقة الاعتيادية ف 

والتار ال احث عذؾاليا مدر ة الابراج الت  تزؼ شو تيؽ لمرف الخامس الادب        
التيرت عذؾالياً شو ةس أ   لتسثل السجسؾعة التجري ية ف  حيؽ تسثل شو ة سب  السجسؾعة 

   طال  ف  كل شو ة مؽ الذو تيؽ.ٕ٘  طال   بؾاقع سٓ٘الزابظة  وبمغي عيشة ال حث س

لويشتػػػػػيؽ  t-testكافػػػػػا ال احػػػػػث بػػػػػيؽ طػػػػػلبب مجسػػػػػؾعت  ال حػػػػػث إحرػػػػػالياً با ػػػػػتوساؿ  
فػػػ  الستغيػػػرات الآتيػػػة الوسػػػر الزمشػػػ  محدػػػؾباً بالذػػػيؾر  ودرجػػػات مػػػادة التػػػاريخ فػػػ   مدػػػتقمتيؽ

 نرف الدشة  والالت ار الق م  وبا توساؿ مربع كاؼ ف  التحريل الدرا   للآباء والأميات.
دة الومسيػػة  الستسثمػػة بالفرػػل الخػػامس والدػػادس والدػػابع مػػؽ وبوػػد تحديػػد ال احػػث السػػا

  ىػدفاً  ػمؾكياً  ٓٛكتاب التاريخ الحديث والسوامر  ماغ ال احث أىدافاً  مؾكية بمغ عددىا س
الحا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػؾب با ػػػػػػػػػػػػػػػػػػتخداـ تظ يقػػػػػػػػػػػػػػػػػػات                               بؾا ػػػػػػػػػػػػػػػػػػظةثػػػػػػػػػػػػػػػػػػؼ أعػػػػػػػػػػػػػػػػػػد الؾ ػػػػػػػػػػػػػػػػػػالط الستوػػػػػػػػػػػػػػػػػػددة 

تدريدية لسجسؾعت  ال حث  والالت ػار التحرػيم      ولظظاً  (Power-Point) ال ؾر بؾيشي
ومقيػػاس الدافويػػة   وعر ػػيا عمػػف مجسؾعػػة مػػؽ الستخررػػيؽ والخ ػػراء  وفػػ   ػػؾء  راءىػػؼ 

 أجريي التوديلبت اللبزمة  وأم حي الخظط جاىزة لمتظ يق  
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ولغػػػػرض قيػػػػاس تحرػػػػيل طػػػػلبب مجسػػػػؾعت  ال حػػػػث فػػػػ  السؾ ػػػػؾعات التػػػػ  درّ ػػػػيا  
  فقػػػرة الت اريػػػة مػػػؽ نػػػؾع الالتيػػػار مػػػؽ ٓٗو  أعػػػدّ الت ػػػاراً تحرػػػيمياً تػػػالف مػػػؽ سال احػػػث بشفدػػػ

متوػػػػدد  عُػػػػرض عمػػػػف مجسؾعػػػػة الستخررػػػػيؽ لمتث ػػػػي مػػػػؽ مػػػػدؽ الالت ػػػػار ولتحميػػػػل فقػػػػرات 
وبوػػد تجري ػػو عمػػف عيشػػة ا ػػتظلبعية تػػؼ ا ػػتخراج الالت ػػار ومورفػػة مػػوؾبة وتسييػػز كػػل فقػػرة 

تحميػػل نتػػالا إجابػػات طػػلبب الويشػػة وموالجتيػػا إحرػػالياً   وبوػػد القػػؾة التسييزيػػة ومػػدؽ ال شػػاء 
ولحداب ث ػات الالت ػار ا ػتوسمي موادلػة  تحتاج الف توديلوجد أف ثلبثاً مؽ فقرات الالت ار 

   ويود مؤشر ث ات جيد جداً 0ٛٛٓالفاكرون اخ ف مغ س
قػرة وتػؼ التاكػد   فٓٗوالذؼ ترؾف مؽ س لسادة التاريخا افة لذلػ تؼ اعداد مقياس الدافوية     

مػػػػؽ مػػػػدقو الغػػػػاىرؼ بور ػػػػو عمػػػػف الخ ػػػػراء وبوػػػػد تجري ػػػػو عمػػػػف عيشتػػػػيؽ ا ػػػػتظلبعيتيؽ تػػػػؼ 
ا ػتخراج القػؾة التسييزيػػة ومػدؽ ال شػػاء وذلػػ بايجػػاد الاتدػاؽ الػدالم  بػػيؽ درجػة كػػل فقػرة مػػؽ 

ؼ الفقرات والدرجة الرمية لمسقياس وذلػ با تخداـ موامل ارت اط بؾيشػي بايدػرياؿ    بوػد ذلػػ تػ
  0ٛٙٓمقيػػاس الدافويػػة  فقػػد ا ػػتخدـ ال احػػث: طريقػػة سالفػػا كرون ػػاخ  إذ بمػػػغ سحدػػاب ث ػػات 

 ويود مؤشر ث ات جيد جداً.

وف   ؾء نتالا ال حث ا تشتا ال احث أف ا توساؿ الؾ الط الستوػددة يزيػد مػؽ حيؾيػة        
وأومػػف ال احػػث طػلبب الرػػف الخػػامس الادبػػ  ونذػػاطيؼ وتشسيػػة دافويػػتيؼ فػػ  مػػادة التػػاريخ  

بودة تؾميات مشيا  رورة التشؾيع ف  طرالق التػدريس السدػتوسمة فػ  تػدريس التػاريخ  واقتػرح 
 إجراء درا ات مساثمة لمدرا ة الحالية ف  مؾاد درا ية أُلرػ.

  

  

  

  

  
المحتوواتىثبت 
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 الصغحظىالموضوع

 أ عشهان الخسالة
 ب الآية

 ت اقخار السذخف

 ث اقخار السقهم اللغهي 
 ج اقخار لجشة السشاقذة

 ح الاهجاء
 خ شكخ وعخفان 

 ذ_ د بحثال مدتخلص
 زـــ  ر ثبت السحتهيات

 ســـ  ز ثبت الججاول
 س ثبت السخططات

 س ثبت الاشكال
 ش -س ثبت السلاحق

 (12-2) الغصلىالاول:ىالتطروفىبالبحث
 3– 2 أولاً : مذكلة البحث

 8–4 ثانياً : أهسية البحث

 8 البحث هجفثالثاً : 

 9 البحث اترابعاً : فخضي

 9 خامداً : حجود البحث
 12–11 سادساً: تحجيج السرطلحات

 ( 33 – 14)  الغصلىالثانيى:ىخلغوظنظروظىودراداتىدابػظ

 29–14 الهسائط الستعجدة اولًا: 
 31–31 التحريلثانياً: 

 38-31 ثاثا : الجافعية
 39 الهسائط الستعجدةتشاولت  دراسات سابقة

 41 الجافعيةدراسات سابقة تشاولت 
 44–41 الجراسات الدابقة عن ومؤشخاتدلالات 

 44 الإفادة من الجراسات الدابقة

 (65-46) البحثىوإجراءاتهمنؼجوظىالغصلىالثالث:ى
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 46 أولًا: مشهج البحث 
 46 ثانياً : الترسيم التجخيبي

 48–47 ثالثاً : مجتسع البحث وعيشته

 52–49 رابعاً : تكافؤ مجسهعتي البحث

 55–52 خامداً: ضبط الستغيخات الجخيلة

 56–55 مدتلدمات البحثسادساً : 

 64–56 البحث اداتاسابعاً : 

 64 تطبيق التجخبةثامشاً : 

 65 الهسائل الاحرائيةتاسعاً : 

 (72ــ‌67) ررضىالنتائجىوتغدورها:ىرابعالغصلىال
 69ــ‌67 ائجالشتأولًا: عخض 

 71ــ71 ائجثانياً:  تفديخ الشت
 71 أولًا: الاستشتاجات

 71 ات ـثانياً: التهصي
 72 اتـثالثاً: السقتخح
 (81ــ‌74) مصادرىالبحث

 81–76 السرادر العخبية
 81–81 السرادر الأجشبية

 (132ــ‌83) الملاحق
 (a-b) باللعظىالإنكلوزوظىبحثملخصىال

الجداولىثبتىىى
 رقمىالصغحظىىىىى ولدالج ت

 39  الط الستوددةالؾ درا ات تشاولي  1

 41 الدافوية تشاوليْ  درا ات   2

 47 محافغة الشجف السشاذرةا ساء السدارس الاعدادية الر احية لم شيؽ ف   3
 48 توزٌع أفراد العٌنة تبعاً للمجموعات 4
 49 الزمنً محسوباً بالأشهرتكافؤ طلاب مجموعتً البحث فً العمر  5
 51 تكافؤ طلاب مجموعتً البحث فً متؽٌر الذكاء 6
 51 تكافؤ درجات طلاب مجموعتً البحث فً متؽٌر التحصٌل السابك 7
 51 التحصٌل الدراسً للوالدٌن بٌن مجموعتً البحث 8
 52 التكافؤ لدرجات طلاب مجموعتً البحث فً اختبار الدافعٌة 9



 
 

‌ق 

 

 54 الحصص لطلاب المجموعتٌنتوزٌع  11
ًّ  جدول المواصفات 11  59 للاختبار التحصٌل
الفروق بٌن الاختبارات البعدٌة فً الاختبار التحصٌلً للمجموعتٌن  ةدلال 12

 67 ( لعٌنتٌن مستملتٌنTالتجرٌبٌة والضابطة باختبار )

  التجرٌبٌة فً ممٌاس الدافعٌة للمجموعتٌن البعدي دلاله الفروق بٌن الاختبار 13

 68 لعٌنتٌن مستملتٌن (Tاختبار )والضابطة ب

  فً ممٌاس الدافعٌة للمجموعة البعدي التطبٌك المبلً ودلاله الفروق بٌن  14

 69 التجرٌبٌة

 فً ممٌاس الدافعٌة للمجموعة البعدي التطبٌك المبلً ودلاله الفروق بٌن  15

 69 لعٌنتٌن مترابطتٌن (T)و الضابطة

المخططاتىىثبتى
 رقمىالصغحظىىىىىىرنوانىالمخططىت

 18 مكؾنات الؾ الط الستوددة   1

الاذكالىثبتى
 رقمىالصغحظىرنوانىالذكلىت

 36 هرم ماسلو للحاجات الإنسانٌة 1

 46 لبحثلالترسيم التجخيبي  2

الملاحقىثبتى
 رقمىالصغحظ رنوانىالملحقىت

 ٖٛ التاريخ    مادةا ت انة ا تظلبعية الف مدر  ٔ
 السشاذرةكتاب مديرية تربية كتاب جاموة القاد ية إلف مديرية تربية السشاذرة و  ٕ

 إلف السدارس الثانؾية والإعدادية
ٛٗ 

 ٘ٛ تً البحثمجموع طلاب التكافؤ بٌننتابج ولٌة لإجراء أاستمارة معلومات  ٖ
 ٙٛ العمر مماس بالأشهر للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة ٗ
 ٚٛ درجات اختبار الذكاء )رافن( للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة ٘
 ٛٛ درجات التحصٌل السابك للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة ٙ
 ٜٛ درجات الممٌاس المبلً)الدافعٌة( للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة ٚ
 ٜٔ - ٜٓ الاىداؼ الوامة لتدريس التاريخ ٛ
 ٖٜ-ٕٜ الدادة السحكسيؽأ ساء  ٜ



 
 

 ‌ن 

 ٜٛ-ٜٗ الأهداؾ السلوكٌة بصٌؽتها النهابٌة ٓٔ
 ٓٓٔ-ٜٜ ملبحية فقرات الالت ار سالردؽ الغاىرؼ  ٔٔ
باستعمال الوسابط  التجرٌبٌةخطة أنموذجٌة لتدرٌس طلاب المجموعة  ٕٔ

 ٘ٓٔ-ٔٓٔ المتعددة

خطة أنموذجٌة لتدرٌس طلاب المجموعة الضابطة باستعمال الطرٌمة  ٖٔ

 ٓٔٔ-ٙٓٔ التملٌدٌة

 ٕٕٔ-ٔٔٔىالاختبار التحصٌلً ٗٔ
 ٖٕٔ معامل الصعوبة لفمرات اختبار التحصٌل ٘ٔ
 ٖٕٔ معامل التمٌز لفمرات اختبار التحصٌل ٙٔ
 ٕٗٔ فعالٌة البدابل لاختبار التحصٌل ٚٔ
 ٕٚٔ-ٕ٘ٔ مقياس الدافوية ٛٔ

)علالة الفمرة بالدرجة الكلٌة  الممٌاسالاتساق الداخلً لفمرات  ٜٔ
 معامل الارتباط بوٌنت باٌسريال(للممٌاس

ٕٔٚ 

 ٜٕٔ-ٕٛٔ للعٌنات المستملة tالموة التمٌزة لفمرات ممٌاس الدافعٌة باستخدام لانون  ٕٓ
 ٜٕٔ درجات الاختبار البعدي)التحصٌل( للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة ٕٔ
ٕٕ  

 درجات الاختبار البعدي)الدافعٌة( للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة
ٖٔٓ 
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 ‌م 

‌Problem of the Researchأولاً:‌مشكلة‌البحث‌

ف  عل مانويذو الاف مؽ عرر الانفجار السورف  بكل مايفر و مؽ تحديات تؾاجو مشاىجشا الت     
تدريػػس مادة التاريػػخ يؾاجػػو الرثيػػر مؽ  حيث ام حام حي ش و عاجزة عؽ ملبحقة التظؾرات الومسية 

  ف  حيؽ يركػػز  ار ػػشاالسذكلبت بد   الاعػػتساد عمف الحفػػع والتمقػػيؽ مؽ لدف مدر ػػييا ف  موغػػؼ مد
التؾجػػو التػػربؾؼ الحػػديث عمف توػػمُّؼ الظػػلبب لأ ػػالي  التفػػرير ومػػيارات ال حػػث  ومػػؽ ىػػشا يجػػ  أف 
يُشػػس  تدريػػس مػػادة التاريخ لدػ الظػػلبب قابمػػية الشػػقد والسقػػارنة وتحػػميل الحػػؾادث وقػػراءة السػػادة التػػاريخية 
ػػسا يػػداعد عػػمف لػػمق عقػػمية مرنة لػػدييؼ تػػربط بػػيؽ الأحػػداث والؾقػػالع والقػػزايا  و،عػػادة مػػياغتيا  مَّ

  ٙٙ: ٕٗٔٓالسوامرة.سالزبيدؼ 

 

اف ا توساؿ الظرالق الاعتيادية ف  التدريس يؤدؼ إلف فقداف عشرر الإثارة والتذؾيق فزلب عؽ انيا     
لا تراع  الفروؽ الفردية بيؽ الظلبب وف  الؾقي نفدو تتظم  حفع السادة الدرا ية بذكل لايداعد عمف 

مادة  الحديثة ف  تدريس التحريل وتشسية دافوية الظلبب كسا اف  وف اعتساد السدر يؽ عمف الأ الي 
التاريخ ادػ إلف عيؾر نتالا  م ية عمف مدتؾػ التوميؼ وىذا ما تؤكده الدرا ات الت  اجريي مثل 

    إذْ نجد اف اغم  السدر يؽ يوتسدوف ٕٔٔٓسالظال   ٕٓٔٓسحديؽ  ٕٔٔٓدرا ةسالسحسداوؼ 
الت  تدوف إلف رفع مدتؾػ  الوامةمع الاىداؼ التربؾية الظرالق والا الي  الاعتيادية الت  لا تشدجؼ 
 التحريل وتشسية دافوية الظلبب نحؾ التوميؼ .

 

اعتيادية تقؾـ عمف إلقاء السدرس لمسادة بذكل يجول  ةبظريق تتؼلذلػ اف تدريس مادة التاريخ       
يؽ الظال  بسؾقف  م   فيثير ف  نفدو الزجر مؽ السادة وعدـ الانت اه ليا ويؤدؼ إلف قمة التفاعل ب

 الظال  والسدرس وىذا يجول الظلبب يوانؾف مؽ فيؼ السادة . 

  

ومؽ للبؿ الزيارات الا تظلبعية الت  أجراىا ال احث ل وض السدارس   وقيامو بإعداد ا ت انو       
    لا تظلبع أراء  بوض مدر   مادة التاريخ فييا   وجد اف الظريقة السدتوسمة ف  التدريس ٔممحق س

 لقاء والا تجؾاب القالسة عمف الحفع والتمقيؽ وا ترجاع السومؾمات .ى  طريقة الإ



 
 

 ‌ن 

لذا يرػ ال احث  رورة اعتساد طرالق التدريس الحديثة والتقشيات التوميسية الستظؾرة ف  تدريس مادة    
اريخ التاريخ ومشيا الؾ الط الستوددة ف  الوسمية التوميسية ويسكؽ اف تحدؽ ىذه الظريقة مؽ جؾدة توميؼ الت

ويسكؽ اف تزيف عشرر الاثارة والتذؾيق لمسادة الومسية الت  عمي مقيدة لسدة طؾيمة با الي  التدريس 
و يمة توميسية  يداعد ف  تقؾية الشزعة السورفية لدػ بؾمفيا التقميدية إذْ اف ا توساؿ الؾ الط الستوددة 

 الظلبب وف  لمق جيل جديد واعٍ بالسشجزات التقشية مؽ حؾلو.

 

 ومسا   ق يسكؽ تحديد مذكمة ال حث مؽ الدؤاؿ الآت :       

 

ما فاعمية ا توساؿ الؾ الط الستوددة ف  التحريل وتشسية دافوية طلبب الرف الخامس الادب  ف  س 
   مادة التاريخ الحديث والسوامر ؟

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 ‌ه 

 Importance  of the Researchثانيا : اىسية ال حث 

ذؼ نويذو الاف ثؾرة عمسية وترشؾلؾجية حيث يزداد تراكؼ الرذؾؼ والشغريات الورر ال يذيد       
الومسية وتظ يقاتيا الترشؾلؾجية برؾرة لؼ تذيدىا ال ذرية مؽ ق ل فشحؽ نويش عرر السومؾماتية الذؼ 
يحسل ف  طياتو تغيرات عديدة ف  جسيع مشاح  الحياة لول ابرزىا الاعتساد عمف الوقل ال ذرؼ اكثر مؽ 

ؼ ق ل وعمف الالرترونيات والتدفق الدريع ف  السومؾمات مؽ للبؿ ترشؾلؾجيا الرس يؾتر الت  تراد تمغ  ذ
بود الزمؽ بود اف الغي بود السكاف   ونتيجة ليذه التظؾرات كاف مؽ الزرورؼ الا تجابة ليا بتظؾير 

ف  أؼ مجتسع ى  الاولف مؤ دات السجتسع بكافة انؾاعيا واشكاليا واحجاميا واف السؤ دات التربؾية 
بالتظؾير لسؾاك ة ط يوة الورر والا تجابة لمتحؾلات الت  تذسل مجالات الحياة السختمفة   سالقرارعة 

  ٛٙ٘ :ٕٙٔٓ  كؼوح

 

لذا تدوف التربية اليؾـ إلف تزويد الظلبب بسجسؾعة مؽ الخ رات الومسية والترشؾلؾجية اللبزمة لر        
را عمف السوامرة وىذه الخ رات توتسد بدورىا عمف نغؼ التربية وا الي يا   يكؾف مثقفا ترشؾلؾجيا قاد

  .ٖٚ: ٕ٘ٓٓولتحقيق ذلػ يش غ  تقديؼ ش ء لمظلبب بذكل يتشا   مع قدراتيؼ وحاجاتيؼ سعم  

 

إف التربية تيدؼ إلف تحديؽ ا تسرارية طرالق التوميؼ وتظؾيرىا وقد أشارت الوديد مؽ الدرا ات       
الظلبب و التركيز عمف اف السادة الدرا ية  بيؽ ط يوةالاىتساـ بالفروؽ الفردية و  يش غ إلف انو وال حؾث 

سالسشيا الدرا    يج  اف يشر  تركيزه عمف ميؾؿ الظلبب وحاجاتيؼ وقدراتيؼ ومياراتيؼ   كسا اف 
لتومؼ   ومؽ حيث نغريات التومؼ اىتسي بدرا ة كل مايتومق بالوسمية التوميسية مؽ حيث موالجة عروؼ ا

امتلبؾ الظلبب السومؾمات والسيارات والاتجاىات واىتسي بالأ س الت  تحقق الدمؾؾ السرغؾب فيو 
   ٖٕ٘: ٕٗٓٓسالزند 

 

كؾنيا تود مؤ دة اجتساعية نغامية أوجدىا السجتسع لتحقيق اىدافو  السدر ة و يمة التربية و ترؾف     
  والوشاية بكافة جؾان  نسؾىؼ السشاخ السلبلؼ لر  يتومؼ الظلبب بذكل افزل السدر ة وتؾفر وغاياتو 



 
 

 ‌و 

الا اس ل مؾغ الاىداؼ  السورفية والؾجدانية والادالية  وو يمتيا ف  تحقيق ذلػ ىؾ السشيا  الذؼ يود
  ٚٔ: ٕ٘ٔٓ.سعظية التربؾية

 

السدر ة ف  كل مجتسع فافزل مدلل تود السشاىا الدرا ية ى  الترجسة الوسمية الت  تدوف ليا و     
مؽ  شيي  مدمة  رىا وقد بُ يولير و يمة لإملبح التوميؼ وتجديده ىؾ تحديؽ السشاىا وتجديدىا وتظؾ 

السشاىا القالسة عمف حل السذكلبت الت  يوان  مشيا الظلبب ويدتسر عمييا الوسل مؽ السرحمة الابتدالية 
دلة سة عمف التجديد الستؾامل الس ش  عمف التجارب والأىذه السشاىا قال فّ ،و   وحتف مرحمة الجاموة

      Solomon& Sue,2005:13الوسمية التربؾية. س ال الومسية وتحقيق مظ

ييدؼ إلف إعداد السؾاطؽ الرالح  واحد مؽ تمػ السشاىا الدرا ية الذؼ ومشيا السؾاد الاجتساعية       
ا  والسذاركة الايجابية ف  حل مذكلبت السجتسع  وبذلػ اجتساعياً بدرا ة مذكلبت ال يئة الت  يويش فيي

ير ح اتراؿ الظال  بال يئة السحمية بؾ اطة مشيا السؾاد الاجتساعية  روريا  وىؾ يؾ ح تظؾر حياة 
 االإنداف الاجتساعية والاقترادية والديا ية وتفاعمو مع ال يئة السحيظة بو  لاف حياتشا الحا رة امتداد

السا   الذؼ يؾ ح لشا  فيؼ سراراً ليا  لذلػ يرو  عميشا فيؼ الحا ر الا مؽ للبؿلتمػ الحياة وا ت
  ٕٗ: ٕٛٓٓالتاريخ والتراث الإندان  الزخؼ وتظؾره الظ يو . سالظيظ  

  

حيث ت رز  الدرا يةىا امؽ فروع السؾاد الاجتساعية ولو ثقل ك ير ف  السشواحد التاريخ مادة  و      
را ة الجذور الزاربة ف  السا   القري  وال ويد ويت ع نذاة الانداف وتظؾره اىسيتو كؾنو يختص بد

وعلبقتو ومذكلبتو وجذور مشابع الحا ر الذؼ نويذو كذلػ يحدد اتجاىات السدتق ل والشغر لمسا   
بقرد التساس مؤشراتو وا ياماتو ف  تذكيل الحا ر وال حث ف  جول السدتق ل متظؾر 

  ٘ٔ: ٕٙٓٓ.سلزر 

 

التاريخ عرض الدرس بظريقة تتلبءـ مع ميؾؿ ورغ ات الظلبب  وذلػ  مادة لذا يش غ  عمف مدر        
لر  يحقق اىداؼ التربية السشذؾدة لأف طرالق التدريس ذات اىسية ك يرة ف  عسمية التوميؼ والتومؼ  

ترسؽ ف  كيفية وبدونيا لا يسكؽ نقل السادة لمظال  برؾرة محيحة ومشغسة ومؤثرة ف  نفدو  فاىسيتيا 



 
 

‌ي 

 

تؾميل محتؾػ السادة إليو وا تيوابيا والظريقة الجديدة ف  اؼ مادة مؽ السؾاد  ى  الت  تدفر عؽ نجاح 
  .ٗ٘: ٕٛٓٓالسدرس ف  عسمية التدريس وتومؼ الظلبب سالدودؼ 

 

  تود ا تخداـ السدرس لمؾ الل التوميسية ولمؾ الط الستوددة التوتقاس فاعمية طريقة التدريس بسدػ     
افزل نتاج الستخرريؽ ف  مجاؿ الوسمية التوميسية فقد  يل انتذار الحا ؾب ا توساؿ الؾ الط مؽ 

الستوددة ف  دعؼ التوميؼ ورفع الؾع  الواـ باىسية الومؾـ والترشؾلؾجيا وتقميل الفجؾة بيؽ الومؾـ 
 (31 :2003,ؿ والسدتحدثات التقشية مؽ ناحية والظلبب مؽ ناحية الرػ وعمف نحؾ  يل الؾمؾ 

Merlino atal.  

 

وتود الؾ الط الستوددة تقشية جديدة تدسح لمظال  بالتحكؼ والاقتراب مؽ الوديد مؽ الؾ الط      
با تخداـ الحا ؾب في  تجسع بيؽ الرؾت والر ؼ والشص والفيديؾ وترسؽ القدرة الأ ا ية لمؾ الط 

سؾا يع مؽ زاوية أو ع وتؾافر أك ر قدر مسكؽ مؽ الستوددة ف  أنيا تتيح لمسدر يؽ والظلبب التوسق بال
سيحيف                           السومؾمات مع الر ؾـ التؾ يحية ونرؾص الفيديؾ

  ٖٙٔ:ٕٙٓٓو لروف 

 

إذْ تخاط  الؾ الط الستوددة أكثر مؽ حا ة مؽ حؾاس الظال  السختمفة ومؽ ثؼ ترؾف أكثر فاعمية       
واحدة فقط لذا فإف نقل السومؾمة باكثر مؽ و يمة توسل عمف تؾميميا ف   وأفزل مسا لؾ قدمي بؾ يمة

أفزل مؾرىا إذْ ت وث وتجدد الشذاط الذىش  والشفد  لمظلبب بخروجيؼ مؽ قاعة الدرس اليؾمية 
الاعتيادية الت  تفتقد إلف الؾ الل التوميسية ف  بيئة يوسل فييا الظال  برؾرة إيجابية  إف ا تخداـ مثل 

لؾ الل يجول السدرس قادراً عمف التسييز بيؽ ما ىؾ تقميدؼ وما ىؾ حديث ف  السشيا إذْ إف ىذه ا
الأ مؾب الاعتيادؼ يرػ الظال  مجرد عقل تر  فيو السومؾمات وىؾ متمق  لذلػ كاف الاعتساد عمف 

س ؾيداف  نسؾه ونزجو .ف  السدرس والرتاب  أما الشغرة الحديثة فتشغر لمظال  كؾنو كالؽ ح  متفاعل 
  ٗ: ٕٚٓٓ  شاؿوم

 



 
 

 ‌أ‌أ 

ولمؾ الط الستوددة دور ف  مدػ تحقيق الظم ة لشذاطاتيؼ اليؾمية والت  غال ا ما تقاس تمػ الشتاجات    
وُيود التحريل الدرا   مؽ السفاىيؼ الت  شاع ا توساليا ف  ميداف التربية وعمؼ الشفس وذلػ  بالتحريل

لسا لو مؽ أىسية ف  تحديد وتقؾيؼ الأداء الدرا   لمظلبب  وىؾ محػ أ ا   يسكؽ مؽ للبلو الحكؼ 
   (Evans,2005:223عمف حجؼ الإنتاج التربؾؼ كساَ ونؾعاَ 

  

تدريس ىؾ تحقيق التومؼ لدػ الظلبب  ام ح التحريل مؤشراً عمف حدوث اليدؼ مؽ عسمية الف      
عسمية التومؼ وارتقاليا ولإثارة الدافوية لمتومؼ وا تسراريتيا لدػ  ىذا التومؼ وشرطاً ا ا ياً لابد مشو لا تسرار

ومذؾؽ  عمف السدرس أف يقدـ السادة التدريدية بسوارفيا ونذاطاتيا با مؾب مثير الظلبب فإنو يفترض
التداؤؿ وال حث والاكتذاؼ  فإثارة الوقؾؿ و،يقاعيا وتحفيزىا وتظؾيرىا ا تقرالياً وتشسيتيا   و لمتفرير

بيؽ  يتظم  جيداً وا مؾباً إبداعياً ف  التدريس  كسا يتظم  مذاركة إيجابية ف  التومؼ   وتفاعلًب متراملبً 
   .ٛٗ   ٕٗٔٓ   الفواؿ. سالا دؼ السدرس والظال  لتحقيق أىداؼ التدريس

 

فالدافوية ى  احد السفاتيح السيسة ف  عسمية التومؼ  وكثيراً ما ترجع أ  اب تدن  التحريل برؾرة       
عامة إلف  وف الدافوية لدػ الظلبب  وكثيراً ما يمقف السدرس مدؤولية انرراؼ الظلبب عؽ الدرا ة 

ية نحؾ تومؼ السادة السراد تدريديا  ويسكؽ اف يتؼ عمف الظال  نفدو  بيشسا لؼ يفرر ف  كيفية اثارة الدافو
ذلػ بإش اع مجسؾعة الحاجات الت  يسكؽ أف يؤدؼ اش اعيا إلف ترؾيؽ دوافع نحؾ تومؼ تمػ السادة .  

  ٜٗٔ  ٜٕٓٓسالظشاوؼ  

 

     

الحديثة ف  التدريس  وذات الشتالا  القويرػ ال احث أف ا توساؿ الؾ الط الستوددة واحدة مؽ الظر 
والإيجابية  والت  يسكؽ بيا تدريس مادة التاريخ  إذْ تقؾـ عمف و ع السومؾمات والسوارؼ بذكل  اعمةالف

 ىرم  متدمدل تجول مؽ التومؼ ذؼ موشف عشد الظال  .

 



 
 

‌ب 

‌ب

 

 وا تشاداً إلف ما تقدـ تتجمف أىسية إجراء ىذا ال حث بسا يات :
  وتقشيات التقدـ الومس  الذؼ يذيده الوالؼ ف  مختمف مجالات الحياة أدػ إلف ا توساؿ و الل

 التدريس ف  السراحل الدرا ية السختمفة . توميسية حديثة ف 
 

  تجري  الؾ الل الحديثة ف  التدريس كالؾ الط الستوددة ف  التحريل وتشسية الدافوية ف  مادة
ترفع مؽ مدتؾػ تحريل الظلبب وتديؼ ف  الارتقاء بالسدتؾػ تاريخ الحديث والسوامر عميا 

 الومس  لمظلبب.
 

 السديرية الوامة لمسشاىا نحؾ تظؾير مشاىجيا الدرا ية والتاكيد عمف ا توساؿ  وزارة التربية افادة
 .ف  التدريس الؾ الط الحديثة ف  التدريس ومشيا الؾ الط الستوددة

 
 والتقشيات التربؾيةالؾ الل  ا تخداـتاريخ ومداعدتيؼ عمف قد تداعد ف  افادة مدر   مادة ال 

 التاريخ مادة    وا تثارة وتشسية دافويتيؼ نحؾلبب الحديثة السلبلسة لمظ
 

  Objective of the Researchثالثاً : ىدؼ ال حث 

 ييدؼ ال حث الحال  إلف مورفة :

ة طلبب الرف الخامس الادب  ف  مادة فاعمية ا توساؿ الؾ الط الستوددة ف  التحريل وتشسية دافوي
 التاريخ الحديث والسوامر .

 Hypothec  of  the  Researchال حث  اترابواً : فر ي

  بيؽ متؾ ط درجات طلبب السجسؾعة 0ٓ٘ٓدلالة احرالية عشد مدتؾػ دلالةس وؾجد فرؽ ذيلا .ٕ
التجري ية الذيؽ يدر ؾف مادة التاريخ الحديث والسوامر بظريقة الؾ الط الستوددة ومتؾ ط درجات 

 .طلبب السجسؾعة الزابظة الذيؽ يدر ؾف بالظريقة الاعتيادية ف  التحريل
 



 
 

‌ت 

‌ت

 

  بيؽ متؾ ط درجات طلبب السجسؾعة 0ٓ٘ٓدلالة احرالية عشد مدتؾػ دلالة س وؾجد فرؽ ذيلا.ٕ
مادة التاريخ الحديث والسوامر بظريقة الؾ الط الستوددة ومتؾ ط درجات  التجري ية الذيؽ يدر ؾف 

 .طلبب السجسؾعة الزابظة الذيؽ يدر ؾف بالظريقة الاعتيادية ف  الدافوية

 

 

  Limitation  of the Researchلامداً : حدود ال حث 

 يقترر ال حث الحال  عمف :

  طلبب الرف الخامس الادب  ف  السدارس الاعدادية والثانؾية الشيارية الحكؾمية التابوة عيشة مؽ
 .-قزاء السشاذرة –لسحافغة الشجف 

  مؾ ؾعات الفرؾؿ سالخامس   والدادس  والدابع  مؽ كتاب تاريخ أوربا وامريكا الحديث
 .ٕ٘ٔٓ   ٚوالسوامر  ط

 ٕ٘ٔٓالفرل الدرا   الثان  مؽ الواـ س-ٕٓٔٙ.  
 الؾ الط الستوددة با توساؿ الحا ؾب والداتا شؾ و س(power point . 

 

‌Definition of the Termsسادساً‌:‌تحدٌد‌المصطلحات‌

‌Effectivenessالفاعلٌة‌:‌ .8

‌عرفها‌كل‌من:‌‌‌‌‌‌‌

 ,(:" هً العمل الذي له تأثٌر إٌجابً أو الفاعلٌة فً الأداء والانتاج الجٌد" 2ٕٓٓ)نبهان   
 (3ٖ: 2ٕٓٓ, نبهان)                                                                      

  , ماً"    المدرة على تحمٌك الهدؾ والوصول إلى النتابج التً تم تحمٌمها مسب"(: ٕٓٔٓ)الخلٌفات           
 ( .ٖٔٔ,  ٕٓٔٓ) الخلٌفات ,                                                                         

 (حمادنة وخالد  ,ٕٕٓٔ)تاج ـــل الذي ٌؤثر فً الأداء والإنـــابً الناتج عن العمـــٌر الاٌجـــو التأثـــ:"ه

 (ٕٕٔٓ:ٙحمادنة وخالد:,)ددة"ـــس محـــتدرٌك ابرـــدام طـــالجٌد من خلال استخ
  :ًالأثر المتولع حدوثه لطلاب المجموعة التجرٌبٌة والمتمثل فً متوسط درجات التحصٌل التعرٌؾ الاجراب

 ومتوسط درجات ممٌاس الدافعٌة نتٌجة تدرٌسهم بالوسابط المتعددة .



 
 

‌ث 

‌ث

 

‌Multimedia الوسائط‌المتعددة: .1

 ‌عرفها‌كل‌من:‌‌‌‌‌‌‌
 ,التكامل بٌن أكثر من وسٌلة واحدة كل منها تكمل الأخرى عند العرض " :( 2ٕٓٓ)الطٌطً وآخرون"

‌(ٕٓ:  2ٕٓٓ)الطٌطً وآخرون ,

 (2009 ,&Kamaruzaman Hazlina:)" النصوص والرسوم والصوت والفٌدٌو بروابط  ودمجتعنً استعمال الحاسوب فً تمدٌم

  "وادوات تجعل المتعلم ٌندمج معها بشكل خلاق 
                                                   (2009:87 ,&Kamaruzaman Hazlina) 

 ,عبارة عن تجمع كبٌر من النصوص والرسوم والصوت والحركة الاسهامٌة, والصورة "(: 2ٕٓٓ)الحٌلة

 (3ٖ: 2ٕٓٓ. )الحٌلة ,  "تحت سٌطرة الحاسوب
 :ًمنظومة تعلٌمٌة تجسد المحتوى فً الصوت والصورة الثابتة والمتحركة والفٌدٌو  التعرٌؾ الاجراب

لطالب ومؤثرات صوتٌة اعدها الباحث لكً تساعد الطلاب على اتمان المادة العلمٌة ٌتم تمدٌم هذا المحتوى ل

‌.  اسوبار والمسٌطر علٌه من لبل الح( المدData Show)عن طرٌك جهاز عرض البٌانات

‌Achievementالتحصٌل‌:‌ .4

 عرفه‌كل‌من:‌‌‌‌‌‌‌
 , محصلة ما ٌتعلمه الطالب بعد مرور فترة زمنٌة وٌمكن لٌاسها بالدرجة التً ٌحصل "(:  2ٕٓٓ)أبو جادو

علٌها فً اختبار تحصٌلً, وذلن لمعرفة مدى نجاح الطرٌمة التً ٌضعها وٌخطط لها المدرس, لٌحمك 

‌( .ٕ٘ٗ:  2ٕٓٓ)أبو جادو, "الطالب من معرفة ٌترجم إلى درجاتأهدافه وما ٌصل إلٌه 

 ,مجموعة المعارؾ والمعلومات والمهارات المكتسبة فً أثناء تعلم المواد الدراسٌة وٌعبر : ( ٕٓٔٓ)النجار

عنه بالدرجات التً ٌحصل علٌها الطالب فً نهاٌة الفصل الدراسً الواحد ونهاٌة العام نتٌجة للامتحانات 

أو كلٌهما, ولد تتحدد بالمعدل التراكمً لمجمل نشاطات الطالب فً أثناء  درسٌنالدراسٌة أو تمدٌرات الم

 ( 2٘:  ٕٓٔٓ)النجار , الدراسة 
 (VandenBos,2015 الكفاٌات العلمٌة والمهارات السلوكٌة التً ٌحصل علٌها الطلاب فً مادة " :)

 اطة الاختبارات البعدٌة " ن بوسدراسٌة بعد إجراء التجربة علٌه, وٌتم ذل
                                                                    (VandenBos,2015:9) 

  التعرٌؾ الاجرابً: مستوى الانجاز المعرفً مماسا بالدرجات التً ٌحصل علٌها طلاب الصؾ الخامس

‌.التارٌخ الذي أعده الباحث لهذا الؽرض الادبً بعد إجابتهم على فمرات الاختبار التحصٌلً فً مادة 

‌Developmentالتنمٌة‌:‌ .3

 عرفها‌كل‌من‌:         

 (Jarvis,2005) " تطوٌر اداء الطالب وتحسنه وتمكنه من اتمان جمٌع المهارات بدرجة منتظمة ":)

Jarvis,2005:5). ) 



 
 

‌ج 

 ‌ج

 (Bedworth&Albert,2010) ,سلسلة من العملٌات التً ٌتمدم من خلالها الإنسان بشكل منتظم ومتماسن :

 (Bedworth&Albert,2010,59)وتكون التنمٌة من شهرٌن إلى عامٌن ونصؾ 

 (ٕٓٔٔ,Collins and nancy):",ًمواكبة من اجل  التطور والتمدم نحو الأفضل فً المستوى التعلٌم

التعرٌؾ ( Collins and nancy,2011:136) "المختلفة التعلٌمٌةالحاصلة فً الموالؾ  التؽٌرات

الاجرابً: التحسٌن والنمو المتزاٌد فً دافعٌة طلاب المجموعة التجرٌبٌة نحو مادة التارٌخ بعد تدرٌسهم 

 على وفك طرٌمة الوسابط المتعددة .

‌Motivationالدافعٌة‌:‌ .5

‌عرفها‌كل‌من:‌‌‌‌

 , داخلٌة فً الفرد تستثٌر سلوكه, وتعمل على استمرار هذا السلون وتوجٌهه (: حالة 3ٕٓٓ)الزؼول وشاكر

 ( .2ٙ: 3ٕٓٓنحو هدؾ معٌن  )الزؼول وشاكر ,
 ( , انشؽال الفرد بالأنشطة المعرفٌة التً تتطلب جهدا كبٌرًا " 2ٕٓٓؼباري " :) 

 ( .2ٕٓٓ:ٙٔؼباري ,)                   
 (رؼبة الفرد فً ٕ٘ٔٓ, الرفوع :) "المعرفة والفهم وحب الاستطلاع والاستكشاؾ والارتٌاد ولبول التحدٌات

 ( .ٖٕ: ٕ٘ٔٓ, الرفوع)
  التعرٌؾ الاجرابً: الدرجة الكلٌة التً ٌحصل علٌها طلاب مجموعتً البحث بإجابتهم على فمرات ممٌاس

 الدافعٌة الذي اعده الباحث .

فً نظام الدراسة فٌها ثلاث سنوات تكون مدة صفوؾ المرحلة الاعدادٌة التً احد : هو  الخامس‌الأدبً .ٙ

 ( .2ٔ:  ٕٔٔٓ, ) وزارة التربٌةالتعلٌم فً جمهورٌة العراق 
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 الفصل‌الثانً

 دراسات‌سابمة و ةالجوانب‌النظرٌ

 

‌

‌ المحور‌الاول:‌جوانب‌نظرٌة

‌المحور‌الثانً:‌دراسات‌سابمة
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‌جوانب‌نظرٌة‌المحور‌الاول‌:‌

 : Multi-Mediaالؾ الط الستوددة  - أ
 mediaوتوش  متوددة   وكمسة   multi   تترؾف مؽ كمسة multi mediaسف  المغة نجد اف        

وتوش  و الط وموشاىا ا تخداـ جسمة مؽ و الط الاتراؿ مثل الرؾت والرؾرة او فمؼ فيديؾ برؾرة 
  ٖٕٔٓ:ٔٙٔمشدمجة ومتراممة .سعفانة والروف 

 
فالؾ الط الستوددة ع ارة عؽ مشغؾمة مؽ براما الرس يؾتر  تربط بيؽ ثلبثة أو أكثر مؽ و الل       

ستحركة  الرؾر الثابتة الفؾتؾغرافية والسر ؾمة   الشرؾص السكتؾبة  التوميؼ التالية: الر ؾـ الخظية وال
والرؾت السدسؾع ولقظات الفيديؾ  با تخداـ أدوات ربط تداعد الظلبب عمف  التفاعل مويا والتجؾاؿ 

  ٕ٘ٓٓ:ٖٕسعزم   فييا  لتحقيق أىداؼ توميسية.
 

الؾ الط السؤلفة ف  شكل مؽ أشكاؿ  يذير مفيؾـ الؾ الط الستوددة الف ترامل وترابط مجسؾعة مؽو    
التفاعل السشغؼ والاعتساد الست ادؿ يؤثر كل مشيا ف  الألر وتوسل جسيوا مؽ اجل تحقيق ىدؼ واحد أو 

  ٖٓٔ: ٕٔٔٓمجسؾعة مؽ الأىداؼ.سألفق   
 

وقد عير ىذا السرظمح مشذ الدتيشيات   ليرف الؾ الل الدسوية وال ررية الت  يدتويؽ بيا      
س ف  عسمية التدريس  بسوشف انو اقترر ف  بداية عيؾره عمف ا توساؿ بوض الؾ الل الدسوية السدر 

لؾجيا السومؾمات مشذ وال ررية ف  السؾقف التوميس  الؾاحد  لرشو مع التظؾرات الدريوة ف  مجاؿ ترشؾ 
ر إلف مشف مؽ ارت ظي الؾ الط الستوددة بترشؾلؾجيا الرس يؾتر            اذ أم حي تذيالثسانيشيات 

برمجيات الرس يؾتر الت  تؾفر السومؾمات باشكاؿ مختمفة كالرؾت والرؾرة والر ؾـ الستحركة   إ افة 
   ٗٔ:  ٕ٘ٓٓإلف الشرؾص السكتؾبة والسشظؾقة . سفمس اف  

 



 
 

‌د 

 ‌د

وتتدؼ تظ يقات الؾ الط الستوددة بالتفاعل فتدرؼ السومؾمات ف  اتجاىيؽ   مؽ ال رناما الف السدتخدـ    
ومؽ السدتخدـ الف ال رناما لذلػ توت ر براما الؾ الط الستوددة مؽ اقؾػ الؾ الل لرتابة وترسيؼ ال راما 

  ٕٕٓٓ:ٚٛالتوميسية برؾرة تسكؽ مؽ ا توراض وت ادؿ الافرار سالسؾ ف 
 

  وتداعد الؾ الط الستوددة الظلبب عمف التفاعل مع الوسمية التوميسية بؾا ظة أجيزة الحا ؾب الت     
تؼ تظؾير أجياؿ حديثو مشيا  ؾاء عمف مدتؾػ الأجيزة أو ال راما بسا يزود اطراؼ الوسمية التوميسية 
بسشاخ توميس  يديؼ ف  ت ديط وايزاح ما يراد ايرالو  الف الظلبب  اذ تتدؼ الحؾا ي  بديؾلة التوامل 

الؾ الط أو موغسيا مع  مويا مع أمكانيات تررارىا أو التوامل مويا عؽ بود  فزلب عؽ ترامل جسيع
بوزيا ال وض بشغاـ وكيفية ترفل الظلبب تحقيق الأىداؼ التوميسة بكفاءة وفاعمية مؽ للبؿ تفاعل 

   ٜ: ٕٙٓٓنذط يدسح لمظلبب التحكؼ ف   رعة السومؾمات . س أبؾ ورد   
 

اف الؾ الط الستوددة لا يذترط فييا اف ترؾف متفاعمة دالساً   لر  يظمق عمييا ا ؼ الؾ الط الستوددة      
 اذ اف السدتخدميؽ يدتظيوؾف الجمؾس ومراق ة الؾ الط الستوددة كسا ىؼ يفومؾف مع الديشسا او التمفزيؾف  

ل اعتيادؼ   بحيث يشظمق  مؽ وف  ىذه الحالات  فاف مذروع الؾ الط الستوددة  يكؾف مخظط بذك
       ٕٕ٘:  ٖٕٓٓال داية ويدتسر حتف الشياية .سقشديمج   

 
  الأ تاذ ف  موامل الؾ الط الستوددة ف  جاموة ميذيغاف  (Nicolasوقد تش ا الوالؼ نيكؾلاس    

عسميات التوميؼ  الأمريكية باف"ترشؾلؾجيا السومؾمات والاترالات والحا ؾب  يكؾف ليا تاثيراً ايجابياً عمف
والتومؼ نغراً لسا تستاز بو مؽ  وة لزف ىالمة وجاذبية وتذؾيق لمظال  "فظُؾرت أجيزة الحا ؾب لر  

والر ؼ والرؾر الستحركة  وقُدمي طرالق عدة لجول عسمية  بيؽ كل الؾ الط مؽ الشص والرؾرة تربط
ؾ الط الستوددة لأنيا تتسيز بالستوة التومؼ أكثر  يؾلة لرل مؽ السدرس والظلبب وا تخدـ التربؾيؾف ال

   .ٕ٘ٓٓ:ٚوالتذؾيق وتذجع ح  الا تظلبع والفزؾؿ لدػ الظلبب سعزم  
 

 :أن مفههم الهسائط الستعجدة يختكد على عجة نقاط أساسية هي
 ػ أنيا نغاـ  لو مدللبت  وعسميات  ومخرجات.ٔ
 كؼ.عمف الشذاط الفردؼ لمستح ةسة موتسدػ أنيا عسمية توميسية مشغٕ



 
 

‌ذ 

 ‌ذ

 ػ يدسح لمظلبب تحديد نقظة ال داية أو الشياية ف  عسمية التومؼ موتسداً عمف اتجاىاتو ورغ تو الفردية.ٖ
  .ٕٗٓٓ:ٕٔٓف  الوسمية التوميسية س قظام    السحؾر الأ اس ػ الظلبب ىؼٗ
 

 مكهنات الهسائط الستعجدة:ـ
 لمؾ الط الستوددة مكؾنات عديدة مشيا:ػ

   التاليف الإبداعية   الر ؼ وتحرير الرؾر    الر ؾـ الستحركة و،نتاج   : تذسل براما ػ برمجيةٔ
 وتحرير الأفلبـ   تدجيل وتحرير الأمؾات    السحاكاة وبراما إنتاج ال يانات .

 
توميسية يدتخدـ نغاـ تذغيل ػ مادية : تذسل جياز حا ؾب متظؾر يدتخدـ ف  عسمية انتاج براما ٕ

 ة ى  : و مؽ مكؾناتو الساديحديث 
  . أجيزة حا ؾب بسؾامفات حديثة تدتخدـ ف  عسمية عرض السشتا لمظم ة 
  .كاميرات ترؾير عادية ورقسية 
  . ما حات  ؾلية 
 . ػسذغلبت أقراص مدمجة ومزغؾطة قابمة لمقراءة ولمرتابة 
 .ػسودات وميكروفؾنات مؾتية وغرؼ مؾت موزولة 
   ٕٙٓٓسقشديل  طابوات ومرابيح ومودات ألرػ :ٔٚٙ . 

 : الستعجدة  وظائف الهسائط
والحقالق لمظلبب  السومؾمات تتسثل اىؼ وعالف الؾ الط الستوددة ف  مداعدة السدرس عمف تؾميل      
 عمف موشف   علبوة بدقة ذات حقالقيا الإندانية  وتقديؼ الخ رة توزيز عمف توسل أنيا يديرة   كسا بظريقة

 والتوسيسات كسا والسفاىيؼ الحقالق مؽ شرحو يرو  ما شرح ف  الس ذولة السدرس جيؾد مؽ تقمل انيا
 فزلب عؽ عسميا السشذؾد  اليدؼ نحؾ  الظلبب ا تجابة تؾجيو عمف ذلػ ويداعد الاىتساـ أنيا تثير

 كفاءتيؼ رفع عمف السدر يؽ تداعد التدريس   حيث ف  عسمية أثرىا ك ير أفاذ  تق ل الدمؾؾ عمف
 عمف تتغم  أنيا لمظلبب كسا وميدر ومؾجو مذرؼ إلف شارح وممقؽ مؽ السدرس وتحؾؿ أراء التدريدية

  ٕٗٓٓ:ٜٕٔحل السذكلبت . سفرجؾف  بسا يداعد عمف ال ويدة الأفاؽ إلف وتتوداىا الظ يوية الحدود

 



 
 

‌ر 

 ‌ر

 أدوات الهسائط الستعجدة :
ليو أف ىذه اوددة ف  عسميا ومسا يج  الإشارة وى  مجسؾعة الأدوات الت  تدتخدميا الؾ الط الست   

 الأدوات تحتاج إلف براما لتذغيميا والتحكؼ بيا ويسكؽ و ع ىذه الأدوات ف  ثلبثة أنؾاع كالأت  :
 

   السيكرفؾف .  كروت الرؾت  الدسوية : مثل الدساعات 
  الأفلبـ الزؾلية   السدحات الزؾلية   بظاقات الذاشات   السرلية : كالذاشة. 
    أجيزة الفاكس . التمفزيؾف   الالرترونية : مثل ال ريد الالرترون 

   ٗٓٔ: ٕٔٔٓسألفق   
 
 

 

 السعشى الذامل للهسائط الستعجدة : 
  فالؾ الط الستوددة نغاـ يترؾف مؽ لسدة مكؾنات : ويسكؽ تؾ يح ىذه السكؾنات مؽ     

 

 
  

   مكؾنات الؾ الط الستوددة  ٔمخظط س                        
 

 ويسكؽ تؾ يح كل واحدة مؽ ىذا الشغاـ بإيجاز:
: يقرد بو السومؾمات الت  ترؾف قاعدة بيانات عمسية لمؾ الط الستوددة تخص Contentالسحتؾػ -ٔ

ؾػ نؾعيؽ او أكثر مؽ أشكاؿ  تسثيل  مومؾمات الشص السكتؾب أو مؾ ؾع مويؽ  وقد يسثل السحت
السشظؾؽ  الر ؾـ والأشكاؿ والرؾر الثابتة أو الستحركة أو أشكاؿ ألرػ مرحؾبة بسثيرات مؾتية ولؾنية 

. 
 

أدوات‌‌ الأجهزة ‌البرامج‌   الوسط‌‌المحتوى‌

 التوصٌل‌



 
 

‌ز 

 ‌ز

: ىؾ الذؼ يدتخدـ لتخزيؽ السحتؾػ لحيؽ الحاجة أليو ويدتخدـ حاليا الؾ الط الت  Mediumالؾ ط -ٕ
 ال يانات والسومؾمات بالميزر مثل ا ظؾانات الفيديؾ والا ظؾانات السدمجة .تخزف عمييا 

 
: وى  براما توسل كؾ يط بيؽ جياز الرس يؾتر وو ط التخزيؽ  توسل عمف  Soft Wareال راما -ٖ

تؾجيو الجياز ومداعدتو ف  الؾمؾؿ الف السحتؾػ سالشرؾص أو السرليات أو الأمؾات  السؾجؾدة ف  
 وغيرىا .Hyper Cardت الؾ الط الستوددة مثل براما قاعدة بيانا

 
مترامل بالأ افة الف  لط الستوددة الرامل نغاـ كس يؾترويتزسؽ نغاـ الؾ ا :Hard Wareالأجيزة -ٗ

 شاشة ترؾف ـ الرس يؾتر الرامل يذسل الفيديؾمكؾنات لامة توظيو الا ؼ الخاص بشغاـ الؾ الط ونغا
    طابوة س(Floppy Disk Driveياز تذغيل الا ظؾانات السرنة وج ةعادة ممؾنة وا ظؾانة مم 

(Printer ماوس (Mouse)  لؾحة مفاتيحسKeyboard .                                             
  ,304:2005عم س                   

 أما بقية نغاـ الؾ الط الستوددة فيذسل :
 : الزؾل  وأجيزة تذفير الأمؾات والرؾر وكاميرات التقاط مثل السا ح  أجيزة إدلاؿ ال يانات

 مؾر ثابتة ومتحركة .
 : الدساعات لإلراج الرؾت وأجيزة عرض السحتؾػ بشغاـ ال مؾرة الدالمة  أجيزة إلراج مومؾمات

 مقترنا بجياز عرض فؾؽ را   وشاشة عرض ك يرة ذات قؾة إيزاح عالية .
  تذغيل شرالط الفيديؾ وجياز تذغيل ا ظؾانات أجيزة تذغيل و ط تخزيؽ :مثل جياز

  ٕٔٔٓ:ٕٕٔسعزم  الفيديؾسالميزر  وجياز تذغيل الا ظؾانات السدمجة.
 

 :Wires and Connectorsأدوات التؾميل -٘
وتوش  الأدوات السدتخدمة ف  تؾميل الأجيزة وقؾاعد ال يانات موا مثل الرابلبت والأ لبؾ . سقشديل   
 ٕٓٓٙ :ٔٚ٘-ٜٔٚ  
 

 هاع الهسائط الستعجدة :أن



 
 

‌س 

‌س

 

يا ف  مجالات مرظمحات يتررر ا تخدام ةؾ الط الستوددة التسييز بيؽ أربويقتز  الحديث عؽ ال
 توميسية وتدريدية .

 
  : توش  ى  الشص الفالق أو مردر السومؾمات الفالق وى  شاشات متفرعة بذكل مشغؼ Hypertextس -ٔ

 وجداوؿ ونص متفرع فقط. ويديل الؾمؾؿ ألييا مؽ نص وأشكاؿ ثابتة ومؾر
 

  : توش  الؾ الط  الفالقة وى  مشغؾمة م شية عمف الحا ؾب تدسح بالؾملبت Hypermedia س -ٕ
الستدالمة للبشكاؿ الستوددة مؽ السومؾمات بسا ف  ذلػ الشص والر ؾـ الثابتة والستحركة ومذاىد الافلبـ  

 وفديؾ ومؾت .
 

ف  ذلػ الشص والر ؾـ  توددة لورض السومؾمات بسا  : ويوش  ا توساؿ اشكاؿ م  Multimedia س -ٖ
  Diane,2003:120الثابتة والستحركة أيياميا س

 
   فيزيف مرظمح ألر لسا   ق ىؾ :ٕٓٔٓ:ٖٕأما سالحيمة  

 
ىؾ مؽ السرظمحات الحديثة القالسة عمف نغاـ الؾ الط الستوددة ويتزسؽ ا تخداـ : السدماالتوميؼ  -ٗ

سالتمفاز الانترني ال ريد   الشداءات الس اشرة .....  ف  التوميؼ والتومؼ جش ا الف جش  مع الترشؾلؾجيا 
الظريقة الاعتيادية ويدتخدـ ىذا السرظمح بذكل ك ير ف  التدريس والتوميؼ ف  نؾاح  مختمفة. سالحيمة 

 ٕٖ:ٕٓٔٓ  
 

 خرائص الهسائط الستعجدة 
 الخرالص ى :تذترؾ الؾ الط الستوددة ف  مجسؾعة مؽ 

بسوشف أف الؾ الط الستوددة تراع  الفروؽ الفردية ف  شخرية الظلبب  وتجول لمظلبب التشؾع:  -ٔ
  ٕٛٓٓ:ٕٙٗ سو وفق  رعتو سالياشس  وإ ساعيلفرمة الدير ف  توم

 



 
 

‌ش 

‌ش

 

ويقرد بيا قدرة تحكؼ الظلبب ف  الؾ الط الستوددة سالرؾر  الر ؾـ  الرؾت الفيديؾ  ثؼ التفاعل :  -ٕ
تفاعل مويا  والتحكؼ فيسا تور و ال يئة التفاعمية مؽ حيث تدمدل السادة وتتابويا  وزمؽ عر يا  ال

  وإمكانية الانتقاؿ بيؽ ىذه الأشكاؿ يزيد مؽ و ؾح مفاىيؼ ول رات تشا   قدرات الظلبب.
  ٕ٘ٓٓ:ٕٗ سعزم 

 
محتؾػ برناما  عؽ طريق جسع أكثر مؽ و يط لخدمة السؾ ؾع الؾاحد  حيث يورضالترامل : -ٖ

الؾ الط الستوددة وإحداث ترامل بيؽ ثلبث و الط عمف الأقل  بحيث يؤدؼ كل و يط دوره ف  التاثير 
 عمف الظلبب.

 
الفردية : يقرد بيا ستفريد  التوميؼ  أؼ مراعاة الفروؽ الفردية مؽ للبؿ تذكيل حمقة ثشالية الاتجاه بيؽ -ٗ

مس  أف موغؼ السدتحدثات التقشية تدسح بتفريد السؾاقف التوميسية ال رناما والظلبب  فقد ث ي بالدليل الو
والؾمؾؿ بالظلبب الف مدتؾػ الاتقاف للؤىداؼ السشذؾدة بسا يتشا   مع قدراتيؼ وا توداداتيؼ . سشسف 

  ٕٛٓٓ:٘٘   امحو 
 
سكؽ ة: ويقرد بيا تحؾيل الامؾات الف أشارات رقسية يسكؽ أ افتيا الف براما الحا  ة وييالرقس-٘

  ٖٔ: ٕٓٔٓأ افة السؤثرات الرؾتية لمرؾرسالشوؾاش   

 

الرؾنية : تتيح بوض السدتحدثات فرص الانفتاح عمف مرادر السومؾمات ف  جسيع أنحاء الوالؼ. -ٙ
   ٘ٗ :ٕ٘ٓٓسمرظفف  

 

  : مؽ اجل اف يحدث التفاعل والترامل الحقيق  ف  عروض الؾ الط الستوددة لا بد Timingالتزامؽ س-ٚ
يكؾف ىشاؾ تزامؽ عمف مدتؾػ عاؿ مؽ الدقة   والتزامؽ ىؾ مشا  ة تؾقيتات تدالل الوشامر السختمفة اف 

السؾجؾدة ف  براما الؾ الط الستوددة لتتشا   مع الورض وقدرات الظلبب   وذلػ بتزامؽ الرؾت 
الالريؽ  والرؾرة مع الشص السكتؾب وغيرىا مؽ الايقؾنات الالرػ   لاف ذلػ  يؤثر عمف الوشرريؽ

 ويحققيسا وىسا التفاعل والترامل .



 
 

‌ص 

‌ص

 

 
 :تود السرونة مؽ اىؼ لرالص ترشؾلؾجيا الؾ الط الستوددة   وتتودد Flexibilityالسرونة س-ٛ

ا توسالات ىذا الوشرر  فيشاؾ السرونة ف  مرحمة الانتاج   وف  ىذه السرحمة ندتظيع اف نغير مؾرة 
الر او ت ديل لمفية بالرػ واجراء التجارب حتف  رؾرة الرػ او نص او مؾت مكاف مؾتبمكاف 

  ٓ٘: ٜٕٓٓيدتقيؼ ال رناما عمف الشحؾ السر ؾـ بالديشاريؾ    سمرع    
 

مفيدة ومثسرة جداً ف  التوميؼ    الف أف لرالص الؾ الط الستوددة Andresenويذيرس اندير ؾف    
اتيا الفروؽ الفردية بيؽ الظلبب مسا يزيد مؽ كؾنيا تستاز بخرالص التفاعمية  والسرونة   والترامل ومراع

  Andresen:  2002:16دافوية الظلبب . س 
 

 الفهائج التخبهية لاستخجام الهسائط الستعجدة 
اف الخرالص الوديدة والسيسة التف تتدؼ بيا الؾ الط الستوددة اتاح ليا اف تقدـ فؾالد لموسمية التوميسية    

 مؽ فؾالد ىذة الؾ الط مايات :
 

 تديل عرض الر ؾـ والرؾر السختمفة مسا يداعد عمف تؾ يح الافرار وايراؿ السومؾمات الف الظلبب . .ٔ
تؾفر  يؾلة التحرؾ بيؽ السؾ ؾعات السورو ة  مسا يوظ  فرمة جيدة للب ئمة والشقاش بيؽ السدرس  .ٕ

 وطلببو .
 

السومؾمة مؽ اذىاف الظلبب ويجوميا تدتخدـ الوروض السختمفة مثل مقاطع الفيديؾ مع الخرالط مسا يقرب  .ٖ
 اكثر محاكاة لمؾاقع .

 تداعد  السؤثرات الرؾتية ف  و ؾح الفررة وجذب انت اه الظلبب الييا .      .ٗ
                  

تجول الوسمية التوميسية مستوة وشيقة لساتور و مؽسمؾر ور ؾـ وأمؾات ومؤثرات وأفلبـ فيديؾ متحركة  .٘
 .تذد انت اه الظلبب 

 



 
 

‌ض 

‌ض

 

   دعؼ عسمية التوميؼ وتوزيزىا مؽ للبؿ عرض السومؾمات بظرالق متشؾعة لسرادر السورفة السختمفة                       .ٙ
    ٕٓٔٓ:ٕٖسالشوؾاش   

 

 مجالات استخجام الهسائط الستعجدة 
 عدد مؽ السجالات الت  يسكؽ أف تدتخدـ فييا الؾ الط الستوددة وى  كالتال  : ىشاؾ

 
  التجارية  وذلػ ف  حقل التدؾيق و التدري  و عروض ال يع.الأعساؿ 

 
  التدمية  و الت  كاني ف  بادغ الأمر ىدفاً لمؾ الط الستوددة  و أم حي التدمية ىادفة تحسل

 .مومؾمات مفيدة تيابيؽ طيا
 

 .الإنترني  في  تدتخدـ بكافة عشامرىا لإعظاء حيؾية لرافة السؾا يع 
 

 جديدة تداعد عمف تذجيع الظلبب وتداعدىؼ عمف التوسق أكثر ف   التوميؼ  في  تؾفر طريقة
  ,199:2009سع ؾد ومزىر  السؾا يع.

 
 مرادر الحرهل على الهسائط الستعجدة:

 يسكؽ الحرؾؿ عمف الؾ الط الستوددة مؽ للبؿ السرادر الأتية 
 
السدرس مؽ شراء الؾ الط الأ ؾاؽ السحمية والخارجية: ىذا السردر يحتاج ألف امكانات مادية تسكؽ  -ٔ

 الت  يحتاج ألييا ف  عسمو مثل :الأفلبـ والسجدسات وغيرىا .
 
تود مؽ  لتؾفيرىا أو بالاشتراؾ مع الظلبب ياالترشيع السحم  : فاف الؾ الط الت  يقؾـ السدرس بانتاج -ٕ

 أفزل الؾ الط لأنيا:
 

 ة .تم   ىدؼ وحاجة لامة  أؼ تتؾافق مع متظم ات السادة التوميسي 
 



 
 

‌ط 

 ‌ط

سأبراىيؼ  لا ترمف  ورا مرتفوا   بل يسكؽ ترشيويا مؽ الخامات الستؾفرة ف  ال يئة با وار زىيدة جدا.
 ٛٛ:ٕٕٓٓ  

 
 : انيا  ٕٗٓٓ:ٕٗٔوبخرؾص موؾقات عسل الؾ الط الستوددة فيرػسفرجؾف 

 
 كالروؾبات ف  تؾفير الاعتسادات السالية اللبزمة لانتاج ال راما. :موؾقات مادية 

 
 تقل قيسة التقشية اذا لؼ تدتخدـ ف  الؾقي السشا   :موؾقات زمشية. 
 

 مختمفة يقرد بيا كل ما تسمرو مؽ احتياجات :موؾقات  بذرية. 
 

 الاطسئشاف عمف  لبمة الأجيزة وميانتيا ووجؾد أكثر مؽ جية يوتسد عمييا ف   :موؾقات عسمية
  ٕٕٓٓ:ٛٛسأبراىيؼ         تؾفير ىذه الستظم ات.

 
 

 عشاصخ الهسائط الستعجدة 
 تترؾف الؾ الط الستوددة مؽ مجسؾعة مؽ الوشامر الرليدة ى  :

الشص السكتؾب: تود الرمسة السورو ة عمف الذاشة مؽ أوليات الؾ الط الستوددة الت  يتؼ تؾميل -ٔ
السوشف والسحتؾػ مؽ للبليا   و ترؾف مكتؾبة بخط وا ح وتتشا   مع الحريمة المغؾية لمظال  سفيس  

 ٕٓٔٓ :ٕٚٓ .  
 

زيؽ السؾ ؾعات الزخسة ويسكؽ تخزيؽ كسية ىالمة مؽ الشرؾص با تخداـ الأقراص السدمجة كتخ
   .ٙٛ:  ٕٓٔٓش  اسالشوؾ 

 



 
 

‌ظ 

 ‌ظ

الر ؾـ والرؾر الثابتة :تود الرؾر والر ؾـ مؽ أىؼ الوشامر ف  براما الؾ الط الستوددة  وقد ترؾف  -ٕ
الر ؾـ والرؾر الثابتة ك يرة الحجؼ أو مغيرة  وقد ترؾف ممؾنة أو  ؾداً وبيزاً .ويدتخدـ برناما 

  .ٕٚٓٓ:ٕٚٔبوض الر ؾمات والرؾر الفؾتؾغرافية.    سالشؾايدو الفؾتؾشؾب لأعداد وموالجة 
 
الر ؾـ الستحركة: ى  مجسؾعة مؽ الر ؾـ الثابتة الستدمدمة الت  تورض متتابوة وبدرعة مويشة -ٖ

يوظ  الايحاء بالحركة   مومؾمات محددة أو ف  التو ير عؽ الاشياء الستحركة أو الستغيرة أو الثابتة مثل 
لش ات  أو مراحل نسؾ الانداف  وتتزسؽ ايزآ براما  السحاكاة وبراما الؾاقع الافترا   مراحل نسؾ ا

 .والتخيل الؾاقو  أؼ الر ؾـ ثلبثية الابواد
      ٕٛٓٓ:ٙٔسشفيق                                                                  

الستوددة الحدية  وقد ترؾف الامؾات بذرية او الرؾت :تود الامؾات مؽ أىؼ عشامر الؾ الط  -ٗ
  ٕٔٔٓ:ٚٓٔسعزم             .يوية كرؾت الريح  او امؾاج ال حرمؾ يقية او مؤثرات مؾتية او ط 

الرؾر الستحركة سالفيديؾ :ىؾ نغاـ التدجيل ونقل السومؾمات وذلػ بتحؾيميا الف اشارات الرترونية -٘
د تدجيميا  وذلػ با تخداـ مؾجات عالية التردد   ويسكؽ دما مؾر يسكؽ عر يا أما بالؾقي نفدو أو بو

حية مؽ الفيديؾ  سؽ الؾ الط الستوددة  وتقدـ مؾر الفيديؾ لمظال  السؾاقف ف   مدمة متتابوة مؽ 
الرؾر الحقيقية  مسا يوسل عمف تدعيؼ التومؼ كسا يقدـ عرو آ عسمية ل وض السيارات الحياتية الت  

  ٕٕٚ: ٕٓٔٓدافوية التومؼ لمظال                               سفيس    تداعد عمف أثارة

 

 دور السجرس في استخجام الهسائط الستعجدة :
لقد تغير دور السدرس ف  عل الؾ الط الستوددة مؽ مجرد السمقؽ أو مردر  لمسومؾمات إلف السؾجو    

 الأت  : والسرشد ولقد ترت  عمف ذلػ مردودات تربؾية ميسة تتسثل ف 
 التاكيد عمف التومؼ الذات  وجول الظال  مدتقلًب ومفرراً  وم دعاً.-ٔ
 الاىتساـ بسذكلبت وحاجات الظلبب.-ٕ
 تحؾؿ السدرس مؽ مردر الإجابة عؽ الدؤاؿ إلف الذؼ يثير عسل دافوية الظلبب للئجابة .-ٖ

النماش بٌنه وبٌن الطلاب سواء من الجانب الفردي أو الجماعً و تحول  حلمةأصبح المدرس ٌمود -ٗ

 .المدرس من مصدر الإجابة عن السؤال إلى الذي ٌثٌر العمل والاتجاه للتعلم للإجابة  



 
 

‌ع 

 ‌ع

ان ٌكون المدرس فً ظل الوسابط المتعددة بمثابة وسٌط تعلٌمً الا انه ٌتمٌز عن بمٌة الوسابط -٘

 مٌب الوسابط التعلٌمٌة داخل النظاولٌة ترتؤ, وتمع على عاتمه مسالذي ٌموم به  التعلٌمٌة بدوره الرابد

 نفسه .

 –أف يمؼ السدرس با تخداـ الؾ الط الستوددة بحيث يكؾف متسكشا مؽ أنتاج بوض الؾحدات الدسوية -ٙ 
  ٙٗ: ٕٕٓٓسابراىيؼ  ال ررية  .

 
 
 

 والتعلم:دور الهسائط الستعجدة في تحدين عسلية التعليم 
إثراء التوميؼ و تؾ يع الخ رات  وتيدير بشاء السفاىيؼ  وتخظ  الحدود الظ يوية والجغرافية حيث  .ٔ

الل بد   التظؾرات التقشية الت  جومي ال يئة السحيظة بالسدرس تذكل تحديا زأف الحدود تت
با الي  مفيدة لأ الي  التوميؼ  والتومؼ لسا تزلربو ىذه ال يئة مؽ و الل اتراؿ تورض السادة 

   ٕٕٔ:  ٕٗٓٓس عيادات    .وجذابة
 اقترادية التوميؼ: .ٕ
  وفرت الؾ الط الستوددة الؾقي   والجيد   والساؿ . 

 
  و،ش اع حاجتو لمتومؼالالظا تثارة اىتساـ  . 

 
  وجومو أكثر ا توداد لمتومؼ   الالظزيادة ل رة . 

 
  التومؼ مسا يؤدؼ إلف تر يخ وتوسيق ,  لاالظإشراؾ جسيع حؾاس . 

 
  الوالسقرؾد بالمفغية ا توساؿ السدرس ألفاعاً ليدي ليا عشد الظ : تحاش  الؾقؾع ف  المفغية. ٖ

الدلالة الت  ليا عشد السدرس   ولا يحاوؿ تؾ يح ىذه الألفاظ الؾاردة بؾ الل مادية محدؾ ة تداعد 
الؾ الط فإف المفع يكتد  أبواداً   ولرؽ إذا تشؾعي ىذه العمف ترؾيؽ مؾر مرلية ليا ف  ذىؽ الظ

الأمر الذؼ يداعد عمف زيادة التقارب بيؽ موان  الألفاظ ف   وىؾ مؽ السوشف تقترب مؽ الحقيقة 
 . الذىؽ كل مؽ السدرس والظ



 
 

‌غ 

 ‌غ

 
وتشسية القدرة عمف التامل ودقة السلبحغة عشد ,الإيجابية ف  اكتداب الخ رة  ال الظزيادة مذاركة . ٗ

 . التفرير الومس  لمؾمؾؿ إلف حل السذكلبت     و،ت اعالالظ
 . تشؾيع أ الي  التوميؼ لسؾاجية الفروؽ الفردية بيؽ الظلبب. ٘
 . توديل الدمؾؾ وترؾيؽ اتجاىات جديدةر و ترتي  الأفرا. ٙ

 (ٕٔٔٓ:ٙٓٔ)عزمً,                                               

 مبادئ ترسيم الهسائط الستعجدة :
ترسيؼ الؾ الط الستوددة لابد مؽ مراعاة عددٍ مؽ الس ادغ لر  يتدشف الايفاء باحتياجات كل مؽ عشد 

 السدر يؽ والظلبب :
يج  عمف مرسس  براما الؾ الط الستوددة التاكد مؽ التؾفيق بيؽ  مراعاة متظم ات السشيا الست ع: .ٔ

 السدر  .السحتؾػ الذؼ يتؼ تغظيتو وبيؽ تظ يقات السدر يؽ والشغاـ 
 

مراعاة السسار ات التدريدية الحالية :وىشا يج  عمف السدر يؽ الذ التظؾر الترشؾلؾج  لمؾ الط  .ٕ
بالحد اف الذؼ يتظؾر با تسرار مع الؾقي   كسا يج  عمف مرسس  ال راما أف يكؾنؾا قادريؽ عمف 

 ترسيؼ براما و الط متوددة تف  باحتياجات السدر يؽ التدريدية .
 

يل الؾقي الذؼ يتؼ أىداره للبؿ السسار ات التوميسية :وىشا يسكؽ القؾؿ اف  ياع الؾقي ىؾ مراعاة تقم .ٖ
وتجدر الإشارة إلف أف مرسس  براما   الوامل الأ ا   لودـ الر ا عؽ السسار ات التوميسية التقميدية

   الؾ الط الستوددة يج  أف يكؾنؾا عمف وع  بسدػ طؾؿ الؾقي السدتخدـ ف  ال رناما.
 

 القدرة عمف دما السشتا بحيث يؾفر الاحتياجات الخامة لمسومسيؽ . .ٗ
 

 عسل قاعدة بيانات بؾا ظة براما الؾ الط الستوددة يديل ا تخداميا كادوات بحثية . .٘
 

التاكد مؽ مياغة براما الؾ الط الستوددة بالمغة الديمة والرحيحة الخالية مؽ الالظاء اليجالية  .ٙ
  Cates       (2004,115 والترقيؼ.



 
 

‌ف 

‌ف

 

 

 

 القؾاعد الأ ا ية لا تخداـ الؾ الط التوميسية الستوددة :
 الابتواد عؽ الذكمية ف  ا تخداـ الؾ الط التوميسية . .ٔ

 
 . التوميسية السدتخدمة عدـ ازدحاـ الدرس بالؾ الط .ٕ

 
 ملبلسة الؾ الط التوميسية السوشية لسدتؾيات الظلبب الوقمية . .ٖ

 
 الؾ الط السشا  ة . تحديد ألأغراض التوميسية والتيار .ٗ

 
 . محتؾػ السشيا السقرر ترامل ا تخداـ الؾ الط التوميسية مع  .٘

 
 . ق ل ا تخدامياتجربة الؾ الط التوميسية والا توداد الدابق  .ٙ

 
  ٕٕٓٓ:ٖ٘تقؾيؼ الؾ الط التوميسية .       سابراىيؼ  .ٚ

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

‌ق 
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 Achievementالدرا   التحريل-ب
مات الت  حرل عمييا الظلبب ويسكؽ قيا و عؽ السومؾ  التحريل مؽ السحكات الرليدة ف  الرذف يود    

 بالدجلبت السدر ية والؾ الل الإحرالية لأفّ التحريل يود أحد السغاىر الأ ا ية لمشذاط الوقم  والؾعيف 
  ٕٔٔٓ:ٕٛٙلدػ الظال .سالخفاؼ 

 
  فالتحريل ىؾ  جتساع  لدػ الظلبب ويدسف بالتومؼاو  دراك احداث تغيير  مؾك  و ىسية لإأ  ولمتحريل   

حركية فرمسا كاف  شفسوالؾجدانية وال سورفيةىداؼ الىسية بسقدار مايحققو مؽ الأ  وت رز ىذه الأ نتاج لمتومؼ
فزل وتداعدىؼ نحؾ الأ الظلببِ  ىسيتو التربؾية ف   مؾؾِ أ يجابية و إالتحريل مؤثراً لدػ الظلبب كاني فاعميتو 

  دولة عالسية اف ٖٗ  واشارت الاحراليات الدولية لاكثر مؽ س ٕٔٔٓ:ٖٚلتفاعل مع بيئتيؼ.سا ساعيم  عمف ا
 وف التحريل مذكمة ك يرة وتحتاج إلف حمؾؿ لانو يؤدؼ بالتدريا لزوف ميارات القراءة والسيارات 

  Petrilli&Janie,2011:6الريا ية ف  عقل الانداف س
 

وميارات الظلبب ف  مادةٍ درا ية  مدتؾػ تحريل الظلبب لمسومؾمات تحديدحريل طريقة مشغسة لوالت    
بإجاباتيؼ عؽ مجسؾعة مؽ الفقرات الت  تسثل محتؾػ السادة الدرا ية لسورفةِ مؾاطؽ القؾة  د قاتومسؾىا م
و ة ف  أثارة الدافوية لدػ الظلبب وبأىسي   ولمتحريل لدػ الظلبب وكيفية قياس تحريميؼ وتقدمو والزوف

اجوة عؽ مدتؾػ تحريل الر  يسكؽ تقؾيؼ طرالق التدريس  ويزود أولياء الأمؾر وأمحاب القرار بالتغذية
  ٕٗٓٓ:ٖٕٚ.سالؾالم  الظلبب  ولو أىسية ف   تقؾيؼ ال رناما التوميس 

 
اد الذيؽ لآلر فالأفر  وتت ايؽ مؽ فرد  نذظة الإندانية كافة بالأ يؤكد ماكميلبند أف الدافوية لمتحريل ترت ط   

الز ط الدالم  يستازوف بالسثابرة والاجتياد والدافوية الوالية نحؾ الشجاح والتحريل بدوافع دالمية يدؾد لدييؼ 
والسوززات  الشجاحِ  وياً لمسكافئات بويداً عؽ أؼ موززات   أما ذوؼ الز ط الخارج  فيستازوف بالشزعة لتحقيق

لسزيد مؽ  الظلبب يشدفع إذْ تحريل يتسثل بسيل الأفراد لتجش  الفذل الخارجية  وأ اؼ اترشدؾف بوداً لدافوية ال
  ٕٚٓٓ:ٓٓٔالفذل.سالزغؾؿ وشاكر  الشجاح والتحريل وتجش 

 
 :Motivation_ الجافعية ج



 
 

‌ن 

 ‌ن

الدافوية مرظمح عاـ يدتوسل لمدلالة عمف الولبقة الديشاميكية بيؽ الرالؽ الح  وبيئتو وى  مفيؾـ عاـ         
او ترؾيؽ فر   لا يذير الف حالة لامة محددة الذات بل انيا عسمية ا تثارة الدمؾؾ وتشذيظو وتؾجييو نحؾ 

الدافوية محركا ناتجا فرارية وجيتو وتحديدىا محركا دالميا مشذظا لمدمؾؾ وىؾ مدؤوؿ عؽ ا تس بؾمفيااليدؼ 
عؽ مجسؾعة القؾػ الدالمية مشيا والخارجية الت  تحرؾ الدمؾؾ وتؾجيو وتوزده نحؾ ىدؼ مؽ الاىداؼ  

   ٕٕ: ٕ٘ٔٓسالرفؾع  
 

الدافوية حالة حتسية اذ لا  مؾؾ دوف دافع وى  تؾجو انت اه الظلبب وتوسل عمف ا تسراره وتزيد مؽ ف       
ىتساـ والحيؾية لدػ الظلبب وتدتثير الوسميات الذىشية لديو وتؾجو نذاطو نحؾ ىدؼ مويؽ وتقمل مؽ فرص الا

 .التذتي والدرحاف وتييئ الا توداد لمتومؼ وتقؾؼ الشذاط الذىش  والجدس 
  ٖٕٓٓ:ٜٙسن يل                        

 
الدافوية لدػ الظلبب الرغار مشيؼ  زيادةرس ى  ف  اف الحل الامثل لتدن  مودلات الظلبب ف  السدا        

او الر ار   بالؾاقع اف الظلبب لدييؼ الدافوية وقد يكؾف بذكل م الغ فيو ولرؽ دافويتيؼ ف  الحقيقة مؾجية 
تجش  السذاركة عمف الاطلبؽ وال وض لديو بلا  اب لاطئة لمتومؼ فال وض لديو دافوية لتجش  الفذل وذلػ 

دؼ الشغاـ الذؼ يوتقدوف بانو غير ملبلؼ لحياتيؼ وال وض لديو دافوية لمتيرب مؽ مؾاقف التقييؼ الدافوية ف  تح
       ٕٛٓٓ:ٜٔالت  تقيس بوض القدرات والسياراتسغ ارؼ  

 
وتود الدافوية القؾػ السحركة الت  تدفع الفرد وتؾجو  مؾكو نحؾ ىدؼ مويؽ  فتقؾـ مقاـ السحرؾ القؾؼ        

اوت الافراد ف  مدتؾيات الدافوية لدييؼ  وذلػ بد   عدة عؾامل دالمية مرت ظة بالفروؽ القالسة لدمؾكو  ويتف
لتحفيز وا تثارة الدافوية. بيؽ الافراد ولارجية توؾد الف ال يئة الت  يويذؾف فييا   ومقدار ما يتؾافر فييا مؽ ا

   ٕ٘ٔ: ٕٔٓٓ   تسنذؾا
 

وف  الؾقي الذؼ تظؾرت التقشية التوميسية تظؾراً  ريواً كاف الاىتساـ اقل نحؾ ا تحداث تقشية توميسية تثير 
دافوية الظلبب   ولا  يسا اف الدافوية  رورية ق ل ال دء ف  التوميؼ م اشرة لجذب اىتساـ الظلبب لمدرس 

ؼ لر  يدتسر الظلبب ف  نذاطو ف  اثشاء او التحفيز لمتوميؼ   كسا انيا لا تقل اىسية ف  اثشاء التومي



 
 

‌ل 

 ‌ل

الدرس  ولر  يق ل الظلبب عمف مؾا يع درا ية الرػ لابد اف تدتثير دافويتيؼ لر  يدتسرو ف  ال حث 
       ٜٗٔ: ٕٚٓٓوالتقر . سالحيمةػ  

              
 دافعية التعليم :          

أىتؼ التربؾيؾف بدرا ة الدافوية  إذ تود مؽ الوؾامل السيسة والسؤثرة ف  عسمية التوميؼ  إذ توسل عمف جول      
الظلبب يتررفؾف بفاعمية عشد تومؼ السادة الدرا ية  ومسار ة الشذاطات التوميسية الستشؾعة  لتحقيق الأىداؼ 

ؼ ودافوية التومؼ ى  القؾة يقؾـ بيا السدرس أثشاء عسمية التومالتوميسية السظمؾبة   وتؤثر ف  نؾع السسار ات الت  ي
الت  تدتثير الظلبب و تدفويؼ لمقياـ بالوسل السدر    أؼ قؾة الحساس أو الرغ ة لمقياـ بسياـ الدرس   ويود 

لظلبب دالمية عشد االتحقيق فيؼ الدرس و،تقانو ومسار تو والشجاح فيو مؽ أقؾػ دوافع الظلبب ومردر الأ تثارة 
  ٕٛٓٓ:ٜٔسغ ارؼ  

 
إذ أف كثيراً مؽ عسل السدر يؽ يتركز ف  إثارة الدافوية لدػ الظلبب كؾنيا تسثل الظاقة الت  تديؼ ف        

تؾجيو  مؾؾ الظلبب ونذاطيؼ نحؾ تحقيق ىدؼ مويؽ ف  ال يئة الت  تحيط بيؼ   ويكاد يكؾف إلفاؽ السدر يؽ 
لف  وف قدرتيؼ عمف فيؼ الدور الذؼ تؤديو الدافوية ف  عسميت  التومؼ ف  أيراؿ السادة التوميسية راجواً إ

والتوميؼ   إذ أف ف  فيؼ ىذا الدور وكيفية الإفادة مشو يزيد مؽ أىتساـ الظلبب بالدرس و،ق اليؼ عميو ورغ تيؼ فيو 
  ٖ٘: ٖٕٓٓسزايد :

 
ية أكثر إيجابية لمتومؼ تؤدؼ إلف إق اؿ وتتؼ أ تثارة الدافوية لدػ الظلبب بقياـ السدرس بتييئة بيئة مف     

  ٕٗٓٓسالفرماوؼ               الظلبب عمف السحتؾػ التوميس   لأنو يحقق أىدافيؼ ويذ ع حاجاتيؼ السورفية
ٚٓ .  

 
مؽ الورض الدابق يرػ ال احث أف ا تثارة دافوية الظلبب أمر ميؼ وحيؾؼ لشجاح أؼ مؾقف توميس   إذ      

ية أ ا اً عزؾياً   فزلًب عؽ ذلػ تش وث مؽ دالل الانداف وحاجاتو الوزؾية   اؼ اف أف لمدوافع الأول
الانداف يؾلد مزوداً بيا    كسا أنيا ترؾف ثابتة ند ياً ومتلبزمة لحياة الفرد   أؼ أنيا مترمة بوسر الإنداف 

جية   أؼ التومؼ مؽ السجتسع والسحيط أما الدوافع الثانؾية ليس ليا ا ا اً عزؾياً   وترت ط بال يئة الخار   وحياتو 
   وكذلػ ترؾف متغيرة وغير ثابتة   أؼ تت دؿ بحد  تغير الغروؼ  والوسر  والشزا  والخ رة .



 
 

‌م 

 ‌م

 
 وظائف الجوافع في عسلية التعلم

 لمدوافع ثلبث وعالف ميسة ف  عسمية التومؼ ى  :
ه الدافوية عمف مدػ حيؾية اليدؼ أنيا تزع أماـ الظلبب أىدافاً مويشة يدوف لتحقيقيا  وتتؾقف ىذ .ٔ

  . الالظوقرب أو بود تحققو ودرجة و ؾحو بالشد ة 
 

أنيا تسد الدمؾؾ بالظاقة وتثير الشذاط  فالتومؼ يحدث عؽ طريق الشذاط الذؼ يقؾـ بو الفرد وىذا الشذاط  .ٕ
 يرت ط عيؾره بؾجؾد الدافع . 

 
التومؼ  والتومؼ السشتا ىؾ التومؼ السؾجو نحؾ تداعد الدوافع ف  تحديد أوجو الشذاط السظمؾب لر  يتؼ  .ٖ

  .ٖٛٔ:  ٕٚٓٓأىداؼ محددة  سكؾافحة   
 

 
  (:Types of Motivesأنهاع الجوافع )

 ىشاؾ نؾعاف مؽ الدافوية  بحد  مرادر ا تثارتيا عشد الظلبب وىسا:
الوالمة وغيرىا  إذ يق ل الدافوية الخارجية:  يكؾف مردر ىذه الدوافع لارجياً كالسدرس  أو السدر ة  أو  . أ

الظلبب عمف التومؼ  وياً وراء ر ا ىؤلاء  أو الحرؾؿ عمف مكا   مادية أو موشؾية 
  ٕ٘ٔٓ:ٕٖسالرفؾع .

 
 ب. الدافوية الدالمية وى  الدوافع الت  تثار بفول عؾامل تشذا مؽ دالل الفرد وتذسل :

 
  وى  تسثل Primary Motivesية س  وتدسف بالدوافع الاولInternal Motivesفع الفظرية ساالدو  - أ

مجسؾعة مؽ الحاجات والغرالز ال يؾلؾجية الت  تؾلد مع الانداف ولاتحتاج الف تومؼ وتقع ف  
 مجسؾعتيؽ ىسا :

 
دوافع ال قاء : وى  الحاجات الزرورية ل قاء حياة الانداف والحفاظ عمييا مثل دافع الجؾع والوظش  .ٔ

 الجدؼ وتجش  الالؼ والشؾـ والتخمص مؽ الفزلبت والتو  .والتشفس والاحتفاض بدرجة حرارة 



 
 

‌ن 

 ‌ن

 
دوافع الحفاظ عمف الشؾع : وى  الحاجات الزرورية لا تسرار الجشس ال ذرؼ والحفاظ عمف الشؾع  .ٕ

 مثل دافع الامؾمة والجشس والامؽ.
 

دوافع دالمية الرػ : وى  مجسؾعة دوافع دالمية تشذا مؽ دالل الفرد وتذسل دوافع ح  السورفة  - ب
 والا تظلبع والاكتذاؼ والسيؾؿ والاىتسامات ودوافع الا تثارة والتش يو الحد . 

  ٕٚٓٓ:ٜٛسالزغؾؿ 
 
 
 

 جافعية:الالعهامل السؤثخة في 
وأنتفاؤىا يحؾؿ دوف حدوثو  فيتؼ دفع الفرد ف  مؾقف التوميؼ تود الدافوية شرطاً أ ا ياً لحدوث التومؼ       

بودة دوافع أو تشغيؼ مترامل مؽ الدوافع  أؼ أنو لابد مؽ وجؾد عؾامل أو قؾػ لتو ئة الفرد وتحفيزه وتشذيظو مؽ 
فدة والسشا بيؽ الظلببأجل الوسل والتفاعل مواً لم يئة السحيظة بو   اذ تزيد دافوية التومؼ مؽ فرص التحدؼ 

وتوزيزىا بالظرالق السختمفة  مسا يؤدؼ إلف تظؾير أتجاىات إيجابية لدػ الظلبب  وكذلػ الإلساـ بسا لدػ  بيشيؼ
  .ٖٕ٘: ٕٓٓٓسقظام     .الظلبب مؽ حاجات يشؾؼ تحقيقيا والت  بدورىا تثير دافويتو

 
 اراء علساء علم الشفذ في الجافعية:   
  يجسؾند فرويد : .ٔ

أىتساميا  بريادة  يجسؾند  عي نغرية التحميل الشفد  للبؿ الشرف الأوؿ مؽ القرف الوذريؽ  تركزَّ شا      
عمف مفيؾـ الغريزة واللبشوؾر والر ي ف  تفديرىا لمدمؾؾ ودوافوو  ؾياً كاف أـ غير  ؾؼ  فقد أفترض  فرويد

 .            ؾجية فرويد أف  مؾؾ الفرد وأفوالو ترؾف نتيجة لغرالزه الدالمية أو ال ايؾل
   Huitt, 2001: 5س

 
اىتؼ فرويد بشغريتو عمف الغرالز أثراً  لذا حددىا بشؾعيؽ مختمفيؽ وىسا غريزة الحياة ومؽ مغاىرىا سالح        

الجشس  وغريزة السؾت ومؽ مغاىرىا سالودواف   التخري    ومؽ الأ س السيسة ف  الدوافع الت  كاف لفرويد 
ا م دأ حتسية الدمؾؾ  والحتسية أعتقاد باف أؼ حادث ف  الظ يوة لو أ  اب وليس مجرد الأثر ف  أنتذارى



 
 

‌ه 

 ‌ه

مدفة  و،ف كاني ىذه الأ  اب موقدة  ومؽ الرو  مورفتيا لتوقد الرالؽ الح  نفدو وتوقد بيئتو  فالدمؾؾ 
دث داف والشدياف أو أؼ حاوراءه دوافع فإف لؼ ترؽ ىذه الدوافع شوؾرية في  دوافع لا شوؾرية  فزلاَّت القمؼ والم

 .                        مؽ الحؾادث ترم  إلف ىدؼ مويؽ
  ٕٙٔ:  ٕٕٓٓسجابر و لروف   

 
 . ابراىاـ ما مؾ :ٕ

يرػ ما مؾ اف لدػ الشاس حاجات متوددة وىذه الحاجات اما أ ا ية بيؾلؾجية او ثانؾية مكتد ة والحاجة       
الاقؾػ ى  الت  تفرض نفديا وت قف توسل عمف ا تثارة  مؾؾ الفرد حتف تذ ع او تتحقق وعشد تحقق حاجة 

ذه الحاجات الاندانية ف  ىرـ وذكرىا تتيح الفرمة ل روز حاجة الرػ وترؾف بحاجة الف اش اع   نغؼ ما مؾ ى
 عمف الشحؾ الات 

 ؾجية : الاكل   والذرب   والراحة   والجشس .دؾلالحاجات الفي .ٔ
 الامؽ والدلبمة. .ٕ
 والولبقات الا ريةالاجتساعية : الانتساء  .ٖ
 . والانجازات تقدير الذات : الثقة بالشفس .ٗ
  ٕٛٓٓ:ٕٕٛسالدميت  تحقيق الذات : طم  القدرة عمف الوظاء والتفرير.  .٘

 
 ةي يؽ ىرـ ما مؾ لمحاجات الإنداني  ٔشكلس



 
 

‌و 

 ‌و

  ٕٛٓٓ:٘ٚسغ ارؼ 
. باندورا : يرػ ماح  ىذه الشغرية باندورا أف التومؼ لدػ الفرد يتؼ عؽ طريق مراق ة  مؾؾ الآلريؽ  فإذا ٖ

  و،ذا تسي مواق ة تسي ملبحغة  مؾؾ مويؽ وتؼ توزيز الأنسؾذج  فإف الفرد يحاوؿ أف يدمػ ىذا الدمؾؾ
الأنسؾذج فإف الفرد يتجش  القياـ بذلػ الدمؾؾ  أؼ أف التومؼ يتؼ عؽ طريق ملبحغة  مؾؾ الآلريؽ  وقد عَّد 
سباندورا   الدافوية أحد أىؼ الس ادغ الت  تحدد التومؼ  وأف نقص الدافوية يسكؽ أف يؤدؼ إلف عدـ حدوث التومؼ 

  الالظـ للؤداء ولا يسكؽ أف يغير الدمؾؾ إذا لؼ تتؾفر الدافوية  فإذا قاـ لدػ الفرد  كسا أف الدافوية شرط لاز 
   يقؾـ بتقميد الالظبسراق ة عدد مؽ الظلبب ي ذلؾف أك ر جيد لدييؼ ويحرمؾف عمف درجات مرتفوة  فاف ىذا 

فَّ إثابة أو ىؤلاء الظلبب لاعتقاده الأكيد أنو  يحرل عمف السوزز نفدو ألا وىؾ الدرجات السرتفوة   أؼ أ
مواق ة  مؾؾ طال  ما يسكؽ أف يكؾف لو تاثير قؾؼ ف  حدوث ىذا الدمؾؾ مؽ الظلبب 

   ٕٕٓٓ:ٔٚسزايد الآلريؽ
 

مؽ ابرز ا يامات سباندورا   ى  مفيؾـ الفوَّالية الذاتية السيسة ف  مجاؿ الدافوية وى  توش  فررة الفرد      
ة والأجتساعية والسيارات الدمؾكية  وتشغيسيا بظريقة متراممة عؽ مدػ قدرتو عمف القياـ بالسيسات السورفي

طو بو  إذ تحدد الجيد الذؼ عميو اك ير ف  قياـ الفرد بالسيسة السشلخدمة أىداؼ مختمفة  ولمفوَّالية الذاتية أثر 
لفوَّاليتيؼ الذاتية أكثر أف ي ذلو لر  يشجح بالقياـ بسا يؾكل إليو مؽ ميسات  ويرػ سباندورا  أف ترؾرات الأفراد 

الترؾرات تاثيراً ف  حياتيؼ اليؾمية  وى  تؤثر ف  تريفيؼ الذخر  وف  تفاعلبتيؼ الإجتساعية  ودافويتيؼ 
   .ٕٗٓٓ:ٖٖللؤنجاز والتحريل سالوتؾـ  

 
 .الشغرية السورفية ٗ

بالتوزيز والوقاب كسا يوتقد تؤكد الشغرية السورفية أف الدمؾؾ محدد بالتفرير والوسميات الوقمية وليس       
ر السورفيؾف نغريتيؼ ف  الدافوية بؾمفيا ردة فول للؤتجاه الدمؾك   فيؼ يروف أف الدمؾؾ  الدمؾكيؾف  وليذا طؾَّ

  .ٕٛٔ  :  ٕٔٓٓي دأ ويشتغؼ بالخظط والأىداؼ والتؾقوات والتوديلبت سالزغؾؿ  
 

شو مؽ أتخاذ قرارات واعية  وتؤكد الشغرية   مخمؾؽ عاقل يتستع بإالالظوترػ ىذه الشغرية أف       رادة تسكَّ
دافوية ذاتية متاممة فيو  فغاىرة ب  تزوده الظلمالسورفية عمف مفاىيؼ القرد والشية والتؾقع  لأف الشذاط الوقم  

 ح  الأ تظلبع  ى  نؾع مؽ الدافوية الذاتية  وتؤكد ىذه الشغرية الدمؾؾ غاية لذاتو وليس و يمة  ويشجؼ عادة



 
 

‌ي 

‌ي

 

عؽ عسميات موالجة السومؾمات الت  تتؼ ف  الذاكرة  والسدركات الحدية الستؾافرة لمفرد ف  الؾ ع السثير الذؼ 
  .ٜٕٓ   ٕ٘ٓٓيؾجد فيو  سنذؾات    

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 المحور‌الثانً‌:‌دراسات‌سابمة‌
الدرا ات الوربية والأجش ية الت  أمكؽ الحرؾؿ عمييا والت  ليا  السحؾريدتورض ال احث ف  ىذا            

علبقة بستغيرات ال حث الحال  بغية الحرؾؿ عمف بوض السومؾمات وال يانات الت  تؾجو ال حث وتؾ ح 
   الدرا ات وعلبقتيا ليذه   مؾازنة ثؼ أجرػ ال احث      إجراءاتو   و تورض وفقا لمتدمدل الزمش  لشذرىا

 ال حث الحال . بسؾ ؾع
 (ٔجدول )

 الدراسات التً تناولت الوسابط المتعددة
‌الدراسة‌نتائج‌‌اهم‌الوسائل‌و‌ادوات‌الدراسة‌منهجحجم‌العٌنة‌‌الدراسة‌هدف‌الباحث‌اسم 



 
 

‌أ‌أ 

 ‌أ

‌الانجاز‌وسنة ت

‌والبلد

‌الاحصائٌة‌وجنسها

 )صالح) ٔ

)ٕٓٓٔ) 

 

 الاردن

 

أثر‌استخدام‌برنامج‌متعدد‌)

الوسائط‌فً‌التحصٌل‌الفوري‌

 (والمؤجل‌

 اناث ٕٓٔ

 

 شبه استخدمت الدراسة التصمٌم -

  التجرٌبً

 

 

                                  اما اداة  الدراسة -

ً تحصٌلٌاً اختباركانت ف من  ا

 الممررالدراسً

الاختبار 

التابً  

(tsetـt )

وتحلٌل 

 التباٌن

طلاب المجموعة تفوق  

التجرٌبٌة التً درست 

بالوسابط المتعددة على طلاب 

المجموعة الضابطة فً 

اختبار التحصٌل الفوري 

 والمؤجل. 

 بخش ٕ

(ٕٓٓ2) 

 السعودٌة

فاعلٌة‌برنامج‌لائم‌على‌)

الوسائط‌المتعددة‌فً‌العلوم‌

على‌تنمٌة‌حب‌الاستطلاع‌

والابتكار‌لدى‌تلامٌذ‌الصف‌

‌(الاول‌المتوسط

 شبه استخدمت الدراسة التصمٌم - ذكور ٓ٘

 التجرٌبً

 

ممٌاس حب الاستطلاع وممٌاس  -

 .التفكٌر الاستدلالً

استعمل 

عدة  الباحث

وسابل 

احصابٌة من 

اختبار  اهمها

التابً  

(tsetـt ) 

المجموعة  طلاب تفوق

الذٌن درسوا  التجرٌبٌة 

بالوسابط المتعددة فً متؽٌر 

حب الاستطلاع والتفكٌر 

طلاب على لالً الاستد

الذٌن  الضابطةالمجموعة 

 .درسوا بالطرٌمة الاعتٌادٌة

ٖ 
 عرابً 

 (ٕٓٓ2) 

 

 سورٌا

فاعلٌة‌الوسائط‌المتعددة‌فً‌)

تدرٌس‌مادة‌الفٌزٌاء‌لطلاب‌

الصف‌الثامن‌وأثرها‌على‌

‌(تحصٌلهم‌الدراسً

ٔٓٗ 

ذكور 

 واناث

 استخدم الباحث منهج التجرٌبً -

البرنامج  اما اداة الدراسة فكانت -

والاختبار  الحاسوبً المتعدد الوسابط ,

 لتحصٌلًا

 

 مربع كايـ ٔ

معامل ـٕ

الارتباط 

 ( بٌرسون

طلاب توصل إلى تفوق 

الذٌن  المجموعة التجرٌبٌة

 درسوا بالوسابط المتعددة 

 طلاب المجموعة على

الذٌن درسوا الضابطة, 

 بالطرٌمة الاعتٌادٌة.

ٗ 
 المحمداوي

(ٕٓٔٔ) 

 

 العراق

فاعلٌة‌الوسائط‌المتعددة‌فً‌)

تحصٌل‌مادة‌العلوم‌لتلمٌذات‌

الخامس‌الابتدائً‌وعلى‌

‌(مٌولهن‌نحوها

 استخدم الباحث منهج شبة تجرٌبً- اناث ٙ٘

 

 ممٌاس المٌل نحو مادة العلوم 

.كٌودر ٔ

 رٌتشاردسون

.معادلة ٕ

-سبٌرمان

 براون

 .مربع كايٖ

اظهرت نتابج الدراسة تفوق 

على تجرٌبٌة المجموعة ال

المجموعة الضابطة فً 

 ختبار التحصٌلً الا

٘  

Akbiyik &  

Gonul,2010 

 تركٌا

فاعلٌة تطبٌك الأنواع )

المختلفة للوسابط المتعددة 

 (على تحصٌل التلامٌذ

 اعتمد الباحث التصمٌم التجرٌبً - ذكور 22

 

اختباراً تحصٌلٌاً  اما اداة الدراسة فكانت-

 البٌاناتوتنً لمعالجة  –, و معادلة مان 

معادلة ـ ٔ

سبٌرمان 

 براون

ـ ٕ

 الفاكرونباخ

 T.testـٖ

توصل إلى تفوق المجموعة 

التجرٌبٌة على الضابطة, 

تطبٌك الوسابط وفاعلٌة 

لدى  المتعددة وزٌادة التحصٌل

 .طلاب المجموعة التجرٌبٌة

‌(1جدول‌)

‌دراسات‌تناولت‌الدافعٌة

‌الدراسة‌نتائج‌‌اهم‌الوسائل‌و‌ادوات‌الدراسة‌منهجحجم‌العٌنة‌‌الدراسة‌هدف‌الباحث‌اسم 



 
 

‌ب 

‌ب

‌ب

‌الانجاز‌وسنة ت

‌والبلد

‌الاحصائٌة‌وجنسها

 ٕٓٔٓ حسٌن ٔ

 العراق

اثر استخدام الملخصات )

تحصٌل طالبات  فًالعامة 

 العام ودوافعهن   الصؾ الرابع

 ( لتعلم مادة التارٌخ

 اناث ٓ٘

 

 شبه استخدمت الدراسة التصمٌم -

  التجرٌبً

                                  الدراسةاما اداة   -

ً تحصٌلٌ ااختباركانت ف و ممٌاس  ا

 الدافعٌة

الفا كرونباخ 

لمٌاس ثبات 

الادوات 

ولتحلٌل 

 البٌانات

طلاب المجموعة تفوق  

التجرٌبٌة على طلاب 

الضابطة فً  المجموعة 

 التحصٌل والدافعٌة

 العنزي  ٕ

ٕٓٔٓ 

 الكوٌت

باستخدام )تطبٌك التعلم النشط 

استراتٌجتً المجموعات فً 

الصؾ التاسع واثر ذلن فً 

التحصٌل بمادة اللؽة العربٌة 

 والدافعٌة نحو التعلم(

2ٙ 

 اناث

 التصمٌم العاملً باختبار لبلً وبعدي 

                                  اما اداة  الدراسة 

ً تحصٌلٌ اً اختباركانت ف و ممٌاس  ا

 الدافعٌة

الاختبار 

 -tالتابً

test ومربع

كاي, ومعامل 

ارتٌاط بٌرسون 

ومعادلة 

 الفكرونباخ

اظهرت نتابج الدراسة تفوق 

المجموعة التجرٌبٌة على 

المجموعة الضابطة فً 

 والدافعٌةختبار التحصٌلً لاا

 ٕٔٔٓالطابً  ٖ

 العراق

) أثر خطة كلٌر فً تحصٌل 

طالبات الصؾ الثانً 

المتوسط ودافعٌتهن نحو 

 التعلم(

التصمٌم التجرٌبً ذي الضبط الجزبً  اناث ٖٙ

 لمجموعة تجرٌبٌة واخرى ضابطة

                                  اما اداة  الدراسة -

 ممٌاس الدافعٌة-

استعملت 

العدٌد من 

الوسابل 

الاحصابٌة التً 

اهمها الاختبار 

 t- testالتابً

لعٌنتٌن 

 (مستملتٌن

اسفرت النتابج عن فاعلٌة 

زٌادة التحصٌل فً خطة كلٌر 

وتنمٌة الدافعٌة لصالح 

 المجموعة التجرٌبٌة 

)صالح  ٗ

,ٕٕٓٔ) 

 العراق

الاستمصاء  اتاثر استراتٌجٌ

 والتدرٌس التبادلً العملانً

فً تحصٌل مادة علم الأحٌاء 

وتنمٌة التفكٌر العلمً 

 ٌةوالدافع

ٕٔٓ 

 ذكور

 شبه استخدمت الدراسة التصمٌم -

 التجرٌبً

                                  اداة  الدراسةاما  -

 

ً تحصٌلٌ اً اختباركانت ف - و ممٌاس  ا

 الدافعٌة

 الاختبار

 التابً

(tset-t) 

 وتحلٌل التباٌن

واظهرت نتابج الدراسة تفوق 

المجموعة التجرٌبٌة على 

تنمٌة المجموعة الضابطة فً 

 التفكٌر العلمً وممٌاس الدافعٌة

 واختبار التحصٌل

٘  Nikolova , 

2002 

 انكلترا

أثر تعلم مفردات اللؽة )

الفرنسٌة كلؽة ثانٌة من خلال 

الوسابط المتعددة على اكساب 

اللؽة بدراسة نصوص اصلٌة 

محملة من الانترنٌت مثل 

الطرابؾ والالؽاز وذلن 

 (لزٌادة الدافعٌة نحو التعلم

ذكور  ٓٙ

 واناث

 المنهج التجرٌبًاستخدم الباحث  -

الاختبار  الدراسة فكانت اما اداة -

 التحصٌلً وممٌاس الدافعٌة

الفا كرونباخ 

لمٌاس ثبات 

الادوات 

ولتحلٌل 

البٌانات  

وتحلٌل التباٌن 

المصاحب 

لفحص دلالة 

الفروق 

الاحصابٌة 

ومربع اٌتا 

لمٌاس حجم 

الاثر المتؽٌر 

 التجرٌبً

طلاب المجموعة تفوق 

التجرٌبٌة على طلاب 

الضابطة فً  المجموعة 

 حصٌل والدافعٌة نحو التعلمالت



 
 

‌ت 

‌ت

‌ت

 

 الدراسات‌السابمة‌عن‌ومؤشراتدلالات‌ثالثاً: 

فً ضوء ما تم  عرضه من الدراسات السابمة, ٌمكن الكشؾ عن أوجه الشبه والاختلاؾ بٌنها وبٌن     

الدراسة الحالٌة من حٌث الاهداؾ, وسنة الانجاز, ومكان الدراسة, وحجم وجنس العٌنة, والمرحلة 

 والمادة الدراسٌة, واداة الدراسة, والوسابل الاحصابٌة, والنتابج.

 

 ـــ الاهداؾ.ٔ

ً لمشكلة البحث       , إذ هدفت دراسة تباٌنت معظم الدراسات السابمة فً تحدٌدها للأهداؾ تبعا

,  المؤجل ( )أثر استخدام برنامج متعدد الوسابط فً التحصٌل الفوري و ( الى معرفةٕٔٓٓ)صالح,

)فاعلٌة برنامج لابم على الوسابط المتعددة فً العلوم على ( إلى معرفة 2ٕٓٓفت دراسة )بخش,وهد

( 2ٕٓٓ, وهدفت دراسة )عرابً ,  تنمٌة حب الاستطلاع والابتكار لدى تلامٌذ الصؾ الاول المتوسط(

على  )فاعلٌة الوسابط المتعددة فً تدرٌس مادة الفٌزٌاء لطلاب الصؾ الثامن وأثرهاإلى معرفة 

)فاعلٌة الوسابط المتعددة فً ( إلى معرفة ٕٔٔٓ, وهدفت دراسة )المحمداوي, تحصٌلهم الدراسً(

 & Akbiyik, وهدفت دراسة ) تحصٌل مادة العلوم لتلمٌذات الخامس الابتدابً وعلى مٌولهن نحوها(
Gonul 2010 تحصٌل التلامٌذ(فاعلٌة تطبٌك الأنواع المختلفة للوسابط المتعددة على  )( إلى معرفة , 

)اثر استخدام الملخصات العامة فً تحصٌل طالبات الصؾ الرابع ,( ٕٓٔٓ)حسٌن  وهدفت دراسة

)تطبٌك التعلم النشط ( إلى ٕٓٔٓوهدفت دراسة )العنزي, , العام ودوافعهن  لتعلم مادة التارٌخ (

مادة اللؽة العربٌة والدافعٌة باستخدام استراتٌجتً المجموعات فً الصؾ التاسع واثر ذلن فً التحصٌل ب

) أثر خطة كلٌر فً تحصٌل طالبات الصؾ الثانً الى  (ٕٔٔٓ, وهدفت دراسة )الطابً, نحو التعلم(

)أثر تعلم مفردات ( إلى التعرؾ Nikolova , 2002, وهدفت دراسة ) المتوسط ودافعٌتهن نحو التعلم(

على اكساب اللؽة بدراسة نصوص اصلٌة محملة  اللؽة الفرنسٌة كلؽة ثانٌة من خلال الوسابط المتعددة

أما البحث الحالً فٌهدؾ إلى  , من الانترنٌت مثل الطرابؾ والالؽاز وذلن لزٌادة الدافعٌة نحو التعلم(

معرفة فاعلٌة استعمال الوسابط المتعددة فً التحصٌل وتنمٌة دافعٌة طلاب الصؾ الخامس الادبً فً 

 .الحدٌث والمعاصرمادة التارٌخ 

 

 

 ــ سنة الدراسة.ٕ

جرٌت دراسة ا , إذا (ٕٔٔٓ -ٕٔٓٓتراوحت السنوات التً اجرٌت فٌها الدراسات السابمة ما بٌن )

( 2ٕٓٓ, واجرٌت دراسة عرابً سنة ) (2ٕٓٓاجرٌت دراسة بخش سنة ) , و (ٕٔٓٓ) صالح سنة

ودراسة حسٌن و (  (Akbiyik &Gonul( , ودراسةٕٔٔٓواجرٌت دراسة المحمداوي ودراسة الطابً )



 
 

‌ث 

‌ث

‌ث

أما البحث الحالً فأجري سنة  (.ٕٕٓٓسنة ) Nikolova, واجرٌت دراسة  (ٕٓٔٓدراسة العنزي )

(ٕٓٔ3.) 

 

 ـــ مكان الدراسة.ٖ

تباٌنت الدراسات السابمة من حٌث مكان اجراء الدراسة إذ اجرٌت دراسة كل من المحمداوي, وحسٌن,     

ة بخش فً السعودٌة, واجرٌت دراسة عرابً, فً والطابً, وصالح, فً العراق, واجرٌت دراس

, فً تركٌا, واجرٌت دراسة العنزي فً الكوٌت, واجرٌت  Akbiyik &Gonulسورٌا, واجرٌت دراسة 

أما البحث الحالً فمد اجري فً العراق واتفك مع دراسة كل من  انكلترافً  Nikolovaدراسة 

 المحمداوي, وحسٌن, والطابً, وصالح.

 

 عٌنة.ـــ حجم الٖ

ً ٕٓٔ) الدراسات السابمة فً حجم العٌنة, إذ بلػ حجم العٌنة فً دراسة صالح تراوحت      , ( طالبا

ً  (ٓ٘) ودراسة بخش ً  (ٗٓٔ) , ودراسة عرابً طالبا ً  (ٙ٘) فً دراسة المحمداوي و , طالبا  , و طالبا

ً  Akbiyik & Gonul (22)دراسة   , و (ٖٙالطابً )طالباً, ودراسة  (ٓ٘دراسة حسٌن ) , و طالبا

 (ٓ٘( , أما حجم العٌنة فً البحث الحالً فمد بلػ )ٓٙ) Nikolova( , ودراسة ٕٓٔدراسة صالح )

 طالباً.

 

 ـــ جنس العٌنة.٘

 اختلفت الدراسات السابمة فً جنس العٌنة فبعضها كانت عٌنته من الذكور وهً دراسة كل من بخش    

هً دراسة كل من  الاخر كانت عٌنة من الاناث والبعض  , و صالح , و Akbiyik &Gonul و ,

البعض الاخر كانت عٌنته من الذكور والاناث  صالح , و المحمداوي, وحسٌن ,  والعنزي , والطابً ,و

اما البحث الحالً فكان جنس العٌنة من الذكور واتفمت  , Nikolova , و وهً دراسة كل من عرابً

 , و صالح . Akbiyik &Gonul , و بذلن مع كل من بخش

 

 ـــ المرحلة الدراسٌة.ٙ

و  ,   Nikolova, إذ طبمت دراسة  تباٌنت الدراسات السابمة فً المرحلة الدراسٌة التً طبمت فٌها    

, ودراسة حسٌن على طلاب المرحلة  العنزي  و بخش على طلاب المرحلة المتوسطة الطابً و



 
 

‌ج 

‌ج

 ‌ج

 Akbiyik , ودراسة المحمداوي و متوسط عرابً على طلاب الصؾ الثامن ودراسة , الاعدادٌة
&Gonul ًالخامس الادبً. الصؾ على طلاب فطبك, أما البحث الحالً  على طلاب المرحلة الابتداب 

 

 ـــ المادة الدراسٌة.3

,  , والعلوم , اللؽة الفرنسٌة , اللؽة العربٌة تناولت الدراسات السابمة مواد مختلفة منها: )الفٌزٌاء     

 , والتارٌخ(. أما البحث الحالً فمد طبك على مادة التارٌخ واتفك مع دراسة حسٌن فً ذلن. الاحٌاء

 

 ـــ اداة الدراسة.2

, اما دراسة بخش  استعملت بعض الدراسات اختبار تحصٌلً من الممرر الدراسً كدراسة صالح     

البرنامج الحاسوبً , ودراسة عرابً  ممٌاس حب الاستطلاع وممٌاس التفكٌر الاستدلالًفمد استعملت 

, ودراسة ممٌاس المٌل نحو مادة العلوم, ودراسة المحمداوي المتعدد الوسابط , والاختبار التحصٌلً

Akbiyik &Gonul  و معادلة مان , ً , اما دراسة حسٌن وتنً لمعالجة البٌانات –اختباراً تحصٌلٌا

, اما البحث الحالً  اراً تحصٌلٌاً و ممٌاس الدافعٌةفكانت اختب  Nikolovaوالعنزي والطابً وصالح و 

 فمد استخدم اختبارا تحصٌلٌا وممٌاس للدافعٌة.

 

 

 

 

 ـــ الوسابل الاحصابٌة.2

أؼلبَ الدراسات  استعملتفً الدراساتِ السابمةِ ,فمد  المستعملةتعددتْ الوسابل الإحصابٌة      

لعٌنتٌن مستملتٌن ومعامل  T.testالتابً  ختبارالاالمتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري والوسابل)

ن, مربع اوبر-معادلة الفا كرونباخ, معادلة سبٌرمان الصعوبة ومعامل التمٌٌز وفاعلٌة البدابل الخاطبة,

بحث الحالً فمد استعمل مجموعة من الوسابل الاحصابٌة من لاما ا ٌتشاردسون(كاي, معادلة كٌودور ر

 وؼٌرها من الوسابل . مربع كاي و لمجموعتٌن مستملتٌن  t-testبٌنها

 

 ـــ النتابج .ٓٔ

الدراسات السابمة على فاعلٌة الطرابك والاستراتٌجٌات والنماذج الحدٌثة وتفولها على  جمٌع  اتفمت    

 اما البحث الحالً فسوؾ ٌتم عرض نتابجه فً الفصل الرابع ٌمة التملٌدٌةالطر
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 السابمة. الإفادة من الدراسات

التيار الترسيؼ التجري   السشا   مؽ للبؿ الاطلبع عمف إعداد التراميؼ التجري ية ف  ىذه  -ٔ
 الدرا ات. 

 . والتيار الؾ يمة السلبلسة لتحميل بيانات ال حث الحال الاطلبع عمف الؾ الل الإحرالية السشا  ة   -ٕ
عات و  ط الستغيرات الت  تؤثر ف  الافادة مؽ ىذه الدرا ات ف  ا مؾب اجراء الترافؤ بيؽ السجسؾ  -ٖ

 التجربة.
 .ولؼ لسؾ ؾع بحثس الدافوية لر  يتسكؽ ال احث مؽ بشاء السقياس السلبيالاطلبع عمف مقاي -ٗ
 . الاطلبع عمف السرادر السرت ظة بسؾ ؾع ال حث -٘
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 انفصم انثانث
 إجراءاث انبحث

 أولاً: منهجيت انبحث 

 ثانياً: انتصميم انتجريبي 

 وعينته  ثانثاً: مجتمع انبحث

 انبحث  تياً: تكافؤ مجمىعرابع

 اً: ضبط الدتغيراث اندخيهت خامس

  سادساً: مستهزماث انبحث

 اداتا انبحث: سابعا

 اجراءاث تطبيق انتجربتثامنا : 

 : انىسائم الإحصائيت تاسعاً 
 



 
 

‌د 

‌د

 ‌د

 Procedures of the Researchإجخاءات البحث 
ً للإجراءات المنهجٌة المستعملة فً البحث, لتحمٌك أهدافه من        ٌتناول هذا الفصل عرضا

مجتمع البحث, واختٌار عٌنة ممثلة له, وخطوات  و حٌث منهجٌة البحث والتصمٌم التجرٌبً

اعداد اداة البحث, والخصابص الساٌكومتــرٌة لها, وإجــراءات تطبٌــمها,وتحــدٌد الوســابل 

 الإحصابٌة الملابمــة لتحلٌل البٌانات, وكما ٌأتً :

 Experimental Curriculumاولًا : السشهج التجخيبي: 
فاعػميتو فػ  عػدد ك ػير مػؽ الدرا ػات ومشيا الدرا ات الاجتساعيػة  اذ  اث ػي السشػيا التجري      

تسثل ال حؾث التجري ية ادؽ انؾاع ال حؾث الت  يسكؽ اف تُؤثر عمف الولبقة الد  ية بيؽ الستغير 
يُدلػػل  السدػػتقل والستػػغير التابػػع ف  التجػػربة  فػػ دلًا مؽ الاقتػػرار عمػػف ومػػف مػػا ىػػؾ مػػؾجؾد

ال احػػث التغػػيرات ويلبحػػع الشتػػالا  وذلػػػ عؽ طريػػق الدرا ػػة لمسؾاقػػف الستقابمػػة التػػ  َ ػػ ظي 
   لذلػ ٚٛ : ٕ٘ٔٓالستغيػػػػرات كميػػػػا مػػػػاعػػدا السػػتغػػير الػػػػذؼ ييػػتػػؼ الػػ ػػاحث فػػػػ  درا ػػػػتوسولفػػؾلػ 

 اعتػسد الػ احث عمف السػشيا التػجري    لأنػو اكثػر ملبءمػة لإجػراءات ال ػحث الحػال .
  Experimental Designثانياً : الترسيم التجخيبي 

عسل لريفية تشفيذ التجربة   ونوش  بالتجربة  الترسيؼ التجري   ع ارة عؽ مخظط وبرناما     
ة بالغاىرة الت  ندر يا بظريقة مويشة ثؼ ملبحغة ماذا يحدث تخظيط الغروؼ والوؾامل السحيظ

ويرػ ال احث أف عسمية التيار الترسيؼ التجري       ٚٛٗ:  ٕٚٓٓسع د الرحسؽ وعدناف  
السشا   لم حث أمر  رورؼ كؾنو يييئ الد ل الرفيمة لمؾمؾؿ إلف نتالا يسكؽ الاعتساد عمييا 
ف  الإجابة عمف الأ ئمة الت  طرحتيا مذكمة ال حث وفرو و  وليذا التار ال احث ترسيساً 

كؾنو يتفق و،جراءات بحثو وىؾ عمف الذكل جري ية  تجري ياً لمسجسؾعتيؽ السترافئتيؽسالزابظة والت
(2).  

‌المتغٌر‌التابع‌المتغٌر‌المستمل‌التكافؤ‌المجموعة

 التجخيبية
 العسخ الدمشي

 الحكاء
 السعلهمات الدابقة
 التحريل الدابق

 الجافعية

 الهسائط الستعجدة

 التحريل
 

 الجافعية
 الزابطة 

   الترسيؼ التجري   لم حث ٕ شكل س

 Research Sample and Populationثالثاً : مجتسع البحث وعيشته  
ٌمصد بمجتمع البحث "جمٌع الأفراد أو الأشخاص الذٌن ٌشكلون موضوع  : مجتمع‌البحث

مشكلة البحث وٌشمل العناصر ذات العلالة بمشكلة البحث التً ٌسعى الباحث إلى أن ٌعمم 

وكون مجتمع البحث الحالً المدارس (, 2ٕٓٓ:3ٕٔ,علٌها النتابج" )عباس واخرون



 
 

‌ذ 

‌ذ

 ‌ذ

الاعدادٌة والثانوٌة النهارٌة الحكومٌة فً محافظة النجؾ الاشرؾ )لضاء المناذرة( للعام 

( لذا زار الباحث المدٌرٌة العامة للتربٌة فً لضاء المناذرة ٕٙٔٓ-ٕ٘ٔٓالدراسً )

شعبة  -ة )شعبة الإحصاء( بموجب الكتاب الصادر من جامعة المادسٌة ,كلٌة التربٌ

 رسا( مد2( وحصل على أسماء تلن المدارس والبالػ عددها )2) الدراسات العلٌا ملحك

 والتً تتوافر فٌها متطلبات التجربة:

 

 ( ٖجدول )

 الصباحٌة الاعدادٌة والثانوٌة فً محافظة النجؾ لضاء المناذرةأسماء المدارس 

‌اسم‌المدرسة‌ت

‌ثانوٌة‌الخوارزم8‌ً

‌ثانوٌة‌المناذرة‌1

‌ثانوٌة‌عبد‌الحمٌد‌الٌاسري‌4

‌ثانوٌة‌الانتصار‌3

‌ثانوٌة‌أبً‌تراب‌5

‌اعدادٌة‌سٌد‌الأنام‌6

‌اعدادٌة‌الابراج‌7

‌اعدادٌة‌الحٌرة‌1

‌اعدادٌة‌الشٌخ‌عبد‌الامٌر‌الفتلاوي‌9
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وى  الجزء الذؼ يسثل السجتسع الأمم  الذؼ يجرؼ ال احث مجسل عسمو عميو : عيشة البحث -ب
ال احث عشد درا تو الأفراد أو السجتسع لا يدتظيع أف يالذ كافة أفراده  فميذا التار عيشة لاف 

                                   ٜٗٔ:ٕ٘ٓٓمحددة مؽ ىذا السجتسع.سمحجؾب 

  التار ال احث عذؾالياً اعدادية الابراج وت يؽ اف  ٖ ومؽ بيؽ السدارس السؾ حة ف  الجدوؿس    
متظم ات نجاح التجربة واىسيا مخت ر الحا ؾب  وبود أف حَدد السدر ة  زار ال احث فييا جسيع 

السدر ة ق ل بدء التجربة  وت يؽ اف السدر ة تزؼ شو تيؽ  ما يكف  لأجراء التجربة والتار بظريقة 
  لتسثل السجسؾعة التجري ية الت   يدرس طلببيا مادة  أ عذؾالية إحدػ الذو  وى  شو ة س

  طال اً والتار ٖٓ  وقد بمغ عدد طلببياس الحديث والسوامر با تخداـ سالؾ الط الستوددة  التاريخ
  لتسثل السجسؾعة الزابظة الت  َ يُدرس طلببيا مادة التاريخ الحديث والسوامر  ب س شو ة

اـ وبود ا ت واد الظلبب الرا  يؽ مؽ الو     طال اً ٜٕس بالظريقة الاعتيادية  وقد بمغ عدد طلببيا
  طال اً ف  ٕ٘  طال اً بؾاقع سٓ٘الدابق مؽ كل شو ة بمغ عدد طلبب الويشة ف  السجسؾعتيؽس

   الات   ٗوكسا مؾ ح بالجدوؿ س       طال اً ف  السجسؾعة الزابظةٕ٘السجسؾعة التجري ية وس
 

 تؾزيع أفراد الويشة ت واً لمسجسؾعات (  4 علٔل )

‌العٌنة‌المستبعدٌنعدد‌‌العدد‌الكلً‌المجموعة‌الشعبة

‌‌40‌5‌15التجرٌبٌة‌أ

‌‌19‌3‌15الضــابطــة‌ج

‌‌59‌9‌50المجموع

إنّ سبب استبعاد الطلاب الراسبٌن من العام السابك هو لناعة الباحث بأنهم ٌمتلكون خبرات       

عن الموضوعات التً ستدرس فً التجربة, وهذه الخبرات لد تؤثر فً دلة نتابج البحث لأنهم 

وان درسوا الموضوعات نفسها فً العام الماضً, مما لد ٌؤثر فً السلامة الداخلٌة للتجربة, سبك 

وهذا ما حدا بالباحث الى استبعادهم من نتابج الاختبارات, ولكن ابمى علٌهم فً صفوفهم حفاظاً 

 على النظام المدرسً.

 

 



 
 

‌ز 

‌ز

 ‌ز

‌ Equivalence of the two Research groups البحث:‌رابعاً:تكافؤ‌مجموعتً

من أجل مكافبة المجموعتٌن )عٌنة البحث(, عَمَدَ الباحث إلى ضبط بعض المتؽٌرات التً لد    

فالمتؽٌر التابع ٌتأثر بخصابص  تؤثر فً المتؽٌر التابع وبالتالً تؤثر فً نتابج تجربة البحث,

ضبط إجراءات التكافؤ فً خصابص المجموعات الأفراد الذٌن تجري علٌهم التجارب لذلن ٌجب 

لذا  ,(3ٙٔ: ٕٓٔٓ,)عطٌةالتجرٌبٌة والضابطة لمعرفة أثر المتؽٌر المستمل فً المتؽٌر التابع

ً فً عدد من  حرص الباحث لبل الشروع بالتجربة على تكافؤ طلاب مجموعتً البحث احصابٌا

المتؽٌرات التً ٌعتمد انها تؤثر فً نتابج التجربة على الرؼم من ان طلاب العٌنة من منطمة 

 واحدة ومن الجنس نفسه, وهذه المتؽٌرات هً:

 أ. العمر الزمنً محسوباً بالأشهر. 

   .بار الذكاء )رافن(ب. درجات اخت

 ت. التحصٌل السابك لمادة التارٌخ .

 ث. التحصٌل الدراسً للوالدٌن. 

  ( 3. ملحك ) المبلًدافعٌة ال ممٌاسج. 

‌ in Month‌Age ر:الشهوالعمر‌الزمنً‌محسوباً‌ب‌-أ

حصل الباحث على المعلومات الخاصة بأعمار الطلاب من خلال استمارة معلومات لدمت      

(, فضلاً عن إطلاع الباحث على هوٌة الأحوال المدنٌة لكل طالب وتم ٖلأفراد العٌنة ملحك)

وإٌجاد)الوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري( لأعمار طلاب المجموعتٌن  بالشهورحساب العمر 

, (ٗملحك) ( لعٌنتٌن مستملتٌن لمعرفة الفروق بٌن المجموعتٌنt-testالاختبار التابً )وباستعمال 

( ودرجة 0ٓ٘ٓفظهر أن المٌمة التابٌة المحسوبة ألل من المٌمة الجدولٌة عند مستوى الدلالة )

(, وهذا ٌدل على أن المجموعتٌن متكافبتان فً متؽٌر العمر الزمنً كما مبٌن فً 2ٗحرٌة )

 (٘جدول )

 

 (ٌبٌن تكافؤ طلاب مجموعتً البحث فً العمر الزمنً محسوباً بالأشهر٘جدول )

الوسط‌‌المجموعة

‌الحسابً

الانحراف‌

‌المعٌاري
T عند‌الدلالة‌درجة‌الحرٌة

‌(0,05)‌مستوى‌

‌

‌الجدولٌة‌المحسوبة

 0.32 3.8 ‌201.2أ

 

2.01‌

‌

‌دالةغٌر‌‌48

 4.9 ‌202.4ب

‌



 
 

‌س 

‌س

‌س

‌Intelligence ) )‌الـذكــاءاختبار‌‌‌–ب‌

ٌعد اختبار المصفوفات المتتابعة من أشهر الاختبارات المتحررة من أثر الثمافة لأنه ٌعتمد        

على النواحً الؽٌر لفظٌة فً لٌاس الذكاء والاداء العملً وٌرجع هذا الاختبار الى رافن 

 (          ٕٔٔٓ:22ٗ)ابو حماد,                                     .                     2ٖ2ٔعام

                                        

وعمد الباحث للتحمك من تكافؤ المجموعتٌن فً متؽٌر الذكاء باستخدام اختبار رافن       

الصدق والثبات وٌصلح للمصفوفات المتتابعة كونه ٌمتاز بأنه ؼٌر لفظً وٌتمتع بدرجة عالٌة من 

( فمرة موزعة على خمس مجموعات )أ, ٓٙلجمٌع المستوٌات العملٌة وٌتكون هذا الاختبار من )

( سؤال لرسوم واشكال نالصة ٌطلب تكملتها من بدابل ٕٔب, ج, د, ه( وفً كل مجموعة )

 (3ٓٔ:  ٖٕٓٓمصورة اسفل كل سؤال وفً ضوء الاجابات تحدد درجة الذكاء.     )كوافحة,

, وتم حساب معدل الذكاء ( ٘ملحك ) تم تطبٌك الاختبار على المجموعتٌن لبل البدء بالتدرٌس     

وذلن من خلال حساب المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري للمجموعتٌن وللممارنة بٌن 

 (023ٓ( المحسوبة)t( بلؽت لٌمة)t-testالمتوسطٌن باستخدام الاختبار التابً لعٌنتٌن مستملتٌن)

ً عند ٔٓ.ٕوهً الل من المٌمة الجدولٌة البالؽة ) ( وهذا ٌشٌر إلى عدم وجود فرق دال إحصابٌا

( أي إن مجموعتً البحث متكافبتان فً متؽٌر الذكاء 2ٗ( ودرجة حرٌة )0ٓ٘ٓمستوى الدلالة )

 ( الآتً:ٙكما موضح فً جدول )

 

 ( ٌبٌن تكافؤ طلاب مجموعتً البحث فً متؽٌر الذكاءٙجدول )

الوسط‌‌المجموعة

‌الحسابً

الانحراف‌

‌المعٌاري
Tعند‌‌الدلالة‌درجة‌الحرٌة‌

مستوى‌الدلالة‌

(0,05)‌

 

‌الجدولٌة‌المحسوبة

 0.87 4.2 ‌40.9أ

 

2.01 

‌

‌دالةغٌر‌‌48

 5.5 ‌39.0ب

‌The previous grade in History ‌التحصٌل‌السابك‌لمادة‌التارٌخ: -ت

من سجل الدرجات  ,حصل الباحث على درجات مجموعتً البحث فً مادة التارٌخ        

( وتم إٌجاد المتوسط الحسابً والانحراؾ المعٌاري لدرجات طلاب ٙ, ملحك) للمدرسةالرسمً 

( t-testالمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة وعند إجراء الممارنة باستخدام الاختبار التابً ) 

( الل من المٌمة التابٌة الجدولٌة 0ٕ2ٓمستملتٌن أظهرت النتابج أن المٌمة التابٌة المحسوبة )لعٌنتٌن 

( مما ٌعنً عدم وجود فرق ذو 2ٗ( ودرجة حرٌة ) 0ٓ٘ٓ( وعند مستوى دلالة ) ٔٓ.ٕوالبالؽة )



 
 

‌ش 

‌ش

‌ش

دلالة إحصابٌة مما ٌؤكد تكافؤ مجموعتً البحث فً متؽٌر التحصٌل السابك لمادة التارٌخ  

‌ٌوضح ذلن: (3) جدولوال

‌( تكافؤ درجات طلاب مجموعتً البحث فً متؽٌر التحصٌل السابك3جدول)     

الوسط‌‌المجموعة

‌الحسابً

الانحراف‌

‌المعٌاري
T الدلالة‌عند‌‌درجة‌الحرٌة

مستوى‌الدلالة‌

(0,05)‌

‌

‌الجدولٌة‌المحسوبة

 0.29 9.8 ‌69.4أ

 

2.01 

‌

‌دالةغٌر‌‌48

 10.6 ‌67.9ب

‌

 The parents Education Level التحصٌل‌الدراسً‌للوالدٌن:‌‌-ث

حصل الباحث على البٌانات الخاصة بالتحصٌل الدراسً للوالدٌن عٌنة البحث من البطالة       

( وزعت علٌهم, ولكل من  ٖ المدرسٌة للطلاب ومن الطلاب أنفسهم بوساطة استمارة ملحك)

المجموعتٌن استخدم الباحث اختبار مربع كاي, فبلؽت لٌمته مجموعتً البحث, وللتحمك من تكافؤ 

( )لتحصٌل الأم(, وهما الل من المٌمة الجدولٌة 2ٓ.ٔ( )لتحصٌل الأب( و)ٕٕ.ٔالمحسوبة )

( وهذا ٌشٌر الى أنهما ؼٌر دالتٌن ٘ٓ.ٓ( ومستوى دلالة )ٕ( وبدرجة حرٌة )22.٘البالؽة )

 ( ٌبٌن ذلن:2ذا المتؽٌر وجدول )إحصابٌاً مما ٌؤكد تكافؤ المجموعتٌن فً ه

 ( التحصٌل الدراسً للوالدٌن بٌن مجموعتً البحث2جدول )                

 

‌‌الدافعٌة‌ممٌاس‌-ج

التحصٌل‌

‌الدراسً
‌المجموعة

‌التحصٌل‌الدراسً‌للوالدٌن

مجموع‌

افراد‌

‌العٌنة

‌درجة

‌الحرٌة

‌الدلالة‌مربع‌كاي

عند‌

‌مستوى

(0.05)‌

‌اعدادٌة‌متوسطة

جامعة‌

فما‌

‌فوق

‌الجدولٌة‌المحسوبة

‌الأب

‌25 6‌5 ‌14التجرٌبٌة

‌دالةغٌر‌‌2‌1.22‌5.99

‌6‌25 ‌10‌9الضابطة

‌الأم

‌‌8‌7‌10‌25التجرٌبٌة

‌دالةغٌر‌‌1‌1.09‌5.99

‌‌12‌7‌6‌25الضابطة



 
 

‌ص 

‌ص

‌ص

أجرى الباحث اختبار لبلً لمعرفة الدافعٌة لدى الطلاب على مجموعتً البحث التجرٌبٌة        

وبعد حساب المتوسط الحسابً للمجموعتٌن والانحراؾ المعٌاري  (3ملحك ) والضابطة

( ٓ٘.ٓوباستعمال الاختبار التابً لعٌنتٌن مستملتٌن أظهرت النتابج ان المٌمة التابٌة المحسوبة )

( مما ٌعنً عدم 2ٗ( ودرجة حرٌة )٘ٓ.ٓ( وعند مستوى دلالة)ٕٓ.ٕن الجدولٌة البالؽة)الل م

وجود فرق ذو دلالة إحصابٌة ما ٌؤكد تكافؤ مجموعتً البحث فً متؽٌر الدافعٌة المبلً وكما 

  (.2موضح فً جدول )

 ( التكافؤ لدرجات طلاب مجموعتً البحث فً اختبار الدافعٌة2جدول )       

الوسط‌‌المجموعة

‌الحسابً

الانحراف‌

‌المعٌاري
T درجة 

‌الحرٌة

‌عند‌ الدلالة

‌مستوى

(0.05)‌

‌

‌الجدولٌة‌المحسوبة

 0.50 11.6 ‌66.3التجرٌبٌة

 

2.01 

‌

‌غٌر‌معنوي‌31

 12.5 ‌69.8الضابطة

‌

‌‌‌Control The Internal Variablesخامساً‌:‌ضبط‌المتغٌرات‌الدخٌلة‌

تعرؾ المتؽٌرات الدخٌلة على أنها نوع من المتؽٌرات المستملة التً تدخل فً تصمٌم        

الدراسة, ولا تخضع لسٌطرة الباحث, ولكنها تؤثر فً نتابج الدراسة أو فً المتؽٌر التابع تأثٌراً 

ود ؼٌر مرؼوب فٌه , ولا ٌستطٌع الباحث ملاحظة المتؽٌر الدخٌل أو لٌاسه , ولكنه ٌفترض وج

 عدد من المتؽٌرات الدخٌلة وٌأخذها بالحسبان عند إجراء التجربة

 ( ٕٙٗ: 3ٕٓٓ,وعبد البالً)ابراهٌم                                                        

ًّ بٌن مجموعتً البحث فً عدة متؽٌرات ‌‌‌‌‌‌‌ زٌادة على ما تمدم من إجراءات التكافؤ الإحصاب

تأثٌر مشترن مع المتؽٌر المستمل فً المتؽٌر التابع, لذا حاول الباحث لدر لد ٌكون لتداخلها 

الإمكان تفادي أثر عدد من المتؽٌرات الدخٌلة فً سٌر التجربة, ومن ثم فً نتابجها, وفٌما ٌأتً 

 إجراءات ضبط بعض هذه المتؽٌرات:

 

 

 

:‌‌- أ ًّ ‌‌‌Experimental Mentalityالاندثار‌التجرٌب

ًّ الأثر الناجم من ترن عدد من الطلاب )عٌنة البحث( أو انمطاعهم ٌمصد بالاندث       ار التجرٌب

 (32ٗ: 3ٕٓٓ, وعدنانفً أثناء التجربة, مما ٌؤثر فً النتابج )عبد الرحمن 



 
 

‌ض 

‌ض

‌ض

ً باستثناء حالات          ً أم انمطاعاً, أم تركا ولم ٌتعرض البحث لهذه الحالات سواء كان تسربا

 الؽٌابات الفردٌة التً تعرضت لها مجموعات البحث, وبنسبة ضبٌلة جداً, ومتساوٌة تمرٌباً .

 

 Association Eventsالحوادث‌المصاحبة:‌ -ب

كن حدوثها أثناء التجربة مثل )الكوارث, الفٌضانات, الحوادث الطبٌعٌة التً ٌموٌمصد بها       

الأعاصٌر, الحوادث الأخُرى مما ٌعُرلل سٌر التجربة( ولم تتعرض التجربة فً البحث الحالً 

 إلى أي ظرؾ طارئ أو حادث  ٌعُرلل.

 Processes  related  to maturity :  العسليات الستعلقة بالشزج‌- أ
لم تكن هنان فروق بٌن أفراد مجموعتً البحث وذلن لتمارب أعمارهم ولم تظهر أي        

 تؽٌرات تشٌر إلى الفارق فً عامل النضج.

 

 The differences in choosing groupsالفروق‌فً‌اختٌار‌المجموعات:‌-‌ب
 

تعتمد إجراءات اختٌار العٌنة على الأهداؾ التً ٌحاول البحث تحمٌمها, وكذلن تصؾ العٌنة  

 (٘ٗ: ٕ٘ٓٓالمجتمع الأصلً وصفاً دلٌماً.)محجوب, 

 

تفادػ ال احث أثر ىذا الستغير عؽ طريق إجراء الترافؤ الإحرالّ  بيؽ طلبب مجسؾعت        
 الميا مع الستغير السدتقل أثر ف  الستغير التابع.ال حث بودد مؽ الستغيرات  يسكؽ أف يكؾف لتد

 

 Measurement Instrumentأداة القياس : ‌- ت

ا تخدـ ال احث أداة مؾحّدة لقياس التحريل والدافوية ف  مادة التاريخ الحديث والسوامر       
 لدػ طلبب مجسؾعت  ال حث.

 

 Procedures Effect Experimental الإجخاءات التجخيبية : أثخ‌- ث
حاول الباحث لدر الإمكان الحد من أثر بعض الإجراءات التً ٌمكن أن تؤثر فً            

 المتؽٌرٌن التابعٌن أثناء سٌر التجربة وتمثل هذا فٌما ٌأتً :

 



 
 

‌ط 

‌ط

 ‌ط

‌Identifying the study topics ‌تحدٌد‌المادة‌الدراسٌة‌:‌.8

كتاب تارٌخ دُرسّت مجموعتً البحث المادة الدراسٌة نفسها وهً الفصول الثلاثة الأخٌرة من  

 .ٕ٘ٔٓ,  3, طللصؾ الخامس الادبً أوربا وامرٌكا الحدٌث والمعاصر

 Teaching التدرٌس:. ٕ

تم تدرٌس مجموعتً البحث من لبل الباحث نفسه لضمان سلامة التجربة من تأثر الطلاب         

 بالاختلافات الناتجة من أسالٌب المدرسٌن وخصابصهم الشخصٌة.

 Distribution of classesتهزيع الحرص الجراسية: . 3

 مجسؾعت  ال حث    ط ال احث ىذا الوامل عؽ طريق التؾزيع الستداوؼ لمدروس بيؽ        
 ( توزٌع الحصص لطلاب المجموعتٌنٓٔجدول )

‌الدرس‌الساعة‌المجموعة‌الٌوم‌ت

‌الاثنٌن‌8
‌التجرٌبٌة

‌الضابطة

00,1‌–‌‌35,1‌

85,80‌–‌‌00,88‌

‌الاول

‌الرابع

‌الاربعاء‌1
‌الضابطة

‌التجرٌبٌة

‌50,1‌–‌‌45,9‌

40,9‌–‌‌85,80‌

‌الثانً

‌الثالث

‌الخمٌس‌4
‌التجربٌة

‌الضابطة

80,85‌–‌88,00‌

88,05‌–‌88,50‌

‌الرابع

‌الخامس

 The experiment confidentiality .‌سرٌة‌التجربة:ٗ

اتفك الباحث مع إدارة المدرسة ومدرسً المادة بعدم إخبار الطلاب بطبٌعة البحث وإخبارهم ‌‌‌‌‌‌

نشاطهم أو كً لا ٌؽٌُر الطلاب لبأن الباحث مدرس جدٌد فً المدرسة حرصاً على سلامة البحث 

 تعاملهم مع التجربة مما ٌؤثر فً سلامة النتابج .

 

 

 

 

‌The period of the experience.‌مدة‌التجربة:‌5



 
 

‌ظ 

‌ظ

 ‌ظ

الموافك  الاحدكانت مدة التجربة موحّدة ومتساوٌة لطلاب مجموعتً البحث إذ بدأت ٌوم 

 بتدرٌس ثلاث حصص فً الاسبوع وفك الخطط المعدة لكل المجموعتٌن  (ٕٙٔٓ/ٕ/ٕٔ)

 ( .ٕٙٔٓ/ ٗ/3ٔالموافك ) الاحدوانتهت فً ٌوم 

 

‌‌School building.‌بناٌة‌المدرسة:‌6

طبمت التجربة فً مدرسة واحدة وفً صفوؾ متجاورة ومتشابهة من حٌث المساحة وعدد ‌‌‌‌‌‌‌‌

 الشبابٌن والمماعد.

 

‌Research Proceduresسادساً‌:‌مستلزمات‌البحث:‌

 الآتٌة:تضمن البحث الحالً المستلزمات 

‌Content Determination :‌تحدٌد‌المادة‌العلمٌة‌-‌‌8

حددت المادة العلمٌة التً سُتدرّس لمجموعتً البحث من كتاب )التارٌخ الاوربً الحدٌث ‌

( وفماً ٕٙٔٓ -ٕ٘ٔٓوالمعاصر( الممرر تدرٌسه لطلاب الصؾ الخامس الادبً للعام الدراسً )

‌-الثلاثة الأخٌرة من الكتاب وهً كما ٌأتً: للخطة السنوٌة, فاختار الباحث الفصول

 ( 2ٔ2ٔ – 2ٔٗٔالفصل الخامس : الحرب العالمٌة الاولى)م 
  الفصل السادس : الاوضاع الدولٌة بٌن الحربٌن العالمٌتٌن 
 ( 2ٗ٘ٔ – 2ٖ2ٔالفصل السابع : الحرب العالمٌة الثانٌة)م 

 

‌.العامة‌لتدرٌس‌التارٌخ‌لاهدافا-ٕ

 , والتً اعدتهاهداؾ العامة لتدرٌس مادة التارٌخ فً المرحلة الاعدادٌةعلى الا اطلع الباحث  

 ( 2لتربٌة وكما مبٌن فً ملحك )لجنة فً وزارة ا

 

‌Behavioral objectives صٌاغة‌الأهداف‌السلوكٌة‌:‌-4

التً ٌسعى المدرس والطلاب إلى تحمٌمها عند تدرٌس  ٌمصد بالأهداؾ السلوكٌة العبارات       

, فهً تعمل على اختصار الولت والجهد معٌن, وٌظهر أثرها الاٌجابً فً سلون الطلابدرس 

وتساعد فً الحكم على مدى تمدم الطلاب فً تعلمهم وتساعد الطلاب فً زٌادة تحصٌلهم , وان 

 (3ٕٓٓ:ٓ٘)الزؼول وشاكر, عدم وضوح الاهداؾ ٌؤدي الى التخبط فً عملٌة التدرٌس .

 



 
 

‌ع 

‌ع

 ‌ع

اشتك الباحث الاهداؾ السلوكٌة التً  ً اعدتها وزاره التربٌة ,العامة التوفً ضوء الاهداؾ      

المحكمٌن ملحك  من هدفا , عرضت على مجموعة (2ٓولد بلػ عددها ) ,اثناء التجربة فً تدرس

, .% فاكثر2ٓوفً ضوء آرابهم عدلت بعضها واستبمٌت التً حصلت على نسبه اتفاق  (,2)

 . (ٓٔوكما مبٌن فً ملحك)

 

‌‌Instructional Planes Preparationإعداد‌الخطط‌التدرٌسٌة‌:‌-ج

ًّ هو تصور مسبك لما سٌموم به المدرس من أسالٌب وأنشطة وإجراءات ‌‌‌‌‌‌ التخطٌط الدراس

واستعمال أدوات وأجهزة, ووسابل تعلٌمٌة, من اجل تحمٌك الأهداؾ التعلٌمٌة المرؼوبة, 

ر أفضل الأسالٌب والاستراتٌجٌات التدرٌسٌة الملابمة والتخطٌط الجٌد ٌساعد المدرس على اختٌا

 لمستوٌات الطلاب واختٌار أفضل الوسابل التعلٌمٌة التً تثٌر دافعٌتهم للتعلم .

 (23: ٕ٘ٓٓ) الهوٌدي, ‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

طلبات التدرٌس الناجح, فمد أعدّ الباحث ولما كان إعداد الخطط التدرٌسٌة ٌعُدّ واحداً من مت      

دراسٌة لتدرٌس مادة التارٌخ الاوربً الحدٌث والمعاصر لطلاب المجموعة التجرٌبٌة  خطة (ٕٕ)

وفك )الوسابط المتعددة(, وعلى وفك الطرٌمة الاعتٌادٌة فٌما ٌخصُّ طلاب المجموعة الضابطة 

المحكمٌن والمتخصصٌن فً مجال ولد عرض الباحث نماذج من هذه الخطط على مجموعة من 

التربٌة وطرابك التدرٌس لاستطلاع آرابهم وملاحظاتهم وممترحاتهم لتحسٌن صٌاؼة تلن الخطط, 

وجعلها سلٌمة تضمن نجاح التجربة, وفً ضوء ما أبداه الخبراء أجُرٌت بعض التعدٌلات اللازمة 

 . (ٕٔ, كما مبٌن فً ملحك ) علٌها

 Research  Tools  :سابعاً: أداتا البحث

مؽ متظم ات ال حث إعداد أداتيؽ لقياس الستغيرات التابوة سالتحريل  والدافوية  عشد نياية       
التجربة لسورفة مدػ تاثير الستغير السدتقل سالؾ الط الستوددة  ف  ىذيؽ الستغيريؽ  وفيسا يات  

 كل مؽ ىاتيؽ الأداتيؽ: اعدادتؾ يح للئجراءات الست وة ف  
 

 Achievement test: الاختبار التحريلي اولًا:
وهو إجراء منظم لمٌاس التؽٌرات التً حدثت لدى الطلاب بعد مرورهم بخبرات تعلٌمٌة ‌‌‌‌‌‌

 ولذا عمد الباحث الى :( 3ٕٔ: ٖٕٓٓمحددة .)لطامً وآخرون , 

 

تحدٌد الهدؾ من الاختبار: ٌرمً الاختبار لمٌاس تحصٌل طلاب مجموعتً البحث فً  .ٔ
 التارٌخ الحدٌث والمعاصر, للفصول الثلاثة الأخٌرةمادة 

 



 
 

‌غ 

‌غ

 ‌غ

 ( 2ٔ2ٔ – 2ٔٗٔالفصل الخامس : الحرب العالمٌة الاولى)م 
  الفصل السادس : الاوضاع الدولٌة بٌن الحربٌن العالمٌتٌن 
 ( 2ٗ٘ٔ – 2ٖ2ٔالفصل السابع : الحرب العالمٌة الثانٌة)م 

 

 

إعداد الخرٌطة الاختبارٌة: أعد الباحث الخرٌطة الاختبارٌة لمحتوى كتاب التارٌخ الحدٌث  .ٕ
( فمرة للاختبار التحصٌلً ولد ٓٗحدد الباحث ) ووالمعاصر للصؾ الخامس الادبً 

وزعت على الموضوعات ضمن حدود البحث للمادة العلمٌة والأؼراض السلوكٌة التً 
 لهذهؼراض السلوكٌة بحساب النسب المبوٌة سوؾ تمٌسها واستخرجت أوزان الأ

المستوٌات إذ أن النسبة المبوٌة لكل هدؾ سلوكً هً )عدد الاهداؾ السلوكٌة فً كل 
 مستوى ممسوماً على عدد الأهداؾ السلوكٌة الكلٌة( .

 

  Test validityصجق الاختبار:  -
ً هو من الشروط الأساسٌة الواجب توفرها فً أداة البحث سواء ‌‌‌‌‌‌ أكانت اختباراً أو استبٌانا

‌.‌((Kubiszyn & Gary, 2013:326صدق الأداة, وٌمصد به لٌاس ما وضع لأجله )

ويذير كثير مؽ الستخرريؽ والسيتسيؽ بالقياس الشفدّ  والتربؾؼّ إلف وجؾد طرالق متوددة       
م  ا تخدـ لا تخراج الردؽ  ولغرض التحقق مؽ تؾفر ىذه الخامية ف  الالت ار التحري

 ال احث أنؾاع الردؽ الآتية:

 Face validityالرجق العاهخي  -1
هو المظهر العام للاختبار او الصور الخارجٌة له من حٌث نوع المفردات وكٌفٌة          

صٌاؼتها ومدى وضوح هذه المفردات, كذلن ٌتناول تعلٌمات الاختبار ومدى دلتها ودرجة ما 

تتمتع به من موضوعٌة  ,كما ٌشٌر هذا النوع من الصدق الى الصورة التً ٌبدو الاختبار مناسباً 

 (Everitt,2003:383الذي وضع من اجله. ) للؽرض

تم عرض الاختبار بصورته الأولٌة على عدد من المحكمٌن لإبداء آرابهم بصلاحٌة فمرات   

( وعُدل بعضها فً ضوء آرابهم وتم الإبماء على الفمرات التً حصلت على ٖٔملحك) الاختبار

 .%( أو أكثر2ٓنسبة اتفاق )

 

 Content validity صجق السحتهى : -2
ٌعرؾ صدق المحتوى بأنه إجراء تحلٌل لمواد الاختبار وفمراته لتحدٌد مدى تمثٌلها ‌‌‌‌‌‌‌

لموضوع المٌاس والموالؾ التً ٌمٌسها , أي ٌكون الاختبار شاملاً أجزاء المحتوى جمٌعها وٌمثله 

 (22: ٕ٘ٓٓوٌستطٌع لٌاس مدى تحمٌمه لأهداؾ المحتوى .      ) الجلبً ,



 
 

‌ف 

‌ف
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التثبت من ذلن من خلال إعداد جدول المواصفات لضمان تمثٌل الفمرات لمحتوى وتم ‌‌‌‌‌‌‌

 المادة الدراسٌة والأهداؾ السلوكٌة ,وعلٌه ٌعُدُّ الاختبار صادلاً من حٌث المحتوى

 

 

 

 

 

ًّ  جدول المواصفات( ٔٔجدول )                        للاختبار التحصٌل

 

المحتوى‌

التعلٌمً‌‌‌‌‌‌

 )الفصل(
عدد‌

 الحصص
الوزن‌

النسبً‌

 للمحتوى

 مستوى‌الأغراض‌السلوكٌة
‌عدد

المعرفة‌ الفمرات

50% 
‌الفهم

31% 
التطبٌك‌

1%    

 24    1 80 12 %16 6 الخامس

 28    1 12 14 %47 1 السادس

 11    1 81 83 %47 1 السابع

 10    6 43 30 %800 11 المجموع

 
 Questionnaires application for testالتطبيق الاستطلاعيّ للاختبار : ‌- ج

 التجربة الاستطلاعٌة الأولٌة للاختبار. - أ

( من طلاب الصؾ الخامس اطالب 25تم تطبٌك الاختبار على عٌنة استطلاعٌة مكونة من )      

( وطلب منهم إبداء ملاحظاتهم عن أي فمرة من فمرات الاختبار, اعدادٌة الحٌرةالادبً فً )

كلمة أو عبارة ٌجدونها ؼامضة أو ؼٌر واضحة, ولد تم تسجٌل أسبلة  والاستفسار عن أي

الطلاب واستفساراتهم وبعض الملاحظات التً تتعلك بفمرات الاختبار وتعلٌماته, فتبٌن أن 

تعلٌمات الاختبار وفمراته كانت اؼلبها واضحة ومفهومة من لبل جمٌع الطلاب باستثناء بعض 

دلٌمة( وتم حساب ذلن من  ٓٗتوضٌحها, ولد بلػ متوسط الإجابة ) الكلمات التً لم تفهم والتً تم

 خلال احتساب الزمن المستؽرق لأول خمس طلاب ولأخر خمس طلاب سلموا الاجابات .



 
 

‌ق 

‌ق

‌ق

 

 التجربة الاستطلاعٌة الثانٌة . -ب

بعد التأكد من وضوح فمرات الاختبار وتعلٌماته والولت المستؽرق للإجابة طُبك الاختبار         

ً من طلاب ٕٓٓمرة ثانٌة على عٌنة مكونة من ) الصؾ الخامس  طالب( تم اختٌارهم عشوابٌا

وذلن فً ٌوم الاربعاء  و )ثانوٌة الخوارزمً( و)ثانوٌة المناذرة ( سٌد الانام( الادبً فً )اعدادٌة

( ولد أعلم الطلاب بموعد الاختبار لبل أسبوع من تطبٌمه ولد أشرؾ ٕٙٔٓ/ٗ/ٙالمصادؾ)

ب لإتمام تبٌنّ أن الزمن المناسالمستؽرق , وبعد حساب متوسط الولت ث بنفسه على التطبٌكالباح

وتم تطبٌك الاختبار على العٌنة بعد أن تأكد الباحث من إكمالهم ( دلٌمة ٓٗالإجابة هو )

وبعد تصحٌح الإجابات رتب الدرجات تنازلٌاً ,‌الموضوعات الممرر تدرٌسها فً التجربة جمٌعها

%( الدنٌا من الإجابات ولد استخرج درجة 3ٕ%( العلٌا من الإجابات و)3ٕنسبة )ثم أخذ 

 صعوبة الفمرات ومعامل التمٌٌز على وفك ما ٌأتً :

 ‌‌‌‌‌ Difficulty  factor for items :معامل‌الصعوبة‌للفمرات‌-أ

هو النسبة المبوٌة للطلاب الذٌن ٌجٌبون عن السؤال اجابة صحٌحة, والؽاٌة من اٌجاد معامل    

الصعوبة هو اختٌار الفمرات ذات الصعوبة المناسبة وحذؾ الفمرات المتطرفة )سهلة جداً, صعبة 

‌(ٕٕٔٓ:3ٖٕجداً( .)ملحم,

 0ٖٓٓد انها تتراوح ما بٌن)وعند حساب معامل الصعوبة لكل فمرة من فمرات الاختبار وج‌‌‌‌‌‌‌

فكانت جمٌع فمرات الاختبار الموضوعٌة معتدلة الصعوبة وبذلن تعد  (ٗٔملحك ) (0ٙ2ٓ –

 ٕٕٓٓ,)الظاهر       ( معٌاراً لمبول الفمرات .02ٓٓ – 0ٕٓٓجمٌعها ممبولة, ولد اعتمد المدى )

:ٕٔ2) 

‌ The items discrimination معامل‌التمٌٌز‌للفمرات‌:‌-.ب‌8

هً التعرؾ على كفاءة الفمرة الاختبارٌة فً الكشؾ عن الفروق الفردٌة بٌن الطلاب ذوي ‌‌‌‌‌‌‌

المستوٌات العلٌا والطلاب ذوي المستوٌات الدنٌا فً ضوء اجاباتهم بالنسبة إلى الصفة التً ٌمٌسها 

‌الاختبار. 

كما  (0ٙ2ٓ – 0ٖٔٓوعند حساب معامل التمٌٌز لكل فمرة من فمرات الاختبار وجدها بٌن )     

        ( أن فمرات الاختبار تعد جٌدة إذا كانت لوة تمٌٌزها Ebleإذ ٌرى إٌبل ) ( ,٘ٔفً ملحك )

 (    ٕٔٔٓ:ٕٗ٘( فأكثر وهذا ٌعنً أن فمرات الاختبار جمٌعها تعد جٌدة.   )علام, ٓ, ٖٓ) 

 The wrong options activeness فعالية البجائل الخاطئة: -.ج1
هو لدرة البدٌل الخاطا على جذب انتباه الطلاب من ذوي المستوى الأدنى للاختبار بوصفه       

بدٌلاً ٌمثل الإجابة الصحٌحة, أما البدٌل الذي لا ٌختاره أي من طلاب الفبة العلٌا أو الدنٌا فهو 

 (23ٖ: 2ٕٓٓبدٌل ؼٌر فعال وٌفترض حذفه من الاختبار.)الزاملً وآخرون,



 
 

‌ن 

‌ن

 ‌ن

البدٌل اكثر فعالٌة كلما ازدادت لٌمته فً السالب, وبعد ان اجرى الباحث العملٌات  وٌكون      

 كما فًالاحصابٌة اللازمة لمعرفة فعالٌة البدابل الخاطبة للاختبار التحصٌلً وجدها بدابل جٌدة,

 (ٙٔالملحك )

 Test Reliability . ثبات الاختبار :2
ٌعد الاختبار ثابتاً عندما ٌمٌس ما بنً من اجل ثبات ومن صفات الاختبار الجٌد ان ٌتصؾ بال      

. )الزٌود  لٌاسه, ان الثبات ٌمثل الدرجة التً ٌمكن ان تماس فٌها الفروق الفردٌة بانسجام وتجانس

  (ٕ٘ٓٓ:٘ٗٔم,شاوه

, فمد استخدم الباحث طرٌمة )الفاكرونباخ( إذ         ًّ ومن أجل التحمك من ثبات الاختبار التحصٌل

 (ٕٙٔٓ:ٓٗٔ( وٌعد مؤشر ثبات جٌد جداً . )نجم وخلود,0.88بلـػ )

 

‌الصورة‌النهائٌة‌للاختبار‌التحصٌلً‌

رة اختبارٌة ( فمٓٗاصبح الاختبار التحصٌلً جاهز للتطبٌك على عٌنة البحث مكون من )    

( درجة والل درجة ٓٗموضوعٌة ذات اربعة بدابل واحد صحٌح ,واعلى درجة للاختبار )

 )صفر( .

 الجافعية مقياس اعجادثانياً: 
لطلاب مجموعتً البحث, وتم الإعداد على وفك الدافعٌة  ممٌاس اعدادمن مستلزمات البحث 

 الخطوات الآتٌة :

 Determine the purpose of the test:‌الممٌاستحدٌد‌الهدف‌من‌ .ٔ
‌‌ٌهدؾ إلى لٌاس مستوى الدافعٌة لدى طلاب الصؾ الخامس الادبً .

 ‌مماٌٌس‌الدافعٌةالاطلاع‌على‌عدد‌من‌ .ٕ

 ممهاٌٌساطلهع الباحهث علهى عهدد مهن  تههوكٌفٌ بناء ممٌاس الدافعٌة من أجل التعرؾ على طبٌعة   

 : الدافعٌة

 , (2ٕٓٓ ممٌاس )المحمداوي 
 (ٕٔٔٓ,  ممٌاس )الفتلاوي 
   (ٕٕٔٓ,  صالح)ممٌاس 

 

  إعداد‌فمرات‌اختبار‌الدافعٌة: .ٖ
اعد الباحث ممٌاس للدافعٌة لإجراء اختبار لبلٌاً على عٌنة البحث ولٌاس دافعٌة الطلاب فً       

بدابل فضلا عن اعداد  ٖ( فمرة ذي ٓٗوتضمن الممٌاس ) مادة التارٌخ الحدٌث والمعاصر

 (3ٔتعلٌمات لكٌفٌة الاجابة مع وجود مثال توضٌحً لتٌسٌر الاجابة وكما موضح فً ملحك )

وعرض الباحث الاختبار على مجموعة من المحكمٌن والمختصٌن فً التربٌة وعلم النفس 

 وطرابك تدرٌس التارٌخ .



 
 

‌ل 
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 ‌ل

‌ Test Validity.‌صدق‌الاختبار‌5

يورؼ الردؽ بانو "درجة الرحة الت  يقيس بيا الالت ار ما نريد قيا و "        
(marczyk&festinger,2005,106)‌     

 
ٌشٌر المختصٌن بالتربٌة وعلم النفس الى انواع عدة للصدق ومن هذه الانواع التً استعملها  

 : الباحث فً هذا البحث

‌Face Validityالصدق‌الظاهري:‌‌-‌أ

وٌمصد به أن تكون الأداة صادلة إذا كان مظهرها ٌشٌر إلى ذلن من الشكل ومن    

ارتباط فمراتها بالسلون المماس, فإذا كانت محتوٌات الأداة وفمراتها مطابمة للسمة التً 

 ً ولد عرض الاختبار  (2ٕٓٓ:ٕٙ)عباس وآخرون,  ٌمٌسها فإنها تكون أكثر صدلا

ٌن فً مجال التربٌة وعلم النفس وطرابك التدرٌس, بصورته الأولٌة على لجنة من المحكم

لإبداء آرابهم بصلاحٌة فمرات الاختبار وعدل بعضها فً ضوء آرابهم وتم الإبماء على 

 %( أو أكثر.2ٓالفمرات التً حصلت على نسبة اتفاق )

‌Construct  validityصدق‌البناء‌‌-‌ب

الممٌاس طرٌك إٌجاد الاتساق الداخلً لفمرات  عنلام الباحث بالتحمك من صدق البناء    

وٌمصد بصدق البناء إٌجاد العلالة أو الارتباط بٌن أداء الطالب على الاختبار  (2ٔملحك )

بأكمله, وإجابته عن كل فمرة من فمراته التً ٌتكون منها من اجل الوصول إلى الاتساق 

اهرة التً ٌراد لٌاسها ومن خلال فً لٌاسها للظ الممٌاسالداخلً الذي ٌحمك تجانس فمرات 

أم  الممٌاستسٌر فً المسار الذي ٌسٌر فٌه  الممٌاسذلن ٌتم معرفة أن  كل  فمرة من فمرات 

 ( ٕٓٔٓ:2ٕٓ)النجار, لا.

‌the exploratory experiment.‌التجربة‌الاستطلاعٌة‌:‌6

 .للسقياسالتجخبة الاستطلاعية الأولى 
  مؽ طلبب الرف  اطال  25عمف عيشة ا تظلبعية مكؾنة مؽ س السقياستؼ تظ يق       

  ٕٙٔٓ/ٔ/ٛٔالسرادؼ س الاثشيؽ  وذلػ ف  يؾـ ثانؾية ع د الحسيد اليا رؼ الخامس الادب  ف  س
  والا تفدار عؽ أؼ كمسة أو ع ارة السقياسوطم  مشيؼ إبداء ملبحغاتيؼ عؽ أؼ فقرة مؽ فقرات 

يجدونيا غامزة أو غير وا حة  وقد تؼ تدجيل أ ئمة الظلبب وا تفداراتيؼ  وبوض السلبحغات 
وفقراتو كاني اغم يا وا حة  السقياسوتوميساتو  فت يؽ أف توميسات  السقياسالت  تتومق بفقرات 

لؼ تفيؼ والت  تؼ تؾ يحيا  وقد بمغ  ومفيؾمة مؽ ق ل جسيع الظلبب با تثشاء بوض الرمسات الت 
دقيقة  وتؼ حداب ذلػ مؽ للبؿ احتداب الزمؽ السدتغرؽ لأوؿ لسس  25متؾ ط الإجابة س

 .السقياسوالزمؽ السدتغرؽ لألر لسس طلبب  مسؾا  السقياسطلبب  مسؾا 
 التجخبة الاستطلاعية الثانية.



 
 

‌م 

‌م

 ‌م

 السقياسوالؾقي السدتغرؽ للئجابة ط ق وتوميساتو  السقياسبود التاكد مؽ و ؾح فقرات         
طال   تؼ التيارىؼ عذؾالياً مؽ طلبب الرف الخامس  ٕٓٓمرة ثانية عمف عيشة مكؾنة مؽ س

وذلػ و سثانؾية الانترار  و سثانؾية اب  تراب      اعدادية الذيخ ع د الامير الفتلبوؼ الادب  ف  س
لبب بسؾعد الالت ار ق ل أ  ؾع مؽ تظ يقو   وقد أعمؼ الظٕٙٔٓ/ٔ/ٜٔالسرادؼس الثلبثاءف  يؾـ 

 . وقد أشرؼ ال احث بشفدو عمف التظ يق
 

 لٕح رًٛٛي انفموح

مػؽ الخرػالص السيػسة الت  يش ػغ  تؾافػرىا فػ  السقػياس الشفػدية   ولا يسا التسييػز توشػ  مدػ   
 ( 11:2:111)عطٛخ,إمكانػية قػياس الفػروؽ الفردية بؾا ظة مفردات تمػ السقياس 

لحساب الموة التمٌٌزٌة للفمرات , رتبت الدرجات تنازلٌا من أعلى درجة إلى الل درجة ,  و

ولد أخذت نسبة  . واعتمد الباحث أسلوب العٌنتٌن المتطرفتٌن فً احتساب الموة التمٌٌزٌة للفمرات

عدد افراد المجوعة دنٌا من الدرجات كمجموعتٌن علٌا ودنٌا حٌث كان  %(3ٕ) %( علٌا و3ٕ)

 ) راوحت درجات المجموعة العلٌا بٌنلد ت  ( 54) وعدد افراد المجوعة الدنٌا ( ,54) العلٌا
وباستخدام   ( درجة,1.1ــ  2.3( درجة بٌنما تراوحت درجات المجموعة الدنٌا بٌن) 1.5ــ 2.8

لتٌن  استخرجت المٌمة لاختبار دلالة الفرق بٌن وسطٌن لعٌنتٌن مستم(T – test) الاختبار التابً

( , 0ٓ٘ٓ( عند مستوى ) 1.96التابٌة المحسوبة لكل فمرة وتم ممارنتها  بالمٌمة الجدولٌة البالؽة )

( تبٌن أن الفمرات دالة أي ممٌزة , اذ كانت المٌمة التابٌة المحسوبة اكبر من 198ودرجة حرٌة )

 المٌمة التابٌة الجدولٌة وبالتالً فهً ممٌزة

‌‌‌‌ 
‌للفمراتالاتسا ‌الداخلً ‌للاختبار(ق ‌الكلٌة ‌بالدرجة ‌الفمرة لمــعرفة الاتــساق الداخــلً للفــمرات الذي ٌعد من مؤشرات  :)علالة

ــعت صدق البناء, ٌــتم مــن خــلال ارتــباطها بــدرجة للاختــبار الكــلً وهو دلــٌل عــلى ان الفــمرة صــادلة فــً لــٌاس مــا وضُ 

(, 3ٙٔ:  ٕٓٔٓوتــعد طــرٌمة لاستخراج دلالات اداة المــٌاس مــن خــلال تحــدٌد مــدى تجــانس فــمراتها)الخــــطٌب ,الــٌه, 

وهو معامل ارتباط ممبول (  Point by Serial( باستخدام معامل ارتباط )بوٌنت باٌسريال0ٙ3ٓ( و )0ٖٖٓفكانت تتراوح بٌن )

 (.0ٓ٘ٓة)( ومستوى دلال22ٔدرجة حرٌة )(و0ٖٔٓ)لمٌمة الجدولٌة عند ممارنتها مع ا لجمٌع الفمرات
 

‌‌ Test Reliabilityثبات‌الاختبار‌‌

ٌشٌر هذا المفهوم الى ثبات الاختبار على مدى ولت طوٌل, وانه كلما كان هذا الاختبار 

 (ٕ٘ٔٓ:ٕ٘ٗأكثر ثباتاً زاد من دلته كأداة لٌاس. )سعادة,

الدافعٌة, فمد استخدم الباحث: طرٌمة )الفا كرونباخ(: إذ بلـػ ومن أجل التحمك من ثبات ممٌاس 

 ( وٌعد مؤشر ثبات جٌد جداً 2ٙ.ٓ)



 
 

‌ن 

‌ن

 ‌ن

‌

‌ثامناً:‌إجراءات‌تطبٌك‌التجربة‌:

/  ٕ/ ٕٔباشر الباحث تطبٌك التجربة على أفراد مجموعتً البحث فً ٌوم الاحد الموافك -أ 

أسبوعٌاً على وفك الخطط المعدة لكلِّ مجموعة, اذ استمر التدرٌس  ثلاث حصصبتدرٌس  ٕٙٔٓ

 . ٕٙٔٓ/ٗ/3ٔالى ٌوم الاحد الموافك 

ًّ لطلاب عٌنة  -ب وضح الباحث فً الٌوم الأول من تطبٌك التجربة لبل البدء بالتدرٌس الفعل

البحث, أسلوب تمدٌم موضوعات كتاب التارٌخ الحدٌث والمعاصر الممرر تدرٌسه للصؾ 

 لخامس الادبً لكلاً من مجموعتً البحث )التجرٌبٌة والضابطة( كل على حدة .ا

سَ الباحث بنفسهُ مجموعتً البحث على وفك الخطط التدرٌسٌة التً أعدها . -ت   دَر 

عرض الباحث مجموعتً البحث لظروؾ متشابهة من حٌث استعمال الوسابل التعلٌمٌة ,  -ث 

 العالم . السبورة , والكتاب الممرر وخرٌطة

ًّ  -ج الدافعٌة على طلاب  وممٌاسإجراءات تطبٌك أداتً البحث : طبك الباحث الاختبار التحصٌل

مجموعتً البحث فً ولت واحد بعد أن أخبرهم بموعد الاختبار لبل أسبوع من إجرابه وذلن 

 لٌتحمك التكافؤ بٌن طلاب عٌنة البحث فً الاستعداد والتهٌؤ للاختبار.

بعض مدرسً المدرسة الباحث على الإشراؾ وتطبٌك الاختبار للمحافظة على سٌر لمد ساعد ‌‌‌‌‌

الاختبار وسلامة التجربة, وصحح الباحث إجابات الطلاب على وفك الأنموذج الذي وضعه 

 للتصحٌح, ثم اعاد الباحث تطبٌك الاختبار نفسه على طلاب مجموعتً البحث

 

‌تاسعاً:‌الوسائل‌الإحصائٌة

 Microsoft( وبرنامج )Spss-10ث الحمٌبة الإحصابٌة للعلوم الاجتماعٌة)استخدم الباح  
Excel: فً لحساب ) 

 ًالمتوسط الحساب 
 الانحراؾ المعٌاري 
 t-test  لعٌنتٌن مستملتٌن 
 مربع كاي 
 النسبة المبوٌة 
  الاختبارمعامل الصعوبة لفمرات 
 معامل التمٌٌز 
 فعالٌة البدابل الخاطبة 
 معامل الفا كرونباخ 
 ًالاتساق الداخل 
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‌ه

 ‌ه

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 انفصم انرابع



 
 

‌و 

‌و

 ‌و

 انبحثنتائج 
 أٔلاً: عشض انُزبئح 

 ثبَٛبً: رفسٛش انُزبئح

 ثبنثبً: الاسزُزبخبد 

 انزٕصٛبد ساثعبً:

 خبيسبً: انًمزشحبد

 

 

 

 

 

 

 

 

 

وفر ياتو مع تفديرٍ لتمػ يتزسؽ ىذا الفرل عر اً لمشتالا الت  تؾمل الييا ال احث عمف وفق أىداؼ ال حث 
  الشتالا  ويتزسؽ الا تشتاجات والتؾميات والسقترحات .

 :  أولاً‌:‌عرض‌النتائج

 ٌعرض الباحث نتابج البحث على وفك الفرضٌات الخاصة به بحسب ما ٌأتً :

 نصت هذه الفرضٌة على أنّه :‌عرض النتابجِ المتعلمة بالفرضٌة الصفرٌة الأولى : -ٔ

 



 
 

‌ي 

‌ي

‌ي

  بيؽ متؾ ط درجات طلبب السجسؾعة 0ٓ٘ٓذو دلالة احرالية عشد مدتؾػ دلالةس سلا يؾجد فرؽ 
التجري ية الذيؽ يدر ؾف بالؾ الط الستوددة ومتؾ ط درجات طلبب السجسؾعة الزابظة الذيؽ 

 يدر ؾف بالظريقة الاعتيادية ف  التحريل 
المعٌاري والمٌمة التابٌة لدرجات مجموعتً البحث فً اختبار  وللتحمك من صحة هذه الفرضٌة تم حساب المتوسط الحسابً والانحراؾ     

 التحصٌل, وبحسب ما موضح فً الجدول الاتً :

 لعٌنتٌن مستملتٌن (T) متوسطً درجات طلاب المجموعتٌن  فً الاختبار التحصٌلً والفرق بٌن  ةدلال(ٌبٌن  ٕٔجدول) 

 

 

 انًدًٕعخ

 

 حدى انعُٛخ

 

 انًزٕسظ انحسبثٙ

 

 انًعٛبس٘الاَحشاف 

 

 دسخخ انحشٚخ

  انمًٛخ انزبئٛخ           

 انذلانخ الاحصبئٛخ عُذ

 (0,0,يسزٕٖ )    

 اندذٔنٛخ انًحسٕثخ

 8.2 48 3.6 32.2 25 انزدشٚجٛخ

 

2.02 

 

 

 3.2 23.8 25 انضبثطخ دانخ         

 
(, والمتوسط الحسابً لدرجات طلاب 32.2التجرٌبٌة ٌساوي )ٌتضح من الجدول أعلاه أن المتوسط الحسابً لدرجات طلاب المجموعة 

( عند درجة حرٌة 2.02( وهً أكبر من المٌمة الجدولٌة البالؽة )8.2(, والمٌمة التابٌة المحسوبة بلؽت )23.8المجموعة الضابطة ٌساوي )

التجرٌبٌة فً اختبار التحصٌل, وبذلن ترُفض  (, وهذا ٌعنً وجود فروق ذوات دلالة إحصابٌة لصالح المجموعة0ٓ٘ٓ( ومستوى دلالة )48)

( بٌن متوسط درجات طلاب 0ٓ٘ٓفرق ذو دلالة إحصابٌة عند مستوى دلالة)تؤكد وجود  الفرضٌة الصفرٌة الأولى, وتمبل البدٌلة التً

بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً  المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون بالوسابط المتعددة ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون

 . التحصٌل

 نصت هذه الفرضٌة على أن :‌عرض النتابج المتعلمة بالفرضٌة الصفرٌة الثانٌة : -ٕ

 

مادة التارٌخ  ( بٌن متوسط درجات طلاب المجموعة التجرٌبٌة الذٌن ٌدرسون0ٓ٘ٓدلالة احصابٌة عند مستوى دلالة ) ووجد فرق ذٌلا     

 .الوسابط المتعددة ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الذٌن ٌدرسون بالطرٌمة الاعتٌادٌة فً الدافعٌةالحدٌث والمعاصر بطرٌمة 

 

وللتحمك من صحة هذه الفرضٌة عَمَدَ الباحث إلى حساب المتوسط الحسابً والمٌمة التابٌة لعٌنتٌن مستملتٌن لدرجات مجموعتً البحث فً   

 ٌن فً الجدول الآتً:بحسب ما مب ممٌاس الدافعٌةاختبار 

 

 لعٌنتٌن مستملتٌن (Tاختبار )والضابطة ب  التجرٌبٌة فً ممٌاس الدافعٌة للمجموعتٌن البعدي دلاله الفروق بٌن الاختبارٌبٌن (  ٖٔجدول) 

 

      

( Tانمًٛخ )

انذلانخ الاحصبئٛخ عُذ 

 (0,0,يسزٕٖ )



 
 

‌أ‌أ 

 ‌أ‌أ

‌

( بٌنما المتوسط ٙٔ.ٌٖٔٔساوي ) للمجموعة التجرٌبٌة ( أنّ المتوسط الحسابً لدرجات الاختبار البعدئٖوٌظهر من الجدول ) 

(, وهً أكبر من المٌمة الجدولٌة البالؽة 4.8المٌمة التابٌة المحسوبة بلؽت )( وإنّ 90.64) للمجموعة الضابطة ٌساويالحسابً 

( وهو ما ٌعنً وجود فرق ذي دلالة إحصابٌة لصالح المجموعة التجرٌبٌة فً 0ٓ٘ٓ( ومستوى دلالة )48عند درجة حرٌة ) (ٕٓ.ٕ)

 , وبذلن ترُفض الفرضٌة الصفرٌة الثانٌة وتمبل الفرضٌة البدٌلة. البعدي اختبار ممٌاس الدافعٌة

 

 

 ً  : فسُرت النتابج على وفك متؽٌرات البحث بحسب ما ٌأتً: تفسٌر النتابج: ثانٌا

 تفسٌر النتابج المتعلمة بمتؽٌر التحصٌل :  -ٔ

 

عرض نتالا الفر ية الرفرية الأولف يغير أفّ ىشاؾ تفؾقاً ذا دلالة إحرالية للبؿ مؽ      
لرالح طلبب السجسؾعة التجري ية الذيؽ دُرِّ ؾا بالؾ الط الستوددة عمف طلبب السجسؾعة الزابظة 
الذيؽ دُرِّ ؾا بالظريقة الاعتيادية ف  تحريل تاريخ اوربا الحديث والسوامر  ويوزو ال احث ىذا 

 إلف الأ  اب الآتية : التفؾؽ 
 
ف  أثشاء التجربة مؽ السؾ ؾعات الت  يرمح  الدرا ية الت  در ي لمظلببإفّ السؾ ؾعات  -ٔ

 تدريديا با تخداـ الؾ الط أكثر مؽ الظريقة الاعتيادية .
 
فاعمية ا توساؿ الؾ الط الستوددة تجول الظلبب ف  مؾقف إيجاب  متفاعل مع الدرس اعتساداً  -ٕ

الاثارة والتذؾيق الذؼ تزفيو الؾ الط الستوددة  بدلًا مؽ السؾقف الدم   الذؼ يُوتسد  عمف عشرر
 فيو عمف السدرس مسا يداعد عمف ا تحزار السومؾمات والإبقاء عمييا لسدة أطؾؿ .

 

 اندذٔنٛخ ( Tلًٛخ انًحسٕثخ) دسخخ انحشٚخ)*(  اَحشاف يعٛبس٘ انًزٕسظ انحسبثٙ الاخزجبس انجعذ٘

 4.8 48 16.6 113.16 ردشٚجٛخ

 

 دانخ 2.02

 14.3 90.64 ضبثطخ



 
 

‌ب 

‌ب

‌ب

ابما فً وذلن من خلال ماعرض على المدرسٌن س فً مدارسنافً التدرٌس ٌعُد جدٌداً  إنّ أستعمال الوسابط المتعددة -ٖ

تحصٌلهم إذ لاحظ الباحث إلبال الطلاب على عرض المادة الدراسٌة بهذه التمنٌة ,بحماس ورؼبة عالٌة مما أدى إلى زٌادة مستوى  الاستبانة

 .  الدراسً
 

تفاعل الرؾت والرؾرة والحركة  بالإ افة إلف مقاطع الفيديؾ والسؾ يقف الت  تتشا   مع  -ٗ
تزسشتيا الؾ الط الستوددة مؽ إثارة الظلبب لمتومؼ وبالتال  تؤدؼ إلف زيادة السؾقف التوميس  الت  

 التحريل الدرا  
  
 تفديخ الشتائج الستعلقة بستغيخ تشسية الجافعية : -2

أظهرت النتابج وجود فرقٍ ذي دلالةٍ إحصابٌةٍ بٌن المجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة  فً اختبار ممٌاس       

لمجموعة التجرٌبٌة, وهذا ٌعنً تفوق التدرٌس باستعمال الوسابط المتعددة على التدرٌس الدافعٌة لصالح ا

 -:سبب ذلن إلى الآتًالباحث  وٌعزوبالطرٌمة الاعتٌادٌة, 

أن استعمال الوسابط المتعددة اسهم فً رفع وتنمٌة مستوى الدافعٌة لدى الطلاب وزٌادة  -ٔ

 التعلٌمٌة داخل الصؾ. عملٌة التفاعل والانسجام بٌن الطلاب والمادة

 

أدى استعمال الوسابط المتعددة إلى اثارة وتشوٌك الطلاب إلى الدرس واصبح محبباً لهم   -ٕ

 وزاد من دافعٌتهم .

 

‌‌‌ ‌Conclusionsثالثاً:‌الاستنتاجات

ًّ ٌمكن للباحث استنتاج الآتً:        -فً ضوء النتابج  التً أسفر عنها البحث الحال

 

الوسابط المتعددة فً تدرٌس مادة التارٌخ لطلاب الصؾ الخامس الادبً فاعلٌة استعمال  .1

 وزٌادة فً تحصٌلهم الدراسً ممارنةً بالطرٌمة الاعتٌادٌة .
 

 فاعلٌة التدرٌس بأستعمال الوسابط المتعددة فً تنمٌة الدافعٌة ممارنةً بالطرٌمة الاعتٌادٌة . .:
 



 
 

‌ت 

‌ت

‌ت

3.  ً وفعالاً ونشطاً  لما تضٌفه من عنصر الاثارة  إنّ الوسابط المتعددة تجعل دور الطلاب إٌجابٌا

 والتشوٌك فً الدرس . 
 

 تفاعل الطلاب مع الوسابط المتعددة  بشكل واضح وملموس  . .4
‌‌Recommendations  رابعاً:‌التوصٌات‌

 فً ضوء النتابج التً أسفر عنها البحث, ٌوصً الباحث بالآتً  :      
 

 مادة التارٌخ فً المرحلة الاعدادٌة . .اعتماد الوسابط المتعددة عند تدرٌسٔ
 

اضافة موضوعات علمٌة فً دورات الاعداد والتدرٌب فً المدٌرٌات العامة للتربٌة وتدرٌب . ٕ

 مدرسً مادة التارٌخ فً الدورات التدرٌسٌة حول كٌفٌة استخدام الوسابط المتعددة .
 

استعمال التمنٌات الحدٌثة التً . تشجٌع المشرفٌن الاختصاص لمدرسً المواد الاجتماعٌة على ٖ

 أثبتت نجاحها فً أثناء زٌاراتهم للمدارس .
 

تهٌبة الصفوؾ ومختبرات الحاسوب ,وتوافر اجهزة دعوة وزارة التربٌة ومدٌراٌتها ل. ٗ

 الحاسوب لمساعدة المدرسٌن على التدرٌس بأستعمال الوسابط المتعددة .

 

 

 Proposals خامساً:‌الممترحات

 استكمالاً للبحث ٌمترح الباحث ممترحات عدة بحسب ما ٌأتً:     

دراسة فاعلٌة استعمال الوسابط المتعددة فً متؽٌرات أخرى مثل التفكٌر العلمً, أو التفكٌر  .1

 الإبداعً أو التفكٌر الاستدلالً.
 

و اجراء دراسات مماثلة على مراحل دراسٌة اخرى مثل المرحلة الجامعٌة ككلٌات التربٌة  .:

 كلٌة التربٌة الاساسٌة.
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كمادة الجؽرافٌة و الفٌزٌاء و   إجراء دراسات مماثلة للدراسة الحالٌة فً مواد دراسٌة أخرى .3

 والاحٌاء . الكٌمٌاء و الرٌاضٌات
 . التارٌخ حول استخدام الوسابط المتعددة فً التدرٌس إعداد برنامج تدرٌبً لتدرٌب مدرسٌن  .4

 

 

  

 انًصبكه
 

 انعشثٛخأٔلاً: انًصبدس 

 

  ثبَٛبً: انًصبدس الأخُجٛخ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أٔلاً: انًصبدس انعشثٛخ

 انموآٌ انكوٚى

 (11:إثواْٛى , يغل٘ عيٚي:):انمبْوح.-, يكزجخ الأَغهٕ  انزمُٛبد انزشثٕٚخ 
 ( 112:اثواْٛى ,محمد عجل انوىاق , ٔعجل انجبلٙ عجل انًُعى ثٕىٚل) :ٕ٘كاه  يٓبساد انجحث انزشث ,

 انفكو َبشؤٌ ٔيٕىعٌٕ , عًبٌ .

 ،كاه انًَٛوح نهُشو, عًبٌ , الأهكٌ.عهى انُفس انزشثٕ٘:(112:)صالح محمد علي ابو جادو , 
 (ٍٚ1112:اثٕ ؽًبك ,َبصو انل)  ٙ ,عبنى انكزت انؾلٚش  اخزجبساد انزكبء انذنٛم ٔانًشخع انًٛذاَ

 ,اهثل ,الأهُكٌ .
 ( ٌٔ2 :11:أثٕ ؽٕٚظ, يؤاٌ ٔآفو)انلاه انعهًٛخ انلٔنٛخ ٔكاه انضمبفخ انمٛبس ٔانزمٕٚى فٙ انزشثٛخ,

 نهُشو ٔانزٕىٚع, عًبٌ ,الأهكٌ.
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 ( , 2اصو ثويغٛبد انٍٕبئظ انًزعلكح فٙ اكزَبة يٓبهاد انجويغخ الأٍبً 116:اثٕ ٔهك, اٚٓبة)

, انغبيعخ )يبخسزٛش غٛش يُشٕسح(سسبنخ ٔالأرغبِ َؾٕ يبكح انزكُٕنٕعٛب نلٖ طبنجبد انصف انعبشو,

 الأٍلايٛخ كهٛخ انزوثٛخ , غيح  .
 (114:الاٍل٘, ٍعٛل عبٍى) :ٙكاه انصفبء نهُشو فهسفخ انزشثٛخ فٙ انزعهٛى اندبيعٙ ٔانعبن ,

 .ٔانزٕىٚع, عًبٌ
 ( 2 111:اًٍبعٛهٙ , ٚبيُخ عجل انمبكه)  ٙ , انٛبىٔه٘  أًَبط انزفكٛش ٔيسزٕٚبد انزحصٛم انذساس

 نهُشو , عًبٌ .
 ّاصو ثوَبيظ لبئى عهٗ انٍٕبئظ انًزعلكح فٙ انعهٕو عهٗ رًُٛخ ؽت :(116:) ثقش ,ْبنخ ط

الاٍزطلاع ٔالاثزكبه نلٖ رلايٛن انصف الأل انًزٍٕظ ,هٍبنخ يبعَزٛو ,انًغهخ انزوثٕٚخ ,عبيعخ 

 .::,انًغهل 66انكٕٚذ ,انعلك

 ٌٔفلاػ, ثٛؤد., يكزجخ انعهى انُفس انزشثٕ٘ ٔرطجٛمبرّ:(113:)انجٛهٙ, محمد عجل الله ٔآفو 
 , يكزجخ كاه انضمبفخ  انًذخم انٗ عهى انُفس انًعبصش :(:11:ٔآفؤٌ) , عجل انؾًٛل عبثو عبثو ,

 نهُشو , عًبٌ.
 ( , 2 115:انغهجٙ , ٍٍٍٕ شبكو )أسبسٛبد ثُبء الاخزجبساد ٔانًمبٚٛس انُفسٛخ ٔانزشثٕٚخ  ,

 يؤٍَخ علاء انلٍٚ , كيشك .

 يفبْٛى انزذسٚس فٙ انعصش (:11:ؽٍَٛ محمد عجٛلاد ) ؽًبكَخ, محمد يؾًٕك ٍبه٘ , ٔفبنل :

 , عبنى انكزت انؾلٚش, اهثل, الأهكٌ.انحذٚث
 ( ً3ٕٓٓالحٌلة,محمد محمود وتوفٌك احمد مرع" : )دار تكنولوجٌا‌التعلٌم‌بٌن‌النظرٌة‌والتطبٌك ,

 المسٌرة , عمان .
 كاه انًَٛوح نهُشو 2,ط ثٍٛ انُظشٚخ ٔانزطجٛك ركُهٕخٛب انزعهٛى:(111:) ـــــــــــــــــــــــــــــــــــ,

 الاهكٌ –ٔانزٕىٚع ,عًبٌ 
 ( 2 رٕظٛف انٍٕبئظ انًزعلكح فٙ رلهٌٚ يٓبهاد كوح انَهخ. عبيعخ 116:فبنل ؽٍَٛ ؽٍَ عيد)

 .)ثؾش غٛو يُشٕه( , لطو لطو, كهٛخ انزوثٛخ,  لَى انزوثٛخ انًلَٛخ ٔعهٕو انوٚبضخ

 دار السديرة لمشذر والتؾزيع  يذ الجراسات الاجتساعيةطخق تجر  : ٕٙٓٓلزر  فخرؼ رشيدس  
 عساف  الأردف.

 ( 2 111:انقطٛت, عًبل محمد)كاه انفكو يعدى انًصطهحبد انزشثٕٚخ انخبصخ ٔانخذيبد انًسبَذح ,

 َبشؤٌ ٔيٕىعٌٕ, عًبٌ, الأهكٌ.
 ( ً1112:انقفبف ,اًٚبٌ عجب) كاه انًُبْظ ,عًبٌ . انزكبءاد انًزعذدح , 
 ( ٍَٛ111:انقهٛفبد ,عصبو عطب الله ؽ) : رحذٚذ الاحزٛبخبد انزذسٚجٛخ نضًبٌ فبعهٛخ انجشايح

 الأهكٌ. –, كاه انصفبء نهُشو ٔانزٕىٚع ,عًبٌ  انزذسٚجٛخ

 ( 2 115:انوفٕع , محمد اؽًل )عًبٌ ,, كاه انًَٛوح  انذافعٛخ ًَبرج ٔرطجٛمبد . 
 (ٌٔ2 112:انيايهٙ, عهٙ عجل عبٍى ٔآفو)يكزجخ ٔرطجٛمبد فٙ انزمٕٚى ٔانمٛبس انزشثٕ٘ يفبْٛى ,

 انفلاػ , انكٕٚذ.
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 ( 2 113:ىاٚل , َجٛم محمد)يكزجخ انُٓضخ انًصوٚخ , انمبْوح. انذافعٛخ ٔانزعهى , 
 ( ٍَ2 114:انيثٛل٘, صجبػ ؽ)اسس ثُبء ٔرصًٛى يُبْح انًٕاد الاخزًبعٛخ ٔاغشاض رذسٚسٓب ,

 الأهكٌ.كاه انًُٓبط نهُشو ٔانزٕىٚع, عًبٌ, 

 (1122:انيغٕل ,عًبك عجل انوؽٛى, ٔشبكو عمهخ انًؾبيٛل)  ٙ , كاه  سٛكٕنٕخٛخ انزذسٚس انصف

 انًَٛوح ,عًبٌ .
 ٛانكزبة انغبيعٙ , انعٍٛ, الأيبهاد يجبدئ عهى انُفس انزشثٕ٘ 2(111:)ىانيغٕل, عًبك عجلانوؽ ,

 انعوثٛخ انًزؾلح.

 (1142:انيَل, ٔنٛل فضو) أكبكًٚٛخ انزوثٛخ انقبصخ , انوٚبض . , انزصبيٛى انزعهًٛٛخ 

 , كاه  3,ط يجبدئ انمٛبس ٔانزمٕٚى فٙ انزشثٛخ :(115:َبكه فًٓٙ ,ْٔشبو عبيو عهٛبٌ) انيٕٚك,

 انفكو ,عًبٌ .
 ( , 1152:ٍعبكح ,عٕكد اؽًل) عًبٌ . ,  كاه انًَٛوحيٓبساد انزفكٛش ٔانزعهٛى , 

 ( ٍَٛ116:انَعل٘ ,ؽ)نعهًٛخ نهُشو ٔانزٕىٚع عًبٌ _الاهكٌ.كاه انٛبىٔه٘ ا ,عهى انجٛئخ 2 

 ( ً116:انَهٛزٙ , فوا)علاه نهكزبة انعبنًٙ اسزشارٛدٛبد انزعهى ٔانزعهٛى انُظشٚخ ٔانزطجٛك 2 ,

 الاهكٌ. -نهُشو ٔانزٕىٚع  . عًبٌ

 ,كاه انفكو ,عًبٌ  ,انزمُٛخ فٙ انزعهٛى2( 112:يُبل عجل انعبل يجبهى)ٔ ٍٕٚلاٌ ,ايم عجل انفزبػ

 _الاهكٌ.
 (, ٍَُٛ116:شفٛك ,ؽ)عًبٌ. كاه انفكو, , :,ط انزصًٛى اندشافٛكٙ فٙ انٕسبئظ انًزعذدح 2 
 ( 116:شًٗ, َبكه ٍعٛل, ٍٔبيؼ اًٍبعٛم ٍعٛل)كاه انفكو,عًبٌ. يمذيخ فٙ رمُٛبد انزعهٛى 2 , 
 (11:صبنؼ, ؽَبو ٍٕٚف:)اصو اٍزوارٛغٛبد الاٍزمصبء انعملاَٙ ٔانزلهٌٚ انزجبكنٙ فٙ رؾصٛم  2

, عبيعخ ثغلاك, (اطشٔحخ دكزٕساِ غٛش يُشٕسح)عهى الاؽٛبء ٔرًُٛخ انزفكٛو انعهًٙ ٔانلافعٛخ, يبكح

 كهٛخ انزوثٛخ نهعهٕو انصوفخ.
 ( ٗ112:انطُبٔ٘ ,عفذ يصطف)كاه  ,رمًّٕٚ-اسزشارٛدٛبرّ-يٓبسرّ-انزذسٚس انفعبل رخطٛطّ  2

 الأهكٌ.-انًَٛوح نهُشو ٔانزٕىٚع ,عًبٌ

 ,ٌٔكاه انًَٛوح نهُشو ٔانزٕىٚع طشائك انزذسٚس 2(111:) طٕانجخ, ْبك٘, ٔآفو , . 
 (, ٌٔ1162:انطٛطٙ , محمد عَٛٗ ٔآفو) كاه عبنى انضمبفخ نهُشو  إَزبج ٔرصًٛى انٕسبئم انزعهًٛٛخ ,

 .ٔانزٕىٚع , عًبٌ , الأهكٌ
 (ٌٔ2 112:عجبً, محمد فهٛم, ٔآفو)كاه :, ط يذخم إنٗ يُبْح انجحث فٙ انزشثٛخ ٔعهى انُفس ,

 انًَٛوح , عًبٌ.

 ( ,2 112:عجل انوؽًٍ, إَه ؽٍَٛ, ٔعلَبٌ ؽمٙ شٓبة ىَكُخ)ٔرطجٛمبرٓب فٙ  الاًَبط انًُٓدٛخ

 , يطبثع شوكخ انٕفبق, ثغلاك.انعهٕو الاَسبَٛخ ٔانزطجٛمٛخ

 (,11:عجل انٓبك٘ , َجٛم:): ٕ٘كاه ٔائم نهطجبعخ, عًبٌ , الاهكٌ.يذخم نهمٛبس ٔ انزمٕٚى انزشث , 
 الإصلاحبد انزشثٕٚخ نًٕاخٓخ يزطهجبد انعصش ٔرحذٚبد  ( 1142:,إثواْٛى ٍٕٚف) انعجلالله

 .ثٛؤد نجُبٌ  شوكخ انًطجٕعبد نهزٕىٚع ٔانُشو , , انًسزمجم

 ٕـٌ كاه ٔائم,عًب ,انًسزمجهٙ انزعهٛى ركُٕنٕخٛب (1122:انعبنٙ) ٔييْو شعجبٌ ؽبهس ,كعج 
 (114:انعزٕو, علَبٌ ٍٕٚف)كاه انًَٛوح نهُشو  انًعشفٙ ثٍٛ ثبنُظشٚخ ٔانزطجٛك عهى انُفس 2 ,

 ., عًبٌ ٔانزٕىٚع
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 (116:عواثٙ ,ؽٍَ يؾًٕك)فبعهٛخ اٍزقلاو انٍٕبئظ انًزعلكح فٙ رلهٌٚ يبكح انفٛيٚبء نطلاة 2

, عبيعخ كيشك كهٛخ انزوثٛخ,)هٍبنخ يبعَزٛو غٛو ضبيٍ ٔأصوْب عهٗ رؾصٛهٓى انلهاٍٙانصف ان

 يُشٕهح( ,ٍٕهٚب.

 ,ٙيكزجخ أنضبيو٘ ,عًبٌ. , انزصًٛى انزعهًٛٙ نهٕسبئظ انًزعذدح2 (115:َجٛم عبك ) عيي 
 ( ٙ1112:عطٛخ, يؾٍَ عه)ّكاه انًُبْظ نهُشو انجحث انعهًٙ فٙ انزشثٛخ يُبْدّ أدٔارّ ٔسبئه ,

 ٔانزٕىٚع, عًبٌ, الأهكٌ.
 كاه انًُبْظ نهُشو ٔانزٕىٚع, ٔانًُٓحاندٕدح انشبيهخ (2 115:)ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ,

 عًبٌ, الأهكٌ.
 كاه انصفبء نهُشو ٔانزٕىٚع, انزعهى اًَبط ًَٔبرج حذٚثخ(2 116:)ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ ,

 عًبٌ, الأهكٌ.

 دار معجم السرطلحات التخبهية الخاصة والخجمات السدانجة : ٕٓٔٓالخظي   جساؿ   س  
 الفرر ناشروف ومؾزعؾف  عساف  الأردف.

 ( ٌٔ113:عفبَخ , عئ اًٍبعٛم , ٔافو)كاه انًَٛوح نهُشو  4, ط طشق رذسٚس انحبسٕة 2 ,

 الاهكٌ. –ٔانزٕىٚع عًبٌ 
 (2 111:علاو , صلاػ انلٍٚ يؾًٕك)كاه  4, طانمٛبس ٔانزمٕٚى انزشثٕ٘ فٙ انعًهٛخ انزذسٚسٛخ ,

 انًَٛوح , عًبٌ .
  كاه ٔيكزجخ الاٍواء نهطجع  ركُٕنٕخٛب انزعهٛى ٔانٕسبئم انزعهًٛٛخ 2(115:انَٛل ,)عهٙ , محمد ,

 .يصو –ٔانُشو ٔانزٕىٚع , طُطب 

 (2رطجٛك انزعهى انُشظ ثبٍزقلاو اٍزوارٛغٛزٙ انًغًٕعبد انضوصبهح ٔالاٍئهخ 111:انعُي٘ , يوٚى)

فٙ انزؾصٛم ثًبكح انهغخ انعوثٛخ  عهٗ انطبنجبد انًزفٕلبد فٙ انصف انزبٍع ثلٔنخ انكٕٚذ ٔأصو منك

 )سسبنخ يبخسزٛش غٛش يُشٕسح(ٚخ,ٔانلافعٛخ َؾٕ انزعهى , عبيعخ انشوق الأٍظ , كهٛخ انزوثٛخ انزوثٕ

 , انكٕٚذ .

  ( 114:عٛبكاد, ٍٕٚف ) كاه انًَٛوح, عًبٌ. انحبسٕة انزعهًٛٙ ٔرطجٛمبرّ انزشثٕٚخ2 , 
  , ٘كاه انًَٛوح, عًبٌ . انُظشٚخ ٔانزطجٛكانذافعٛخ (1162:, )اؽًلصبئو غجبه , 
 ( 114:فوعٌٕ ,فبنل محمد)يكزجخ انفلاػ نهُشو ٔانزٕىٚع ظٛش ٔانزطجٛك ,ُانٕسبئظ انًزعذدح ثٍٛ انز 2

 ,كٔنخ انكٕٚذ.
 ( ٙ114:انفويبٔ٘, ؽًل٘ عه)كاه دافعٛخ الإَسبٌ ثٍٛ انُظشٚبد انًجكشح ٔالأردبْبد انًعبصشح 2 ,

 انفكو انعوثٙ, انمبْوح.
 ( 111:انفمٙ , عجل الله اثواْٛى)كاه انضمبفخ انزصًٛى انزعهًٛٙ نهٕسبئظ انًزعذدح–انزعهٛى انًذيح  2 ,

 الاهكٌ . –نهُشو ٔانزٕىٚع , عًبٌ 

 ( 1152:فهًجبٌ , أيًٛخ ثُذ إٚة ٍٕٚف)  ٗفبعهٛخ ثوَبيظ يمزوػ نزلهٚت انًشوفبد انزوثٕٚبد عه

 )سسبنخ يبخسزٛشُزٙ يكخ انًكويخ ٔعلح ٚانطجٛعٛخ ثًل اٍزقلاو انٍٕبئظ انًزعلكح فٙ رلهٌٚ انعهٕو

 عبيعخ او انموٖ , انَعٕكٚخ .يُشٕسح ( غٛش

 ( ٙ111:فًٓٙ , عبطف علن)كاه انًَٛوح , عًبٌ , الأهكٌ.:, ط انًٕاد انزعهًٛٛخ نلآطفبل 2 , 



 
 

‌د 

‌د

‌د

 ف    : فاعمية برناما قالؼ عمف التوميؼ السدمإٙٔٓالقرارعة   أحسد عؾدة وحكؼ رمزاف حجة س
  تدريس الومؾـ ف  تحريل طم ة الرف التا ع الا ا   وتشسية ميارات التفرير ما وراء السورفة 

 .ٕ  الودد ٗٔمجمة الومؾـ التربؾية والشفدية  ال حريؽ   السجمد

 ( 2 114:لطبيٙ ,ٍٕٚف يؾًٕك)عًبٌ. , كاه انفكو , يٓبساد انزذسٚس انفعبل 

 ( 116:لُلٚم ,اؽًل اثواْٛى)عبنى انكزت ,انمبْوح . ُٕنٕخٛب انحذٚثخبنزكانزذسٚس ث 2 , 

 ( 113:لُلٚهغٙ ,عبيو إثواْٛى) كاه  انًعدى انًٕسٕعٙ نزكُهٕخٛب انًعهٕيبد ٔالاَزشَٛذ2 ,

 عًبٌ., انًَٛوح 

 ( 113:كٕافؾخ , رَٛٛو يفهؼ)انمٛبس ٔانزمٕٚى ٔأسبنٛت انمٛبس ٔانزشخٛص فٙ انزشثٛخ انخبصخ 2 

 , كاه انًَٛوح , عًبٌ .
 (,112:كٕافؾخ, رَٛٛو يفهؼ)كاه انفكو, عًبٌ. عهى انُفس انزشث2ٕ٘ , 
 ( ّٛ2 115:يؾغٕة, ٔع)ّكاه انًُبْظ, عًبٌ :, طأصٕل انجحث انعهًٙ ٔيُبْد , . 
 ( ٌٕٛ111:انًؾًلأ٘ , شًٛبء ف)فبعهٛخ انٍٕبئظ انًزعلكح فٙ رؾصٛم يبكح انعهٕو نزهًٛناد  2

عبيعخ ثغلاك , كهٛخ انزوثٛخ (سسبنخ يبخسزٛش غٛش يُشٕسح  )انقبيٌ الاثزلائٙ ٔعهٗ يٕٛنٍٓ َؾْٕب 

 اثٍ انٓٛضى.

 ( 112:يوعٙ, انَٛل محمد)يكزجخ  انٕسبئظ انًزعذدح ٔدٔسْب فٙ يٕاخٓخ انذسٔس انخصٕصٛخ 2,

 الاَغهٕ انًصوٚخ ,انمبْوح.
 (115:يصطفٗ, فٓٛى)فٙ  يٓبساد انمشآءح الانكزشَٔٛخ : سؤٚخ يسزمجهٛخ نزطٕٚش اسبنٛت انزعهى 2

 .عًبٌ,كاه انفكو , انثبَٕ٘ -انًزٕسظ–الاعذاد٘ –يشاحم انزعهٛى انعبو ,سٚبض الاطفبل الاثزذائٙ 
 (2 :11:يهؾى ,ٍبيٙ محمد)كاه انًَٛوح ,عًبٌ .6, طانمٛبس ٔانزمٕٚى فٙ انزشثٛخ ٔعهى انُفس , 
 ( 11:انًٍٕٗ , عجل آلله:)نهًوؽهخ  اٍزقلاو رمُٛخ انًعهٕيبد ٔانؾبٍٕة فٙ انزعهٛى الأٍب2ٍٙ

 انوٚبض. )ثؾش غٛو يُشٕه( ,الاثزلائٛخ فٙ كٔل انقهٛظ انعوثٙ, يكزت انزوثٛخ نلٔل انقهٛظ ,
 التؾزيع  عساف   و   دار اليازورؼ الومسية لمشذر مهارات التجريذ : ٕٛٓٓن ياف  يحيف   س

 الأردف.

 (2 111:انُغبه, َجٛم عًعخ)كاه انؾبيل ,عًبٌ . انمٛبس ٔانزمٕٚى , 
 ( 2 116:َغى, ٍعل ٍهًبٌ, ٔفهٕك عيٚي هؽٛى)ط انمٛبس ٔانزمٕٚى فٙ انزشثٛخ ٔعهى  انُفس ,:  ,

 يكزت الايٛو نهطجبعخ ٔ الاٍزَُبؿ , ثغلاك.
 ,ٙيؤٍَخ انوٍبنخ نهطجبعخ ٔانُشو عهى انُفس انزشث2ٕ٘(111:عجل انًغٛل )َشٕار ,

 ٔانزٕىٚع,ثٛؤد.
 يؤٍَخ انوٍبنخ نهطجبعخ ٔانُشو عهى انُفس انزشثٕ٘ ,  (1152:)ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

 , ثٛؤد . ٔانزٕىٚع
 ( 111:انُعٕاشٙ, لبٍى) الأهكٌ.-كاه ٔائم, عًبٌ , انعبنى فٙ غشفخ انصف2 

 ( 112:انُٕاَّٚ, اكٚت عجل آلله)يُشٕهاد كُٕى  :, طالاسزخذايبد انزشثٕٚخ نزكُٕنٕخٛب انزعهٛى 2 ,

 انًعوفخ , عًبٌ.
  ( 115:انٕٓٚل٘ , ىٚل )كاه انكزبة انغبيعٙ, انعٍٛ . , أسبسٛبد انمٛبس ٔانزمٕٚى انزشثٕ٘ 2 



 
 

‌ذ 

‌ذ

‌ذ

 (1142:انٕائهٙ ,ٍعبك عجل انكوٚى) انشؤق,عًبٌ . ,كاهطشائك رذسٚس الأدة ٔانجلاغخ ٔانزعجٛش 
 ( َظبو انًذاسس انثبَٕٚخ سلى 111:ٔىاهح انزوثٛخ, عًٕٓهٚخ انعواق :)يطجعخ  ,2,22نسُخ 22

 ىاهح انزوثٛخ, ثغلاك, انعواق.ٔ
 ( 2 115:ٔٔنفٕنك, اَٛزب)ٕ٘روعًخ )صلاػ انلٍٚ يؾًٕك علاو(, كاه انفكو  عهى انُفس انزشث ,

 يٕىعٌٕ, عًبٌ . َبشؤٌ ٔ
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 (2انًهحك )

‌استطلاع‌رأي‌مدرسً‌مادة‌التارٌخ

 

 /المحترمةالمحترم ....................................  /الستالأستاذ

 

 السلام علٌكم ورحمة الله وبركاته

 



 
 

‌س 

‌س

‌س

فاعلٌة‌استعمال‌الوسائط‌المتعددة‌فً‌التحصٌل‌وتنمٌة‌دافعٌة‌طلاب‌)‌ اعداد بحثه الموسوم بـٌروم الباحث      

 (الصف‌الخامس‌الادبً‌فً‌مادة‌التارٌخ‌الحدٌث‌والمعاصر

 

ً فٌكمولثمتنا العالٌة     ً  , مربٌا ً  وتربوٌا  : السؤال الآتً نرجى التفضل بالإجابة ع, ٌوعلمٌا

 

إذا كانت الاجابة )نعم( فما خطوات الدرس على  ؟لدٌكم معرفة فً أسالٌب تدرٌس الوسابط المتعددة  هل /8س

 وفك الوسابط المتعددة, وهل تعتمد أنّ الطرٌمة التملٌدٌة مناسبة فً الولت الحاضر فً تدرٌس مادة التارٌخ؟

 

للاسالٌب والطرٌمة وهل  ؟برأٌنوما هً الأسباب ؟ هل ٌعانً طلابن من انخفاض فً مستوى تحصٌلهم /1س

 علالة بذلن ؟ المستعملة فً التدرٌس

 

  ؟وما هً الأسباب برأٌنالدافعٌة فً مادة التارٌخ؟ مستوى فً هل ٌعانً طلابن من انخفاض  /4س

 

 مع فابك الشكر والاحترام 

‌ستبانةالإجابة على ظهر الاتكون ملاحظة‌:‌

‌الباحث                                                                    

‌

 

 

 

 ( 2انًهحك ) 

 كزبة رسٓٛم يًٓخ

‌

‌
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‌ش

‌ش

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 ( 3انًهحك ) 



 
 

‌ص 
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‌ص

ىظىكلوـــظىالتربوــى-جامطظىالػاددوظى

ىقدــمىالطلـــومىالتربووـظىوالنغدوظىىى

ى/ىىالمـــــاجدتورـــدرادـــــاتىالطــــلوـــــاىالـــىى

‌تً‌البحثمجموع‌طلاب‌التكافؤ‌بٌننتائج‌ولٌة‌لإجراء‌أاستمارة‌معلومات‌

 ... عزٌزي الطالب

 . البحث العلمً فمط لأؼراضهذه الاستمارة وستكون المعلومات محددة  نجابة عتعاونن فً الإ مدرسٌرجو ال     

 

 :                                               ( الاسمٔ

 

 

                               التولد :    (ٖ                               ( الشعبة :ٕ

 

 

  للأب : الدراسً( التحصٌل ٗ

  جامعة فما فوق  معهدإعدادي أو   متوسطأو  ابتدابً

 

    : ملأل الدراسً تحصٌل ال( ٘

  جامعة فما فوق  معهدإعدادي أو   متوسطأو  ابتدابً

   

 

 الاحترامو الشكر مع فابك                                                                      

‌مدرسال                                                                                 

 

 

 (ٗالملحك)

 

        ‌‌/‌‌‌/  



 
 

‌ض 

‌ض

‌ض

ىللمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة العمر مماس بالأشهر

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة ت

 200 197 ٔطالب 

 206 208 ٕطالب 

 210 201 ٖطالب 

 210 208 ٗطالب 

 199 198 ٘طالب 

 201 198 ٙطالب 

 205 203 3طالب 

 198 196 2طالب 

 200 201 2طالب 

 201 209 ٓٔطالب 

 198 198 ٔٔطالب 

 200 199 ٕٔطالب 

 202 203 ٖٔطالب 

 195 203 ٗٔطالب 

 201 201 ٘ٔطالب 

 196 201 ٙٔطالب 

 201 198 3ٔطالب 

 208 200 2ٔطالب 

 207 198 2ٔطالب 

 208 209 ٕٓطالب 

 197 197 ٕٔطالب 

 209 199 ٕٕطالب 

 201 203 ٖٕطالب 

 196 203 ٕٗطالب 

 211 201 ٕ٘طالب 

 202.4 201.28 الوسط الحسابً

 4.91596 3.84621 الانحراؾ المعٌاري



 
 

‌ط 

‌ط

‌ط

ى

ى

ى

ى

ى

ى

ى(ى5الملحقى)ى

 درجات اختبار الذكاء )رافن( للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة ت

 51 49 ٔطالب 

 48 47 ٕطالب 

 42 48 ٖطالب 

 45 48 ٗطالب 

 42 45 ٘طالب 

 42 43 ٙطالب 

 45 44 3طالب 

 41 43 2طالب 

 39 42 2طالب 

 41 42 ٓٔطالب 

 40 41 ٔٔطالب 

 40 41 ٕٔطالب 

 40 40 ٖٔطالب 

 39 40 ٗٔطالب 

 44 40 ٘ٔطالب 

 39 40 ٙٔطالب 



 
 

‌ظ 

‌ظ

‌ظ

 37 39 3ٔطالب 

 37 39 2ٔطالب 

 35 37 2ٔطالب 

 35 37 ٕٓطالب 

 34 36 ٕٔطالب 

 32 36 ٕٕطالب 

 32 36 ٖٕطالب 

 30 35 ٕٗطالب 

 27 35 ٕ٘طالب 

 39.08 40.92 الوسط الحسابً

 5.582114 4.20238 الانحراؾ المعٌاري

ى

ى

ى

ى

ى

‌(6الملحك‌)

‌درجات‌التحصٌل‌السابك‌للمجموعتٌن‌التجرٌبٌة‌والضابطة

 المجموعة الضابطة      المجموعة التجرٌبٌة            ت

 58 56 ٔطالب 

 68 56 ٕطالب 

 67 70 ٖطالب 

 63 68 ٗطالب 

 78 80 ٘طالب 

 80 68 ٙطالب 



 
 

‌ع 

‌ع

‌ع

 90 80 3طالب 

 76 82 2طالب 

 71 68 2طالب 

 75 82 ٓٔطالب 

 78 61 ٔٔطالب 

 67 58 ٕٔطالب 

 63 73 ٖٔطالب 

 65 81 ٗٔطالب 

 62 71 ٘ٔطالب 

 67 76 ٙٔطالب 

 79 50 3ٔطالب 

 60 67 2ٔطالب 

 67 50 2ٔطالب 

 54 83 ٕٓطالب 

 69 69 ٕٔطالب 

 55 78 ٕٕطالب 

 54 62 ٖٕطالب 

 80 75 ٕٗطالب 

 70 78 ٕ٘طالب 

 67.92 69.4 الوسط الحسابً

 10.60236 9.891073 الانحراؾ المعٌاري

ى

ى

ى

ى

‌

 ( 3ملحك ) 



 
 

‌غ 

‌غ

‌غ

 درجات الممٌاس المبلً)الدافعٌة( للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة

 الضابطةالمجموعة  المجموعة التجرٌبٌة ت

 81 77 ٔطالب 

 70 61 ٕطالب 

 78 60 ٖطالب 

 64 81 ٗطالب 

 60 76 ٘طالب 

 57 59 ٙطالب 

 73 70 3طالب 

 60 90 2طالب 

 65 58 2طالب 

 64 75 ٓٔطالب 

 70 58 ٔٔطالب 

 90 51 ٕٔطالب 

 68 78 ٖٔطالب 

 89 56 ٗٔطالب 

 83 51 ٘ٔطالب 

 78 56 ٙٔطالب 

 69 68 3ٔطالب 

 53 51 2ٔطالب 

 78 60 2ٔطالب 

 89 67 ٕٓطالب 

 52 85 ٕٔطالب 

 51 72 ٕٕطالب 

 88 79 ٖٕطالب 

 66 69 ٕٗطالب 

 50 50 ٕ٘طالب 

 69.84 66.32 الوسط الحسابً



 
 

‌ف 

‌ف

‌ف

 

 

 

 ( 2ملحك )

‌التارٌخ‌ة:‌الاهداف‌العامة‌لتدرٌس‌ماد‌اولاً‌

تسكشو مؽ  ةومسار  ر مو وبالقيؼ الدساوية الروحية والاللبقية فرراً و اعداد جيل مؤمؽ بالله   -ٔ
 التحديات الفررية الت  تؾاجيو. ةمؾاجي

امشو وليراتو والوسل  ةوميان وغرس وتشسية قيؼ الؾطشية والاعتزاز بالؾطؽ والحفاظ عمي  -ٕ
 مؽ اجل بشالو وتقدمو.

حدة الؾطشية كؾف الوراؽ الحا شة التاريخية لمذو  الوراق  توزيز الايساف لدػ الظم ة بالؾ   -ٖ
بكل مكؾناتو ع ر تاريخ طؾيل لمويش ف  ىذا الؾطؽ واف ىذه الؾحدة تتحقق  سؽ اطار 

 متؾازف مؽ الحقؾؽ والؾاج ات.
دما القزايا السوامرة ف  السحتؾػ عشد عرض الانذظة مثل س قزايا ال يئة وحسايتيا    -ٗ

ة والظفل  الؾع  القانؾن   والتدامح والتربية مؽ اجل الدلبـ  الرحة حقؾؽ الانداف والسرأ 
الؾقالية  حدؽ ا تخداـ السؾارد  ترشيد الا تيلبؾ  احتراـ الوسل  الدياحة والؾع  

التظرؼ والارىاب  التربية  ةة الؾطشية  محاربالدياح   الديسقراطية  الوسل الظؾع   الؾحد
الاثار  ةوالذفافية  مكافحة الفداد  حساي الوراؽ  الشزاىة ةمؽ اجل السؾاطشة  د تؾر جسيؾري

 ورعايتيا  احتراـ الراؼ والراؼ الالر  .
التاكيد عمف ال يئة الثقافية: الؾلاء والانتساء والسؾاطشة والديسقراطية وحقؾؽ الانداف   -٘

 .والتوددية
 .الربط بيؽ السشيا وبيئة الظال   -ٙ
لرة مؽ التور  الفررؼ والانتساءات الزيقة وتشس  وطشية لا ةتربيو الجيل الجديد تربي  -ٚ

 فيو قدرات التفرير الومس  والسؾ ؾع  .
متؾازنة مؽ الشؾاح  الوقمية والشفدية  ةالسداىسة ف  بشاء شخرية الظال  برؾر   -ٛ

والاجتساعية وتشسية الابداع والابترار فيو وكذلػ روح التجديد والس ادرة وتشسية السؾاى  
 والاىتساـ بيا.

الانحراؾ 

 12.57869 11.6287 المعٌاري



 
 

‌ق 

‌ق

‌ق

الاطلبع عمف تجارب الامؼ والذوؾب السختمفة ف  مختمف الورؾر التاريخية لموسل عمف   -ٜ
تقدـ ال ذرية وتحقيق الدلبـ الوالس  القالؼ عمف التواوف والودؿ وحق الذوؾب ف  تقرير 

 مريرىا.
بل ى  نتاج لمتفاعل الحزارؼ ف   فردياً  التاكيد عمف اف الحزارة الاندانية ليدي انجازاً  -ٓٔ

 شتف بقاع الوالؼ . 
الشغاـ الديسقراط  الاتحادؼ لدػ الظم ة واحتراـ الراؼ والراؼ الالر واحتراـ  ةتر يخ فرر  -ٔٔ

 ارادة الاغم ية كا اس ليذا الشغاـ واحتراـ حقؾؽ الانداف. 
دقة والسؾ ؾعية  احتراـ التاريخ كومؼ  وات اع ا مؾب ال حث التاريخ  والا تشاد الف ال  -ٕٔ

وال حث عؽ الحقيقة  وتت ع الاحداث التاريخية مؽ مرادرىا الاممية والا تفادة مؽ عمؼ 
 التاريخ ف  تفدير الحا ر وفيسو وا تذراؽ السدتق ل. 

مف الجذور التاريخية الت  تؾحد ولا ن حث عؽ السذكلبت عتوسيق الفيؼ وال حث والاطلبع   -ٖٔ
 الالتلبؼ والتفرقة. ؤدؼ الفالت  ت

‌ً ‌:‌الاهداف‌الخاصة‌بتارٌخ‌اوربا‌وامرٌكا‌الحدٌث‌والمعاصر‌)‌الخامس‌الادبً‌(‌ثانٌا

نداف ف  والت  ليا اثر ك ير ف  حياة الا تؾ يح الحؾادث ف  الورر الحديث عالسياً   -ٔ
 لؾجية.ؾ مختمف السجالات كالحروب والثؾرات والانجازات الومسية والترش

يؽ تاريخ الامؼ وشوؾبو السختمفة والتاثيرات الست ادلة ف  ما بيشيا ف  الرثير بياف الولبقة ب  -ٕ
الذوؾب ف   ةوماليا مؽ اثر ك ير ف  مدير   الاوربية ةمؽ الحؾادث التاريخية لا يسا القار 

 مشظقتشا بذكل او بالر. 
ؽ الرؾف ويسثل ميرورة شالتاكيد عمف اف التظؾر التاريخ  للؤمؼ والذوؾب ىؾ احد    -ٖ

يختمف مؽ شو  الف الر مؽ الشاحية الاجتساعية  وال ذرية ولرش والتاريخ ومديرت
 والاقترادية والديا ية والفررية وغيرىا. 

 ةالاطلبع عمف السراحل التاريخية الت  مرت بيا الذوؾب الغربية ودرا تيا ومحاول  -ٗ
 الا تفادة مؽ تجارب تمػ الذوؾب ف  بشاء مؤ دات دولة جديدة  

والا الي  الت  ات وتيا الذوؾب ف  موالجة السذاكل والروؾبات الت  واجيتيا فيؼ طرؽ   -٘
مؽ للبؿ التامل والتحميل والسقارنة والشقد والسشاقذة   مسا يشس  التفرير الومس  عشد الظال 

 ػ الحؾادث او اية حؾادث الرػ مذابيو ليا.ملت
ؼ التدلل التؾ يح باف درا ة تاريخ اوربا ع ر عرؾره السختمفة يتيح لمظال  فرمة لفي  -ٙ

 قافتو .ثالتحدؼ ل ةالاورب  ف  مشظقتو وط ي
 (   ٕ٘ٔٓ) وزاره التربٌة : المدٌرٌة العامة للمناهج ,  
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‌ن

‌ن

 

 

 

 (2ملحك )

 أسماء السادة المحكمين وتخصصاتهم ومكان عملهم ونىع الاستشارة
‌ةــــــــالخطط‌التدرٌسٌ‌-ب‌‌‌‌‌‌ة‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ــالسلوكٌ‌هدافالأ‌-أ‌

‌ممٌاس‌الدافعٌة‌‌‌‌‌‌–د‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌التحصٌـــــل‌اختبار‌-‌ج

‌

‌د ‌ج ‌ب ‌أ ‌الاسم التخصص مكان‌العمل ‌ت

*‌ التربٌة  -الجامعة المستنصرٌة *  

  الأساسٌة

علم النفس 

 التربوي 

 أ.د اٌمان عباس الخفاؾ

 

ٔ 

*‌ جامعة بؽداد/كلٌة تربٌة /ابن  * * *

 رشد

طرابك تدرٌس 

 جؽرافٌة 

 ٕ أ.د ثناء ٌحٌى الحسو

*‌  تدرٌس طرابك جامعة بؽداد/التربٌة /ابن رشد * * 

 علومال

 ٖ أ.د داوود عبد السلام صبري

*‌  كلٌة/  الجامعة المستنصرٌة * * *

 التربٌة

طرابك تدرٌس 

 جؽرافٌة 

 ٗ  سامً سوسة سلمان د.أ

*‌ طرابك تدرٌس لؽة   تربٌة /ابن رشدالجامعة بؽداد/ * * 

 عربٌة

 ٘ سعد علً زاٌر.د أ

*‌ علم النفس  كلٌة التربٌة / جامعة المادسٌة *  

 التربوي

 ٙ دعلً صگر جابر .أ

 -جامعة بؽداد / كلٌة التربٌة  * *  *

  ابن الهٌثم

 تدرٌس طرابك

  الفٌزٌاء

 أ.د ماجدة إبراهٌم الباوي

 

3 

ن اب/ التربٌة جامعة بؽداد / كلٌة * * * *

 رشد

طرابك تدرٌس 

 جؽرافٌة

أ.د نجدت عبد الرؤوؾ عبد 

 الرضا

2 

*‌ طرابك تدرٌس  كلٌة التربٌة / جامعة المادسٌة * * 

  الفٌزٌاء

 2 الشون گطفانهادي أ.د 

*‌ ن اب/ التربٌة جامعة بؽداد / كلٌة * * *  ٓٔ أ.د هناء خضٌر جلاب تدرٌس طرابك



 
 

‌ل 

‌ل

‌ل

 تارٌخ رشد

*‌  تدرٌس طرابك التربٌة كلٌة/  لمادسٌةا جامعة * * 

 علومال

 ٔٔ احسان حمٌد عبد د.م.أ

*‌  تدرٌس طرابك التربٌة كلٌة/  لمادسٌةا جامعة * * 

 علومال

 ٕٔ أ.م.د اسماء عزٌز عبد

*‌ طرابك تدرٌس  لتربٌةا كلٌة/المادسٌة جامعة * * 

 لؽة العربٌةال

 البال كاظم حبٌتر د.م.أ

 

ٖٔ 

*‌  كلٌة -الجامعة المستنصرٌة * * *

  التربٌة

طرابك تدرٌس 

 جؽرافٌة

أ.م.د البال مطشر عبد 

 الصاحب

ٔٗ 

*‌ تربٌة المادسٌة/الكلٌة التربوٌة  * * *

 المفتوحة

 تدرٌس طرابك

 تارٌخ

 ٘ٔ أ.م.د حمٌد مهدي راضً

*‌  تدرٌس طرابك  الأساسٌةجامعة بابل /التربٌة  * * *

 تارٌخ

 حٌدر حاتم العجرش د.مأ.

 

ٔٙ 

 كلٌة -الجامعة المستنصرٌة * * * *

 الأساسٌة التربٌة

طرابك تدرٌس 

 تارٌخ

 3ٔ  أ.م.د حٌدر خزعل نزال

*‌ طرابك تدرٌس  تربٌة /ابن رشدالجامعة بؽداد/ * * 

 العلوم

 2ٔ رحٌم علً صالحم.د أ.

*‌ طرابك تدرٌس  تربٌة /ابن رشدالجامعة بؽداد/ * * 

 العلوم

 2ٔ رؼد زكً ؼٌاض د.م.أ

 ٕٓ جبار رشن شناوة د.مأ.  تدرٌس طرابك تربٌة الكلٌة  /المادسٌة جامعة  * * * *

*‌  تدرٌس طرابك الأساسٌةجامعة بابل / التربٌة  * * *

 عامة

 ٕٔ أ.م.د عارؾ حاتم هادي

علم النفس  الأساسٌة التربٌة /بابل  جامعة *   *

 التربوي

 ٕٕ أ.م.د عبد السلام جودت

*‌ طرابك تدرٌس  جامعة المادسٌة / كلٌة التربٌة * * 

 العلوم

 ٖٕ مازن ثامر شنٌؾ د.م.أ

 تدرٌس طرابك الأساسٌةجامعة بابل / التربٌة  * * * *

 عامة

 ٕٗ محمد حمٌد المسعودي دم.أ.

*‌ طرابك تدرٌس  الأساسٌةجامعة بابل / التربٌة  * * *

 جؽرافٌة

 ٕ٘  كاظم منتوبم.د محمدأ.



 
 

‌م 

‌م

‌م

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (01ملحق)

 السلىكية بصيغتها النهائية هدافالأ
 م2ٔ2ٔ  – 2ٔٗٔ: الحرب العالمٌة الاولى   الخامسالفصل 

 المستوى الهدؾ السلوكً ت

 ٌذكر السنة التً حدثت فٌها الحرب العالمٌة الاولى ٔ

 

 معرفة

 تطبٌك ٌؤشر على الخارطة الصماء موالع الدول المتحالفة فً الحرب العالمٌة الاولى ٕ

 ٌذكر السبب المباشر للحرب العالمٌة الاولى ٖ

 

 معرفة

 ٌذكر السبب ؼٌر المباشر للحرب العالمٌة الاولى ٗ

 

 معرفة

 فهم طبٌعة العلالات بٌن النمسا وصربٌا ٌشرح ٘



 
 

‌ن 

‌ن

‌ن

 معرفة ٌعرؾ معركة )جتلاند( ٙ

 فهم ٌبٌن دور الدولة العثمانٌة فً الحرب العالمٌة الاولى 3

 معرفة الدول المتحالفة فً الحرب العالمٌة الاولىٌذكر  2

 فهم التحالفات الدولٌة فً الحرب العالمٌة الاولى ٌوضح 2

 معرفة انمسامات الدول المشاركة فً الحرب العالمٌة الاولى ٌعدد ٓٔ

 فهم الدولً سباق التسلح ٌبٌن راٌه فً ٔٔ

 تطبٌك الصماءٌؤشر مولع المانٌا والنمسا على خارطة العالم  ٕٔ

 معرفة ٌذكر اهم معارن الحرب العالمٌة الاولى  ٖٔ

  م2ٔ3ٔنٌسان  ٌٙعلل اعلان امرٌكا الحرب على المانٌا فً  ٗٔ

 حسب رأٌه الشخصً

 فهم

 معركة )المارن( ٌحلل ٘ٔ

 

 فهم

 معرفة ٌعرؾ ستانلً مود ٙٔ

 معرفة هدنة )مودروسن( ٌعرؾ 3ٔ

 الاولى فً المجال الدولًٌعدد نتابج الحرب العالمٌة  2ٔ

 كما ذكرت فً الكتاب المدرسً

 معرفة

 فهم بأسلوبه الخاص ٌعرؾ الانتداب 2ٔ

 معرفة ٌعرؾ معركة السوم ٕٓ

 فهم ٌعلل دخول الولاٌات المتحدة الامرٌكٌة فً الحرب العالمٌة الاولى ٕٔ

 معرفة ٌذكر سنة احتلال الموات البرٌطانٌة للفاو فً البصرة ٕٕ

                           ٌبٌن سبب اؼتٌال ولً عهد النمسا والمجر الارشٌدوق )فرنسٌس فردٌناند(  ٖٕ

 من لبل منظمة الكؾ الاسود

 فهم



 
 

‌ه 

‌ه

‌ه

 فهم ٌوضح دور الصحافة والدعاٌة فً الحرب العالمٌة الاولى ٕٗ

 

 : الاوضاع الدولٌة بٌن الحربٌن العالمٌتٌن السادسالفصل 

 المستوى الهدؾ السلوكً ت

 فهم ٌبٌن سبب تأسٌس عصبة الامم ٕ٘

 معرفة ٌعدد اهداؾ مٌثاق عصبة الامم ٕٙ

 فهم ٌبدي راٌه فً مٌثاق عصبة الامم 3ٕ

 معرفة تشكٌلات عصبة الامم ٌعدد 2ٕ

 فهم انجازات عصبة الامم ٌحلل 2ٕ

                                   ٌعدد المبادئ التً تم الاتفاق علٌها من تحمٌك اهداؾ العصبة  ٖٓ

 كما ذكرت فً الكتاب المدرسً

 معرفة

 فهم ٌعلل اخفاق عصبة الامم فً حل المشاكل الدولٌة والرار الامن والسلام ٖٔ

 معرفة التً نجحت عصبة الامم فً حلها ٌعدد المشاكل ٕٖ

 فهم على حل بعض المشاكلعصبة الامم  سبب عجز ٌبٌن ٖٖ

 فهم م2ٕ2ٔالازمة الالتصادٌة العالمٌة  اسبابٌعدد  ٖٗ

 معرفة ٌذكر اسباب انهٌار بٌع السندات فً البورصة ٖ٘

 فهم التصادٌا الاتحاد السوفٌتًلوة التصاد ٌعلل  ٖٙ

 معرفة ٌعرؾ معاهدة برسن لٌنوفسن 3ٖ

 معرفة اعمال الحكومة فً بناء الاتحاد السوفٌتً من الداخل ٌعدد 2ٖ

 فهم المشاكل الالتصادٌة والسٌاسٌة التً شهدتها اٌطالٌا ٌوضح 2ٖ

 فهم م2ٗ٘ٔ-22ٌٖٔوضح العوامل التً مهدت لظهور الفاشٌة بزعامة بنٌتو موسولٌنً  ٓٗ

 معرفة اعمال موسولٌنً على الصعٌد الداخلً والخارجً ٌعدد ٔٗ

 فهم ٌبٌن عدم تمكن موسولٌنً من التمرب من فرنسا ٕٗ

 فهم حكومة )فاٌمار( ٌوضح دور ٖٗ



 
 

‌و 

‌و

‌و

 معرفة ٌعرؾ ؼوستاؾ سترسمان ٗٗ

 فهم ٌبٌن اهم الخطوات التً لام بها ؼوستاؾ سترسمان فً معالجة الازمة الالتصادٌة ٘ٗ

 فهم ٌوضح سبب ظهور الحزب النازي فً المانٌا وتولً زعٌمه )أودلؾ هتلر( الحكم ٙٗ

 معرفة ٌذكر اهم اعمال )أودلؾ هتلر( 3ٗ

 معرفة م على الصعٌد الداخلً والخارج2ًٖ٘ٔاعمال هتلر عام ٌعدد  2ٗ

 معرفة ٌذكر اسم مؤلؾ كتاب )كفاحً( 2ٗ

 فهم هتلر من عصبة الامم ومؤتمر نزع السلاح ٌصؾ مولؾ ٓ٘

 معرفة اٌطالٌا الفاشٌة والمانٌا النازٌة ٌذكر طبٌعة العلالات بٌن ٔ٘

 تطبٌك مولع المانٌا على خارطة العالم الصماء على ٌؤشر ٕ٘

 م 2ٗ٘ٔ – 2ٖ2ٔالفصل السابع : الحرب العالمٌة الثانٌة 

 المستوى الهدؾ السلوكً ت

 فهم ٌبٌن الاسباب المباشرة والؽٌر مباشرة لمٌام الحرب العالمٌة الثانٌة ٖ٘

 معرفة ٌذكر سنة حدوث الحرب العالمٌة الثانٌة ٗ٘

 فهم التً تذرعت بها المانٌا لاحتلال بولنداٌبٌن الحجج  ٘٘

 معرفة اهم مضامٌن المعاهدة المولعة بٌن المانٌا والاتحاد السوفٌتً ٌعدد ٙ٘

 فهم ٌوضح كٌفٌة بدء الحرب العالمٌة الثانٌة 3٘

 فهم سٌاسة المانٌا التوسعٌة ٌوضح سٌاسة 2٘

 فهم النظامٌن الالمانً النازي والاٌطالً الفاشً ٌمارن بٌن 2٘

 معرفة المعارن التً شهدتها الحرب العالمٌة الثانٌة ٌعدد ٓٙ

 معرفة ٌعرؾ خط ماجٌنو ٔٙ

 معرفة حكومة فٌشً ٌعرؾ ٕٙ



 
 

‌ي 

‌ي

‌ي

 معرفة ٌعرؾ معركة العلمٌن ٖٙ

 فهم ٌوضح خسابر امرٌكا فً بٌرل هاربر ٗٙ

 فهم اعلان امرٌكا الحرب على الٌابان ٌوضح اسباب ٘ٙ

 فهم تحرٌر اٌطالٌا ٌشرح عملٌة ٙٙ

 معرفة ٌعرؾ الانزال النورماندي 3ٙ

 معرفة ٌعرؾ مؤتمر ٌالطا 2ٙ

 معرفة ٌذكر تارٌخ سموط اخر معالل الجٌش الالمانً 2ٙ

 فهم ٌوضح تأثٌر استسلام المانٌا لحلٌفتها الٌابان 3ٓ

              الدام امرٌكا على ضرب المدٌنتٌن الٌابانٌتٌن )هٌروشٌما و نكازاكً(  ٌذكر اسباب 3ٔ

 بالمنبلتٌن الذرٌتٌن

 معرفة

 فهم ٌعلل سبب استسلام الٌابان فً الحرب العالمٌة الثانٌة 3ٕ

 تطبٌك مولع الٌابان على الخارطة الصماء على ٌؤشر 3ٖ

 فهم تأثٌر الحرب العالمٌة الثانٌة على البلدان العربٌة ٌوضح 3ٗ

 معرفة استسلام الٌابان وانتهاء الحرب ٌذكر اسباب 3٘

 معرفة ٌذكر اهم نتابج الحرب العالمٌة الثانٌة 3ٙ

 تطبٌك ٌحدد على الخارطة الصماء مكان تجمع الجٌوش الالمانٌة 33

 معرفة منظمة الامم المتحدة ٌذكر اسباب ظهور 32

 فهم سٌاسة مجلس الامن الدولًٌوضح  32

 معرفة ٌعرؾ الجنرال بٌتان 2ٓ
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‌(‌الاهداف‌السلوكٌة‌وفك‌المحكمٌن88ملحك)
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لفمرةتسلسل‌ا  

 

لٌمة‌كأي غٌر‌الموافمٌن الموافمون عدد‌الخبراء
1‌

المحسوبة
)*( 

‌النسبة‌المئوٌة

%‌

‌النتٌجة

8‌

 

 ممبول 100 25 0 25 25

 ممبول 96 21.96 1 24 1‌25

 ممبول 100 25 0 25 4‌25

 ممبول 100 25 0 25 25 3

 ممبول 80 9 5 20 25 5

 ممبول 80 9 5 20 25 6

 ممبول 80 9 5 20 25 7

 ممبول 80 9 5 20 25 1

 ممبول 80 9 5 20 9‌25

 ممبول 100 25 0 25 25 80

 ممبول 100 25 0 25 25 88

 ممبول 84 16.36 4 21 25 81

 ممبول 80 9 5 20 25 84

83‌

‌

‌

 

‌ممبول 100 25 0 25 25

‌  ممبول 100 25 0 25 85‌25

 ممبول 96 21.96 1 24 86‌25

 ممبول 80 9 5 20 87‌25

 ممبول 100 25 0 25 81‌25

 ممبول 100 25 0 25 89‌25

 ممبول 96 21.96 1 24 10‌25

‌ممبول 100 25 0 25 18‌25

‌  ممبول 100 25 0 25 11‌25

 ممبول 100 25 0 25 14‌25

‌ممبول 100 25 0 25 13‌25

‌  ممبول 84 16.36 4 21 15‌25
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 (ٕٔملحك )

 ممبول 96 21.96 1 24 16‌25

‌ممبول 92 17.64 2 23 17‌25

‌ 11‌
25 25 0 25 100 

 ممبول

 ممبول 96 21.96 1 24 19‌25

‌ممبول 100 25 0 25 40‌25

‌  ممبول 96 21.96 1 24 48‌25

 ممبول 96 21.96 1 24 41‌25

‌ممبول 96 21.96 1 24 44‌25

‌  ممبول 92 17.64 2 23 43‌25

 ممبول 84 16.36 4 21 45‌25

‌ممبول 80 9 5 20 46‌25

‌  ممبول 100 25 0 25 47‌25

 ممبول 100 25 0 25 41‌25

‌ممبول 96 21.96 1 24 49‌25

‌  ممبول 96 21.96 1 24 30‌25
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 باستعمال الوسابط المتعددة التجرٌبٌةخطة أنموذجٌة لتدرٌس طلاب المجموعة 

 المدرسة :                                                      المادة : التارٌخ الحدٌث والمعاصر

 م              الصؾ: الخامس الادبً )    ( 2ٔ2ٔ - 2ٔٗٔالموضوع :الحرب العالمٌة الاولى 

 دلٌمة ٘ٗوالتارٌخ :                                                       الولت:  الٌوم

 :  الاهداف‌السلوكٌة: اولا

  المجال المعرفً: جعل الطالب لادرعلى ان : 

 يذكر الدشة الت  حدثي فييا الحرب الوالسية الاولف                                                          -ٔ
 ذكر الد   الس اشر لمحرب الوالسية الاولفي -ٕ
 يؤشر عمف الخارطة الرساء مؾاقع الدوؿ الستحالفة ف  الحرب الوالسية الاولف -ٖ
 يورؼ موركة سجتلبند  -ٗ
 يحمل ط يوة الولبقات بيؽ الشسدا ومربيا -٘
 يؾ ح بالترار أىسية التحالفات الدولية ف  الحرب الوالسية الاولف -ٙ

 :جعل الطالب لادرا على : المجال‌المهاري 

 يؤشر مؾقع السانيا والشسدا عمف لارطة اوربا  الرساء. -ٔ
 يؤشر عمف الخارطة مؾاقع الدوؿ الستحالفة ف  الحرب الوالسية الاولف -ٕ

 :المجال‌الوجدانً

 يظمع عمف اىؼ موارؾ الحرب الوالسية الاولف وحؾداثيا -ٔ
 ي رز دور الشسدا ف  الحرب الوالسية الاولف  -ٕ
 دور التحالفات الدولية ف  نذؾب الحرب الوالسية الاولف يثسؽ -ٖ

 

 .  ثانٌا‌:‌الوسائل‌التعلٌمٌة
 الد ؾرة والاقلبـ السمؾنة -ٔ
 لارطة اوربا -ٕ
 حا ؾب شخر  محسؾؿ -ٖ
   مع ممحقاتو .Data –Showجياز عرض ال يانات س -ٗ

 .  ثالثا‌:خطوات‌سٌر‌الدرس
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‌ج

 دقالق ٖالتسييد : س -ٔ

واهتمامهم بالدرس وتشوٌمهم وذلن من خلال ربط الدرس بالدرس الوم بأثارة اذهان الطلاب 

السابك اسباب التً ادت الى ظهور الاستعمار وكٌؾ ظهرت الحركات الاستعمارٌة بعد الثورة 

 الصناعٌة فً اوربا وانتشار الاستعمار بالدرس الحالً ثم ابدأ بتوجٌه الأسبلة:

 عالمٌة الاولى؟المدرس)الباحث(: ماهو السبب المباشر للحرب ال 

 طالب: السبب المباشر للحرب العالمٌة الاولى هو اؼتٌال ولً عهد النمسا )فرنسٌس فردٌناند(

 المدرس: جٌد احسنت
 المدرس: انمسمت الدول فً الحرب العالمٌة الاولى الى محورٌن ما هما؟ 

لمتحدة مؤخرا التً طالب: دول الوفاق :برٌطانٌا , فرنسا , اٌطالٌا , روسٌا , وانضمت الولاٌات ا

 م2ٔ3ٔاعلنت الحرب على دول الوسط فً عام 

 طالب اخر :دول الوسط : المانٌا والنمسا والمجر والدولة العثمانٌة 

 المدرس :احسنتما, بارن الله فٌكما

 المدرس : ماهً اسباب الحرب العالمٌة الاولى الؽٌر مباشرة؟

 والتنافس الدولً .طالب: الاخلال بالتوازن الدولً  والاستعمار 

 طالب آخر : سباق التسلح والصحافة والدعاٌة

 المدرس : احسنتما , بارن الله فٌكما

 دقيقة ٖ٘الورضس -ٕ
س يػػتؼ تؾ ػػيح كػػل محتؾيػػات ال ػػراما كػػ  يفيػػؼ الظالػػ  ط يوػػة ا ػػتخداـ الؾ ػػالط الستوػػددة فػػ  

 تدريس مادة التاريخ 
الاولف   وتغير الذاشة  الشسؾذج الومس   السدرس / أرجؾ الأ تساع والأنت اه مو  الف الذاشة

 لا تخداـ الؾ الط الستوددة ف  مادة التاريخ 
والأف أنغػػػػروا الػػػػف الذاشػػػػة . تغيػػػػر بوػػػػض احػػػػداث الحػػػػرب الوالسيػػػػة الاولػػػػف س مػػػػع الرػػػػؾرة 

 :والرؾت  ثؼ يخف  السدرس الذاشة ويداؿ الدؤاؿ الات 
 رشيدوؽسفرنديس فرديشاند السدرس : ماىؾ     اغتياؿ ول  عيد الشسدا والسجر الا

الظال : بد    ؾء الولبقة بيؽ الشسدا ومربيا وطغف شوؾر بكراىية الحكؼ الشسداوؼ الدالد 
 ف  مربيا.
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 المدرس احسنت

 ٌظهرعلى الشاشة 

 الدول المشاركة فً الحرب العالمٌة والتً انمسمت الى محورٌن 

 من منكم ٌا طلابً ٌستطٌع ان ٌذكر هذٌن المحورٌن؟

: المحورالاول )دول الوفاق( برٌطانٌا , فرنسا , اٌطالٌا , روسٌا , والولاٌات المتحدة طالب

 م.2ٔ3ٔمؤخرا التً اعلنت الحرب على دول الوسط فً عام 

 : المحور الثانً )دول الوسط( : المانٌا والنمسا والمجر والدولة العثمانٌةطالب‌اخر

 : احسنتم بارن الله بكما. المدرس

 تظهر على الشاشة خارطة العالم الصماء 

 :من  ٌؤشر مولع المانٌا والنمسا على الخارطة ؟المدرس

 : ٌموم  الطالب بالتاشٌر على مولع الدولتٌن بالتحدٌد طالب

 :  احسنت, جمٌل جدا  المدرس

  تظهر‌على‌الشاشة‌احداث‌معركة‌بحرٌة‌بٌن‌برٌطانٌا‌والمانٌا

 

 المعركة من منكم ٌاطلاب ٌعرؾ لنا هذه

: وهً المعركة البحرٌة الكبرى الوحٌدة التً جرت بٌن الاسطولٌن البرٌطانً والالمانً طالب

 م ولد منً الاسطول البرٌطانً بخسابر كبٌرة.2ٔٙٔاٌار  ٖٔفً بحر الشمال فً 

 : احسنتالمدرس

 

‌ٌظهر‌فً‌الشاشة‌معركة‌اخرى

 هزٌمة‌الموات‌الالمانٌة‌وتراجعها‌وطلبهم‌الصلح

 : من منكم ٌا طلابً ٌذكر احداث هذه المعركة ؟المدرس

: وهً المعركة التً اجبرت المانٌا على التراجع من الجبهة الؽربٌة وساعد جٌوش دول طالب

 الوفاق على انزال هزٌمة لاسٌة به فأضطر المابد الالمانً )لوندورؾ( الى طلب الصلح.

 والبصرة؟: جٌد جدا, متى احتلت الموات البرٌطانٌة الفاو المدرس

‌انتبهوا‌الى‌الشاشة‌جٌدا
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‌

‌تظهر‌صور‌تواجد‌الموات‌البرٌطانٌة‌فً‌العراق

‌المدرس‌:‌ماهو‌تارٌخ‌دخول‌الموات‌البرٌطانٌة‌الى‌العراق

 م2ٔٗٔتشرٌن الثانً عام  ٙ: فً طالب

 : احسنت بارن الله بن المدرس

 ته من دخول بؽدادٌظهر على الشاشة صورة لابد برٌطانً تمكنت الموات البرٌطانٌة بمٌاد

 المدرس : من هو هذا المابد 

آذار  ٔٔ: وهو لابد برٌطانً تمكنت الموات البرٌطانٌة بمٌادته من احتلال بؽداد فً طالب

 م.2ٔ3ٔ

 احسنت المدرس:‌

‌انتبهوا‌على‌الشاشة‌الان

‌ٌظهر‌دخول‌الموات‌البرٌطانٌة‌الى‌العراق‌بدون‌لتال‌بعد‌تولعٌها‌هدنة‌

 اطراف‌هذه‌الهدنةالمدرس‌:‌من‌هم‌

م 2ٔ2ٔتشرٌن الاول  ٖٓوهً الهدنة التً ولعتها الدولة العثمانٌة مع دول الوفاق فً  طالب:

وبموجب شروط الهدنة احتلت الموات البرٌطانٌة بمٌة الاراضً العرالٌة من دون لتال بعد 

 وصولها الى مدٌنة المٌارة جنوب الموصل.

 احسنت بارن الله بن المدرس:

 الشاشة‌نشاط‌عن‌الحرب‌العالمٌة‌الاولىٌظهر‌على‌

 المدرس: من ٌذكر نتابج الحرب العالمٌة الاولى فً المجال الدولً؟ 

انهاء وجود الامبراطورٌات الالمانٌة والنمساوٌة والروسٌة والعثمانٌة وظهور  طالب:

 جمهورٌة المانٌا وجمهورٌة النمسا والاتحاد السوفٌتً وجمهورٌة تركٌا .

‌اخر: هور )نظام الانتداب( الذي خضعت له بعض البلدان العربٌة والمستعمرات ظ طالب

 الالمانٌة السابمة فً افرٌمٌا والمحٌط الهادئ

طالب اخر :  انفصال البلاد العربٌة عن الدولة العثمانٌة وتجزبة المشرق العربً الى بلدان 

 م 2ٔٙٔعدة بموجب اتفالٌة ساٌكس بٌكو 

 كم : احسنتم بارن الله بالمدرس

‌انتبهوا‌على‌الشاشة‌
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 تظهر‌صور‌عن‌عصبة‌جدٌدة

 المدرس : من منكم ٌا طلابً ٌذكر هذه العصبة 

طالب : وهً العصبة التً تم انشابها بعد انتهاء الحرب العالمٌة الاولى من اجل تعزٌز حموق 

 الانسان وحماٌتها والحفاظ على السلام الدولً .

 المدرس : احسنت 

‌ائك(دل5التموٌم‌:‌)ثالثا:

بعد ان ٌتم تناول محاورالموضوع جمٌعها , أوجه بعض الاسبلة المتصلة بأهداؾ الدراسة وتكون 

الاسبلة مهٌبة على الشاشة وٌموم الطلاب بالاجابة علٌها  للتعرؾ على مدى فهم الطلاب لمحتوى 

 المادة واكتسابهم للأهداؾ التدرٌسٌة السلوكٌة:

 مؽ يورؼ موركة سالسارف ؟ -ٔ
 ف الخريظة مؾاقع الدوؿ الستحالفة ف  الحرب الوالسية الاولف ؟مؽ يويؽ عم -ٕ
 ما     دلؾؿ الؾلايات الستحدة ف  الحرب الوالسية الاولف ؟ -ٖ
؟ -ٗ  ف  اؼ عاـ حدثي موركة الدؾـ

‌الواجب‌البٌتً‌:‌)‌دلٌمتان(‌رابعا:

العالمٌة عام اطلب من الطلاب تحضٌر الدرس المادم )تأسٌس عصبة الامم( الى الازمة الالتصادٌة 

 من الكتاب الممرر ٖٓٔالى صفحة ٓٓٔم من صفحة2ٕ2ٔ

‌المصادرخامسا: 

كتاب التارٌخ الاوربً الحدٌث والمعاصر للصؾ الخامس الادبً, تألٌؾ لجنة من وزارة التربٌة ,ط -ٔ

‌مٕ٘ٔٓ, 7

‌عمان, , دار الفكرتارٌخ‌اوربا‌الحدٌث(, ٕٓٔٓ)الهاشمً, اٌاد علً  -ٕ

3-www.youtube.co 
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 خطة أنموذجٌة لتدرٌس طلاب المجموعة الضابطة باستعمال الطرٌمة التملٌدٌة

 التارٌخ الاوربً الحدٌث والمعاصر:  المادة      :                                                     المدرسة

 (   )الخامس الادبً : الصؾم       2ٔ2ٔ - 2ٌٔٗٔة الاولى الحرب العالم: الموضوع

 دلٌمة ٘ٗ: الولت   :                                                  الٌوم والتارٌخ

 

 :  الاهداف‌السلوكٌة: اولا

  :  المجال المعرفً: جعل الطالب لادرعلى ان

                                                          يذكر الدشة الت  حدثي فييا الحرب الوالسية الاولف .ٔ

 يذكر الد   الس اشر لمحرب الوالسية الاولف .ٕ

 يؤشر عمف الخارطة الرساء مؾاقع الدوؿ الستحالفة ف  الحرب الوالسية الاولف .ٖ
 يورؼ موركة سجتلبند  .ٗ

 يحمل ط يوة الولبقات بيؽ الشسدا ومربيا .٘

  يودد نتالا الحرب الوالسية الاولف ف  السجاؿ الدول  .ٙ

 :جعل الطالب لادرا على : المجال‌المهاري

 .يؤشر مؾقع السانيا والشسدا عمف لارطة اوربا  الرساء

 يؤشر عمف الخارطة مؾاقع الدوؿ الستحالفة ف  الحرب الوالسية الاولف

 :المجال‌الوجدانً

 موارؾ الحرب الوالسية الاولف وحؾداثياٌطلع على اهم 

 ٌبرز دور النمسا فً الحرب العالمٌة الاولى 

 ر التحالفات الدولٌة فً نشوب الحرب العالمٌة الاولىدو ٌموم

 

‌

 .  الوسائل‌التعلٌمٌة:‌‌ثانٌا

 السبورة والاللام الملونة

 خارطة اوربا
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 .  خطوات‌سٌر‌الدرس:‌ثالثا

 (دلابكٖ: ) التمهٌد -ٖ

سباب التً ادت الى لاالوم بأثارة اذهان الطلاب واهتمامهم بالدرس وتشوٌمهم وذلن من خلال ربط الدرس بالدرس السابك ا

ظهور الاستعمار وكٌؾ ظهرت الحركات الاستعمارٌة بعد الثورة الصناعٌة فً اوربا وانتشار الاستعمار بالدرس الحالً ثم ابدأ 

 بتوجٌه الأسبلة:

 المدرس)الباحث(: ماهو السبب المباشر للحرب العالمٌة الاولى؟ 

 اؼتٌال ولً عهد النمسا )فرنسٌس فردٌناند(طالب: السبب المباشر للحرب العالمٌة الاولى هو 

 المدرس: جٌد احسنت

 المدرس: انمسمت الدول فً الحرب العالمٌة الاولى الى محورٌن ما هما؟ 

 

طالب: دول الوفاق :برٌطانٌا , فرنسا , اٌطالٌا , روسٌا , وانضمت الولاٌات المتحدة مؤخرا التً اعلنت الحرب على دول 

 م2ٔ3ٔالوسط فً عام 

 

 طالب اخر :دول الوسط : المانٌا والنمسا والمجر والدولة العثمانٌة 

 المدرس :احسنتما, بارن الله فٌكما

 

 المدرس : ماهً اسباب الحرب العالمٌة الاولى الؽٌر مباشرة؟

 طالب: الاخلال بالتوازن الدولً  والاستعمار والتنافس الدولً .

 طالب آخر : سباق التسلح والصحافة والدعاٌة

 مدرس : احسنتما , بارن الله فٌكماال

 

 

 

 دلٌمة(ٖ٘العرض)طرٌمة المحاضرة واسلوب الاستجواب() -ٗ

ساءت العلالات بٌن النمسا وصربٌا وطؽى شعور بكراهٌة الحكم النمساوي السابد فً صربٌا . ولذلن لامت منظمة الكؾ 

ٌناند( عندما زار سراٌٌفو عاصمة البوسنة فً الاسود الصربٌة باؼتٌال ولً عهد النمسا والمجر والارشٌدوق )فرنسٌس فرد

م . فً اطار سعً المنظمة للحصول على الحموق الاساسٌة للشعب الصربً , مثل الحرٌة وحمه فً 2ٔٗٔحزٌران  2ٕ

 تمرٌر المصٌر وهذه من صمٌم المبادئ التً اكدت علٌها حموق الانسان .

 

 ولى التً انمسمت فٌها الدول الى محورٌن كان حادث الاؼتٌال السبب المباشر للحرب العالمٌة الا

 من منكم ٌا طلابً ٌستطٌع ان ٌذكر هذٌن المحورٌن؟
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برٌطانٌا , فرنسا , اٌطالٌا , روسٌا , والولاٌات المتحدة مؤخرا التً اعلنت الحرب : المحورالاول )دول الوفاق( طالب

 .م2ٔ3ٔعلى دول الوسط فً عام 

 

 : المانٌا والنمسا والمجر والدولة العثمانٌة الوسط(: المحور الثانً )دول طالب‌اخر

 

: احسنتم بارن الله بكما. النمسا اعلنت الحرب على صربٌا فً ساندت روسٌا المولؾ الصربً فأعلنت المانٌا المدرس

 الحرب علٌها وعندما اٌدت فرنسا المولؾ الروسً اعلنت المانٌا الحرب علٌها .

 

 ؟على خارطة العالم  ٌؤشر مولع المانٌا:من  المدرس

 

 : ٌؤشر الطالب على المولع بالتحدٌد طالب

 

 ؟ٌعرؾ معركة )جتلاند(:  احسنت, من منكم ٌاطلاب ٌعرؾ لنا المدرس

 

اٌار  ٖٔ: وهً المعركة البحرٌة الكبرى الوحٌدة التً جرت بٌن الاسطولٌن البرٌطانً والالمانً فً بحر الشمال فً طالب

 برٌطانً بخسابر كبٌرة.م ولد منً الاسطول ال2ٔٙٔ

 

 : احسنت, وماذا استفادت المانٌا من انسحاب روسٌا من الحرب ؟المدرس

 م.2ٔ2ٔآذار  ٕٔ: منح المانٌا فرصة التفرغ للجبهة الؽربٌة وبدأ الهجوم فً طالب‌اخر

 

 : احسنت, من ٌعرؾ معركة المارن؟المدرس

 

ع من الجبهة الؽربٌة وساعد جٌوش دول الوفاق على انزال : وهً المعركة التً اجبرت المانٌا على التراجطالب‌اخر

 هزٌمة لاسٌة به فأضطر المابد الالمانً )لوندورؾ( الى طلب الصلح.

 

 : جٌد جدا, متى احتلت الموات البرٌطانٌة الفاو والبصرة؟المدرس

 

 م2ٔٗٔتشرٌن الثانً عام  ٙ: فً طالب

 

  : احسنت بارن الله بن, من هو ستانلً مود؟المدرس

 

 م.2ٔ3ٔآذار  ٔٔاخر: وهو لابد برٌطانً تمكنت الموات البرٌطانٌة بمٌادته من احتلال بؽداد فً  طالب

 



 
 

‌س 

‌س

‌س

 احسنت , ماذا نمصد بهدنة مودروسن؟المدرس:‌

 

م وبموجب شروط الهدنة 2ٔ2ٔتشرٌن الاول  ٖٓوهً الهدنة التً ولعتها الدولة العثمانٌة مع دول الوفاق فً  طالب‌اخر:

 احتلت الموات البرٌطانٌة بمٌة الاراضً العرالٌة من دون لتال بعد وصولها الى مدٌنة المٌارة جنوب الموصل.

 

 الدولً؟ احسنت بارن الله بن, من ٌذكر نتابج الحرب فً المجال المدرس:

 

انهاء وجود الامبراطورٌات الالمانٌة والنمساوٌة والروسٌة والعثمانٌة وظهور جمهورٌة المانٌا وجمهورٌة النمسا طالب:

 والاتحاد السوفٌتً وجمهورٌة تركٌا .

 

‌اخر: ظهور )نظام الانتداب( الذي خضعت له بعض البلدان العربٌة والمستعمرات الالمانٌة السابمة فً افرٌمٌا  طالب

 والمحٌط الهادئ

 

طالب اخر :  انفصال البلاد العربٌة عن الدولة العثمانٌة وتجزبة المشرق العربً الى بلدان عدة بموجب اتفالٌة ساٌكس 

 م 2ٔٙٔبٌكو 

 

  بكم , ما هً عصبة الامم؟: احسنتم بارن اللهالمدرس

 

 

 

 طالب : تم انشابها بعد انتهاء الحرب العالمٌة الاولى من اجل تعزٌز حموق الانسان وحماٌتها والحفاظ على السلام الدولً .

 

 احسنت المدرس : 

 

‌(دلائك5:‌)‌التموٌمثالثا:

ؾ الدراسة للتعرؾ على مدى فهم الطلاب لمحتوى أوجه بعض الاسبلة المتصلة بأهدا,  بعد ان ٌتم تناول محاورالموضوع جمٌعها

 :المادة واكتسابهم للأهداؾ التدرٌسٌة السلوكٌة

  ؟موركة سالسارف من ٌعرؾ 

 

 ؟مؾاقع الدوؿ الستحالفة ف  الحرب الوالسية الاولف من ٌعٌن على الخرٌطة 

 ؟ دلؾؿ الؾلايات الستحدة ف  الحرب الوالسية الاولفما سبب 

 معركة السوم؟فً اي عام حدثت 



 
 

‌ش 

‌ش

‌ش

 

‌(دلٌمتان:‌)‌‌الواجب‌البٌتً‌رابعا:

الى ٓٓٔم من صفحة2ٕ2ٔ)تأسٌس عصبة الامم( الى الازمة الالتصادٌة العالمٌة عام اطلب من الطلاب تحضٌر الدرس المادم 

 من الكتاب الممرر ٖٓٔصفحة 

 

كتاب التارٌخ -‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌8المصادر:خامسا

 مٕ٘ٔٓ, 3الاوربً الحدٌث والمعاصر للصؾ الخامس الادبً, تألٌؾ لجنة من وزارة التربٌة ,ط 

 عمان, دار الفكر, تارٌخ‌اوربا‌الحدٌث(, ٕٓٔٓ)الهاشمً, اٌاد علً -ٕ

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 (ٖٔملحك )

 وزارة التعلٌم العالً والبحث العلمً

  ة/كلٌة التربٌةٌجامعة المادس

 لسم العلوم التربوٌة والنفسٌة

 الدراسات العلٌُا/ الماجستٌر

‌

‌م/‌استبانة‌الخبراء‌بشأن‌فمرات‌الاختبار‌التحصٌلً

 الأستاذ............................................المحترمحضرة 



 
 

‌ص 

‌ص

‌ص

 حضرة الاستاذة.............................................المحترمة

فاعلٌة‌استعمال‌الوسائط‌المتعددة‌فً‌التحصٌل‌وتنمٌة‌دافعٌة‌ٌروم الباحث أجراء دراسته الموسومة )

‌التارٌ ‌الحدٌث‌والمعاصرطلاب‌الصف‌الخامس‌الادبً‌فً‌مادة لما كان من مستلزمات و( خ‌الاوربً

البحث صٌاؼة فمرات اختبار تحصٌلً لمحتوى موضوعات الفصول الثلاث  الاخٌرة من كتاب التارٌخ 

الاوربً الحدٌث والمعاصر ولما ٌعهد فٌكم من دله وأمانه علمٌة وسعة إطلاع  فً هذا المجال , فضلاً 

ً التفضل بإبداء  عن ما تمتلكونه من خبرة ودراٌة , ٌضع بٌن أٌدٌكم فمرات الاختبار التحصٌلً راجٌا

ملاحظاتكم المٌمة فً الحكم على صلاحٌتها وصٌاؼتها وتؽطٌتها لمحتوى موضوعات الكتاب 

 الممرر........... مع فابك الشكر والتمدٌر

 

 البٌانات الشخصٌة للمحكم        

 الاسم الكامل .........................

 التخصص:.............................

 الدرجة العلمٌة ..................................

 مكان العمل...........................................

 

 الباحثالمشرؾ                                                   

 بشار باسم محمد                                       أ.م.د. حسٌن جدوع

 

‌بسمه‌تعالى

‌عزٌزي‌الطالب‌:

فً‌مادة‌التارٌخ‌الاوربً‌الحدٌث‌والمعاصر‌للصف‌‌النهائٌةاختبار‌تحصٌلً‌بصٌغته‌بٌن‌ٌدٌن‌

‌الخامس‌الادبً‌لمحتوى‌الفصول‌الثلاث‌الاخٌرة

‌

‌اختٌارٌة‌من‌‌(30)‌ٌهدف‌الاختبار‌لمٌاس‌تحصٌلن‌فً‌المحتوى‌المعرفً‌وٌحتوي‌على فمرة

‌نوع‌الاختٌار‌من‌متعدد‌ولكل‌فمرة‌اربع‌اختٌارات‌واحدة‌منها‌صحٌحة

‌

‌المطلوب‌منن‌وضع‌دائرة‌حول‌الحرف‌الذي‌ٌمثل‌الاجابة‌الصحٌح

‌دلٌمه‌30زمن‌الاختبار:‌

‌تعلٌمات‌الاختبار‌:



 
 

‌ض 

‌ض

‌ض

 اجب‌عن‌جمٌع‌الاسئلة‌فً‌ورلة‌الاجابة‌فمط

 فً‌المكان‌المحدداكتب‌الاسم‌والصف‌والشعبة‌والمدرسة‌

 اختر‌بدٌلا‌واحدا‌من‌بٌن‌البدائل‌الاربع‌الواردة‌بعد‌كل‌فمرة‌اختٌارٌة

تكون‌الإجابة‌بوضع‌دائرة‌حول‌الحرف‌الذي‌ٌمثل‌الجواب‌الصحٌح‌لكل‌سؤال‌,‌

‌-وكما‌موضح‌فً‌المثال‌الآتً‌:

‌مثال/ولع‌الاتحاد‌السوفٌتً‌معاهدة‌عدم‌الاعتداء‌مع‌اٌطالٌا‌فً‌عام:

 ‌8940-‌أ
 

 2ٗٔٔ‌-‌ب
 

 ‌8949-‌ت
 

‌‌8947-‌ث
‌

‌

‌مع‌التمنٌات‌بالنجاح‌والتوفٌك

‌

‌النهائٌةالاختبار‌التحصٌلً‌بصٌغته‌

‌

 :مباشر للحرب العالمٌة الاولى  أي من الاتً ٌعد سببا-ٔ

 

 الدفاع عن حموق الانسان -أ 

 اخرى  ارتباط كل مجموعة من الدول الاوربٌة بجهة ضد جهة-ب

 فً اوربا الوضع الالتصادي المتدهور-ج

 الاخلال بالتوازن الدولً-د

 

 من الاهداؾ التً تم الاتفاق علٌها فً تحمٌك اهداؾ عصبة الامم :-ٕ

 ب



 
 

‌ط 

‌ط

‌ط

 

 تطوٌر الصناعة -أ   

 احترام لواعد المانون الدولً والعمل على صٌانته -ب              

 بذل الجهود للمضاء على المعارضٌن على الحكم -ج              

 صٌانة السلام والامن الدولٌٌن -د              

 

 على الصعٌد الداخلً: 2ٖ٘ٔتضمنت اعمال هتلر عام -ٖ

 احكام سٌطرته على الكنٌسة   -أ

 الؽاء معاهدة فرساي       -ب

 تأسٌس حكومة مركزٌة فً ظل وحدة المانٌا -ج

 تكامل التصاد الدول -د 

 

 :بتارٌخحدثت هدنة مودروس -ٗ

 م      2ٔٗٔتشرٌن الثانً  ٙ-أ   

 م   2ٔٙٔ -ب   

 م      2ٔ3ٔاذار  ٔٔ -ج   

 م2ٔ2ٔتشرٌن الاول  ٖٓ -د   

 

 :بتارٌخحدثت معركة السوم -٘

 م       2ٔٗٔ -أ   

 م       2ٔ3ٔنٌسان  ٙ -ب  

 م          2ٓ3ٔ -ج  

 م2ٔٙٔآذار  ٖٔ -د   

 

 الاولى:من الاسباب المباشرة للحرب العالمٌة -ٙ



 
 

‌ظ 

‌ظ

‌ظ

 الاستعمار والتنافس الدولً          -أ   

 اؼتٌال ولً عهد النمسا والمجر  -ب  

 الصحافة والدعاٌة -ج  

 سباق التسلح     -د   

 

 استمرت الحرب العالمٌة الاولى :-3

 سنتان واربع اشهر -أ

 ثلاث سنوات       -ب

 سنة واحدة     -ج

 اسبوعا    ٘ٔاربع سنوات و -د 

 

 المابد البرٌطانً طاوزند فً العراق فً مدٌنة :حوصر -2

 الموصل    -أ   

 الكوت     -ب   

 بؽداد       -ج   

 البصرة -د    

 

 :بتارٌخاحتلت الموات البرٌطانة الفاو -2

 2ٔ3ٔاكتوبر  ٔ -أ

          2ٔ٘ٔتموز  ٔ -ب

      2ٔ3ٔتشرٌن الثانً  ٙ -ج

        2ٔٗٔتشرٌن الاول  ٙ -د 

 

 دول الوفاق: من الاتً منأي -ٓٔ

 ة           ٌالدولة العثمان -أ



 
 

‌ع 

‌ع

‌ع

 المانٌا       -ب

      برٌطانٌا  -ج

 النمسا -د

 

 :مجموعة من المبادئ منها تضمن مٌثاق عصبة الامم-ٔٔ

 احترام الالتزامات والعهود التً تنص علٌها المعاهدات الدولٌةعدم -أ  

 س العدل والشرؾ   الامة علالات طٌبة بٌن الدول على اسا -ب 

 نٌصٌانة السلام والامن الدولٌ -ج 

 عدم اللجوء الى الموة فً حل المضاٌا الدولٌة -د  

 

 :بتارٌخعمد اول اجتماع لعصبة الامم -ٕٔ

 م     2ٔ2ٔكانون الثانً  ٕ٘-أ

 2ٔ2ٔ -ب 

 م2ٕ2ٔ -ج

 م   2ٕٓٔكانون الثانً  ٙٔ -د 

 : هااخفمت عصبة الامم فً حلمن المشاكل التً  -ٖٔ

 مشكلة اٌطالٌا والٌونان -أ

 مشكلة ٌوؼسلافٌا والمانٌا -ب

 مشكلة الموصل -ج

 مصالح الدول المنتصرة فً الحرب -د 

 

 من المشاكل التً نجحت عصبة الامم فً حلها:-ٗٔ

 اعتماد مبدء الاجماع فً اتخاذ المرارات الدولٌة      -أ  

 المشاكل بٌن ٌوؼسلافٌا والمانٌا -ب 

 لسلام والامن الدولٌن          صٌانة ا -ج 



 
 

‌غ 

‌غ

‌غ

 عدم اللجوء الى الموة فً حل المشاكل الدولٌة -د 

 

 :2ٕ2ٔ عام من نتابج حمول الانتاج الزراعً-٘ٔ

 التملٌل من لدراتهم الشرابٌة للمنتجات الزراعٌة       -أ 

 تداخل الالتصاد الاوربً والامرٌكً          -ب

 الدٌون         -ج

 التعوٌضات -د 

 

 عصبة الامم عن حلها: واجهتهاالتً  المعولاتمن -ٙٔ

 اخفاق لدرة المزارع الامرٌكً على تسدٌد الفوابد        -أ  

 مشكلة فنلندا والسوٌد        -ب 

 توسع المانٌا فً اوربا       -ج 

 لوذرٌك -د 

 

 من اعمال الحكومة فً بناء الاتحاد السوفٌتً من الداخل :-3ٔ

 الامة علالات ودٌة مع امرٌكا      -أ 

          2ٖٕٔالانضمام لعصبة الامم  -ب

 الالتزام لأٌفاء الدٌون والتعوٌضات -ج

 (     2ٖٖٔ-2ٕ2ٔوضع الخطة الخمسٌة الاولى ) -د

 

 فشل مؤتمرات تحدٌد التسلح التً عمدت فً عامً  :-2ٔ

 م       2ٓٗٔ-222ٔ -أ

 م     2ٓٙٔ-222ٔ -ب

 م2ٓ2ٔ-232ٔ -ج

 م2ٓ3ٔ-222ٔ -د



 
 

‌ف 

‌ف

‌ف

 

 تأسست عصبة الامم فً عام:-2ٔ

         م2ٔ2ٔ -أ 

 م2ٔ3ٔ -ب 

       م 2ٔ3ٔ -ج 

 م2ٔ2ٔ -د 

 

 عمد اول اجتماع لعصبة الامم:-ٕٓ

      2ٕٓٔتشرٌن الثانً  ٙٔ -أ

           2ٕٓٔكانون الثانً  ٙٔ -ب

 2ٕٓٔكانون الاول  ٙٔ -ج

 2ٕٓٔتشرٌن الاول  ٙٔ -د

 

 روسٌا معاهدة برست لٌنوفسن مع:ولعت -ٕٔ

               المانٌا -أ

 بولندا  -ب

           برٌطانٌا -ج

 اٌطالٌا -د 

 

 اجبرت روسٌا البولندٌٌن على تولٌع: 2ٕٔٔفً عام -ٕٕ

 مرسوم السلام -أ

           معاهدة رٌجا -ب

 معاهدة عدم الاعتداء          -د 

 معاهدة للتعاون والتبادل -د

 



 
 

‌ق 

‌ق

‌ق

 هرت الفاشٌة فً اٌطالٌا بزعامة :ظ-ٖٕ

 ؼارٌبالدي       -أ

 بسمارن         -ب

 موسولٌنً         -ج

 ولٌم الاول -د

 

 :بتارٌخاعترفت الحكومة الاٌطالٌة بالفاتٌكان خلال معاهدة لاجٌران -ٕٗ

   2ٕ2ٔشباط  ٔٔ -أ

    2ٕ2ٔشباط  ٕٕ-ب

   2ٕ2ٔاذار  ٔٔ-ج

 2ٕ2ٔنٌسان  ٔٔ-د 

 

 المحور بتعزٌز العلالات الالتصادٌة فً عام:اتفمت دول -ٕ٘

           م 2ٖ2ٔ -أ

        م 2ٖٖٔ -ب

            م 2ٖٙٔ -ج

 م2ٖٓٔ -د

 

 من نتابج الحرب العالمٌة الاولى سموط الامبراطوٌة الالمانٌة واسرة :-ٕٙ

 رمانوؾ             -أ 

 ال عثمان        -ب

 لوٌس الرابع عشر            -ج

 هوهنزلرن -د

 

 ظهرت النازٌة فً المانٌا بمٌادة :-3ٕ



 
 

‌ن 

‌ن

‌ن

            هتلر -أ 

            فاٌمار -ب 

 رومل            -ج 

 هندنبرن -د 

 

 انسحب هتلر من عصبة الامم عام:-2ٕ

        م2ٖ2ٔ -أ   

       م 2ٖ٘ٔ -ب  

       م 2ٖ3ٔ -ج  

 م2ٖٖٔ -د   

 

 : ت الحرب العالمٌة الثانٌة سنةأبد-2ٕ

        م 2ٖ3ٔ -أ 

         م 2ٖ2ٔ -ب

            م  2ٗٓٔ-ج

 م2ٖ2ٔ -د

 

 حدثت معركة العلمٌن عام:-ٖٓ

        م 2ٖ3ٔ -أ 

 م2ٖ2ٔ -ب

                       م 2ٕٗٔ -ج

 م2ٗٗٔ -د

 حدثت معركة العلمٌن بٌن كل من:-ٖٔ

 برٌطانٌا والمانٌا -أ

 المانٌا وبولند        -ب



 
 

‌ل 

‌ل

‌ل

 المانٌا وروسٌا       -ج

 فرنسا والمانٌا           -د

 

 : 2ٗ٘ٔشباط ٗعمدت كل من برٌطانٌا وامرٌكا والاتحاد السوفٌتً فً -ٕٖ

 اتفالٌة عدم الاعتداء         -أ

 مؤتمر سان فرانسسكو             -ب

 مؤتمر ٌالطا            -ج

 مؤتمر لندن -د

 

 تأسست الامم المتحدة فً عام:-ٖٖ

         م 2ٗ٘ٔ -أ 

        م 2ٕٗٔ -ب 

     م  2ٗ2ٔ -ج 

 م2ٗٓٔ -د  

 

 ٌتألؾ مجلس الامن من خمسة عشر عضوا الدابمٌون منهم:-ٖٗ

 ثلاثة اعضاء              -أ 

 اربعة اعضاء -ب

 اعضاء              سبعة -ج

 اعضاء خمسة -د

 

 فً:اخرت الامم المتحدة الاعلان العالمً لحموق الانسان -ٖ٘

          2ٗ2ٔكانون الاول  ٓٔ -أ 

              2ٗ2ٔتشرٌن الثانً   ٓٔ -ب 

      2ٗ2ٔاذار  ٓٔ -ج



 
 

‌م 

‌م

‌م

 2٘ٓٔكانون الاول  ٓٔ -د 

 

 انتهت الحرب العالمٌة الثانٌة بأستسلام الٌابان فً:-ٖٙ

          2ٗ٘ٔاذار  ٕ -أ 

      2ٗ٘ٔاٌلول  ٕ -ب 

 2ٗ٘ٔنٌسان  ٕ -ج 

 2ٗٗٔاٌلول  ٕ -د  

 

 :على مواد بلػ عددهاالاعلان العالمً لحموق الانسان  ٌتضمن-3ٖ

 مادة             ٕٓ -أ

 مادة ٓٗ -ب

 مادة          ٖٓ -ج

 مادة ٓ٘ -د

 

 من نتابج الحرب العالمٌة الثانٌة ظهور خطٌن فً الشرق هما:-2ٖ

 الاتحاد السوفٌتً والدولة العثمانٌة   -أ 

  الصٌن والدولة العثمانٌة   -ب 

 الصٌن والٌابان         -ج 

 والصٌن الاتحاد السوفٌتً -د 

 

 :الصماء تشٌر الى مولع اورباالنمطة السوداء على خرٌطة  -2ٖ

 النمسا-ٔ

 المانٌا   -ٕ

 الاتحاد السوفٌتً -ٖ

 فرنسا-ٖ



 
 

‌ن 

‌ن

‌ن

 

 :الصماء تشٌر الى مولع اورباالنمطة السوداء على خرٌطة  -ٓٗ

 المانٌا-ٔ

 فنلندا-ٕ

 السوٌد-ٖ

 النروٌج -ٗ

 

 

 

 

 

 

 معامل الصعوبة لفمرات اختبار التحصٌل ٗٔملحك 

هلى 

 انَؤال

يعبيم 

 انصعٕثخ

هلى 

 انَؤال

يعبيم 

 انصعٕثخ

هلى 

 انَؤال

يعبيم 

 انصعٕثخ

هلى 

 انَؤال

يعبيم 

 انصعٕثخ

 0.586538 31ف 0.403846 1:ف 0.586538 11ف 0.432692 1ف

 0.463462 :3ف 0.548077 ::ف 0.596154 :1ف 0.423077 :ف

 0.501923 33ف 0.586538 3:ف 0.653846 13ف 0.365385 3ف

 0.509615 34ف 0.644231 4:ف 0.548077 14ف 0.336538 4ف

 0.663462 35ف 0.511276 5:ف 0.682692 15ف 0.394231 5ف

 0.423077 36ف 0.461538 6:ف 0.423077 16ف 0.509615 6ف

 0.615385 32ف 0.576923 2:ف 0.615385 12ف 0.384615 2ف

 0.605769 36ف 0.605769 6:ف 0.586538 16ف 0.394231 6ف

 0.346154 32ف 0.375094 2:ف 0.307692 12ف 0.317308 2ف

 0.384615 41ف 0.503354 31ف 0.384615 1:ف 0.490385 11ف



 
 

‌ه 

‌ه

‌ه

 

 معامل التمٌٌز لفمرات اختبار التحصٌل٘ٔملحك 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )ٙٔ(ملحك 

 لاختبار‌التحصٌل فعالٌة‌البدائل

()البدٌل‌الذي‌ٌمثل‌الاجابة‌الصحٌحة‌للسؤال 

هلى 

 انَؤال
 يعبيم انزًٛي

هلى 

 انَؤال
 انزًٛييعبيم 

هلى 

 انَؤال
 يعبيم انزًٛي

هلى 

 انَؤال
 يعبيم انزًٛي

 0.660976 31ف 0.487805 1:ف 0.460976 11ف 0.388889 1ف

 0.365854 :3ف 0.317073 ::ف 0.536585 :1ف 0.585366 :ف

 0.512195 33ف 0.463415 3:ف 0.634146 13ف 0.439024 3ف

 0.560976 34ف 0.468293 4:ف 0.463415 14ف 0.463415 4ف

 0.560976 35ف 0.634146 5:ف 0.512195 15ف 0.414634 5ف

 0.682927 36ف 0.439024 6:ف 0.682927 16ف 0.560976 6ف

 0.439024 32ف 0.487805 2:ف 0.439024 12ف 0.439024 2ف

 0.365854 36ف 0.512195 6:ف 0.414634 16ف 0.365854 6ف

 0.634146 32ف 0.658537 2:ف 0.341463 12ف 0.317073 2ف

 0.439024 41ف 0.682927 31ف 0.439024 1:ف 0.376573 11ف



 
 

‌و 

‌و

‌و

‌د‌ج‌ب‌أ‌رلم‌الفمرة

  -0.18519 -0.14815 0.14815- 8ف

  0.11111- 0.03704- 0.18519- 1ف

  -0.25926 -0.25926 -0.2963 4ف

  0.03704- 0.11111- 0.14815- 3ف

  0.18519- 0.07407- 0.11111- 5ف

  -0.07407 -0.14815 0.14815- 6ف

  0.18519- 0.07407- 0.25926- 7ف

  -0.03704 -0.14815 -0.18519 1ف

  0.25926- 0.03704- 0.14815- 9ف

  -0.22222 0.18519- 0.14815- 80ف

  0.18519- 0.11111- 0.07407- 88ف

  0.14815- 0.22222- 0.18519- 81ف

  -0.25926 -0.14815 -0.22222 84ف

  -0.14815 -0.11111 -0.18519 83ف

  -0.2963 -0.14815 0.03704- 85ف

  -0.07407 0.22222- 0.33333- 86ف

  0.18519- 0.11111- 0.25926- 87ف

  -0.14815 -0.33333 -0.14815 81ف

  -0.14815 -0.18519 -0.14815 89ف

  -0.18519 -0.22222 0.18519- 10ف

 0.18519- 0.07407- 0.14815-  18ف

  -0.18519 -0.22222 0.14815- 11ف

  -0.18519 0.11111- 0.11111- 14ف

  -0.18519 -0.07407 -0.18519 13ف

  0.18519- 0.03704- 0.22222- 15ف

  0.11111- 0.03704- 0.07407- 16ف

  -0.14815 -0.18519 0.11111- 17ف

  0.14815- 0.25926- 0.11111- 11ف

  0.11111- 0.07407- 0.22222- 19ف



 
 

‌ي 

‌ي

‌ي

  -0.14815 -0.22222 -0.22222 40ف

  -0.14815 -0.18519 -0.11111 48ف

  -0.14815 0.22222- 0.14815- 41ف

 0.14815- 0.11111- 0.18519-  44ف

  0.18519- 0.18519- 0.07407- 43ف

  -0.14815 -0.07407 0.25926- 45ف

  -0.25926 -0.11111 0.14815- 46ف

  -0.07407 0.18519- 0.14815- 47ف

  0.2963- 0.18519- 0.07407- 41ف

  -0.14815 0.22222- 0.18519- 49ف

‌ 0.18519- 0.03704- 0.22222- 30ف

 

 

 

 

‌(87ملحك‌)

‌ـ:عزٌزي‌الطالب

التعهاون فهً الإجابهة عنهه بكهل معداً‌لأغراض‌البحث‌العلمً,‌لذا‌ٌرجو‌الباحثث‌ختباراً‌ولكن‌ممٌاساً‌الٌس‌هذا‌‌‌‌

( √والمطلوب مننِ ان تمرأ كل عبارة بدلهة وعناٌهة ثهم تبهدي رأٌهن بوضهع علامهة ) دلة ووضوح,

ن التهأثر بوجههات نظهر الآخهرٌن, علمهاً أنهه تحت بدٌل واحد ترى أنه ٌعبر عهن وجههة نظهرن بهدو

, ؼٌهر موافهك(. كمها موضهح فهً المثهال اتفهك الهى حهد مهاتوجد ثلاثة بدابل أمام كل فمهرة )موافهك, 

 التالً:

البهدٌل )موافهك( وكمها فهً المثهال السهابك واذا ( تحهت √فإذا كنت موافك على الفمرة ضهع علامهة )

اتفك الى ( تحت البدٌل )ؼٌر موافك( وهكذا بالنسبة الى البدٌل    )√كنتِ ؼٌر موافك ضع علامة )

 ( ولكل فمرات الممٌاس, و لا تترن أٌة عبارة من دون إجابة.حد ما

اتفك الى  موافك  الفمرات ت

 حد ما

 ؼٌر

 موافك

‌غٌر‌موافك‌اتفك‌الى‌حد‌ما‌موافك‌الفمرات‌ت

‌√‌الرأ‌درس‌التارٌخ‌بجد‌ومثابرة‌8
‌‌



 
 

‌أ‌أ 

‌أ‌أ

 ‌أ‌أ

     مشولة ومفٌدة التارٌخمادة  ان أجد ـٔ

    لتارٌخأسعى الى النجاح فً درس ا ـٕ

    انتظر بشوق بدء درس التارٌخ ـٖ

    فً جمٌع اٌام الاسبوع  التارٌخاتمنى لو ان درس مادة  ـٗ

    اصمم على النجاح فً درس التارٌخ ـ٘

    عندما ننالش موضوعا تارٌخٌا اشارن بالمنالشة  ـٙ

    التارٌخاهتم بالاسبلة الصعبة التً ٌثٌرها مدرس  ـ  3

    اشعر بالخمول داخل الصؾ اثناء درس التارٌخ ـ2

حفظ بعض الحوادث التارٌخٌة الخاصة بمادة أجد صعوبة فً  ـ2

  التارٌخ

   

    بمادة التارٌخالتً لها علالة  المصادر والمراجع أتابع  ـٓٔ

    التارٌخأشعر بالملل اثناء درس مادة  ـٔٔ

    اشعر ان الولت ٌمر سرٌعا اثناء درس التارٌخ ـٕٔ

     التارٌخٌةوالمصورات  الاحداثأستمتع كثٌرآ عند عرض  ـٖٔ

    لانه صعب بالنسبة لً  التارٌخآحاول التهرب من درس  ـٗٔ

    ارؼب بالعمل بمهنة تدرٌس التارٌخ فً المستمبل ـ٘ٔ

لٌست مهمة كبمٌة المواد الدراسٌة  التارٌخأن مادة  اشعر ـٙٔ

 الاخرى 

   

     اهتم بالتفاصٌل الدلٌمة لمواضٌع التارٌخ ـ3ٔ

    لدي ثمة كبٌرة بنجاحً فً درس التارٌخ ـ2ٔ

اشعو ثبنفقو ٔالاعزياى عُليب ٚقجوَٙ يلهً انزبهٚـ ثبنزملو  ـ2ٔ

 رّانن٘ ؽممزّ فٙ يبك

   

    أثناء الدرس  تارٌخفً طرح الاسبلة على مدرس اللاأرؼب  ـٕٓ

عندما لا استطٌع الاجابة عن سؤال فً مادة التارٌخ اشعر  ـٕٔ

 بالملك

   

    اشارن زملابً فً الانشطة الخاصة بالتارٌخ داخل الصؾ ـ ٕٕ

    افكر كثٌرا فً حل الاسبلة التارٌخٌة الصعبة ـ ٖٕ



 
 

‌ب 

‌ب

‌ب

التعرؾ على ذات فابدة فً  التارٌخ  مواضٌعأرى ان  ـٕٗ

 الاحداث التارٌخٌة الماضٌة

   

    من الممررات الدراسٌة التارٌخأتمنى ان تحذؾ مادة  ـٕ٘

     الافلام التارٌخٌةاحب مشاهدة  ـٕٙ

بالسعادة عند الاجابة على اسبلة المدرس فً درس أشعر  ـ3ٕ

 التارٌخ

   

    اراجع دروس التارٌخ فً البٌت ٌومٌا ـ2ٕ

    لٌست بذات فابدة فً حٌاتنا الٌومٌة التارٌخاجد دراسة مادة  ـ2ٕ

    الرأ مادة التارٌخ بجد ومثابرة ـٖٓ

    اشعر برؼبة كبٌرة لدراسة مادة التارٌخ ـٖٔ

     الشخصٌات التارٌخٌةصور ب الاحتفاظأحب  ـٕٖ

    اهرب من درس التارٌخ لانه صعب بالنسبة لً ـٖٖ

    أكثر من بمٌة الواجبات الدراسٌة التارٌخأهتم بتحضٌر واجب  ـٖٗ

    ٌعجبنً الاطلاع على سٌرة حٌاة الشخصٌات التارٌخٌة ـٖ٘

عن معلومات خارج المحتوى  تارٌخأحب أن أنالش مدرس ال ـ ٖٙ

 العلمً للكتاب

   

       لتارٌخأتمنى تملٌص عدد الحصص الاسبوعٌة لدرس ا ـ3ٖ

    بدراسة مادة التارٌخ بشكل مستمرارؼب  .2ٖ

    احب ان ادرس مادة التارٌخ ٌومٌا  .2ٖ

    اتمنى ان الرء مصادر متنوعة عن التارٌخ .ٓٗ

  

 

 

 

 
 ( 2ٔملحك ) 



 
 

‌ت 

‌ت

‌ت

 معامل الارتباط بوٌنت باٌسريال(للممٌاس)علالة الفمرة بالدرجة الكلٌة  الممٌاسفمرات الاتساق الداخلً ل

 

 

 

 (  2ٔملحك )

 للعٌنات المستملة tالموة التمٌزة لفمرات ممٌاس الدافعٌة باستخدام لانون 

هلى 

 انَؤال

يعبيم 

 الاهرجبط)*(

هلى 

 انَؤال

يعبيم 

 الاهرجبط)*(

هلى 

 انَؤال

يعبيم 

 الاهرجبط)*(

هلى 

 انَؤال

يعبيم 

 الاهرجبط)*(

 0.436116 31ف 0.464428 1:ف 0.471053 11ف 0.371649 1ف

 0.546204 :3ف 0.562164 ::ف 0.525026 :1ف 0.483661 :ف

 0.437735 33ف 0.403834 3:ف 0.447287 13ف 0.456559 3ف

 0.427433 34ف 0.525893 4:ف 0.601529 14ف 0.545334 4ف

 0.399442 35ف 0.439337 5:ف 0.409988 15ف 0.379289 5ف

 0.373834 36ف 0.536363 6:ف 0.394031 16ف 0.508227 6ف

 0.636403 32ف 0.640709 2:ف 0.424039 12ف 0.411304 2ف

 0.586663 36ف 0.336967 6:ف 0.573729 16ف 0.437311 6ف

 0.367053 32ف 0.522879 2:ف 0.467053 12ف 0.517113 2ف

 0.429315 41ف 0.439954 31ف 0.376837 1:ف 0.675337 11ف

سلى 

 انفمشح

لًٛخ  انًدًٕعخ انذَٛب انًدًٕعخ انعهٛب

t)*(انًحسٕثخ 
 انذلانخ 

 الاَحشاف انًعٛبس٘ انٕسظ انحسبثٙ الاَحشاف انًعٛبس٘ انٕسظ انحسبثٙ

 يعُٕ٘ 4.15591 0.935123 2.169811 0.527709 2.814815 ٔؾ

 يعُٕ٘ 4.20481 0.993447 2.113208 0.562328 2.796296 ٕؾ

 يعُٕ٘ 6.28087 0.839863 1.603774 0.716434 2.611111 ٖؾ

 يعُٕ٘ 8.6775 0.821959 1.45283 0.582772 2.685185 ٗؾ



 
 

‌ث 

‌ث

‌ث

 يعُٕ٘ 4.72974 0.607166 1.301887 0.776129 1.962963 ٘ؾ

 يعُٕ٘ 6.23139 0.631767 1.283019 0.762504 2.185185 ٙؾ

 يعُٕ٘ 6.84535 0.918682 1.660377 0.626962 2.759259 3ؾ

 يعُٕ٘ 7.38461 0.823282 1.509434 0.68451 2.648148 2ؾ

 يعُٕ٘ 7.38461 0.846319 1.509434 0.656367 2.648148 2ؾ

 يعُٕ٘ 8.26917 0.732314 1.339623 0.693637 2.518519 ٓٔؾ

 يعُٕ٘ 7.12814 0.770463 1.415094 0.691366 2.444444 ٔٔؾ

 يعُٕ٘ 7.84229 0.705566 1.339623 0.770708 2.518519 ٕٔؾ

 يعُٕ٘ 5.37223 0.911147 1.698113 0.716434 2.574074 ٖٔؾ

 يعُٕ٘ 4.09038 0.882009 1.622642 0.743008 2.333333 ٗٔؾ

 يعُٕ٘ 4.54913 0.960013 1.962264 0.633339 2.703704 ٘ٔؾ

 يعُٕ٘ 3.64841 0.958879 1.754717 0.789519 2.407407 ٙٔؾ

 يعُٕ٘ 2.90708 0.98132 1.867925 0.789519 2.407407 3ٔؾ

 يعُٕ٘ 5.05072 0.939382 1.660377 0.794152 2.537037 2ٔؾ

 يعُٕ٘ 3.11708 0.973525 1.773585 0.875156 2.37037 2ٔؾ

 يعُٕ٘ 3.74193 0.977616 2.075472 0.577048 2.685185 ٕٓؾ

 يعُٕ٘ 3.96773 0.941311 2.132075 0.580669 2.759259 ٕٔؾ

 يعُٕ٘ 3.91686 0.980581 2.00321 0.672927 2.703704 ٕٕؾ

 يعُٕ٘ 4.20251 0.878298 1.811321 0.693385 2.481481 ٖٕؾ

 يعُٕ٘ 4.16334 0.921836 1.641509 0.855982 2.388889 ٕٗؾ

 يعُٕ٘ 2.59826 0.688913 1.396226 0.825857 1.777778 ٕ٘ؾ

 يعُٕ٘ 2.7169 0.742647 1.396226 0.964789 1.888889 ٕٙؾ

 يعُٕ٘ 2.32252 0.608956 1.226415 0.898986 1.611111 3ٕؾ

 يعُٕ٘ 2.57417 0.590196 1.188679 0.919735 1.611111 2ٕؾ

 يعُٕ٘ 4.37659 0.354322 1.09434 0.940025 1.722222 2ٕؾ

 يعُٕ٘ 3.07279 0.466591 1.113208 0.861475 1.574074 ٖٓؾ



 
 

‌ج 

‌ج

‌ج

‌البعدي)التحصٌل( للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة درجات الاختبار‌(10ملحك)

 المجموعة الضابطة المجموعة التجرٌبٌة ت

 30 35 ٔطالب 

 24 40 ٕطالب 

 29 33 ٖطالب 

 29 33 ٗطالب 

 26 29 ٘طالب 

 26 29 ٙطالب 

 24 29 3طالب 

 24 40 2طالب 

 24 28 2طالب 

 26 35 ٓٔطالب 

 25 35 ٔٔطالب 

 27 28 ٕٔطالب 

 21 35 ٖٔطالب 

 يعُٕ٘ 3.70125 0.354322 1.09434 0.898986 1.592593 ٖٔؾ

 يعُٕ٘ 2.9722 0.50899 1.169811 0.917262 1.62963 ٕٖؾ

 يعُٕ٘ 2.58463 0.556659 1.188679 0.879934 1.592593 ٖٖؾ

 يعُٕ٘ 5.18745 0.466591 1.113208 0.976488 1.944444 ٖٗؾ

 يعُٕ٘ 2.62803 0.846319 1.509434 0.980773 2.018519 ٖ٘ؾ

 يعُٕ٘ 3.37995 0.928113 1.849057 0.840327 2.444444 ٖٙؾ

 يعُٕ٘ 2.93111 0.930065 1.981132 0.693385 2.481481 3ٖؾ

 يعُٕ٘ 3.61267 0.897505 2.339623 0.40782 2.833333 2ٖؾ

 يعُٕ٘ 2.88981 0.748487 1.54717 0.812421 2.055556 2ٖؾ

 يعُٕ٘ 4.28471 0.810848 1.641509 0.656367 2.296296 ٓٗؾ



 
 

‌ح 

‌ح

‌ح

 26 37 ٗٔطالب 

 25 35 ٘ٔطالب 

 21 34 ٙٔطالب 

 18 34 3ٔطالب 

 22 29 2ٔطالب 

 20 28 2ٔطالب 

 17 27 ٕٓطالب 

 23 31 ٕٔطالب 

 22 31 ٕٕطالب 

 21 30 ٖٕطالب 

 24 30 ٕٗطالب 

 21 30 ٕ٘طالب 

الوسط 

 23.8 32.2 الحسابً

الانحراؾ 

 3.212476 3.63318 المعٌاري

‌درجات الاختبار البعدي)الدافعٌة( للمجموعتٌن التجرٌبٌة والضابطة‌(18ملحك)

‌المجموعة‌الضابطة‌المجموعة‌التجرٌبٌة‌ت

 88.00 101 8طالب‌

 66.00 90 1طالب‌

 50.00 98 4طالب‌

 81.00 75 3طالب‌

 70.00 80 5طالب‌

 78.00 68 6طالب‌

 64.00 93 7طالب‌



 
 

‌خ 

‌خ

‌خ

 60.00 80 1طالب‌

 60.00 105 9طالب‌

 75.00 75 80طالب‌

 62.00 115 88طالب‌

 65.00 101 81طالب‌

 64.00 108 84طالب‌

 70.00 99 83طالب‌

 89.00 94 85طالب‌

 68.00 90 86طالب‌

 89.00 80 87طالب‌

 83.00 73 81طالب‌

 78.00 90 89طالب‌

 72.00 109 10طالب‌

 66.00 63 18طالب‌

 78.00 84 11طالب‌

 89.00 108 14طالب‌

 52.00 77 13طالب‌

 51.00 110 15طالب‌

 90.64 ‌113.16الوسط‌الحسابً

 14.03 ‌16.6الانحراف‌المعٌاري

 

 

 

 

 خ


