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 البحث العلمي وشئون الدراسات العليا ادةعم

 ةـــيـول التربـــــأص –ـة ــــيــة التربــــــليـك

                             

                                                                                                                                          

نذٖ طهبتٓى ٚجببٛت دٔر يعهًٙ انصف انعبشر بًحبفظبث غزة فٙ تعزٚز انتٕجٓبث الإ

 َحٕ انقضى انعهًٙ ٔصبم تفعٛهّ

"The Role of 10th Graders' Teachers at Gaza Governorates  in 
Enhancing the Positives Attitudes of their Students Towards the 

Scientific Section and the Ways of Activating it". 
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 ـذاءـئهــــــــ

إلىالأرواحالطاهرة

االلهتعالىم...رحمهوأبًأمًُ

إلىالأعزاءالذٌنشاركونًحٌاتً

إخوتً...أحمدوفاٌزوٌوسفوجمالوعٌسى

رفقاءدربًفًالحٌاةإلى

زوجتً...روٌداخلٌلإبراهٌم

اومهندوحسنوسمسارةودٌناوأمجدأولادي...

حفٌديأحمدقرةعٌنًعلً..وإلىالغالًإلىصهري

وزملائًأصدقائًوأحبابً...إلى

منحملوامشاعلالعلم...إلى

أبناءشعبًالمرابطٌنالصامدٌنفًأرضهم...إلى

كلمنساندنًفًمشوارحٌاتً...إلى

إلٌهمجمٌعاأهديثمرةهذاالجهدالمتواضع
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 رـديـقـت و رـكـش

ومرشدوالصلاةوالسلامعلىرسولناوحبٌبناومعلمناالحمدللهالذيتتمبنعمتهالصالحات

د.ت,ج"لاٌشكراللهمنلاٌشكرالناسالقائل"محمدالبشرٌةجمعاء, (,403:4)أبوداوود,

العونوالمساعدة,وإننًبعدشكرالله ٌد الشكربأتقدمفجمٌلأنٌشكرالإنسانكلمنقدم

الصخو,للمرةالثالثةالٌومالتًأتخرجمنها-الجامعةالإسلامٌةبغزة-والعرفانلجامعتًالغراء

المزٌنحسٌنالدكتورسلٌمانشكريوتقدٌريلأستاذيالفاضل الكرٌمالذيلمٌبخلبالتوجٌه,

والمتفضل,وتواضعهفًأخلاقهوطٌبتهالحسنةمثالاًللقدوةمنذالبداٌةفكان,والرعاٌةوالإرشاد

بإشرافهعلىرسالتًهذه,فلهمنًكلالوفاءوالعرفان. ًَّ عل

علٌانعبداللهالدكتورالأستاذأتوجهبالشكروخالصالتقدٌرلأعضاءلجنةمناقشةهذهالرسالة,و

الموافقةعلىمناقشةرسالتًهذه.لتفضلهمبأحمدغنٌمأبوالخٌر,والدكتورالحولً

الجزٌلو أحمداللصدٌقالشكر العو,اللوححسنلدكتور ٌد ًّ ل الذيمد ًّ ل وقدم نوالمساعدة

ًّالتًلمتبخل,قشطةحمدلدكتورةمنىلوالتقدٌرإرشاداته,وكذلكالشكرتوجٌهاتهو بجهدهاعل

.وعلمها

اوالشكرموصولل بوقتهموجهدهملسادة ًّ عل الذٌنتفضلوا المحكمٌنالأكارم لأساتذةوالدكاترة

فباركاللهفٌكم.-أداةهذهالرسالة–فًتحكٌموتنقٌحالاستبانة

السٌدوأتوجهبجزٌلالشكرإلىمدٌرٌةالتربٌةوالتعلٌمبالمنطقةالوسطىممثلةبمدٌرهاالفاضل

منعونأثناءدراستً.لًلماقدم,أبوحسباللهسعٌدالأستاذعلً

فًمدٌرٌتًرفحوالوسطى.وللمشرفٌنوالشكروالتقدٌرلقسمًالإشراف

والمدٌرٌا للمدٌرٌن الشكر بجزٌل وللطلبةوأتوجه الدراسة, استبانة تطبٌق فً ساهموا الذٌن ت

علٌهم طبقت الذٌن والمبحوثٌن ال, والسادة معهملمسؤولٌن أجرٌت الذٌن والمدٌرات لمدٌرٌن

مقابلاتً.

 عبدلطاقموالشكر مدرسة الوسطىاللهبنرواحة الرائعالأوعلىرأسهمبالمنطقة خوالزمٌل

زملاءالعملفًمدرسةكمالأصدقائًالكرامزملائًوإلىوالبحٌصًخلٌلالأستاذطارق

حالٌاً" الشقاقً "فتحً سابقاً رفح فً لً,عدوان وجهده وقته من أعطى من أشولكل ركمـكـ,

.باركاللهفٌكمجمٌعاًو
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 مهخص انذراطخ

 طهبتٓىنذٖ ٚجببٛت دٔر يعهًٙ انصف انعبشر بًحبفظبث غزة فٙ تعزٚز انتٕجٓبث الإ

 َحٕ انقضى انعهًٙ ٔصبم تفعٛهّ

 إشراف انذكتٕر: صهًٛبٌ حضٍٛ انًزٍٚ                      إعذاد انببحث: يحًذ حضٍ أبٕ شرخ 

 ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى دكر معممي الصؼ العاشر بمحافظات غزة في تعزيز     
, كالكشؼ عف دلالة الفركؽ وتفعيميجابية لدل طمبتيـ نحك القسـ العممي ك سبؿ التكجيات الإ

الباحث  المستكل التحصيمي(, كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة اتبع-المنطقة التعميمية-لمتغيرات )الجنس
( مجالات 4مكزعة عمى ) فقرة (40مستخدمان استبانة اشتممت عمى )المنيج الكصفي التحميمي, 

اختيار القسـ  في تعزيز أىمية العممي, كدكرهدكر المعمـ في تييئة الطمبة نحك اختيار القسـ  كىي:
العممي لدل الطمبة, كدكره الإرشادم كالتكعكم نحك اختيار القسـ العممي, كدكره في تفعيؿ الأسرة 

,  كتـ التأكد مف صدؽ الاستبانة, كما تـ التأكد مف لتكجيو الطمبة نحك القسـ العمميكالمجتمع 
مجتمع % مف 1.22 بنسبةطالبان كطالبةن كعينة عشكائية ( 381كتككنت عينة الدراسة مف)ثباتيا, 

لتحميؿ البيانات , ك 2014/2015لمعاـ الدراسي ( 31293البالغ عددىـ )ك الدراسة الأصمي 
        لمعمكـ الاجتماعية ةالإحصائي الرزـ برنامجكمعالجتيا احصائيان استخدـ الباحث 

"Statistical Package for the Social Sciences, SPSS". 

 :ةالتاليتوصمت الدراسة إلى النتائج و 
, كأف اعمى المجالات (%65.80) حصمت عمى الكزف النسبي للاستبانة ككؿ الدرجة الكمية .1

ىك دكره الإرشادم كالتكعكم لدكر المعمـ في تعزيز التكجيات الإيجابية نحك القسـ العممي 
%( يميو دكره في التييئة 66.60يميو دكره  في التعزيز بكزف نسبي) (%67.80)بكزف نسبي

(, كأقؿ المجالات تأثيران دكره في تفعيؿ الأسرة كالمجتمع بكزف 66.40بكزف نسبي)
 .(62.80نسبي)

 اتبيف متكسطات تقدير  (05.0)يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل  دلالة  .2
 لدكر المعمميف في تعزيز التكجيات الايجابية نحك القسـ العممي تعزل الدراسة أفراد عينة

 لمتغير الجنس, ككانت الفركؽ لصالح الذككر.
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 اتبيف متكسطات تقدير  (05.0)يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية عند مستكل  دلالة  .3
 لايجابية نحك القسـ العممي تعزللدكر المعمميف في تعزيز التكجيات ا الدراسة أفراد عينة

أف الفركؽ كانت لصالح منطقة رفح في جميع المجالات باستثناء لمتغير المنطقة التعميمية,  ك 
نحك اختيار القسـ العممي, ك كانت ما يتعمؽ بالمجاؿ الأكؿ في دكر المعمـ في تييئة الطمبة 

 الفركؽ لصالح المنطقة الكسطى.
 اتبيف متكسطات تقدير   (05.0)عند مستكل  دلالة إحصائية لا يكجد فركؽ ذات دلالة  .4

لمتغير  لدكر المعمـ الإرشادم كالتكعكم نحك اختيار القسـ العممي تعزل الدراسة أفراد عينة
 المستكل التحصيمي.

  وفي ضوء النتائج يوصي الباحث بما يمي:
 عامة مجتمعية قضية تككف أف يجب الثانكمكجو إلى القسـ العممي في التعميـ الت قضية -1

 .عاـ تربكم جدؿ إثارة خلاؿ مف المجتمع شرائح جميع بيا يشارؾ
ؼ التربكم ك الإدارة المدرسية مع المعمـ لإيجاد السبؿ في كيفية اشر قسـ الإتكاثؼ ضركرة  -2

 تييئة الطمبة نحك اختيار القسـ العممي في التعميـ الثانكم.
القسـ العممي مع الأسرة كالمجتمع لتكعيتيـ بأىمية  المعمـك  تكاصؿ الإدارة المدرسية ضركرة -3

 في التعميـ الثانكم. نحك اختيار القسـ العممي تكجيو الطمبةك أىمية 
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Abstract 
"The Role of 10th Graders' Teachers at Gaza Governorates  in Enhancing the 
Positives Attitudes of their Students Towards the Scientific Section and the 
Ways of Activating it". 

Researcher: Muhammad Hasan Abu Sharekh 
Supervisor: Suliman Huseen El-Muzaien 

This study aimed at investigating the role of 10th graders' teachers at Gaza 
governorates  in  enhancing the positives attitudes of their students towards the 
scientific section and the ways of activating it, and revealing  the  significant 
differences  according to the study variables ( gender- educational area- achievement 
level), in order to achieve the objectives of the study, the researcher adopted the 
descriptive  analytical method, and using a questionnaire as the main tool of this 
study, this  questionnaire contained (4) scopes , which are: 

 The role of teachers in preparing students towards choosing the scientific 
section. 

 The role of teachers in enhancing the importance of choosing the scientific 
section. 

 The directive and perceptive role of teachers towards the choosing of the 
scientific section. 

 The role of teachers in activating the role of the family and the society in 
directing students towards the scientific section. and the total items of the 
questionnaire were (40) items. 

The veracity and stability of the questionnaire were been ascertained, the random 
sample of the study contained of (381) male and female students, which equals 
(1.22%) from the population of the study which were (31293) of the academic year 
2014-2015, for the statistical analysis and the results analysis was done via using 
SPSS program. 

The study conducted the following results: 
1- The whole grade of the questionnaire as a relative weight was ( 65.8%) , and 

the upper scope in having the highest relative weight was the scope of" the 
directive and perceptive role of teachers towards the choosing of the scientific 
section", with a relative weight (67.8%), followed by the scope of" the role of 
teachers in enhancing the importance of choosing the scientific section" with a 
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relative weight (66.6%), followed by the scope of " the role of teachers in 
preparing students towards choosing the scientific section", with a relative 
weight (66.4%), and finally the scope of"  the role of teachers in activating the 
role of the family and the society in directing students towards the scientific 
section", with a relative weight (62.8%). 

2- There were statistically significant differences at (α ≤ 0.05.) in the sample 
estimating to the role of teachers in enhancing the positive attitudes of students 
towards the scientific section due to gender variable. 

3- There were statistically significant differences at (α ≤ 0.05.) in the sample 
estimating to the role of teachers in enhancing the positive attitudes of students 
towards the scientific section due to enhancing the positive attitudes of 
students towards the scientific section due to educational area, which were to 
the favor of Rafah educational area at all scopes, except for the first one, 
which were to the favor of the middle educational area. 

4- There were no statistically significant differences at (α ≤ 0.05.) in the sample 
estimating to the directive and perceptive role of teachers towards the choosing 
of the scientific section due to the achievement level variable. 

In the lights of these finding, the researcher recommended the following points: 
1- Orientation towards scientific section issue in education should be a general 

societal issue involved by all community strata by stirring public educational 
debates. 

2- It's important to intensify the role of both the educational supervisor and school 
principal along with the teacher, to find different preamble ways for students to 
choose the scientific section at secondary schools.  

3- Activate the school administration and teachers contact with the family and 
community to be aware of the importance of the scientific section, as well as 
the importance of directing students towards choosing the scientific section at 
secondary school.  
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 المحتويات قائمةأولاً: 

 انصفحخ انؼــىـــــــــــــــــــىان

 ب قرآف كريـ
 ت إىداء

 ث شكر كتقدير
 ج ممخص الدراسة بالمغة العربية

 خ ممخص الدراسة بالمغة الإنجميزية
 ر المحتكياتقائمة 
 ز جداكؿقائمة ال

 ش قائمة الملاحؽ
 )خطخ انذراطخ( نهذراطخ مىهجي: الإطبر انانفصم الأول

 2 مقدمةال
 4  مشكمة الدراسة

 5 الدراسة فركض
 5 أىداؼ الدراسة
 6 أىمية الدراسة
 6 حدكد الدراسة

 6 مصطمحات الدراسة
 وانزؼقيت ػهيهب انفصم انثبوي: انذراطبد انظبثقخ

 9 أكلان: الدراسات العربية
 20 ثانيان: الدراسات الأجنبية

 22 عمى الدراسات السابقة تعقيبالثالثان: 
 23 جكانب الإفادة مف الدراسات العربية كالاجنبيةرابعان: 

 24 خامسان: مكقع الدراسة مف الدراسات السابقة كمميزاتيا
 انفصم انثبنث: الإطبر انىظزي

 27 :المحكر الأكؿ: التعميـ الثانكم
 27 .التعميـ بصفة عامة في فمسطيفأكلان: 
 29 .الخصائص(–الأىداؼ  -)المفيكـالتعميـ الثانكمثانيان: 
 34 أنماط التعميـ الثانكم في بعض الدكؿ العربية كالغربية.ثالثان: 
 43 .التعميـ الثانكم في فمسطيف رابعان: 
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 45 التكجيو التربكم: المحكر الثاني:
 46 الأىمية(. –الأىداؼ  –أكلان: التكجيو التربكم )المفيكـ 

 49 لمقسـ العممي أدكار المعمميف في تكجيو الطمبةثانيان: 
 53 لعمميلمقسـ ا تكجيو الطمبة كسائؿ ثالثان: 
 64 عكامؿ نجاح المعمـ في تكجيو الطمبة نحك القسـ العمميرابعان: 

 مىهجيخ انذراطخ: انطزيقخ والإجزاءادانفصم انزاثغ : 

 69 منيج الدراسة : أكلان 
 69 ثانيان: مجتمع الدراسة
 70 ثالثان: عينة الدراسة
 73 رابعان: أداة الدراسة

 74 صدؽ الاستبانة 
  79 ثبات الاستبانة 

 81 المعالجات الإحصائية المستخدمة في الدراسةخامسان: 
 وزبئج انذراطخ انميذاويخ:  انفصم انخبمض:

  "ئجبثخ انزظبؤلاد ورفظيزهب ومىبقشزهب"

 83 .المحؾ المعتمد في الدراسةأكلان: 
 84 الدراسة. ثانيان: الإجابة عف أسئمة
 103 ثالثان: تكصيات الدراسة.

 105 الدراسة مقترحاترابعنا: 
 106 المراجعالمصادر ك  قائمة

 106 أكلان: المراجع العربية
 113 ثانيان: المراجع الأجنبية

 115 الإلكتركنية صادرثالثان: الم
 116 قائمة الملاحؽ

 

 داولـــــــــالج قائــــمــــةثانياً: 

 انصفحخ انمىضىع

 71 تكزيع مجتمع الدراسة( 4.1جدكؿ )
 71 الجنستكزيع أفراد العينة حسب ( 4.2جدكؿ )
 72 المنطقة التعميميةتكزيع أفراد العينة حسب  (4.3جدكؿ )
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 72 المستكل التحصيميتكزيع أفراد العينة حسب  (4.4جدكؿ )
المجاؿ الذم تنتمي  فقرات مف فقرة كؿ بيف الارتباط معامؿ( 4.5جدكؿ )
 لممجاؿ الكمية كالدرجةاليو 

75 

الاستبانة  مجالاتمف  مجاؿمعامؿ الارتباط بيف درجة كؿ ( 4.6جدكؿ)
 كالدرجة الكمية للاستبانة

78 

 79 الاستبانةمعامؿ ألفا كركنباخ لقياس ثبات ( 4.7جدكؿ )
 80 الاستبانةطريقة التجزئة النصفية لقياس ثبات  (4.8جدكؿ )
 83 يكضح المحؾ المعتمد في الدراسة (5.1) جدكؿ

مجاؿ مف المتكسط الحسابي كالكزف النسبي كالترتيب لكؿ  (5.2جدكؿ )
 المجالات

85 

لكؿ فقرة مف  (.Sig)المتكسط الحسابي كالقيمة الاحتمالية ( 3.5جدكؿ )
 " دكر المعمـ في تييئة الطبة نحك اختيار القسـ العممي فقرات مجاؿ "

87 

لكؿ فقرة مف  (.Sig)المتكسط الحسابي كالقيمة الاحتمالية  (5.4جدكؿ )
 دكر المعمـ في تعزيز أىمية اختيار القسـ لدل الطمبة " فقرات مجاؿ "

89 

لكؿ فقرة  (.Sig) المتكسط الحسابي كالقيمة الاحتمالية( 5.5ـ )جدكؿ رق
القسـ دكر المعمـ الإرشادم كالتكعكم نحك اختيار مف فقرات مجاؿ "

 العممي."

91 

لكؿ فقرة  (.Sig)المتكسط الحسابي كالقيمة الاحتمالية ( 5.6ـ )جدكؿ رق
دكر المعمـ في تفعيؿ الأسرة كالمجتمع لتكجيو الطمبة  مف فقرات مجاؿ "
 نحك القسـ العممي."

93 

"  كفقا لمتغير لعينتيف مستقمتيف -  Tنتائج اختبار "  (5.7ـ )جدكؿ رق
 الجنس"

95 

تحميؿ التبايف " كفقا لمتغير المنطقة نتائج اختبار" ( 5.8ـ )رقجدكؿ 
 التعميمية"

96 

 98 لممقارنات المتعددة Scheffe( نتائج اختبار 5.9)جدكؿ رقـ 
ايف " كفقا لمتغير المستكل بتحميؿ التنتائج اختبار" ( 5.10)جدكؿ رقـ 
 التحصيمي "

99 

 100 لممقارنات المتعددة Scheffe( نتائج اختبار 5.11)رقـ  جدكؿ
 101 كالمديريف كالنسب المئكية كالتكرار(استجابات المسؤكليف 5.12)رقـجدكؿ 
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 قـــــــــــة الملاحــــمــــثالثاً: قائ

 انمىضىع انمهحق

 الاستبانة في صكرتيا الأكلية  (1رقـ )
 للاستبانة المحكميف قائمة بأسماء الأساتذة  (2رقـ )
 النيائية الاستبانة في صكرتيا  (3رقـ )
 الطمبة في الثانكية العامة أعداد تكزيع   (4رقـ )
 "باحثتسييؿ ميمة  " كزارة التربية كالتعميـ كتاب  (5رقـ )
 "باحثكتاب الجامعة الإسلامية " تسييؿ ميمة   (6رقـ )
 المقابمة مع مسؤكليف في التعميـ كمشرفيف كمديرم مدارس (7رقـ )
 المديريف الذيف تـ إجراء المقابلات معيـك المشرفيف أسماء السادة المسؤكليف ك  (8رقـ )

 

 

 

 

 

 

 



 

ىللدرادظىلمنكجيالإطارىا:ىالفصلىالأول

ىخلفوظىالدرادظىووتضمنىالتالي:

 

 .انـًقذيت

 .ٔتضبؤلاتٓبيــشكهــت انـــذراصــت 

 .فـرٔض انـــذراصـت

 .أْـــذاف انـــذراصـــت

 .أًْٛــــت انـــذراصــــت

 .حــذٔد انــذراصـــــــت

 .يصطهحبث انذراصــت

 

 

 

 

 

 

 

ى
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ىظللدرادىلمنكجيالإطارىا:ىالفصلىالأول
ىالمقدمظ:

رأسػػػماليا تمثػػػؿ الثػػػركة البشػػػرية العامػػػؿ الأسػػػاس فػػػي تقػػػدـ المجتمعػػػات كتطكيرىػػػا, حيػػػث إنيػػػا      
كعدتيا, فلا ينظر الآف إلى الإنفاؽ عمى التعميـ كالتدريب عمى أنو عممية استيلاكية؛ بؿ ىك عمميػة 
استثمارية تيدؼ إلى نماء الدكؿ كازدىارىا, كلذا فلا بد مف الكشؼ عػف الكػكادر البشػرية, كرعايتيػا, 

 تمؼ المجالات.كتنميتيا, كتطكيرىا حتى تحقؽ الدكؿ التنمية الشاممة المرجكة في مخ

كييعد الطمبة ىػـ أمػؿ المسػتقبؿ كعػدة الأكطػاف كمحػط أنظػار المجتمعػات, كعمػييـ تضػع الأمػة "     
آماليا في بناء مجتمع قكم قادر عمى مكاجية تحديات العصر, كلذا ينبغي أف نكفر كؿ جيػد كمػاؿ 

يـ كمػكاىبيـ, فعمػي في سبيؿ رعاية الطلاب رعاية شاممة, كمتكاممة كصقؿ شخصياتيـ كتنمية قدرات
           "يػػػػػذا العطػػػػػاء فػػػػػي شػػػػػكؿ خبػػػػػرات بشػػػػػريةمػػػػػردكد لقػػػػػدر مػػػػػا نعطػػػػػي لمطػػػػػلاب عمػػػػػى قػػػػػدر مػػػػػا نجػػػػػد 

 (.175: 2010)عبد الحسيب, 

كيعد التعميـ الثانكم مف أىـ المراحؿ التعميمية التي يعيد إلييا المجتمع بميمة رعاية أبنائو مػف      
كسابيـ المعارؼ كالميارات عدادىـ في الكقت ذاتػو لمكفػاء بحاالطمبة, كا  جػات المجتمػع كمتطمباتػو , كا 

كىي المرحمة التي تعد طلابيا لمكاصمة تعميميـ الجامعي, كما تييئيـ للاندماج في الحيػاة  التنمكية,
العمميػػة, مػػف خػػلاؿ الكشػػؼ عػػف ميػػكليـ كقػػدراتيـ, كتنميتيػػا بمػػا يسػػاعدىـ عمػػى اختيػػار المينػػػة أك 

 (. 3:  2011)عكض الله,  كتناسب خصائصيـ, كميكليـالدراسة التي تناسبيـ 

كمرحمػػة التعمػػيـ الثػػانكم مرحمػػة متميػػزة ككنيػػا تتػػزامف مػػع مرحمػػة المراىقػػة التػػي تتسػػـ بالتقمبػػات      
الانفعاليػػػػػػة كالفكريػػػػػػة, كمحاكلػػػػػػة إثبػػػػػػات الػػػػػػذات, فيػػػػػػي مرحمػػػػػػة حرجػػػػػػة, كتشػػػػػػيد تطػػػػػػكرات بيكلكجيػػػػػػة 

 (.84: 2004 ,)أبك عكدة كفسيكلكجية, كاجتماعية سريعة عمى الفرد

؛ الأكاديمي كالمينػي مساريفالبيف ىنا يجب تحقيؽ المركنة في التعميـ الثانكم الذم يتنكع مف "     
لأنػػو بػػدأت تظيػػر عمػػى السػػاحة التربكيػػة ظػػاىرة تػػدني أعػػداد الطػػلاب المسػػجميف بالقسػػـ العممػػي, مػػع 

انكم أك الجػػامعي لػػو مػػردكد إيجػػابي فػػي العمػػـ بػػأف دراسػػة المقػػررات العمميػػة عمػػى مسػػتكل التعمػػيـ الثػػ
حيػاة الأفػػراد الخاصػػة كالعامػة فػػي العصػػر الحػديث, نظػػران لأف العمػػـ كالتكنكلكجيػا أصػػبحت تغػػزك كػػؿ 

 .(3 :1999 ,)شمساف "نتجات الصناعية كالغذائيةبيت مف خلاؿ الم
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التعمػيـ ينبغػي تعمـ العمػكـ يعتبػر جػزءان مػف الثقافػة العمميػة كالتكنكلكجيػة لكػؿ فػرد؛ ذلػؾ لأف ك 
أف يؤدم إلى تغير اجتماعي في حياة الأفراد, كيعتبر طمبة المرحمة الثانكية مف أفراد المجتمع الػذم 

 .المختمفة ينبغي أف ينعكس التعميـ عمى حياتيـ في مناحي الحياة

كتعد ظػاىرة عػزكؼ طػلاب التعمػيـ الثػانكم عػف القسػـ العممػي مػف الظػكاىر السػمبية الفعميػة فػي      
خاصة أننا نعيش في زماف تقدمت فيػو العمػكـ بدرجػة كبيػرة فػي مختمػؼ الميػاديف,  ,مدارس الثانكيةلا

"فأصػػبح التكجػػو فػػي مختمػػؼ الػػدكؿ التػػي تسػػعى لمرقػػي كالنجػػاح كأخػػذ مكانتيػػا المناسػػبة كاللائقػػة بػػيف 
اؽ الػػػػػدكؿ الأخػػػػػرل, ىػػػػػك التشػػػػػبث بالمعرفػػػػػة العمميػػػػػة فػػػػػي فركعيػػػػػا المختمفػػػػػة, كدفػػػػػع أبنائيػػػػػا للالتحػػػػػ

(, إذ أف جميػػػع منػػػاحي الحيػػػاة 92: 2005 ,بالتخصصػػػات العمميػػػة المختمفػػػة " )الكنػػػدرم كالركيشػػػد
نػا فػي منػاحي الحديثة لا تخمك بأم حاؿ مف الأحكاؿ مػف كجػكد تكنكلكجيػا العمػكـ المختمفػة التػي ترافق

 حياتنا المختمفة.

عػػف الاىتمػػاـ بدراسػػة المقػػررات  الطمبػػةعػػزكؼ "( إلػػى أف 121: 2005)عػػكض  كقػػد أشػػار       
بالأقسػػػاـ  للالتحػػػاؽأك مسػػػايرة لاقػػػراف فػػػي المدرسػػػة أك مجتمػػػع الأسػػػرة يػػػدفعيـ  العمميػػػة سػػػكاء تخكفػػػان 

عمػػػى اعتبػػػار أنيػػػا ىػػػي الأسػػػيؿ فػػػي الدراسػػػة كالتحصػػػيؿ الدراسػػػي لمكصػػػكؿ إلػػػى الكظيفػػػة  خػػػرلالأ
 ."المناسبة

لامتحانػػات لمفػػرع العممػػي الػػذم يعتمػػد عمػػى ( أف نظػػاـ ا124: 2007) كأكػػدت دراسػػة الأمػػيف      
 الحفظ كالتسميع كىذا يتعارض مع محتكل المكاد العممية.

( إلػػػى أف المػػػادة العمميػػػة فػػػي القسػػػـ العممػػػي مبنيػػػة عمػػػى 5 : 2004) ككشػػػفت دراسػػػة محمػػػكد      
ا يمييػػا لإعطػػاء صػػكرة صػػحيحة تسمسػػؿ متكافػػؽ متصػػؿ مػػف الأفكػػار بحيػػث كػػؿ نقطػػة تكصػػؿ إلػػى مػػ

بعض السمات الاجتماعية قػد  , كد كتعثر الطالب كما ىك حادث الآف؛ مما يؤدم إلى التعقيصادقة
, حيػث نجػد الاىتمػاـ بػالأدب كالشػعر العممية كالتكجو لمدراسة الأدبيػةتؤدم إلى الابتعاد عف الدراسة 

قامة الندكات  , كما يصاحبيا مف بريؽ كمكافآت.كالميرجانات كالمسابقات الأدبية كا 

كىناؾ الأسباب الذاتية العائدة عمػى الطالػب ذاتػو, كالتػي ليػا دكرىػا الأساسػي كأثرىػا الكبيػر فػي      
العمميػػات العقميػػة  تطمػػب التعامػػؿ مػػعاتخػػاذ مكقػػؼ مػػف اتجػػاه مػػا, حيػػث أف معظػػـ المنػػاىج العمميػػة ت

أساسػي, فجػكىر العميا؛ لأنيا في غالبيتيا تتعامؿ مع مفاىيـ مجردة لذلؾ تحتاج إلػى التجربػة بشػكؿ 
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العمػػـ يكمػػف فػػي العلاقػػات العضػػكية بػػيف النظريػػة كالتجربػػة, فيعتقػػد أغمػػب الطمبػػة أف الالتحػػاؽ بػػالفرع 
العممي بات مغامرة محفكفة بالمخاطر؛ لذلؾ يحبذكف دراسة العمػكـ الإنسػانية عمػى حسػاب المقػررات 

 العممية.

الثانكيػة  طمبػةلتعميـ العالي؛ لمعرفػة أعػداد كاكزارة التربية سجلات كلقد قاـ الباحث بالرجكع إلى      
ـ حيػػػث بينػػػت 2015–2014لمعػػػاـ الدراسػػػي الحػػػالي  العمػػػكـ الإنسػػػانيةفػػػي الفػػػرعيف العممػػػي ك  العامػػػة

%( مف طمبة الثانكية العامة, في حيف 65.8الإحصائيات أف طمبة الفرع الأدبي يشكمكف ما نسبتو )
تخصصات نسبة باقي التبمغ , ك مبة الثانكية العامة%( مف ط22يشكؿ طمبة الفرع العممي ما نسبتو )

كأف أعػػػداد طمبػػػة الفػػػرع العممػػػي فػػػي  ,%(12.2)الشػػػرعي(-الزراعػػػي -التجػػػارم-الأخػػػرل )الصػػػناعي
 )كزارة التربيػة كالتعمػيـ, التشػكيلات المدرسػية,(4تناقص عامان بعد عاـ كما ىك مكضح فػي الممحػؽ )

 ., غزة(2014/2015الإدارة العامة لمتعميـ العاـ, 

ة الصػػؼ العاشػػر عػػف ابتعػػاد طمبػػ ,مػػدير مدرسػػةطبيعػػة عممػػو كمػػف خػػلاؿ ك كلقػػد لاحػػظ الباحػػث       
, ممػػا دفعػػو إلػػى طػػرؽ مكضػػكع ىػػذه الدراسػػة, كالتػػي مػػف فػػي التعمػػيـ الثػػانكم العممػػي قسػػـالالتحػػاؽ بال

الظػػاىرة, كأسػػبابيا, كالػػدكر المحتمػػؿ لمعممػػي الصػػؼ العاشػػر خلاليػػا يمكػػف إلقػػاء الضػػكء عمػػى ىػػذه 
تػي تسػيـ فػي التكجػو لمقسػـ الأساسي في تكجيو طمبتيـ نحك الفػرع العممػي, ككضػع السػبؿ الممكنػة ال

 العممي.

 :  ٔتضبؤلاتٓب يشكهت انذراصت 

و إف عػػزكؼ طمبػػة الصػػؼ العاشػػر عػػف الالتحػػاؽ بالقسػػـ العممػػي جعػػؿ مػػف الػػدكر الػػذم يقػػكـ بػػ     
المعممكف دكرا أساسيا كىاما في تذليؿ الصعكبات كالمعيقات لدل طمبػة الصػؼ العاشػر كالتػي تحػكؿ 
بينيـ كبيف تكجييـ لاختيار القسـ العممي كتخصص أكاديمي في المرحمة الثانكية, كضػركرة البحػث 

  :وتتحدد مشكمة الدراسة بالسؤال الرئيس التاليفي سبؿ تفعيؿ ىذا الدكر, 

 معممي الصف  العاشفر ففي تعزيفز التو يفات ايي ابيفة لفدم طمبفتيم نحفو اليسفم العممفي  دورما 
 .(84الإجابة صفحة)

 ويتفرع من السؤال الرئيس الأسئمة الفرعية التالية:
ما دكر معمـ الصؼ العاشر في محافظات غزة في تييئة الطمبة نحك اختيار القسـ العممي  .1

 مف كجية نظر الطلاب؟.
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الصؼ العاشر في محافظات غزة في تعزيز أىمية اختيار القسـ العممي مف ما دكر معمـ  .2
 كجية نظر الطلاب؟.

ما دكر معمـ الصؼ العاشر في محافظات غزة في الإرشاد كالتكعية نحك اختيار القسـ  .3
 العممي مف كجية نظر الطلاب؟.

تكجيو ما دكر معمـ الصؼ العاشر في محافظات غزة في تفعيؿ دكر الأسرة كالمجتمع ل .4
 الطمبة نحك القسـ العممي مف كجية نظر الطلاب؟.

( في متكسط α ≤ 0.05تكجد  فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل الدلالة )ىؿ  .5
تقديرات الطمبة لدكر المعمميف في تعزيز التكجيات الايجابية نحك القسـ العممي تيعزل 

 (؟.اسيالمستكل التحصيمي الدر  -نطقة التعميميةالم -الجنس)لمتغير 
ما سبؿ تفعيؿ دكر معممي الصؼ العاشر في تعزيز التكجيػات الايجابيػة لػدل طمبػتيـ نحػك  .6

 ؟مف كجية نظر المسئكليف كالمشرفيف القسـ العممي
 

 انذراصت: ضٔفر

( فػػي متكسػػط α ≤ 0.05لا تكجػػد  فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة ) .1
التكجيات الايجابية نحك القسـ العممػي تيعػزل تقديرات الطمبة لدكر المعمميف في تعزيز 

 إناث(. -لمتغير الجنس )ذككر 
( فػػي متكسػػط α ≤ 0.05لا تكجػػد  فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة )  .2

تقديرات الطمبة لدكر المعمميف في تعزيز التكجيات الايجابية نحك القسـ العممػي تيعػزل 
 .تعميميةلمتغير المنطقة ال

( فػػي متكسػػط α ≤ 0.05فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة )لا تكجػػد   .3
تقديرات الطمبة لدكر المعمميف في تعزيز التكجيات الايجابية نحك القسـ العممػي تيعػزل 

% 80  ,%80أقػؿ مػف -%70 ,%70)أقؿ مػف الدراسي لمتغير المستكل التحصيمي
 (.فأكثر

 أْذاف انذراصت:

الصؼ العاشر بػدكرىـ فػي تعزيػز التكجيػات الايجابيػة لػدل التعرؼ إلى درجة قياـ معممي  -1
 طمبتيـ نحك القسـ العممي مف كجية نظر الطمبة أنفسيـ.

( α ≤ 0.05الكشػػؼ مػػا إذا كػػاف ىنػػاؾ فػػركؽ ذات دلالػػة إحصػػائية عنػػد مسػػتكل الدلالػػة ) -2
فػي متكسػػطات تقػػديرات أفػراد العينػػة لدرجػػة قيػاـ معممػػي الصػػؼ العاشػر بػػدكرىـ فػػي تعزيػػز 

كجيػػػػات الايجابيػػػػة نحػػػػك القسػػػػـ العممػػػػي تيعػػػػزل لمتغيػػػػر الجػػػػنس , المنطقػػػػة التعميميػػػػة , الت
 المستكل التحصيمي.
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تقديـ مجمكعة مف المقترحات التي يمكف أف تساعد في تفعيؿ دكر معممي الصؼ العاشر  -3
 في تعزيز التكجيات الايجابية لدل طمبتيـ نحك القسـ العممي.

 

 أًْٛت انذراصت:

 الدراسة أىميتيا مف خلاؿ الآتي:تكتسب ىذه 
في تكجيو  معممي الصؼ العاشركاقع دكر أنيا تبحث في مكضكع جدير بالاىتماـ ألا كىك  -1

 .القسـ العممي نحكالطمبة 
أىميػػػة حػػػكؿ المجتمػػػع الفمسػػػطيني كالأسػػػرة الفمسػػػطينية تكعيػػػة فػػػي  ىػػػذه الدراسػػػة قػػػد تسػػػاىـ -2

 تطكير كازدىار المجتمع الفمسطيني.في ىذا الجانب  كدكرالجانب العممي كالتطبيقي 
 يستفيد مف ىذه الدراسة:  كيتكقع أف -3

  كمديرك المدارس كالمعممكف.كالميكجيكف التربكيكف الباحثكف 
  خػلاؿ اتخػاذ السػبؿ عنػد مسػؤكلياتيـ مػف القرار في كزارة التربيػة كالتعمػيـ  يصانعكقكؼ

 ـ العممي.المناسبة لتعزيز التكجيات الايجابية لدل الطمبة نحك القس
 كالأدب التربكم.قد تساىـ ىذه الدراسة في إثراء البحث العممي  -4

 

 حذٔد انذراصت:

 تشتمؿ الدراسة الحالية عمى الحدكد التالية:
 تييئػػة  مػػف خػػلاؿ )ىػػذه الدراسػػة دكر معممػػي الصػػؼ العاشػػر  تناكلػػت: حففد الموضففوع

العممػي لػدل الطمبػة, اختيػار القسػـ  تعزيز أىميػة ة نحك اختيار القسـ العممي, كالطمب
كدكره الإرشػػػػػادم كالتكعػػػػػكم نحػػػػػك اختيػػػػػار القسػػػػػـ العممػػػػػي, كدكره فػػػػػي تفعيػػػػػؿ الأسػػػػػرة 

 .(كالمجتمع لتكجيو الطمبة نحك القسـ العممي
 في محافظات غزة. حككميةتقتصر ىذه الدراسة عمى المدارس ال: الحد المؤسسي 
 :(كرفح كخانيكنس الكسطىغزة ك ك  غزةشماؿ ) محافظات الحد المكاني. 
 :طمبة الصؼ العاشر في محافظات غزة. عينة مف الحد البشري 
 :(.2014-2015) مف العاـ لأكؿتـ إجراء ىذه الدراسة في الفصؿ ا الحد الزماني 

 يصطهحبث انذراصت:

العمميػػػػة التػػػػي تػػػػؤدم إلػػػػى رفػػػػع احتماليػػػػة حػػػػدكث الإثػػػػارة أك "يعرفػػػػو الحمػػػػك بأنػػػػو:  تعزٚززززز:ان
 ."(124: 2006 ,الحمكالاستجابة في السمكؾ ) 
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( "بأنػػو تكجيػػو 1985:111) Deci & Ryanديسػػي كريػػاف  يعرفػػو ٚجببٛززت:انتٕجٓززبث الإ
الفرد نحػك البيئػة التػي تحفػز فيػو الػدكافع الداخميػة )الجكىريػة( كالتػي ليػا طػابع التحػدم الػذم 

حيػػث يتصػػؼ الشػػخص ذك تكجػػو الاسػػتقلاؿ الػػذاتي العػػالي بالميػػؿ  يػػزكده بالتغذيػػة الراجعػػة,
, ككما يظيػر بحثا عف نشاطات فييا متعة كتحدم إلى إظيار قدر كبير مف المبادرة الذاتية

 ."درا كبيرا مف المسئكلية لتصرفاتوق

بأنيػػا مجمكعػػة الإجػػراءات كالخطػػكات الإرشػػادية  فػػي ىػػذه الدراسػػة الباحففث إ رائيففا   اويعرفيفف
القسـ العممي في المرحمػة التي يفترض أف يقكـ بيا معممك العاشر لدفع طمبتيـ نحك اختيار 

 .الثانكية

 التاسػع الأساسػي كالمتػرفعيف لمصػؼ ىـ جميع الطمبة النػاجحيف فػي الصػؼ انصف انعبشر:
كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ, التشػػكيلات المدرسػػية, الإدارة العامػػة لمتعمػػيـ العػػاـ, العاشػػر الأساسػػي )

 (., غزة2014/2015

 ,بأنو أحد فركع الدراسة الأكاديمية فػي التعمػيـ الثػانكم كيعرفو الباحث إجرائيان  انقضى انعهًٙ:
 ,ك فرع العمكـ الإنسانية( ,كالفرع العممي ,حيث تتفرع الدراسة الأكاديمية إلى )الفرع الشرعي

كىػػذا الفػػرع ىػػك الػػذم  ,رع إلا بعػػد نجاحػػو فػػي الصػػؼ العاشػػركلا يقبػػؿ الطالػػب فػػي ىػػذا الفػػ
بالتخصصػػات العمميػػة المتاحػػة فػػي مؤسسػػات  لتحػػاؽللايؤىػػؿ الطالػػب بعػػد المرحمػػة الثانكيػػة 

 التعميـ العالي. 

يعرفػػػػو الباحػػػػث إجرائيػػػػا بأنػػػػو مجمػػػػكع ك  دٔر انًعهًززززٍٛ فززززٙ تعزٚززززز انتٕجٓززززبث الإٚجببٛززززت:
 دكافع الطمبػة باتجػاه كتدعيـ الإجراءات كالأنشطة المنظمة التي يمارسيا المعممكف في تقكية

التػػي  للاسػػتبانةا مػػف خػػلاؿ اسػػتجابة أفػػراد العينػػة كالتػػي سػػيتـ قياسػػي ,القسػػـ العممػػي اختيػػار
 سيتـ بناؤىا لتحقيؽ ىذا الغرض.
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ىظـقـابـاتىالدـالدرادني:ىاـلىالثـالفص

ىووتضمنىماىولي:

ى
 انذراصبث انعربٛت.أٔلاً: 

 انذراصبث الأجُبٛت.ثبَٛبً: 

 تعقٛب عهٗ انذراصبث انضببقت.ثبنثبً: 

 انعربٛت ٔالأجُبٛت.جٕاَب الإفبدة يٍ انذراصبث رابعبً: 

 خبيضب: يٕقع انذراصت يٍ انذراصبث انضببقت ٔيًٛزاتٓب.
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 انفصم انثبَٙ

 انذراصبث انضببقت
اطمع الباحث عمى العديد مف الدراسات السابقة العربية كالاجنبية ذات العلاقة بمكضكع  

ت عربية دراسا محكريف: قاـ الباحث بتقسيـ ىذه الدراسات إلى الدراسة, كبعد الدراسة كالتحميؿ
الأحدث إلى الأقدـ عمى النحك  حسب التسمسؿ الزمني مف , كتـ ترتيب كؿ محكركدراسات أجنبية

 التالي:

 أٔلاً: انذراصبث انعربٛت:

"دور مففديري المففدارس ليانويففة بمحافظففات وففزة فففي تو يففو ( بعنػػكاف: 2013 دراسػػة )مصػػمح, .1
عمػػى دكر مػػديرم  لمتعػػرؼ ىػػدفتالتػػي ,  ك الصفف  العاشففر يرتيففار الترصففص العممففي"طمبففة 

, صػػؼ العاشػر لاختيػار التخصػص العممػػيالمػدارس الثانكيػة بمحافظػات غػػزة فػي تكجيػو طمبػة ال
 , كاسػتخدـالمػدارس عمػى القيػاـ بيػذه الميمػة كالتعرؼ عمى المعيقػات التػي تحػد مػف قػدرة مػديرم

كمػديرة )كىػـ جميػع  ( مػديران 146حميمي, كتككنػت عينػة الدراسػة مػف )الباحث المنيج الكصفي الت
قاـ الباحث بتصميـ )استبانة( كأداة لمدراسة مككنػة مػف أربعػة ك أفراد المجتمع الأصمي لمدراسة(, 

حػػػػػكؿ دكر مػػػػػدير المدرسػػػػػة )مػػػػػع الطمبػػػػػة, كمػػػػػديريات التعمػػػػػيـ, كالمعممػػػػػيف, كالمجتمػػػػػع مجػػػػالات 
ت التػػي مفتػػكح مػػع المػػديريف لمتعػػرؼ مػػف خلاليػػـ إلػػى أبػػرز المعيقػػابػػرجراء سػػؤاؿ قػػاـ ك المحمػػي(, 

كبعػػد تطبيػػؽ الاسػػتبانة , , كػػذلؾ التعػػرؼ إلػػى سػػبؿ تفعيػػؿ ىػػذا الػػدكرتحػػد مػػف قيػػاميـ بيػػذا الػػدكر
 أىميا: ظيرت مجمكعة مف النتائج, عمى عينة الدراسة,

 بػػػػػػكزف  الطمبػػػػػػةدكر مػػػػػػدير المدرسػػػػػػة كػػػػػػاف مجػػػػػػاؿ دكره مػػػػػػع  فػػػػػػي تػػػػػػأثيران  أعمػػػػػػى المجػػػػػػالات
كيميػػو مجػػاؿ المجتمػػع المحمػػي  ٪,76.58٪ كيميػػو مجػػاؿ الطمبػػة بػػكزف نسػػبي 84.44نسػػبي

 ٪.56.33بكزف نسبي  مديريات التعميـ مجاؿ كأقؿ المجالات تأثيران % 65.68بكزف نسبي 
 الدلالػػةكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائيا عنػػد مسػػتكل كجػػ(05.0)  تعػػزل لمتغيػػر سػػنكات الخدمػػة

, ككجػػكد فػػركؽ لصػػالح الػػذيف لػػدييـ سػػنكات 5ييـ سػػنكات الخدمػػة أقػػؿ مػػف الػػذيف لػػدلصػػػػػالح 
 . سنكات 10سنكات الخدمة أكثر مف 

 

"دور الذكاوات المتعددة في ارتيار الترصص ( بعنكاف: 2012) دراسة الخزندار, الربعي .2
الذكاكات متعرؼ عمى الاختلاؼ بيف ترتيب ل ىدفتالتي , ك لممرحمة اليانوية في محافظة وزة"
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استخداـ ك  ,, كالعمكـ المينيةمكـ الإنسانية, كالعمبة الذيف اختاركا التخصص العمميالمتعددة لمط
 تككنتك  استبانة لقياس الذكاكات المتعددة, تصميـالباحثاف المنيج الكصفي التحميمي, حيث تـ 

الذكاء المغكم المفظي, كالذكاء المنطقي  :(محاكر ىي8مكزعة عمى ) ةر ( فق64) مف الاستبانة
, كالذكاء المكسيقي, كالذكاء الجسمي الحركي, كالذكاء البصرم لرياضي, كالذكاء المكانيا

الضمف شخصي, كالذكاء البيف شخصي, كالذكاء الطبيعي, كلقد تـ التحقؽ مف صدؽ كثبات 
مف طمبة الصؼ الحادم عشر  , ثـ تـ تطبيقيا عمى عينةتبانة بالطرؽ الاحصائية المناسبةالاس

ناث( كقكاميا )  ( طالبان كطالبة.228في المدارس الثانكية بغزة )ذككر كا 
 :أىميا ظيرت  مجمكعة مف النتائج, طبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة,كبعد ت

  بينما احتؿ %79.61 بكزف نسبيأف الذكاء المنطقي الرياضي كاف في المرتبة الأكلى , 
%, كاحتؿ الذكاء الضمف 75.62الثانية بكزف نسبي المرتبة الذكاء المكاني البصرم 

%, كالذكاء البيف شخصي المرتبة الرابعة بكزف 73.70شخصي المرتبة الثالثة بكزف نسبي 
%, بينما احتؿ الذكاء الجسمي الحركي المرتبة الخامسة بكزف نسبي 73.12نسبي 
%, يميو 69.06فظي في المرتبة السادسة بكزف نسبي %, يميو الذكاء المغكم الم71.07

%, كالذكاء الطبيعي في المرتبة 68.86الذكاء المكسيقي في المرتبة السابعة بكزف نسبي 
 %.66.20الأخيرة بكزف نسبي 

 سمي الحركي كالضمف د فركؽ ذات دلالة إحصائية بيف التخصصات في الذكاء الجكجلا ي
دلالة إحصائية في كؿو مف الذكاء المغكم المفظي  , ككجكد فركؽ ذاتشخصي كالطبيعي

, كلقد كانت الفركؽ ني البصرم كالمكسيقي كالبيف شخصيكالمنطقي الرياضي كالمكا
مي مقارنة , كلصالح القسـ العمنسانية في الذكاء المغكم كالمفظيلصالح تخصص العمكـ الإ

, كلصالح قسـ العمكـ يفي الذكاء المنطقي الرياض ,بقسـ العمكـ الإنسانية, كالميني
, كلصالح قسـ العمكـ الإنسانية لميني في الذكاء المنطقي الرياضيالإنسانية مقارنة بالقسـ ا

, كلصالح قسـ العمكـ الإنسانية مقارنة بالقسـ قسـ العممي في الذكاء المكسيقيمقارنة بال
 . العممي في الذكاء البيف شخصي

" ات اىات طمبة المرحمة اليانوية نحو الترصص  :( بعنكاف2012دراسة الصميبي, الصيفي) .3
التعرؼ إلى اتجاىات طمبة المرحمة  ىدفت الدراسةك ، العممي وعلاقتيا ببعض المتغيرات"



 

00 
 

, كالتحصيؿ, كالجنس ثانكية نحك اختيار التخصص العممي, كعلاقتيا ببعض المتغيراتال
كبمغت عينة  الكصفي كالتحميمي,الباحثاف المنيج  , كاستخدـكالعامؿ الاجتماعي كالاقتصادم

برعداد استبانة اشتممت  افكلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث ,( طالبان كطالبة128الدراسة )
تقيس في مجمكعيا اتجاىات الطمبة نحك  ( فقرة مكزعة عمى أربعة مجالات30عمى )

  نحك صعكبة  ) الاتجاه نحك الاستمتاع بالمكاد العممية, كالاتجاه ىي:ك , التخصص العممي
الاتجاه نحك القيمة ك  الاتجاه نحك التحصيؿ في المكاد العمميةأك سيكلة المكاد العممية, ك 

 (.الاجتماعية كالاقتصادية
 :أىميا ظيرت  مجمكعة مف النتائج, طبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة,كبعد ت     

  أعمى المجالات لاتجاىات طمبة الثانكية العامة نحك اختيار التخصص العممي كانت
%, يميو 62.40بكزف نسبي  الاتجاه نحك التحصيؿ في المكاد العمميةلاتجاه الطمبة نحك 

يميو مجاؿ %, 59.20بكزف نسبي  الاتجاه نحك القيمة الاجتماعية كالاقتصاديةمجاؿ 
كجاء في المرتبة الأخيرة %, 55.00بكزف نسبي  د العمميةالاستمتاع بالمكاالاتجاه نحك 

ككاف الكزف %, 48.40بكزف نسبي  الاتجاه نحك صعكبة أك سيكلة المكاد العمميةمجاؿ 
 %.57.40النسبي للاستبانة ككؿ 

  الدلالةعند مستكل كجكد فركؽ دالة إحصائيا(05.0) لطمبة نحك اختيار في اتجاىات ا
ناثان (تي التخصص العممي   . , لصالح الذككرعزل لمجنس ) ذككران كا 

"بعنوان أسباب عزو  طمبة المرحمة اليانوية عن ايلتحاق (: 2012دراسة المدىكف, الددح ) .4
مكشؼ عف أسباب عزكؼ طمبة المرحمة لىدفت التي ك  ,بالفرع العممي في محافظات وزة"

( طالبان كطالبة مف طمبة 182, تككنت عينة الدراسة مف )بالفرع العمميانكية عف الالتحاؽ الث
كلتحقيؽ  ,الباحثاف المنيج الكصفي التحميمي كاستخدـ, لمرحمة الثانكية في محافظات غزةا

( محاكر تتعمؽ بأسباب 4مكزعة عمى )( فقرة 40) مفقاما برعداد استبانة أىداؼ الدراسة 
العزكؼ كىي: )أداء المدرس في القسـ العممي كاختيار الطالب القسـ العممي كالمكاد الدراسية 

ظيرت   كبعد تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة,في منياج القسـ العممي كسكؽ العمؿ(, 
 أىميا: مجمكعة مف النتائج,

 ع العممي ىك مجاؿ المكاد الدراسية في منياج القسـ عف الفر  أعمى المجالات في العزكؼ
 ٪79.70بكزف نسبي يميو أداء المدرس في القسـ العممي ,٪88.70بكزف نسبي  العممي
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سكؽ كأقؿ المجالات تأثيرا مجاؿ , ٪79.20بكزف نسبي اختيار القسـ العممي  كيميو مجاؿ
 .٪42.77بكزف نسبي  العمؿ

 الدلالةعند مستكل فركؽ دالة إحصائيا  دكجلا ي(05.0)  في أسباب عزكؼ الطمبة عف
 . عزل لمتغير الجنس )ذككر ك إناث(الفرع العممي يي 

  الدلالةعند مستكل كجكد فركؽ دالة إحصائيا(05.0)   في أسباب عزكؼ الطمبة عـ
 . ة(عمكـ إنساني-عزل لمتغير التخصص )عمميالفرع العممي يي 

: "دور المعمم في تو يو الطمبة نحو ترصصي )العممي، ( بعنكاف2012) دراسة السيقمي .5
التعرؼ عمى دكر الدراسة ىدفت ك  ,العموم اينسانية( في المدارس الحكومية في محافظة وزة"

العمكـ الإنسانية( في المدارس الحككمية في  –المعمـ في تكجيو الطمبة نحك تخصصي )العممي 
( طالبان 302مغت عينة الدراسة )ب, الباحثة المنيج الكصفي التحميمي , كاستخدمتمحافظة غزة

 .لحادم عشر فرع العمكـ الإنسانية في محافظة غزةاكطالبة في الصؼ 
( فقرة مكزعة عمى 32قامت الباحثة برعداد استبانة اشتممت ) ىداؼ الدراسةأكلتحقيؽ      

الدكر الأخلاقي لممعمـ(  –معمـ الدكر الأكاديمي لم –الدكر التربكم لممعمـ )ىي  ثلاث مجالات
  :أىميا ظيرت  مجمكعة مف النتائج, طبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة,كبعد ت

  كزف نسبي بالدكر الأخلاقي لممعمـ أعمى المجالات لدكر المعمـ تأثيران في تكجيو الطمب كاف
, كأقؿ %69.69نسبي حصؿ عمى كزف  الدكر الأكاديمي لممعمـ يميو ,69.89%

 %.68.72 كزف نسبيب الدكر التربكم لممعمـ" المجالات تأثيران كاف
 

"دور العوامل الضاوطة في ارتيار طمبة المرحمة ( بعنكاف: 2012دراسة حماد, كشيخ العيد ) .6
التعرؼ إلى دكر العكامؿ الضاغطة في الدراسة  ىدفت ك  ،اليانوية العامة لمترصص الدراسي"

 ,الباحثاف المنيج الكصفي التحميمي استخدـك , المرحمة الثانكية لمتخصص الدراسياختيار طمبة 
طالبان كطالبة مف طمبة الصؼ الحادم عشر مف  (158كاستبانة عمى عينة الدراسة مف)

برعداد  افكلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث, في محافظات غزة التخصصيف العممي كالأدبي
الضاغطة في اختيار الطمبة لمتخصص الدراسي في مجاليف  كتـ تحديد العكامؿاستبانة 

كبعد تطبيؽ الاستبانة عمى عينة  )العكامؿ الضاغطة الداخمية كالعكامؿ الضاغطة الخارجية(
 أىميا: ظيرت  مجمكعة مف النتائج, الدراسة,
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 فحصؿ مجاؿ العكامؿ الضاغطة الخارجية 76.78الكزف النسبي للاستبانة ككؿ  بمغ %
فحصؿ عمى كزف نسبي  العكامؿ الضاغطة الداخميةأما مجاؿ %, 76.81سبي نعمى كزف 
 % كىك أقؿ مف مجاؿ العكامؿ الضاغطة الخارجية.76.75

 عند مستكل الدلالة كجد فركؽ دالة إحصائيان لا ي(05.0)  بيف متكسطات استجابات
كمتغير  ,(أدبي-)عمميالطمبة حكؿ دكر ىذه العكامؿ الضاغطة حسب متغير التخصص 

 طالبات(.-الجنس)طلاب

الترصصي  دراسة تحميمية لمعوامل المؤيرة في ايرتيار"( بعنكاف: 2012دراسة قنديؿ ) .7
ىدفت الدراسة إلى تحديد ، و"الحكومية بمحافظة وزة في المدارس المرحمة اليانويةلطمبة 

الإنسانية ( لطمبة المرحمة الثانكية العمكـ  -العكامؿ المؤثرة في الاختيار التخصصي ) العممي
كتعرٌؼ الفركؽ بيف  في المدارس الحككمية بمحافظة غزة مف كجية نظر الطمبة كالمعمميف,
العمكـ الإنسانية(  -متكسطات تقديرات الطمبة لمعكامؿ المؤثرة في الاختيار التخصصي)العممي

المنيج الكصفي  ةلباحثا , كاستخدمتالمعدؿ التراكمي( -التخصص -تبعان لمتغير)الجنس
ؽ أداتيف لمدراسة الأكلى: استبانة يطببت ةالباحث تالتحميمي, كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قام

العمكـ الإنسانية ( التي تـ تكزيعيا عمى  -لمعكامؿ المؤثرة في الاختيار التخصصي ) العممي
كطالبة مف طمبة الصؼ الحادم عشر بفرعيو في المدارس  ان ( طالب317عينة بمغت )

كمعممة مف معممي  ان ( معمم40الثانية: استمارة مقابمة كزعت عمى)ك  ,الحككمية بمحافظة غزة
 كبعد تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة,, الصؼ الحادم عشر مف كافة التخصصات

 أىميا: ظيرت  مجمكعة مف النتائج,
 المرحمة الثانكيةالتخصصي لطمبة  المؤثرة في الاختيارديد العكامؿ أعمى المحاكر في تح 

بكزف نسبي العكامؿ المؤثرة في الاختيار التخصصي لمطمبة كالمتعمقة بالمقررات ىك محكر 
 العكامؿ المؤثرة في الاختيار التخصصي لمطمبة كالمتعمقة بالطالب يميو محكر، 59.83%

العكامؿ المؤثرة في الاختيار التخصصي لمطمبة , يميو محكر %58.12بكزف نسبي 
العكامؿ المؤثرة في الاختيار , يميو محكر %47.60بكزف نسبي  كالمتعمقة بالمعمـ

العكامؿ المؤثرة , يميو محكر %47.26بكزف نسبي  التخصصي لمطمبة كالمتعمقة بالمدرسة
, كأقؿ المحاكر %45.10بكزف نسبي  في الاختيار التخصصي لمطمبة كالمتعمقة بالأسرة
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بكزف  العكامؿ المؤثرة في الاختيار التخصصي لمطمبة كالمتعمقة بالجامعاتتأثيران ىك محكر 
 %.48.57, كجاءت الدرجة الكمية لممحاكر بكزف نسبي %29.38 نسبي

  عند مستكل الدلالة فركؽ دالة إحصائيان كجكد(05.0)   عزل لمتغير الجنس )ذككر, تي
كلقد كانت الفركؽ لصالح الذككر في تحديد العكامؿ المؤثرة في الاختيار  إناث(

ائية تعزل لمتغير التخصص , كفركؽ ذات دلالة إحصلتخصصي لمطمبة كالمتعمقة بالأسرةا
عمكـ إنسانية( كلقد كانت الفركؽ لصالح العمكـ الإنسانية, بينما لـ تكجد فركؽ  -)عممي

المناىج الدراسية كالاختبارات النيائية مف أكثر العكامؿ تعزل لممعدؿ التراكمي. ككانت 
 تأثيران في اختيار الطمبة التخصصي حسب ما جاء في نتائج أداة الدراسة الثانية.

 

أسباب عزو  الطمبة عن ايلتحاق ببرنامج "( بعنكاف: 2012دراسة الرنتيسي, كالعمراني ) .8
 ىدفت الدراسة التعرؼ إلى أسباب عزكؼك ، "إعداد معمم العموم التطبييية وتكنولو يا التعميم

مكانية كجكد , الطمبة عف الالتحاؽ ببرنامج إعداد معمـ العمكـ التطبيقية كتكنكلكجيا التعميـ كا 
 فركؽ دالة إحصائيا في متكسط تقدير أفراد عينة الدراسة لأسباب العزكؼ تعزل لمتغير

المنيج  افالباحث كاستخدـ (البلييا الطإ, الجامعة التي ينتمي الثانكية العامة)الجنس, معدؿ 
( 24برعداد استبانة اشتممت عمى ) افالكصفي التحميمي, كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث

)أسباب أكاديمية, كأسباب اجتماعية, كأسباب نفسية(,  , ىي:أبعاد ثلاثة فقرة مكزعة عمى
 أىميا: النتائج,ظيرت  مجمكعة مف  كبعد تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة,

 أسباب عزكؼ الطمبة عف الالتحاؽ ببرنامج إعداد معمـ العمكـ التطبيقية في  أعمى المحاكر
%, يميو محكر 77.25كاف محكر الأسباب الاجتماعية بكزف نسبي  كتكنكلكجيا التعميـ

%, كأقؿ المحاكر تأثيران كاف محكر الأسباب 70.93الأسباب الأكاديمية بكزف نسبي 
 %.66.36النفسية بكزف نسبي 

  دالة عف تخصص العمكـ التطبيقية كتكنكلكجيا التعميـ لعزكؼ الطمبة فركؽ لا تكجد
 ,الثانكية العامة, معدؿ )الجنس عزل لعامؿتي  (05.0)عند مستكل الدلالة إحصائيان 

 .(البلييا الطإالجامعة التي ينتمي 
 

تصورات المستيبل لدم طمبة المرحمة اليانوية ترصص "( بعنكاف: 2012دراسة أبك شمالة ) .9
 ىدفت الدراسة التعرؼ إلىك  ،"العموم والعموم الإنسانية بمحافظات وزة من و ية نظرىم
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العمكـ كالعمكـ الإنسانية بمحافظات  تصكرات المستقبؿ لدل طمبة المرحمة الثانكية تخصص
مكانية كجكد فركؽ دالة إحصائيا في متكسط تقدير أفراد عينة الدراسة, غزة صكرات لت كا 

 .)الجنس, التخصص, مستكل تعميـ كؿ مف الأب كالأـ( تعزل لمتغير المستقبؿ

اعتمد الباحث المنيج الكصفي التحميمي, كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث بتصميـ       
النظرة ك  )النظرة التفاؤلية( أبعاد, ىي: 6( فقرة مكزعة عمى )48استبانة اشتممت عمى )

كبعد  ,الإدراؾ كالكعي(ك  التخطيط لممستقبؿك  الآماؿ كالتطمعاتك  الثقة بالنفسك  التشاؤمية
  أىميا: مجمكعة مف النتائج, ظيرت ,الاستبانة عمى عينة الدراسةطبيؽ ت
  التخطيط لممستقبؿىك بعد  تصكرات المستقبؿ لدل طمبة المرحمة الثانكيةأعمى الأبعاد في 

%, يميو بعد 86.849بكزف نسبي  الآماؿ كالتطمعات%, يميو بعد 94.20بكزف نسبي 
%, 79.070بكزف نسبي  لإدراؾ كالكعيا%, يميو بعد 86.600بكزف نسبي  الثقة بالنفس
بكزف نسبي  النظرة التشاؤمية%, يميو بعد 77.741بكزف نسبي  النظرة التفاؤليةيميو بعد 
 %.78.405%, كالكزف النسبي للاستبانة ككؿ 59.662

 ( تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكلα≤1.13 )تصكرات  بيف متكسط تقدير
المستقبؿ لدل طمبة المرحمة الثانكية تخصص العمكـ كالعمكـ الإنسانية مف كجية نظرىـ 

عزل إلى متغير: الجنس )ذككر, إناث( لصالح الإناث, الصؼ الدراسي )الحادم عشر, تن 
 .الثاني عشر( لصالح الصؼ الحادم عشر

 ( لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكلα≤1.13بيف متكس )تصكرات  ط تقدير
المستقبؿ لدل طمبة المرحمة الثانكية تخصص العمكـ كالعمكـ الإنسانية مف كجية نظرىـ 
تنعزل إلى متغير: التخصص )العمكـ , العمكـ الإنسانية(, مستكل تعميـ كؿ مف الأب 

 كالأـ)أقؿ مف الثانكية, الثانكية, الدبمكـ, الجامعة(.

"أسباب عزو  طمبة الص  الأول اليانوي عن  :بعنكاف (2011) دراسة عكض الله .01
ىدفت ك  ,ايلتحاق بالفرع العممي في المدارس الحكومية بمحافظات وزة وسبل الحد منيا "

الدراسة التعرؼ إلى أسباب عزكؼ طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم عف الالتحاؽ بالفرع العممي 
مكانية كجكد فركؽ دال في المدارس الحككمية في محافظة غزة, ة إحصائيا في متكسط تقدير كا 

المعدؿ التراكمي –أفراد عينة الدراسة لأسباب العزكؼ عف الفرع العممي تعزل لمتغير )النكع 
مف ظاىرة المنطقة التعميمية( كما سعت الدراسة إلى اقتراح الحمكؿ لمحد –في الصؼ العاشر 
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, كلتحقيؽ أىداؼ الباحثة المنيج الكصفي التحميمي , كاستخدمتالعزكؼ عف الفرع العممي
( فقرة مكزعة عمى أربعة مجالات, 52الدراسة قامت الباحثة برعداد استبانة اشتممت عمى )

كبعد تطبيؽ الاستبانة  ,المنياج ( -المعمميف –أكلياء الأمكر –)الطمبةب أسباب متعمقة  ىي:
 أىميا: عمى عينة الدراسة ,ظيرت  مجمكعة مف النتائج,

  77.02عف الفرع العممي ىك مجاؿ المناىج بكزف نسبيأعمى المجالات في العزكؼ ٪
٪,كأقؿ 58.87٪ كيميو مجاؿ الطمبة بكزف نسبي 62.35كيميو مجاؿ المعمميف بكزف نسبي 

 ٪.42.77المجالات تأثيرا مجاؿ أكلياء الأمكر بكزف نسبي 
 ( لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكلα≤1.13) المعدؿ -تيعزل لمتغير)الجنس

المنطقة التعميمية( حكؿ أسباب عزكؼ طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم -تراكمي في العاشرال
 عف الالتحاؽ بالقسـ العممي.

  

"مواصفات المعمم اليدوة في ضوء التربية الإسلامية ( بعنكاف: 2008دراسة أبك نمر) .11
 ىدفت, ك ومدم تميميا لدم أعضاء ىيئة التدريس في كميات التربية من و ية نظر طمبتيم"

درجة تمثؿ المعمميف بمكاصفات المعمـ القدكة في ضكء التربية الإسلامية  التعرؼ إلى الدراسة 
, الأزىر( في غزة مف كجية نظر طمبتيـ-الأقصى-لدل محاضرم الجامعات)الإسلامية

مكانية كجكد فركؽ دالة إحصائيا في متكسط تقدير أفراد عينة الدراسة لمكاصفات المعمـ  كا 
 الجامعة(. -المستكل الدراسي -زل لمتغير )الجنسالقدكة تيع
تككنت عينة كالمنيج الاستنباطي في الدراسة, ك  اعتمد الباحث المنيج الكصفي التحميمي      

)الإسلامية  ( طالبنا كطالبة مف المستكل الأكؿ كالرابع في الجامعات الثلاث342الدراسة مف)
( 54قاـ الباحث برعداد استبانة اشتممت عمى ), كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة كالأقصى كالأزىر(
 -كالمكاصفات الشخصية -)المكاصفات الإيمانية ة مجالات, ىي:ثلاثفقرة مكزعة عمى 

كبعد تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة ,ظيرت  مجمكعة مف  كالمكاصفات المينية(,
 أىميا: النتائج,

 79.82مكاصفات المعمـ كانت المكاصفات الإيمانية بكزف نسبي  أعمى المجالات في ,%
%, %, يميو مجاؿ المكاصفات 75.47يميو مجاؿ المكاصفات الشخصية بكزف نسبي 

 %.76.54%, ككانت الدرجة الكمية للاستبانة بكزف نسبي 74.34الشخصية بكزف نسبي 
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 ( لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكلα≤0.05 )رجة تمثؿ أعضاء ىيئة في د
التدريس بمكاصفات المعمـ القدكة مف كجية نظر الطمبة تعزل إلى متغير الجنس أك متغير 

 .المستكل الدراسي
 

"ايت اه نحو التعميم الميني وعلاقتو ببعض المتغيرات لدم ( بعنكاف: 2008) دراسة مطر, .12
طمبة المرحمة  عمى اتجاىات التعرؼ الدراسة ىدفت, ك طمبة المرحمة اليانوية بمحافظات وزة"

الثانكية بغزة نحك التعميـ الميني كعلاقة ىذا الاتجاه بمتغيرات الاىتمامات المينية, كالكعي 
دراؾ مفيكـ التعميـ الميني, كجنس الطالب, كفرع الطالب,  مكانية كجكد فركؽ الميني, كا  كا 

تعميـ الميني تيعزل لمتغير لاتجاه نحك ال دالة إحصائيا في متكسط تقدير أفراد عينة الدراسة
دراؾ مفيكـ التعميـ الميني, كجنس الطالب كفرع ) الاىتمامات المينية, كالكعي الميني, كا 

ك تككنت عينة الدراسة , الباحث المنيج الكصفي التحميمي كاستخدـالدراسي(,  الطالب
قاـ الباحث كلتحقيؽ أىداؼ الدراسة مف طمبة المستكل الثانكم, ( طالبنا كطالبة 123مف)

الاىتمامات ) مجالات, ىي: خمسة( فقرة مكزعة عمى 32برعداد استبانة اشتممت عمى )
دراؾ مفيكـ التعميـ الميني, كجنس الطالب, كفرع الطالب كبعد  ,(المينية, كالكعي الميني, كا 

 أىميا: ظيرت  مجمكعة مف النتائج, تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة,
 كما 64.20طمبة نحك التعميـ الميني كاف إيجابيان بنسبة بمغت أف مستكل اتجاىات ال ,%

أظيرت النتائج عدـ كجكد علاقة بيف اتجاىات الطمبة نحك التعميـ الميني ككلان مف 
الاىتمامات المينية كالكعي الميني, في حيف أظيرت النتائج كجكد فركؽ في الاتجاه نحك 

اىية التعميـ الميني لصالح الطمبة المدركيف التعميـ الميني تعزل لمدل إدراؾ الطمبة لم
لماىيتو, كلـ تيظير النتائج فركقان في الاتجاه نحك التعميـ الميني تعزل لجنس الطالب 

 كفركعو. 
  الدلالة عند مستكلدالة إحصائيان كجكد فركؽ (α≤0.05)  في الاتجاه نحك التعميـ الميني

الميني لصالح الطمبة المدركيف لماىيتو, كلـ تظير عزل لمدل إدراؾ الطمبة لماىية التعميـ تي 
 .عزل لجنس الطالب كفرعوالدراسة فركقا في الاتجاه نحك التعميـ الميني تي 

" در ة فاعمية الأنشطة العممية وير الصفية في تحييق ( بعنكاف: 2006دراسة )الثقفي,  .13
 ىدفت, ك التربويين والمعممين(أىدا  العموم لممرحمة المتوسطة " )من و ية نظر المشرفين 
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ىداؼ العمكـ بالمدارس درجة تحقيؽ الأنشطة العممية غير الصفية لأإلى تعرؼ ال الدراسة
مجالات الأنشطة العممية غير الصفية الأكثر فاعمية في تحقيؽ أىداؼ العمكـ المتكسطة ك 

الصفية في  بالمدارس المتكسطة كالمعكقات التي تحكؿ دكف فاعمية الأنشطة العممية غير
استخدـ الباحث المنيج الكصفي مف خلاؿ ك , أىداؼ العمكـ بالمدارس المتكسطة تحقيؽ

( ٢ِاستطلاع آراء المشرفيف التربكييف كمعممي العمكـ كتطبيؽ استبانة عمى عينة مككنة مف )
 ( معممنا لمعمكـ.ُِّمشرفنا تربكينا ك)

  تالية:إلى النتائج ال دراسةال تتكصمبعد تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة,       
  حصؿ مجالا الرحلات كالزيارات العممية عمى أعمى درجة تحقؽ في مجالات الأنشطة

أما مجاؿ الإذاعة العممية فحصؿ عمى أقؿ درجة  ,العممية غير الصفية لأىداؼ العمكـ
صفية ك الأنشطة العممية غير ال , كما أظيرت النتائج أفتحقيؽ مف كجية نظر أفراد العينة

بجميع مجالاتيا تحقؽ أىداؼ العمكـ بالمدارس المتكسطة بدرجة كبيرة مف كجيتي نظر 
 .لمشرفيف التربكييف كمعممي العمكـا
 

 -"الإقبال عمى شعبة الأدبي في اليانوية العامة الواقع( بعنكاف:  2004دراسة )الشاؿ, .14
 التعرؼ إلى  الدراسة ىدفتك  ,مصر"-دراسة تحميمية-اينعكاسات وسبل العلاج-الأسباب

 .ككيفية معالجة الظاىرة ,كانعكاساتيا في الثانكية العامة, أسباب الإقباؿ عمى الفرع الأدبي
كخاصة الأسمكب المسحي في الدراسة, المنيج الكصفي التحميمي  لباحثاعتمد ا      

الدراسة, كقد أعداد الطمبة في الفرع الأدبي كذلؾ لتحديد حجـ المشكمة مكضع  كالتحميؿ لكاقع
مثؿ مجتمع العينة جميع الطمبة المقيديف بالشعبة الأدبية, كلصعكبة تطبيؽ الدراسة عمى 

لكبر مجتمع الدراسة الأصمي فقد تـ اختيار عينة عشكائية  محافظات مصر كنظران 
 مائة مف أكلياء أمكر ت معمقابلا , كذلؾ قاـ الباحث برجراء( مف الطمبة1400قكاميا)
لمعرفة أسباب الالتحاؽ بالفرع الأدبي أك التحكيؿ مف الفرع العممي لمفرع الأدبي, كما  الطمبة,

( مف الخبراء كالمتخصصيف لمقابمتيـ لمعرفة أسباب الإقباؿ عمى الفرع 50تـ اختيار )
 الأدبي.

 :أف اختيار الفرع الأدبي كاف بسبب التي أجراىا الباحث أظيرت نتائج الدراسة الميدانية
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  الامتحانات عمى الحفظتركيز ( 0.01كىي دالة إحصائيان عندα≤) عدـ الاىتماـ , ك
, كذلؾ المقررات الدراسية لا ترتبط بميكؿ الطمبة كلا بالتطبيقات العممية كشرحيا نظريا فقط

, كارتفاع خمك المدارس مف الأدكات المعممية المناسبة, ك تيراعي الفركؽ الفردية بيف الطمبة
, كارتباط الدراسة في المرحمة لكميات العممية أكثر منو في الكميات النظريةكمفة التعميـ في ات

 . (≥0.01α) الثانكية بالدركس الخصكصية كىي دالة إحصائيان عند 

"معتيدات طمبة المرحمة اليانوية نحو الرياضيات والعموم  ( :2002دراسة عابد كسعيدم ) .15
اتجاىات طمبة المرحمة الثانكية نحك  إلىالتعرؼ ىدفت الدراسة , ك ومتغيرات مرتبطة بيا"

الرياضيات كالعمكـ كمدل  تأثرىا بكؿ مف الصؼ الدراسي, كنكع الدراسة كالجنس كالتحصيؿ, 
( طالبان كطالبة مف طمبة المرحمة الثانكية في مصر كذلؾ  380كتألفت عينة الدراسة مف )

( شعب مف الصؼ 6( شعبة مكزعيف عمى )12في ) 2000/2001أكاخر العاـ الدراسي 
( شعب أخرل مف الصؼ الثالث الثانكم في مدرستيف اختيرتا بشكؿ 6الثاني الثانكم ك)

عشكائي إحداىما لمطالبات كالأخرل لمطلاب كاستخدـ الباحثاف مقياس اتجاىات الطمبة نحك 
 الرياضيات كالعمكـ بصكرتو المعربة.

 لمتكسطات الحسابية لدرجات طمبة أظيرت نتائج الدراسة فركقان ذات دلالة إحصائية بيف ا
المرحمة الثانكية في مجالات الاتجاىات نحك الرياضيات كالعمكـ, كما بينت النتائج فركقان 
ذات دلالة بيف متكسطات درجات الطمبة في اتجاىاتيـ نحك الرياضيات كالعمكـ تعزل إلى 

 مستكيات تحصيميـ.

لمتكامل بين مدرمي الإعداد الشامل : "تصور ميترح ( بعنكاف1995 دراسة )عابديف, .16
والإعداد المترصص لمطالب في التعميم اليانوي )العام والفني( مع التطبيق عمى سمطنة 

ىدفت الدراسة إلى تحميؿ كتقكيـ مدخميف رئيسيف مف أبرز مداخؿ إعداد الطلاب في , ك عُمان"
عداد المتخصص مع رسـ المرحمة الثانكية كىما مدخلا الإعداد العاـ الشامؿ في مقابؿ الإ

 معالـ التكامؿ بيف السابقيف, كتطبيؽ ذلؾ عمى حالة التعميـ الثانكم في سمطنة عماف.
استخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي لككنو مف أنسب المناىج في تحميؿ كتقكيـ       

رم مداخؿ إعداد الطلاب في المرحمة الثانكية, كشمؿ المجتمع الأصمي لمدراسة جممة مدي
( 21(, تمثؿ العينة )103كمديرات المدارس الثانكية في مسقط كالتي كصؿ عددىا إلى )
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( مف مجتمع الدراسة الأصمي كاعتمدت الدراسة عمى الكثائؽ %21مدير كمديرة بنسبة )
كالبيانات الإحصائية كالمقابلات كالاتصالات الفردية لتغطية الجكانب المتعمقة بالطرؽ التي 

 لتكزيع الطلاب عمى الفرعيف العممي كالأدبي. تتبعيا المدارس
كقد تكصؿ الباحث إلى أنو في الكقت الذم تتبمكر فيو ميكؿ الطمبة كتصبح أكثر نضجا, تبدأ 

 المدرسة الثانكية في التخصص بشكؿ أك بآخر. 

 ثبَٛبً: انذراصبث الأجُبٛت:

( Walmsley, Wilson & Morgan, 2010سمي و ويمسون و موروان لم)و دراسة  .1
كالتي ىدفت إلى  ,العوامل الرئيسة المؤيرة في تحديد الطمبة لترصصيم ال امعي""بعنكاف: 

 الكشؼ عف العكامؿ الرئيسة المؤثرة في تحديد الطمبة لتخصصيـ الجامعي.
( طالبان كطالبة لمناقشة 40قاـ الباحثكف بعقد أربع حمقات دراسية مع عينة الدراسة المككنة مف)

 المؤثرة في تحديد الطمبة لتخصصيـ الجامعي.العكامؿ 
أف ىنالؾ عددان مف العكامؿ الرئيسة التي تمعب دكران كبيران في تحديد  أظيرت نتائج الدراسة

 :التخصص مثؿ
 .الآباء كالأقراف الذيف ىـ مصدر الدعـ كالمعمكمات ك التأثير عمى الطمبة 
 .رغبة الطالب الشخصية كخبراتو 
  الذيف ليـ دكر كبير في جذب أك إبعاد الطمبة.أساتذة الكميات  

 

رصائص المعممين، وتأييراتيم عمى " :بعنوان Ac.Kgoz,2005) كوز .كأ. )دراسة  .2
كالتي ىدفت إلى دراسة خصائص المعمميف كتأثيراتيـ عمى اتجاىات  ،)تركيا("ات اىات الطمبة

الأسمكب المسحي مستعينان باستبانة مفتكحة أعدىا لغرض الدراسة, الباحث استخدـ الطمبة, ك 
سنة, مف أربع مدارس مختمفة في محافظتيف  11-9كطبقيا عمى عينة مف الطمبة مف أعمار 

في تركيا, بيدؼ تقييـ اتجاىاتيـ نحك تصكراتيـ كادراكاتيـ لخصائص المعمميف )المينية, 
 .كالتربكية, كالشخصية(

 عزل لعامؿ الجنس, حيث كانت النتائج كجكد فركؽ في تفضيلات الخصائص تي  أظيرت
الطالبات أكثر حساسية نحك الخصائص البيف شخصية لمعممييـ, بينما اىتـ الذككر 

 .بمعارؼ معممييـ كسعة اطلاعيـ, كأخلاقيـ كطبائعيـ المطيفة
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 كدكاـ العبكس,  ,: التحيز في التعامؿىي أف أبرز صفات المعمـ المكركىة لدل الطمبة
كاستخداـ الأساليب المممة, كالقسكة كقمة الرحمة, كعدـ الاىتماـ بالملابس كالينداـ كالشكؿ, 

 .كالصراخ الدائـ إذا أخطأ الطالب, كفقداف السيطرة عمى الصؼ
  كالكد ,كالرحمة ,كالمساكاة ,فيي: العدؿلدل الطمبة الصفات المرغكبة في المعمـ أف, 

اليدكء, كالصداقة, كحسف الاستماع لمطمبة, كالتشكيؽ في عرض كالمطؼ, كالمرح, ك 
الدركس, كالحرص عمى إيجاد بيئة صفية مريحة كآمنة كمتعاكنة, كدكاـ النشاط, 

 .كالاستمتاع بالعمؿ
 

"العلاقة بين  بعنوان:,Saburoh and shyoichi) 1984صابروه وشايس )دارسة  .3
ىدفت لمكشؼ عف  كالتي ،)اليابان("نحو الرياضيات المدرسية ومستويات الذكاء الإت اىات

العلاقة  بيف اتجاىات بعض التلاميذ اليابانييف نحك الرياضيات المدرسية كتحصيميـ الدراسي 
بيف المتغيرات التالية:) التحصيؿ في ـ العاـ ككذلؾ البحث عف العلاقة فييا كمستكم ذكائي
العاـ, الاتجاىات نحك الرياضيات(, كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي كقاـ الرياضيات, الذكاء 

 بتطبيؽ استبانة عمى عينة مف الطمبة في المدارس العميا. 
  :أف أظيرت نتائج الدراسة

  باختلاؼ مستكل ذكاء العلاقة بيف الاتجاىات نحك الرياضيات كالتحصيؿ فييا تختمؼ
التلاميذ كىي علاقة مكجبة قكية لدل التلاميذ ذكم الذكاء المرتفع كعلاقة مكجبة ضعيفة لدل 

 التلاميذ ذكم الذكاء المنخفض.
 

التو يات نحو العموم والرياضيات في مدارس " ( بعنوان:Aiken ,1983إيكن )دراسة  - .4
معرفة ما إذا كانت تكجد فركؽ ذات دلالة , كىدفت الدراسة إلى المرحمة المتوسطة بإيران"
اضيات ككذلؾ الاتجاه نحك كدرجات البنات في الاتجاه نحك الري فإحصائية بيف درجات البني

( طالبان كطالبة لكؿ صؼ مف الصفيف 50أجريت ىذه  الدراسة عمى عينة مككنة مف ), ك العمكـ
 السادس كالثامف في إيراف.

  كالبنات في  ففركؽ ذات دلالة إحصائية بيف درجات البنيتكصمت نتائج الدراسة إلي كجكد
, أما بالنسبة للاتجاه نحك العمكـ فرنو لا تكجد فركؽ تجاه نحك الرياضيات لصالح البنيفالا

 كدرجات البنات. فذات دلالة إحصائية بيف درجات البني
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 ثبنثبً: انتعقٛب عهٗ انذراصبث انضببقت:

بدكر معمـ الصؼ العاشر  الاىتماـير الحاجة إلى مف خلاؿ العرض السابؽ لمدراسات تظ
مثؿ دراسة تناكلت بعض الدراسات السابقة حيث في تكجيو الطمبة نحك القسـ العممي 

تقكيـ كاقع  (,2008,مطر) (,2012,السيقمي) (,2012,الصيفيك  الصميبي) ,(2013,مصمح)
التكجيو نحك القسـ العممي, كقد اتفقت ىذه الدراسات عمى كجكد قصكر كاضح في تكجيو الطمبة 

 نحك القسـ العممي عمى الرغـ مف اتفاقيا عمى أىميتو لمعممية التعميمية كلممجتمع.
 الطمبة( الدكر الكاجب عمى المدير القياـ بو لتكجيو 2013,مصمح) تناكلت دراسةفي حيف 

 القسـ العممي في التعميـ الثانكم. نحك
شيخ ك  حماد) (,2013,مصمح) (,2011,عكض الله)مثؿ دراسة الدراسات  كبعض

 الخزندار) (,2012,يالصيفك  الصميبي) (,2012,الددحك  المدىكف) (,2012,العيد
اىتمت بتشخيص مشكلات كمعكقات تحكؿ دكف تكجو الطمبة  إلى القسـ العممي  ,(2012,الربعيك 

قمة الإمكانات المادية  لذكاء كضعؼ التحصيؿ عند الطمبة كفي التعميـ الثانكم كمنيا تدني نسبة ا
إضافة إلى ضعؼ الإعداد التربكم  ,ة العممية في المدرسةكالادكات اللازمة لممارسة الانشط

العمكـ" كضعؼ إمكانات الأىؿ المادية مما -كصعكبة المكاد العممية "الرياضياتلمعممي العمكـ 
 يكجو الطمبة نحك فرع العمكـ الإنسانية كالفرع الشرعي بعيدان عف القسـ العممي.

 أيكف)Saburoh  & ,(1984,shyoichi صابركه كشايس )الدراسات أما 
Aiken,1983)  سبب مستكل الذكاء ك كشفت عف اتجاه الطمبة نحك دراسة الرياضيات كالعمكـ ب

 صابركه كشايس )فالفركؽ في الاتجاه نحك اختيار تخصص الرياضيات في دراسة  طبيعة الجنس,
Saburoh  & shyoichi,1984)   كاف لذكم الذكاء المرتفع مف الطمبة, في حيف كانت الفركؽ

 . (Aiken,1983أيكف  )لمبنيف عف البنات في دراسة  في التكجو نحك الرياضيات
      (,2008,أبك نمر) (,2012,السيقمي)الدراسات التي تناكلت مكاصفات المعمـ الجيد ك 

Ac.Kgoz),2005,)  ركزت عمى الصفات الشخصية كالمينية التي يمزـ تكفرىا في المعمـ مف
 كجية نظر الطمبة ليككف معممان متميزان .

 ,(2006,الثقفي)أما الدراسات التي اىتمت بالأنشطة العممية الصفية كاللاصفية كدراسة ك 
كبالرغـ مف قمة ىذه  ,كبرامجيا كعلاقتيا بالتحصيؿ الدراسي كجكانب أخرل مف العممية التعميمية
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الدراسات فقد قاـ الباحثكف فييا إما بتصميـ برامج تتناكؿ أنشطة عممية محددة أك جكانب محددة 
 إثرائية(. –مف الأنشطة )بيئية 

 رابعبً: جٕاَب الإفبدة يٍ انذراصبث انعربٛت ٔالأجُبٛت: 

قاـ الباحث بالاطلاع عمى الدراسات العربية كالأجنبية التي تناكلت مكضكع اختيار القسـ  
 ىذه الدراسات في الجكانب الآتية:, كقد أفاد الباحث مف مف مختمؼ جكانبو ك مجالاتو العممي

عكض )(, 2013,مصمح) الباحث مف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة تكصؿ -
(, 2012,السيقمي)(, 2012,المدىكف كالددح)(, 2012,الصميبي كالصيفي)(, 2011,الله

إلى أف اختيار الدراسة في القسـ العممي ىي قضية ميمة كمؤثرة في العممية التعميمية , 
بناء شخصية الطمبة مف جكانب متعددة إضافة إلى دكره في  سيـ فيي قسـ العمميكأف ال

 .بناء المجتمعات المتقدمة عمميان كصناعيان 
(, 2012,الصميبي كالصيفي)(, 2013,مصمح)مف الدراسات السابقة  الاستفادة -

تككيف خمفية نظرية تربكية غنية حكؿ مكضكع في  ,(2012,السيقمي)(, 2008,مطر)
, كتحديد المشكمة التي أحس الباحث البحث قبؿ البدء في إعداد التكجيو نحك القسـ العممي

 .دقيؽكو بكجكدىا عمى نح
(, 2012,الصميبي كالصيفي)(, 2013,مصمح)تكصيات الدراسات السابقة الاطلاع عمى  -

حكؿ كيفية التكجيو نحك القسـ , (2008,نمر أبك)(, 2012,السيقمي)(, 2008,مطر)
 .في تكجيو طمبتو نحك القسـ العمميفي بياف عكامؿ نجاح المعمـ كالإفادة منيا  العممي

 (,2008,أبك نمر), (2011,عكض الله)(,2013,مصمح)في الدراسات السابقة الاطلاع  -
بعض  عمى العديد مف استبانات الرأم المكجية لمطمبة أك المعمميف أك المكجييف , ككذلؾ

الطمبة  عند تصميـ استبانة قياس اتجاىاتاستبانات قياس الاتجاه كقد أفاد الباحث منيا 
 .القسـ العممي كدكر المعمـنحك 

, كقد اعتمدت معظـ ية المستخدمة في معالجة البياناتمراجعة الأساليب الإحصائ -
 .(SPSSالدراسات الحديثة البرنامج الإحصائي )
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 : ٔيًٛزاتٓب انضببقت انذراصبث يٍ انذراصت خبيضبً: يٕقع

سبؽ يمكف القكؿ إف ىذه الدراسة كغيرىا مف الدراسات التربكية تكمؿ كتتمـ استنادنا إلى ما 
  :, كما أنيا تختمؼ عنيا في جكانب أخرلالتي سبقتيا في كثير مف الجكانب الدراسات

 :أو و ايتفاق بين الدراسة الحالية والدراسات السابية 
 من حيث المنيج: .1

تتفؽ الدراسة الحالية مع عدد مف الدراسات السابقة مف حيث المنيج المتبع في الدراسة كىك 
( كدراسة )قنديؿ, 2012( كدراسة )السيقمي, 2013)مصمح, المنيج الكصفي التحميمي كدراسة 

(, كما اتفقت 1995( كدراسة )عابديف, 2004( كدراسة )الشاؿ, 2006( كدراسة )الثقفي, 2008
 عينة عشكائية مف الطمبة في محافظات غزة لتطبيؽ أداة الدراسة. ىاسابقة في اختيار  مع دراسات

 من حيث م تمع وعينة الدراسة: .2
في حيف  (,2013كما في دراسة )مصمح, الأساسيالصؼ العاشر تـ تطبيؽ البحث عمى طمبة 

(, 2011,طمبة الحادم عشر "الأكؿ الثانكم" مثؿ دراسة )عكض الله الدراسات عمى بعضركزت 
(, 2008(, )مطر,2012كبعضيا عمى طمبة الثانكية العامة مثؿ دراسة )الخزندار كالربعي,

 (.2004)الشاؿ,
 دوات الدراسة:حيث أمن  .3

مع كثير مف الدراسات السابقة في أداة الدراسة الأكلى حيث استخدمت  الدراسة الحالية تشترؾ
( كدراسة 2011( كدراسة ) عكض الله,2012كالريفي, العديد منيا الاستبانة, مثؿ دراسة )الخزندار

(, كاعتمدت الدراسة )ثلاثة( متغيرات كىي ) الجنس, المنطقة التعميمية, المستكل 2008)أبك نمر,
                   الدراسي(, كبذلؾ تشترؾ مع العديد مف الدراسات السابقة في بعض المتغيرات

        ( كدراسة 2012دراسة )المدىكف كالددح,  ( ك2012مثؿ دراسة) الصميبي كالصيفي, 
 (.2012)حماد كشيخ العيد, 

 :أو و ايرتلا  بين الدراسة الحالية والدراسات السابية 
تضع الدراسة الحالية حمكلان حكؿ آلية تفعيؿ دكر المعمـ في تكجييو لمطمبة نحك القسـ العممي,      

مشكلات كمعكقات تحكؿ دكف تكجو الطمبة عمى دراسة السابقة ركزت معظـ الدراسات في حيف 
(, 2011,عكض الله) (,2013,مصمح)مثؿ دراسات نحك القسـ العممي في المرحمة الثانكية 
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(, 2012,كشيخ العيد حماد)(, 2012,كالددح المدىكف)(, 2012,كالعمراني الرنتيسي)
 .(2012,أبكشمالو)

  الدراسة الحالية: في تميزالأو و 
مع  ,العاشر لتطبيؽ الدراسةالصؼ اختصت الدراسة الحالية باختيار فئة محددة مف طمبة  -

 دراسة المشكمة مف كجية نظرىـ.
القسـ العممي في التعميـ  ىي كتناكلت الدراسة ظاىرة ىامة في المجتمع الفمسطيني  -

 الثانكم. 
المسئكليف كمديرم كجية نظر من  لاقتراح الحمكؿالمقابمة الشخصية  استخدـ الباحث -

 المدارس الثانكية.
قدـ الباحث تكصيات لممسئكليف كيرجك اف تعكد فائدتيا عمى البحث العممي كالتكجو نحك  -

 التخصصات العممية المطمكبة في المجتمع الفمسطيني. 
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ىيالإطارىالنظرالفصلىالثالث:ى

ىووتضمنىمحورونى

ى

ىالتطلومىالثانوي:ىالمحورىالأول:
 .انتعهٛى فٙ فهضطٍٛأٔلاً: 

 .انخصبئص(-الأْذاف-انتعهٛى انثبَٕ٘)انًفٕٓوثبَٛبً: 

 .أًَبط انتعهٛى انثبَٕ٘ فٙ بعط انذٔل انعربٛت ٔانغربٛتثبنثبً: 

 .انتعهٛى انثبَٕ٘ فٙ فهضطٍٛرابعبً: 

 

ى:التوجوهىالتربويى:ثانويالمحورىال
 .الأًْٛت(-الأْذاف-)انًفٕٓو انتٕجّٛ انتربٕ٘أٔلاً: 

 .أدٔار انًعهًٍٛ فٙ تٕجّٛ انطهبت نهقضى انعهًٙثبَٛبً: 

 .ٔصبئم تٕجّٛ انطهبت نهقضى انعهًٙثبنثبً: 

 .عٕايم َجبح انًعهى فٙ تٕجّٛ انطهبت نهقضى انعهًٙرابعبً: 
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 الإطبر انُظر٘

 انًحٕر الأٔل: انتعهٛى انثبَٕ٘

عمييا تبعات أساسية كحيكية مف حيث  بحكـ مكقع المرحمة الثانكية في السمـ التعميمي فرنو تقع     
عدادىـ في الكقت مة مف أىـ مراحؿ حياتيـ مف ناحيةالكفاء بحاجات المتعمميف في مرح    , كا 

مف القكل البشرية مف ناحية  مكفاء باحتياجات المجتمعبعد التعميـ الثانكم ل نفسو لمكاصمة تعميميـ
 ل كبخاصة لممجتمع الفمسطيني.أخر 

انكم دكر عظيـ لا يقتصر عمى أداء الحصة كشرح الدرس إنما يمتد لمساعدة كلمعمـ الث     
مكاجية مشكلاتيـ اليكمية كتناكليا بالدراسة كالبحث بغرض التبصير بيا كالاجتياد في  الطمبة في

حميا, كالمعمـ المتقف لأساليب البحث يستطيع تكصيؿ المعرفة كالخبرة لطلابو كحثيـ عمى المشاركة 
لبحث العممي الصحيح مف جية, كمف جية أخرل بياف أىمية القسـ العممي مف بيف في عممية ا

 لثانكم كتعزيز تكجو الطمبة نحكه.أقساـ التعميـ ا

 في فمسطين:التعميم أوي : 
 التربكية السياسات بكضع 1994 عاـ مسؤكلياتيا تسمميا منذ كالتعميـ التربية كزارة تقكـ  

عداد  حؽ حكؿ الدكلية كالتشريعات المكاثيؽ مف كالمنبثقة التعميـ, إلزامية لتحقيؽ الرامية الخطط كا 
 اعترل ما بكؿ الأكلى التطكيرية الخمسية الخطة تطبيؽ مف الإنتياء تـ حيث التعميـ, في الإنساف

 كحكاجز, إغلاؽ, مف الأقصى, انتفاضة خلاؿ الإسرائيمي الاحتلاؿ عف ناتجة صعكبات مف ذلؾ
 محميا لتحؿ التطكيرية البرامج مف العديد استبداؿ تـ آما لمفمسطينييف, كأسر كجرح كقتؿ كتدمير,
 الكزارة عممت ثـ. الطمبة عمى الضرر كتخفيؼ الأزمة مع التعامؿ أجؿ مف كطكارئ إغاثة برامج
 خطة كانطلاؽ الثانية التشريعي المجمس انتخابات بعد لمتعميـ الحالي الكاقع تشخيص عمى

 التربكم لمتطكير  الإستراتيجية الخطة عنيا انبثقت كقد الكطنية, الفمسطينية كالتنمية الإصلاح
 حقان  التعميـ يعتبر( التي انتيت كزارة التربية كالتعميـ مف إعدادىا حديثان, كفييا 2008-2012)

 كزراة) الأخلاقية القيـ جذكر كغرس كالاقتصادم الاجتماعي لمتطكير حية كأداة أساسيان  إنسانيان 
 (. 2008 أ, العالي كالتعميـ التربية

 قبؿ ما :التالية المراحؿ مف يتككف شامؿ تعميمي بنظاـ الالتحاؽ عمى كزارةال زتكر  قدكل  
 .العالي كالتعميـ كالثانكم, الأساسي, كالتعميـ المدرسة,
 كمف .الخاصة المدارس عمى كتشرؼ الحككمية المدارس مسؤكلية كالتعميـ التربية كزارة كتتحمؿ
 الفمسطينية, المدارس مف%(  75.4)  نسبتو ما تشكؿ الحككمية المدارس فرف الإحصائية الناحية



 

28 
 

 الدكلية الغكث الةكلك  التابعة المدارس أما%(  11.9)  نسبتو ما الخاصة المدارس تشكؿ حيف في
 -2007) الدراسي لمعاـ الفمسطينية المدارس مجمكع مف%(  12.7)  نسبتو ما فتشكؿ( الأكنركا)

  (.2008 ج, العالي كالتعميـ التربية زارة) 2008
 :تاليةال المراحؿ يشمؿ فرف التعميـ في فمسطيف  2008كزارة التربية كالتعميـ  كبالرجكع لخطة     

 إلى الصؼ العاشر الأساسي الإلزامي مف الصؼ الأكؿ الأساسي/  الأساسي التعميـ- أ
 كالتي. أشير 6ك سنكات 5 سف مف الأساسي لاكؿ لمصؼ الطالب دخكؿ يبدأ حيث
 (.الإلزامية المرحمة) الأساسي العاشر الصؼ نياية حتى أم سنكات, عشر لمدة تستمر

كيبدأ بعد نجاح الطالب في الصؼ (   كالثاني الثانكم – الأكؿ الثانكم)  الثانكم التعميـ- ب
 :العاشر الأساسي كيشمؿ

( الأدبي)  الإنسانية كالعمكـ العممي بفرعيو سنتاف مدتو: الأكاديمي الثانكم التعميـ .1
 الناجحيف يمكٌف كالذم( التكجييي)  العامة الثانكية لامتحاف لمتقدـ ىنا الطمبة كييعد  
 .بالجامعات الالتحاؽ مف منيـ

 صناعي,:  الخمسة فركعو إلى كينقسـ سنتاف أيضا مدتو: الميني الثانكم التعميـ .2
 الثانكية لامتحاف لمتقدـ ىنا الطمبة يعد كفندقي, كتمريضي, كزراعي, كتجارم,
 بعض أك المجتمع بكميات الالتحاؽ مف يمكنيـ كالذم( الميني التكجييي) العامة
 .الثانكم الفرع في التعميـ نكع تخصصاتيا تناسب التي الجامعية الكميات

 :الدراسي كالتالي العاـ كتتحدد مدة
 مف حزيراف في كينتيي ,ميلاديةال السنة مف آبغالبان مع نياية  الدراسي العاـ يبدأ

  .أشير( 9) الدراسية العاـ مدة تككف أم. تمييا التي الشمسية السنة
تأتي ىذه المرحمة بعد انياء الطمبة الثانكية العامة بنجاح كضمف  مرحمة التعميـ العالي: -جػ

المعدؿ المطمكب لدخكؿ الجامعة, كتتألؼ ىذه المرحمة في معظميا مف أربع سنكات كأحيانان ػأكثر 
ضمف برامج مختمفة تقدميا الجامعات, حيث يحصؿ الطالب بعد إنياء ىذه المرحمة بنجاح عمى 

, لمتخطيط كالتطكير التربكم الإدارة العامةكزارة التربية كالتعميـ, ) راجستيشيادة البكالكريكس أك الم
2008.) 
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 :انخصبئص( -الأْذاف  –)انًفٕٓو  انتعهٛى انثبَٕ٘ثبَٛبً: 

يعد التعميـ الثانكم العمكد الفقرم لمعممية التربكية حيث انو يأتي كمرحمة متكسطة بيف  
الجامعي كالعالي مف جية أخرل, كلذلؾ أدركت كثير مف الدكؿ التعميـ الأساسي مف جية كالتعميـ 

المتقدمة ضركرة إجراء تعديلات كتطكيرات أساسية في نظميا التعميمية خاصة في المرحمة الثانكية 
لكي تكاكب متطمبات عصر العمـ كالتكنكلكجيا كما يميزه مف تفاعؿ كتكامؿ بيف النظرية كالتطبيؽ, 

ـ كالعمؿ, للإسياـ في تطكير مختمؼ جكانب الحياة الاجتماعية كالاقتصادية كالفكر كالممارسة, كالعم
عداده إعدادان متكازنان كمتكاملان  كالثقافية في المجتمع, كتحقيؽ مطالب نمك الفرد كاحتياجاتو, كا 

, كيؤىمو لاستمرارية تعممو كاعية في مجتمع متغير عمى الدكاـيساعده عمى ممارسة الحياة المنتجة ال
 (. 129: 1996)الفرا,  بفاعمية في تنمية مجتمعو كتطكيرهيمكنو مف الإسياـ  بما

صبح يظفر بقدر كبير مف الاىتماـ, كذلؾ لمضغكط الكمية المتمثمة في أ"كالتعميـ الثانكم      
السكاني كالضغكط النكعية التي تتصؿ بنكعية التعميـ كشكمو,  الانفجارالتدفؽ اليائؿ عميو بسبب 

كنكعية مخرجاتو, كمستكل قدرتو عمى مجاراة التقدـ العممي السريع, كالتكيؼ مع الظركؼ المتغيرة 
كمع متطمبات سكؽ العمؿ كالإنتاج كعميو فرف التعميـ في المرحمة الثانكية يجب أف يتكخى 

حؽ بيا الطلاب بعد تخرجيـ منيا, مع اعتبار أنيا مرحمة ختامية المجالات التعميمية التي سيمت
حياة الاجتماعية في لمتعميـ العاـ, كينتيي فييا الطالب بالحصكؿ عمى مستكل ثقافي مناسب لم

 (.17: 2011)عكض الله, العصر الحديث

 :مفيوم التعميم اليانوي 
لفرد كالمجتمع, متمثلان في النيكض بالتنمية "لما كاف التعميـ استثماران بشريان يعكد بالنفع عمى ا    

الشاممة كرفع المستكل الاجتماعي ك الاقتصادم, فقد ريصدت لو إمكانات ضخمة مادية كبشرية, 
كعقدت الآماؿ عمى النظـ التعميمية لتحقيؽ أعمى عائد في الكـ كالكيؼ بأقؿ تكمفة ممكنة, حتى 

 , كذلؾ بشكؿ فعاؿ كبكفاءة عالية"التنمية بالمجتمعيسيـ النظاـ التعميمي في تنمية الإنساف محكر 
 (.187: 2010)قنديؿ كعكدة, 

التعميـ الثانكم بأنو "التعميـ النظامي الذم يمتد مف بعد المرحمة ", (168 1979:)عبيد,يعرؼ     
, كينتيي عند مداخؿ التعميـ العالي, كتمتد ىذه المرحمة في معظـ النظـ العربية مف سف ساسيةالا

 ."-الثامنة عشرة–الاكتماؿ كالرشد إلى سف  -السنة الثانية عشرة -انتياء الطفكلة في حدكد
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ي كيعرؼ الباحث التعميـ الثانكم بأنو مرحمة كسط بيف  التعميـ الأساسي مف جية كالتعميـ العال     
مف جية أخرل, كما أنو يمثؿ العمكد الفقرم لمعممية التربكية لما لو مف أثر في تشكيؿ الشباب في 

 فترة المراىقة كالنضج. 

 :أىدا  التعميم اليانوي 
  ,2012-2008 بيف أعكاـأقرت كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية خطة خمسية لمتعميـ     

 لمتعميـ الثانكم بكزارة التربية كالتعميـ فيما يمي:كتمثمت الأىداؼ العامة 
بدينيـ كىكيتيـ الكطنية كالكفاء لفمسطيف  كالاعتزازتنشئة المتعمميف عمى الإيماف بالله  .1

 أرضان كتاريخان كشعبان.
مساعدة المتعمميف عمى النمك الجسمي كالعقمي كالنفسي كالاجتماعي, مف خلاؿ مناىج  .2

 الطبيعيات كالإنسانيات كالتقنيات.تحقؽ التكازف بيف 
تمكيف المتعمميف مف الميارات الحياتية لمعيش في مجتمعيـ كمع العالـ بسلاـ كعدؿ  .3

 كتسامح.
 تكعية المتعمميف بمسؤكلياتيـ مف خلاؿ معرفة حقكقيـ ككاجباتيـ نحك الغير. .4
أجنبية كاحدة  بيا, كتمكينيـ مف لغة كالاعتزازتمكيف المتعمميف مف إتقاف المغة العربية  .5

 بو. كالانتفاعالمباشر عمى الفكر العالمي كمكاكبة تطكره  الاطلاععمى الأقؿ تساعدىـ في 
كصكؿ المتعمميف إلى مستكل عاؿو مف القدرة كتمثؿ القيـ لاستكماؿ بناء مؤسسات الدكلة  .6

     التنمية الكطنية الشاممة, كالمشاركة في تقدـ العمـ  وتستكجبالحديثة, كالإيفاء بما 
 (.1: 2012-2008الخطة الخمسية  ,)كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية

( بأف: ميمة المدرسة الثانكية ىي التأثير المنظـ عمى سمكؾ طلابيا, 2010كيؤكد البنا)     
عدادىـ اجتماعيان كنفسيان, لممشاركة الإيجابية الفاعمة في تقدـ المجتمع ... كمف ىنا, كانت  كا 

ىذه المرحمة التعميمية, لأنيا مرحمة تدرج كانتقاؿ بيف مرحمة التعميـ الأساسي, كالمراحؿ  خطكرة
الأخرل متعددة المساقات في الاختيار, سكاء أكانت تعميمان جامعيان, أـ عاليان, أـ خكض غمار 

 (.282: 2010الحياة ذاتيا )البنا, 

العامة لا تبتعد عف الأىداؼ العامة ( أف أىداؼ التعميـ الثانكم 2011كترل عكض الله )     
 لكزارة التربية كالتعميـ كتضيؼ أنو لا بد مف مراعاة ما يمي:
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إعداد الطمبة للانطلاؽ لمحياة الاجتماعية بيسر كسيكلة, مزكديف بميارات كقدرات تمكنيـ  .1
 مف الاعتماد عمى أنفسيـ.

 التي تكاجييـ.كصكؿ الطمبة إلى القدرة عمى التخطيط لمستقبميـ كحؿ المشكلات  .2
 , كتمكينيـ مف أساليب البحث الحديثة.مستقبؿ حافؿ بالتغيرات المتسارعةمكاجية  .3
الكصكؿ إلى الحقائؽ كالمعارؼ المتجددة التي تساعد عمى شؽ طريقيـ في الحياة كدنيا  .4

 العمؿ.
طة تعكيد الطمبة العمؿ الجماعي بركح الفريؽ مف خلاؿ المشاركة الفاعمة في الانش .5

 .(22: 2011)عكض الله, كالإبداعات التربكية المدرسية

  :أىدا  الدراسة في اليسم العممي 
مف الأىداؼ العامة لقسـ العممي في التعميـ الثانكم قاـ الباحث باستنتاج الأىداؼ الخاصة با     

 :عمى النحك التاليلمتعميـ الثانكم التي كضعتيا الكزارة في خطتيا المذككرة سالفان كذلؾ 
 عامة تتميل في:أىدا  
حؿ  إكساب الطمبة المعارؼ كالميارات العقمية كالتفكير المنطقي كالتحميؿ كالتعميؿ كميارة  .1

 المشكلات كاتخاذ القرارات.
 بطريقة كظيفية. مساعدة الطمبة عمى كسب الاىتمامات ك الميكؿ العممية المناسبة .2
 .كاستخداـ المراجع العمميةتدريب الطمبة عمى ممارسة الأسمكب العممي في التفكير,   .3
  تعميؽ ركح البحث كالتدريب كالتتبع المنيجي, كتعكد طرؽ الدراسة بشكؿ سميـ. .4
 مساعدة الطمبة عمى كسب صفة تذكؽ العمـ كتقدير جيكد العمماء. .5

 :ويمكن اشتياق الأىدا  الراصة من الأىدا  العامة عمى النحو التالي
 الله, كدقة صنعو.تعميؽ الإيماف عند الطمبة بكماؿ خمؽ  .1
 كتكسيع مداركيـ. تنمية الكعي العممي لمطمبة .2
 إكساب الطمبة الجديد مف المعرفة العممية. .3
 العممية المناسبة. إكساب الطمبة الاتجاىات .4
اكتشاؼ المكاىب كالقدرات كالميكؿ العممية لدل الطمبة في مرحمة مبكرة مف حياتيـ  .5

 التكجيو الصحيح.كرعايتيا كتنميتيا كصقميا كتكجيييا 
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 تمكيف الطمبة مف تطبيؽ المعرفة العممية عمميان. .6
 تكجيو الطمبة إلى استثمار كقت الفراغ في ممارسة بعض اليكايات العممية.  .7
  تدريب الطمبة عمى العمؿ اليدكم المنتج. .8
 تنمية القدرة لدل الطمبة عمى تصنيع بعض النماذج العممية البسيطة. .9

 لمكطف. الثركات الطبيعية تمكيف الطمبة التعرؼ عمى .10
  .العممية في خدمة المجتمع قدركف جيكد العامميف في المياديفجعؿ الطمبة يي  .11

 :رصائص التعميم اليانوي 
"تعد مرحمة التعميـ الثانكم مف أخطر مراحؿ النمك التي يمر بيا الطمبة حيث أنيا فترة النمك      

)زيداف  كتطكرات في جميع جكانب الشخصية" السريع المتكاصؿ الذم يصاحبو تغيرات
 (.125:  1982كحسيف,
كيشير الباحث إلى ضركرة دراسة خصائص طمبة مرحمة التعميـ الثانكم كبخاصة في المرحمة      

( عامان كما يرافقيا مف تغيرات جسمية كنفسية كعقمية كاجتماعية كانفعالات 18-15العمرية بيف )
الطفكلة إلى فترة البمكغ كما فييا مف تحمؿ لممسئكلية كاعتماد عمى   عاطفية تنقؿ الشخص مف فترة

 س في الكثير مف الأمكر الحياتية.النف

كنظران لأىمية المعرفة بخصائص الطالب في المرحمة الثانكية, كما يترتب عمييا مف معرفة      
لعددو مف ىذه  الكيفية التي يمكف التعامؿ بيا مع الطالب, يعرض الباحث فيما يمي تفصيلان 

 الخصائص كخاصة طمبة الصؼ العاشر.

 :)رصائص طمبة التعميم اليانوي )راصة طمبة الص  العاشر 
( عامان, كىي مرحمة يصاحبيا الكثير مف 18-15تتراكح أعمار الطمبة في مرحمة البمكغ مف )     

طفكلة )المرحمة الأساسية التغيرات الجسمية ك النفسية كالعقمية كالاجتماعية تنقؿ الطمبة مف عالـ ال
العميا( بما فيو مف رعاية كتدليؿ كمحبة, إلى عالـ الكبار )المرحمة الثانكية( بما فيو مف مسئكلية 
كمعاناة كتغيرات شاممة في الشخصية, كخضكع لقيـ اجتماعية, تؤثر عمى السمكؾ كتتجمى في 

ف طمبة المرحمة الأساسية صكرة قمؽ كخكؼ كتمرد, ك يعد  طمبة الصؼ العاشر حمقة الكصؿ بي
 مف ناحية أخرل.-الحادم عشر كالثاني عشر–مف ناحية كطمبة المرحمة الثانكية 
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ناث( الناجحيف 2013مح )صمكيعرؼ   ( طمبة العاشر بأنيـ "جميع الطمبة)ذككر كا 
المترفعيف مف الصؼ التاسع الأساسي في محافظات غزة, كتتراكح اعمارىـ بيف خمسة عشر كستة 

كف لتكجيييـ نحك عامان, كيتكقع نجاحيـ كترفعيـ إلى الصؼ الأكؿ الثانكم, كيحتاجعشر 
 .(8 :2013,صمح)م التخصص المناسب"

 كفيما يمي ذًكره لبعض مظاىر نمك المتعمـ في ىذه المرحمة تبعان لمتغيرات التي يمر بيا الطمبة:     
 النمو ال سمي: -1
بالانتقاؿ مف مجاؿ الطفكلة مما يؤدم إلى الشعكر بالقكة الطالب في ىذه المرحمة يشعر      

نحك المغامرة بالنسبة لمذككر, أما البنات فيشعرف بالأنكثة كالرقة, فالطالب في ىذه  كالاندفاع
غير مستقرة حيث يتتبع أثر ىذا التغير الجسماني عمى غيره مف أفراد  المرحمة يككف في عممية

لتكافؽ تككف مزدكجة: تكافؽ مع جسده الجديد, كتكافؽ مع أقرانو ك أسرتو ك أقرانو, كلذا فعممية ا
أفراد المجتمع الآخريف الذيف يتعامؿ معيـ, كمما يزيد في ىذا الصراع كالقمؽ عند الطالب أف يقابؿ 

 (.333: 1994)معكض, أحيانان ىذا التغير الجسماني السريع بالسخرية كالاستيزاء 
كالفسيكلكجي لطالب المرحمة الثانكية كتتمثؿ في التغيرات  كتتعدد مظاىر النمك الجسمي     

)أبك  العصبي الذم يؤدم لمتكازف الحركيالجسمية كزيادة الطكؿ كالحجـ, كتحقؽ النمك العضمي ك 
 17). : 2009أسعد, 
كعف دكر المدرسة في رعاية النمك الجسمي فيك يظير في تنمية الميارات الحركية كالجسمية      

بالأنشطة الرياضية, إضافة إلى تثقيؼ الطمبة, كزيادة كعييـ بتطكرات ىذه المرحمة, كبما المتمثمة 
 (.109: 2009)فرج,  ع ضبط النفس في المجتمع الإسلامييتناسب م

 كيشير الباحث إلى ضركرة:
العمؿ عمى استثمار طاقة المراىقيف في أكجو النشاط الرياضي كالثقافي كالفني كالاجتماعي - أ

 رسة كخارجيا بما يتلاءـ مع متطمبات النمك.داخؿ المد
 العمؿ عمى نشر ثقافة صحية بيف المراىقيف بالاسترشاد بالخبراء كالمختصيف.- ب
العمؿ عمى ايجاد برامج لتحسيف النمك الجسمي في المدارس الثانكية تنفيذان لمبدأ "العقؿ - ت

 السميـ في الجسـ السميـ".
 

 



 

54 
 

  النمو العيمي والمعرفي: -2
المرحمة الأساسية مرحمة نضج القدرات العقمية لدل المتعمـ, حيث تنمك في ىذه المرحمة "تعد      

قدرة المتعمـ عمى التحصيؿ كالتعمـ بشكؿ منطقي كليس بشكؿ آلي, بالإضافة إلى نمك الإدراؾ لدل 
المتعمـ مف المستكل الحسي إلى المستكل المعنكم, كنمك قدرتو عمى الانتباه لفترات طكيمة بحيث 
دراؾ العلاقات بيف الأشياء, كالقدرة عمى  يستطيع حؿ المشكلات الصعبة, كيستطيع التذكر كا 

دراؾ المفاىيـ المعنكية, كرؤية الأشيا )أبك  ء عمى مستكل مفاىيمي"التركيب كالتحميؿ كالتعميـ, كا 
 (. 2009:79أسعد,
قدرة  الكيفية أم أنو يصبح أكثرمية أك "يستمر النمك العقمي في المراىقة سكاء مف الناحية الك     

عمى إنجاز المياـ العقمية. كانصراؼ المراىؽ إلى المسائؿ العقمية قد يستخدمو كحيمة نفسية لمتعامؿ 
 .(1990:241,كصادؽ حطب أبك) شاعر القمؽ التي يعانييا"مع م
معارفو, كقدرتو عمى كتسمى ىذه المرحمة بمرحمة الثكرة المعرفية في حياة الطالب, ففييا تزداد      

التعمـ, كاكتساب الميارات كالمعمكمات, مع زيادة القدرة عمى القياـ بالعمميات العقمية الكبرل: 
 (.2009:181,)أبك أسعد كالتفكير أك التذكر القائـ عمى الفيـ كالاستنتاج كالتخيؿ

لمراىؽ لضماف كيشير الباحث إلى ضركرة تيسير كؿ إمكانيات البيئة كشحذ كؿ إمكانيات ا     
 ركؽ الفردية لمطمبة حسب قدراتيـ.حدكث عممية التعمـ في أحسف ظركفيا كأف تيراعى الف

 النمو اينفعالي: -3
"تتميز ىذه المرحمة بالانفعالات القكية كالحماسة كيزداد شعكر الطالب بذاتو, كيميؿ إلى       

 (.2003:104)عمي, , كبخاصة لأسرنو كلأحكاؿ مجتمعو"النقد
 قع سمكؾ المتعمـ بيف سمكؾ الصغاركيمتاز المتعمـ بعدـ الثبات, كالتذبذب الانفعالي, كي"     
كالمتمثؿ في الحب كالكره, كالإيماف كالإلحاد,  الانفعاليكغالبان ما يتصؼ بالتناقض ر, كالكبا

كالانعزالية كالاجتماعية, كيتمتع المتعمـ بخصكبة الخياؿ, كأحلاـ اليقظة, ككذلؾ يمكف أف ينتابو 
, كالتمركز حكؿ الذات, الانطكائيةالقمؽ النفسي, كما يكجد لدل المتعمـ إحساس بالخجؿ, كالميكؿ 

فيتحسف السمكؾ  ر متحكـ فييا, كتبدك غير منطقية,لب حادة كغيكالإحساس بالذنب؛ فانفعالات الطا
 (.1994:377)بيادر, "عاـ بعد آخر بشكؿ عاـ بمركر نفعاليالإ
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نفعالي لممرحمة الثانكية, خاصية البحث عف اليكية: مف أنا؟ "كمف أىـ خصائص النمك الإ     
أتعامؿ مع قدراتي  يؼككيؼ انا الآف؟ كيؼ أريد أف اككف؟ ما ىي خططي في الحياة؟ ك

 (.183: 2009)أبك أسعد, التعميمية؟"
كيشير الباحث إلى أىمية تتبع مشاكؿ المراىؽ عند بداية ظيكرىا كحميا قبؿ استفحاليا, كيبرز      

ىنا دكر المعمـ, كأىميتو لتكجيو الطالب, كأف يساعده في اكتشاؼ قدراتو, كأف يكجيو التكجيو 
دراسي المناسب, ككذلؾ مساعدتو في تحقيؽ الاستقلاؿ الصحيح نحك اختيار التخصص ال

 فعالي.الان

  النمو اي تماعي: -4
يظير فييا ، خصائص عميا مف الناحية الاجتماعية بعدةيمتاز طمبة المرحمة الاساسية ال     

الجماعي, كالمشاركة في النشاطات الاجتماعية  الاتصاؿالاىتماـ بالمظير الشخصي كالميؿ إلى 
كالرياضية, كيمتاز المتعمـ بميمو إلى الاستقلاؿ الاجتماعي كالانتقاؿ مف الاعتماد عمى الغير إلى 

دراكو لممكانة كالطبقة الاجتماعية التي ينتمي إلييا, الاعتماد كميمو إلى التكحد  عمى النفس, كا 
, مك لديو آراء كاتجاىات نحك النقد كالإصلاح في المجتمعكالتكتؿ مع جماعات الاصدقاء, كتن

 (.2011:33,32 )عكض الله, كالميؿ إلى الزعامة
كتزداد مطالب الطمبة في ىذه المرحمة اجتماعيان, كمف ىذه المطالب: إتاحة الفرصة ليـ      

الربط كالضبط, لممشاركة في اتخاذ القرارات, كرغبتيـ في مساعدة الآخريف, كالتخفيؼ مف سمطة 
: 2009أسعد,  كتكميفيـ بالمسئكليات بالتدريج, كتزكيدىـ بأفكار عف الحياة المستقبمية ليـ )أبك

187.) 
كيلاحظ في ىذه المرحمة تغمب طابع الاعتزاز بالذات, كتأكيدىا, كتشتد الصراعات بيف قيـ      

ر اجتماعي مناسب يتحمؿ فيو الكبار, كقيـ جماعة الأقراف, كليذا يميؿ الطالب إلى القياـ بدك 
      المسئكلية, لذا يجب أف يكجو في ىذه المرحمة التكجيو السميـ, كتتاح لو فرصة تحقيؽ ذاتو

 (. 1990:380,صادؽك  حطب )أبك
كيشير الباحث إلى ضركرة الاىتماـ بتعميـ القيـ السمككية السميمة المستمدة مف ديننا الإسلامي      

الحنيؼ في جميع نكاحي العممية التربكية كتسخير كؿ إمكانات المدرسة كالمجتمع  لذلؾ, ككذلؾ 
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عطائو قدران مف الحرية لتحقيؽ رغبا تو مع إشراؾ المراىؽ في النشاط الاجتماعي قدر الإمكاف كا 
 عايتو كتكجييو بصكرة غير مباشرة.ر 

 اليسم العممي: ةرصائص طمب 
, كىذه لا تقكـ إلا بالعمـ  الصناعة إف أساس التنمية كالانتاج كالتقدـ في أم دكلة ىك 

كالتكنكلكجيا المتقدمة كبالككادر العممية المؤىمة, كتعد الدراسة في القسـ العممي ىي الأقرب إلى 
ا كاف عمى طلاب القسـ العممي أف يتصفكا بصفات ك خصائص معينة تختمؼ العمؿ التطبيقي, لذ

 عف الطمبة الآخريف في الأقساـ الأخرل.
التي حددىا الباحث كفؽ الخصائص النمائية  ىذه الخصائص كالصفات كفيما يمي بعض      

 :لطمبة المرحمة الثانكية
أصحاب ىمة عميا, كأىداؼ الطمبة المجتيدكف كخصكصان طمبة القسـ العممي  الطموح:- أ

عظيمة, رسخت في أذىانيـ كيسعكف باستمرار لتحقيقيا, لذا يميؿ ىؤلاء الطمبة إلى القسـ 
 العممي لما فيو مف عمكـ تطبيقية, تعتمد تشغيؿ العقؿ كالجسد.

ينطمؽ طمبة القسـ العممي مف أىداؼ حددكىا بدقة ككضعكىا لأنفسيـ, لذا  اي تياد:ال د و - ب
كيجتيدكف في دراستيـ لبمكغ تمؾ المراكز العميا في المجتمع, كالارتقاء لتمؾ ىـ يجدٌكف 

 المكانة السامية التي يطمحكف كصكليا بيف أىؿ العمـ.
, مبة القسـ العممي يتميزكف بالصبرالطمبة المجتيدكف كخصكصان ط الصبر:التحمل و - ت

مىد, كقكة الإرادة في تحمؿ أعباء الدراسة كتكاليفيا كما ي كاكبيا مف متاعب كمشاؽ كالجى
 سنكات طكاؿ.

نظران لأىمية القسـ العممي كتعدد المساقات المكجكدة فيو, كالصعكبات التي  التنظيم:- ث
طمبة القسـ العممي في دراسة تمؾ المساقات,  كتجنبان لحدكث أم اضطرابات قد  يكاجييا

 تحدث لمطمبة خلاؿ فترة الدراسة,  يسعى طمبة القسـ العممي لمتميز عف غيرىـ, لذا:
ييتـ طمبة القسـ العممي بتنظيـ شؤكنيـ اليكمية في الدراسة, مف حيث الجمكس في الحصة  -

عمييـ المعمـ, مع تدكيف كؿ كممة تخرج منو, كالملاحظات متيقظيف كمستعديف لما يمقيو 
 التي يبدييا عمى الدركس كغير ذلؾ.
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يشعر طمبة القسـ العممي بأىمية الكقت كيخافكف مف ضياعو, ليذا  ينظمكف أكقاتيـ,  -
كيحسنكف استغلاليا, فينظمكف أكقات مذاكرة أك مراجعة الدركس عمى طكؿ العاـ الدراسي, 

ات عمى الأكقات تبعان لأىمية الفعاليات, كبغرض استثمار الأكقات بالشكؿ كيكزعكف الفعالي
 الامثؿ, في المذاكرة كالتحصيؿ.

يحرص طمبة القسـ العممي عمى المكاظبة ك الحضكر لممدرسة كغالبا ما يككف  المواظبة:- ج
عمكمة قد يقكليا المعمـ في مبكران, كعمى الحصص الدراسية بغرض الاستفادة مف كؿ م

يكاظب الطمبة , ك ه المعمكمة عند الغياب أك التأخر, كحرصان عمى عدـ ضياع ىذةالحص
كخصكصان طمبة القسـ العممي عمى أداء كاجباتيـ, كما يطمب منيـ ضمف  المجتيدكف

 .جبات, كبالمكاصفات المطمكبة منيـالكقت المحدد ليذه الكا

 :انعربٛت ٔانغربٛت انذٔلبعط انتعهٛى انثبَٕ٘ فٙ أًَبط ثبنثبً: 

الدكؿ العربية كالغربية بيدؼ الإفادة مف بعض في الثانكم متعميـ ل ان يعرض الباحث أنماط     
 تجاربيا في مجاؿ التعميـ الثانكم كما يمي:

  انعربٛت:  انذٔلبعط انتعهٛى انثبَٕ٘ فٙ أًَبط 

 الجكانب بغمبة اللاحقة تطكره مراحؿ كخلاؿ نشأتو منذ العربي الكطف في الثانكم التعميـ تميز     
 الثانكية فالمرحمة,  الجامعي التعميـ نحك الطالب تكجو كالتي, مناىجو في الأكاديمية النظرية
 إعدادىـ عمى قكم بشكؿ التركيز دكف الجامعي بالتعميـ الدراسة لمكاصمة الطمبة إعداد استيدفت
كيعض الباحث أنماطان لمتعميـ الثانكم في  الثانكية المرحمة مف انتيائيـ بعد العممية الحياة لمكاجية

 بعض الدكؿ العربية كما يمي:
 : العربية مصر  ميوريةفي التعميم اليانوي  -1
 : العربية مصر جميكرية في الثانكم التعميـ يضـ

  :العاـ الثانكم التعميـ-أ
 الأدبي القسـ إلى الثانكم الثالث الصؼ في الدراسة كتتشعب. النظرم الطابع عمييا يغمب     

 . العالي كالتعميـ لمجامعة طلابيا تعد إنيا كما, كالعممي
 : الفني الثانكم التعميـ-ب

 الفنية كالمدرسة, التجارم, الصناعي, الزراعي التعميـ: كىي مجالات أربعة يضـ الفني التعميـ     
 يمتد إحداىما مستكييف عمى الفني الثانكم كالتعميـ ,المنزلي الاقتصاد عمى كتركز لمبنات الحديثة
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 كالزراعة كالتجارة الصناعة مجالات في كالمدرب الفني إعداد إلى ييدؼك  سنكات خمس غطييل
 إلى كييدؼ سنكات ثلاث يغطي الفني الثانكم التعميـ مف الآخر كالمستكل ,كالخدمات كالإدارة
 . كالإدارة كالخدمات كالتجارة كالصناعة الزراعة مجالات في الفنييف إعداد
 : الثانكية الأزىرية بالمعاىد الديني التعميـ-ج

 ,الأزىر الجامع عمييا كيشرؼ سنكات أربع إلى الثانكية الأزىرية بالمعاىد الديني التعميـ يمتد    
 الثانكية المدرسة مثؿ معيف مجاؿ في المتخصصة الثانكية كالمعاىد المدارس بعض إلى بالإضافة

 .دراسية سنكات ثلاث كمدتيا كغيرىا التمريض كمدارس, لمبريد
)a.com/vb/showthread.php?t=41351,5/1/2015,at9:30pm-saud-http://dr.( 

 : الياشمية الأردن في المممكةالتعميم اليانوي  -2
 القصكر أكجو مف لكثير تلافيا الشاممة المدرسة فكرة تبني إلى الأردني التعميمي النظاـ اتجو

 يحقؽ الشامؿ الثانكم التعميـ فأ الأردف في المربكف كيرل ,التقميدم الثانكم التعميـ منيا يعاني التي
تاحة, الطلاب بيف الفردية الفركؽ مراعاة: منيا متعددة أىداؼ  في الاختيار حرية مف مزيد كا 

 بيف الازدكاجية عمى القضاء إلى بالإضافة, كالقدرات لمميكؿ أكثر بصكرة كملاءمتو, التشعيب
 . الفنية كالثانكية العامة الثانكية المدارس
 : ىما مساريف مف المرحمة ىذه كتتألؼ, سنتاف كمدتيا الثانكم التعميـ رحمةم
 كدراسة مشتركة عامة ثقافية قاعدة عمى يقكـ الذم, الشامؿ الثانكم التعميـ مسار .1

 . مينية أك أكاديمية متخصصة
 . الميني كالتدريب الإعداد عمى يقكـ الذم التطبيقي الثانكم التعميـ مسار .2
 كافية فرصا يتيح إطار في الثانكم التعميـ تنكيع في متميزة عربية تجربة الأردنية التجربة تعدك 

 كالحرفية المجمعة المينية المدارس أنماط في كالتكسع. كالأكاديمي كالميني الحرفي لمتدريب
 .كالشاممة

)a.com/vb/showthread.php?t=41351,5/1/2015,at10pm-saud-http://dr.( 

 : السعودية العربية في المممكةالتعميم اليانوي  -3
 : كىي السعكدية العربية المممكة في الثانكم التعميـ مف أنماط ثلاثة بيف التمييز يمكف
 : الديني الثانكم التعميـ- أ

http://dr-saud-a.com/vb/showthread.php?t=41351,5/1/2015,at9:30pm
http://dr-saud-a.com/vb/showthread.php?t=41351,5/1/2015,at10pm
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 كالثانكيات. العربية كالمغة الإسلامية الشريعة في كالتعمؽ التخصص بيدؼ الدينية الثانكيات تأينشأ
 طلابيا تمنح كما, العممية دكف الأدبية الشعب كعمى البنات دكف البنيف عمى تقتصر الدينية

 أك بالجامعة للالتحاؽ تؤىؿ مختمفة بمسميات شيادات النيائية السنة امتحاف في الناجحيف
 . العامة بالكظائؼ

 : العاـ الثانكم التعميـ- ب
 في فقط كنيارية البنيف مدارس في كمسائية نيارية كىي, كالبنات لمبنيف متاحة المدارس كىذه

 كالطالبات الطلاب كيتخصص, عامة الأكلى سنتيا في العامة في الثانكية كالدراسة ,البنات مدارس
 . العممية الشعب أك الأدبية الشعب في أما الثانية السنة مف اعتبار
 : الفني الثانكم التعميـ- ت
 الشيادة عمى الحاصميف تقبؿ التي كالزراعية كالتجارية الصناعية الثانكية المينية المدارس أنشئت

 تـ كما. سنكات ثلاث لمدة كعمميا كنظريا ثقافيا تعميميا برنامجا ليـ تقدـ ليـ كتقدـ المتكسطة
 . الثانكية المرحمة إلى بمستكاه للارتقاء تطكيره

 كمناىجو خططو شممت كتجديدات تطكرات عدة السعكدية العربية بالمممكة الثانكم التعميـ يشيدك 
 الثانكم التعميـ مناىج كرتطي  كما, مرات عدة الثانكم بالتعميـ الدراسة خطة تطكرت حيث, كنظمو
 تجربتي شممت الثانكم التعميـ بنية في التربكية التجارب بعض طبقت كما, عممي منيج كفؽ

 .المطكرة كالثانكيات الشاممة المدرسة

)a.com/vb/showthread.php?t=41351,5/1/2015,at11pm-saud-http://dr.( 

  انغربٛت: انذٔلبعط انتعهٛى انثبَٕ٘ فٙ أًَبط 

لقد أكلت الدكؿ المتقدمة التعميـ الثانكم أىمية كبيرة مف خلاؿ زيادة الإنفاؽ الحككمي, حيث       
سكؽ العمؿ, كيعرض الباحث ىنا لعدد مف أف التعميـ الثانكم يقكد إلى التعميـ العالي كمف ثـ إلى 

 أنظمة التعميـ العالمية بريجاز:

  التعميم اليانوي في الوييات المتحدة الأمريكية: -1
 يقكـ نظاـ التعميـ الثانكم في الكلايات المتحدة الأمريكية عمى النحك التالي:     
 إلى التاسع.المدرسة الثانكية الصغرل) الدنيا ( كمدتيا ثلاث سنكات مف السابع  -

http://dr-saud-a.com/vb/showthread.php?t=41351,5/1/2015,at11pm
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المدرسة الثانكية العميا كىي تتبع نظاـ الأربع سنكات مف التاسع إلى الثاني عشر كتسبقيا  -
 المدرسة الابتدائية ذات الصفكؼ الثمانية.

المدرسة الثانكية المشتركة كىي تتبع نظاـ الخمس سنكات كتشمؿ الصفكؼ مف الثامف إلى  -
 الثاني عشر.

الصفكؼ الكبرل كىي تتبع نظاـ الست سنكات كتشمؿ المدرسة الثانكية المشتركة مف  -
الصفكؼ مف السابع إلى الثاني عشر كىي التي تسبقيا المدرسة الأكلية ذات الصفكؼ 

 الست.
كمف اىـ الصيغ في أمريكا, المدرسة الثانكية الشاممة, كىي أكثرىا شيكعان كانتشاران بيدؼ  -

حيث تقدـ مناىج متكازنة كتشتمؿ مكاجية احتياجات مف ىـ في سف المدرسة الثانكية, 
)ابراىيـ  عمى مناىج عامة أك مينية متعددة مع كجكد مقررات في التعميـ العاـ

 (.142: 1989كآخركف,
 التعميم اليانوي في ان مترا :  -2

كاء في مجاؿ إلى اعطاء برنامج يتفؽ كحاجات الطمبة, س التعميـ الثانكم في انجمتراييدؼ  
العممية أك التدريبات كالأنشطة. كينقسـ التعميـ الثانكم إلى أربعة أنكاع  المقررات النظرية أك

 في إنجمترا كىي:
أقدـ المدارس كليا مكانة اجتماعية, فيي الطريؽ  المدرسة اليانوية العامة الأكاديمية: -

(, تركز عمى دراسة المكاد 18-11المؤدم إلى التعميـ كتمتد إلى سبع سنكات مف سف )
 النظرية. الأكاديمية  ك

كتعد الطمبة لمتعميـ العالي, أك  18( أك 16-11مف سف ) المدرسة اليانوية الفنية: -
بنجاح كلـ يمتحقكا  الالتحاؽ بسكؽ العمؿ, تقبؿ الطمبة الذيف اجتازكا احدل عشر امتحانان 
 بالمدرسة العامة, كمف لدييـ القدرة عمى دراسة العمكـ التطبيقية أك الفنكف.

أقؿ أنكاع التعميـ مكانة في انجمترا, تعاني مف انخفاض  اليانوية الحديية:المدرسة  -
المستكل العممي تشتمؿ عمى دراسات عامة حكؿ البيئة, كتتجاكب مع المتعمميف كميكليـ , 

 كمناىجيا متعددة كىي بسبيميا إلى الزكاؿ كحمت محميا المدرسة الشاممة.
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مبة دكف تمايز, كتقدـ مجمكعة متنكعة مف تقبؿ جميع الط المدرسة اليانوية الشاممة: -
المقررات الدراسية لمكاجية الاحتياجات المختمفة لممتعمميف, كتشتمؿ عمى مناىج عامة أك 

 (.93: 1992)عبد الدايـ, مع كجكد مقررات في التعميـ العاـمينية أك تجارية 

 :التعميم اليانوي في اليابان -3
 اجتياز اختبارات المرحمة الإلزامية ك  في الياباف بعد إنيائو بالمدرسة الثانكيةالطالب يمتحؽ  

 كىي:تينفذ عمى المستكل الثانكم في الياباف ثلاثة برامج  القدرات كالاستعدادات, كىناؾ 
 برنامج الدراسة ذات الكقت الكامؿ: ) تفرغ كامؿ ( لمدة ثلاث سنكات. - أ
 برنامج الدراسة ذات الكقت الجزئي: ) تفرغ جزئي ( حكالي أربع سنكات. - ب
 برنامج الدراسة بالمراسمة: حكالي أربع سنكات. - ت

 

 وتيسم الدراسة إلى دراسات عامة ودراسات ترصصية: 
غب مف المتعمميف لاستكماؿ تعميـ عاـ يكجو نجك تمبية حاجات مف ير  العامة:الدراسات  -

 مف يرغب الخركج إلى العمؿ. العالي ككذلؾ تعميمو
تقديـ تعميـ ميني أك تعميـ تخصصي آخر لمطمبة الذيف يختاركف  الترصصية:الدراسات  -

       مجالان مينينا معيننا لحياتيـ العممية في المستقبؿ, كىي فنية تقنية أك تجارية أك زراعية
          ت كغيرىاأك صيد أسماؾ أك اقتصاد منزلي, أك فنكف جميمة, أك عمكـ أك رياضيا

 (.46: 1983) الأحمد ك طو,
 التعميم اليانوي في السويد : -4

بضـ جميع أنماط المدرسة الثانكية العميا معا في اطار  1971قامت السكيد في عاـ  
بحيث تجمع التعميـ    Gymansie Skolaمدرسة كاحدة تعرؼ بالثانكية العميا المتكاممة 

الأكاديمي العاـ كالتعميـ التقني كالميني في نفس التنظيـ بيدؼ اعطاء مكانة متساكية ليما, انطلاقا 
كاف التعميـ الميني كالتقني يجب ، Vocationalizedمف مبدأ اف التعميـ الأكاديمي يجب أف يميف 

 : كتتاح ثلاثة قطاعات رئيسة لمدراسة كىي Gemeralized أف يعمـ

 قطاع المكاد الأدبية كالاجتماعية.- أ
 قطاع المكاد الاقتصادية كالتجارية.- ب
 قطاع المكاد العممية كالتقنية.- ت
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كفي كؿ قطاع تكجد مساقات أكاديمية كعامة كمينية كتختمؼ في الطكؿ مف نصؼ عاـ      
 (.20: 1981أربعة أعكاـ )مصطفى,  كحتى

 Track ( مسارا دراسيا في المرحمة الثانكية22أنو يتكفر في السكيد )  Marklundأكضح      
Study Line   أحد ىذه المسارات يستغرؽ أربعة أعكاـ , كأربعة منيا تستغرؽ ثلاثة أعكاـ , كسبعة

 عشر مساران الباقية يستغرؽ كؿ منيا عاميف , كمعظـ المساقات ليا أقساـ فرعية.
ينقسـ إلى ستة فركع يغمب عمييا الطابع كيلاحظ عمى نظاـ التعميـ الثانكم في السكيد أنو      

الأكاديمي, كتتضمف الدراسة في كؿ منيا أكثر مف عشر مكاد  دراسية كما يدرس غالبية الطلاب 
 في ىذه الشعب ثلاث لغات أجنبية.

كما أتاحت ىذه الخيارات في بنية التعميـ الثانكم في السكيد , الفرصة لمطلاب للالتحاؽ      
دية كالتمريض كالتكنكلكجيا كالالكتركنيات كالزراعة, كتككف المفاضمة بيف الطمبة بمسارات غير تقمي

 (.Marklund 62, 1976:) سب درجاتيـ في المدرسة الإلزاميةح

 كىكذا فقد ابتكرت الدكؿ الغربية, التي اقتبسنا منيا نظاـ التعميـ الثانكم في الدكؿ العربية نظمان      
كسارعت إلى ابتكار صيغ جديدة منو تساعد التعميـ الثانكم عمى القياـ , كبنى جديدة ليذا التعميـ

بكظائفو الجديدة, غير مرحمة الإعداد لممرحمة العالية, فاتجو نحك تزكيد الطلاب بالميارات 
ن ما يخرج أيضا إلى الحياة كالمعمكمات كالاتجاىات التي لا تتيح لو الفرصة لمكاصمة التعميـ فقط كا 

 (.129: 1996,)الفرا العممية
 للاعتمادالتعميـ الثانكم مرحمة تعميمية يتـ مف خلاليا تييئة الشباب  :إلى أف كيشير الباحث     

عدادىـ عمى النفس كأفراد مستقميف كمسئكليف مف خلاؿ تزكيدىـ بالمعارؼ كالميارات الضركرية لإ
 .يتكافؽ كقدراتيـ, كتكجيييـ لاختيار التخصص المرغكب الذم لمحياة في كافة نكاحييا

حيث نجاح تجربتو في التعميـ, ككجو الشبو  كيمكف الاستفادة مف تجربة التعميـ الثانكم في الأردف
 أنماط في لتكسعكاالاىتماـ بصكرة أكسع كأشمؿ مف خلاؿ  بيف البيئة الأردنية كالبيئة الفمسطينية,

 .كالشاممة كالحرفية المجمعة المينية المدارس

 انثبَٕ٘ فٙ فهضطٍٛ: انتعهٛىرابعبً: 

"تسمى مرحمة التعميـ الثانكم في فمسطيف بمرحمة الانطلاؽ, كتبدأ ىذه المرحمة بعد الصؼ  
 العاشر الأساسي كمدتيا سنتاف كتنقسـ إلى:
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 .قسـ التعميـ أك التدريب الميني كالتقني 
 .التعميـ الأكاديمي 

 قسم التعميم أو التدريب الميني والتيني: -1
( 18-16ه المرحمة طمبة الصفيف الأكؿ كالثاني الثانكم تتراكح اعمارىـ بيف )كتشمؿ ىذ        

( 11عمى )- كالتقني الميني لمتعميـ العامة الإدارة – العالي كالتعميـ التربية كزارة سنة, حيث تشرؼ
 التجارم لمفرع شعبة (26) عمى كتشرؼ زراعيتيف, كمدرستيف كخاصة, حككمية صناعية مدرسة
( مدرسة أكاديمية كخاصة, ككذلؾ عمى التعميـ الفندقي بمدرسة اليتيـ العربي, 12عمى ) مكزعة

          1998ثـ أقفؿ عاـ  1996, كالتعميـ التمريضي حيث بدأ عاـ 1997حيث بدأ عاـ
 (. 1998:54الميني, لمتعميـ العامة )الإدارة
كما يرل  :غزة بمحافظات الحككمية المدارس في الميني كالتقني التعميـأقساـ ك 

 (2005يكسؼ)
 الثانكم التعميـ في العاشر الصؼ في الناجحكف الطمبة يقبؿ الزراعي: اليانوي قسم التعميم- أ

 الدارسة شيادة إتماـ لامتحاف الطمبة الزراعي, كيدرس الطمبة سنتيف دراسيتيف يتقدـ بعدىا
يمكنيـ أف يمتحقكا العامة في الفرع الزراعي كبعد نجاح الطمبة  في الامتحاف  الثانكية

برحدل التخصصات الجامعية في الحقؿ الزراعي, أك يمتحقكا بالعمؿ في إحدل المؤسسات 
 الزراعية.

 الثانكم التعميـ في العاشر الصؼ في الناجحكف الطمبة يقبؿ :الت اري اليانوي قسم التعميم- ب
 الدارسة شيادة إتماـ لامتحاف الطمبة التجارم, كيدرس الطمبة سنتيف دراسيتيف يتقدـ بعدىا

يمكنيـ أف يمتحقكا   الامتحافالعامة في الفرع التجارم كبعد نجاح الطمبة  في  الثانكية
برحدل التخصصات الجامعية في الحقؿ التجارم, أك يمتحقكا بالعمؿ في إحدل المؤسسات 

 التجارم, كالدراسة في محافظات غزة في الفرع التجارم قاصرة عمى الإناث.

بدأ التعميـ الصناعي حديثان في محافظات غزة امتدادان لمتعميـ : الصناعي يمقسم التعم- ت
الصناعي في محافظات الضفة الغربية, مف خلاؿ مدرسة دير البمح التي بدا العمؿ بيا في 

ـ, كالكحدة المينية بمدرسة ىاشـ عطا الشكا التي بدأ العمؿ بيا 2000/2001عاـ 
   .(48-32: 2005)يكسؼ,  ـ2003/2004
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 قسم التعميم الأكاديمي في المدارس الحكومية بمحافظات وزة:  -2
بالرجكع إلى و  كتشمؿ الصفيف الأكؿ كالثاني الثانكم ) شرعي كعمكـ إنسانية كعممي(,        

ساـ المكجكدة في يمكف ترتيب الأق, 2015,2014) كزارة التربية كالتعميـ )التشكيلات المدرسية في 
 كما يمي: التعميـ الثانكم

 :الدراسي عاـبداية ال استيحدث ىذا القسـ ضمف أقساـ المرحمة الثانكية اليسم الشرعي 
 (.2012/2013 التشكيلات المدرسية, قسـ التخطيط)كزارة التربية كالتعميـ, 2012/2013

 

 :قسم العموم الإنسانية  
الدراسة الأكاديمية في الصؼ الأكؿ مف المرحمة الثانكية, كيقبؿ في ىذا القسـ جميع  أقساـأحد   

%( قبؿ الإكماؿ, أك الطمبة 50الطمبة الناجحيف في الصؼ العاشر أم الحاصميف عمى معدؿ )
ـ الناجحيف بعد الإكماؿ, كىذا الفرع يؤىؿ الطالب للالتحاؽ بالتخصصات الأدبية بعد ذلؾ في التعمي

 . (20118:ي)عكض الله,العال
 الثانكية, اديمية في الصؼ الأكؿ مف المرحمةأحد فركع الدراسة الأك :يعرفو الباحث إجرائيان بأنوو 

حيث تتفرع الدراسة الأكاديمية إلى )فرع العمكـ الإنسانية كالفرع الشرعي كالفرع العممي(, كىذا الفرع 
لي بعد بتخصصات العمكـ الإنسانية المتاحة في مؤسسات التعميـ العا للالتحاؽيؤىؿ الطالب 

  .نجاحو في الثانكية العامة

  :اليسم العممي 
أحد فركع الدراسة الأكاديمية في الصؼ الأكؿ الثانكم " :بأنو (20118:)عكض الله,تعرفو ك      

، الإنسانية, كالتجارم كالمينيكفرع العمكـ  حيث تتفرع الدراسة الأكاديمية إلى: الفرع العممي,
 كالشرعي , كلا يقبؿ الطالب في ىذا الفرع إلا بعد نجاحو في الصؼ العاشر دكف إكماؿ في مادتي

لعمكـ كالرياضيات % في معدؿ علامتي ا60العمكـ كالرياضيات كحصكلو عمى معدؿ لا يقؿ عف 
بالتخصصات  للالتحاؽالثانكية , كىذا الفرع ىك الذم يؤىؿ الطالب بعد المرحمة في الصؼ العاشر

  .متاحة في مؤسسات التعميـ العالي"العممية ال
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 :انتربٕ٘ انتٕجّٛ :انًحٕر انثبَٙ 

يعتبر التكجيو التربكم كالميني مف القضايا اليامة التي بدأ كثير مف المجتمعات إعطاؤىا  
 أكلكية كبيرة عند التخطيط لمتربية كالتي تحقؽ أىداؼ التنمية.

إف الاىتماـ بالتكجيو يمكف أف يحقؽ لمفرد غاياتو كلممجتمع أىدافو, فمـ يعد التعميـ نكعان كاحدان, كلـ 
نما أصبح التعميـ أنماطان متعددة كاتخذت الميف أشكالان متنكعة, لكؿ نكع  تعد المينة عملان متكارثان, كا 

 .(59: 2004كخصائصو)النجار, طابعو

 الأىمية(:-الأىدا -يوممف)الالتو يو التربوي أوي : 
 :معنى التو يو التربوي 

" مجمكع الخدمات النفسية كالتربكية كالمينية التي تقدـ  :بأنو (21 :2001 ,الصانع)يعرفو  
لافراد عمى أف ييختاركا كفقان لإمكاناتيـ الجسمية كقدراتيـ العقمية, كميكليـ كقيميـ كتصكرىـ ليا 

شبع حاجتيـ كيحقؽ أسمكبان أك تخطيطان لمستقبميـ في ميداف الحياة يركف أنو يسعدىـ كيرضييـ كي
 .تصكرىـ لذاتيـ"

          عممية تيدؼ إلى مساعدة الطمبة " :بأنو (2004:171 ,كميكعط عبد العزيز)رفو كيع 
               في رسـ الخطط التربكية التي تتلاءـ مع قدراتيـ, كميكليـ, كأىدافيـ, كأف يختاركا 
     نكع الدراسة كالمناىج الدراسية التي تساعدىـ عمى النجاح في برنامجيـ التربكم, ككذلؾ 

  .يحقؽ تكافقيـ التربكم بصفة عامة"مساعدة الطمبة في تشخيص كعلاج المشكلات التربكية بما 

"مساعدة الطمبة عمى اختيار التخصص المناسب  :بأنو (34: 2011 ,عكض الله)كتعرفو  
لمفرع العممي أك  الاختياركفؽ الدرجات المدرسية ليـ في الصؼ العاشر الأساسي بحيث يتكافؽ 

 لفرع العمكـ الإنسانية الرغبة كالقدرة الأكاديمية كالظركؼ الاقتصادية كالاجتماعية لمطمبة مع الرؤية
 .المستقبمية لنكع العمؿ المرغكب"

عممية التكجيو اليادفة لمساعدة طمبة العاشر الأساسي " :بأنو (201352: ,مصمح)كيعرفو  
بيف أنكاع التخصصات الدراسية, ليعطي لمطمبة التكجيو الصحيح في اختيار  الاختيارعمى 

 .لذم يكافؽ ميكليـ كحاجات المجتمعالتخصص ا



 

46 
 

عممية مساعدة طمبة الصؼ العاشر في اتخاد  :إلى أف التكجيو التربكم ىكالباحث  شيركي 
ية بما يتكافؽ مع ميكليـ القرار باختيار التخصص الأكاديمي أك الميني المناسب في المرحمة الثانك 

 مجتمعيـ في نفس الآف.كرغباتيـ كقدراتيـ كتحقيؽ الذات لدييـ كالمساىمة في تطكير 

 أىدا  التو يو التربوي: 
النفسية  الاختباراتيككف التكجيو عف طريؽ تحميؿ الفرد, بدراستو دراسة كاقعية , كتطبيؽ  

التي تقيس ذكاءه كقدراتو كميكلو كمف ثـ تكجييو إلى التعميـ المناسب الذم يحتمؿ أف يحرز فيو 
أكبر قدر ممكف مف النجاح كالتفكؽ, كيجب أف يستفيد الفرد كالمجتمع بما يممؾ الفرد مف مكاىب 

 كقدرات كميكؿ خاصة.

ية, بؿ إنو يعد مف أسس العممية كلا يمكف فصؿ عممية التكجيو التربكم عف العممية التربك  
التربكية, بسبب الفركؽ بيف الطمبة, كاختلاؼ المناىج, كضعؼ الركابط الأسرية, كىك الذم ييدؼ 

كما أن من أىدا  التو يو التربوي المدرسة بيف الطمبة كالمعمميف, لإيجاد جك نفسي ككدم في 
 المدرسي ما يمي:

 ستعداداتو كميكلو كسماتو الشخصية.أف يقدـ لمطالب صكرة كاضحة عف قدراتو كا .1
مساعدة الطالب عمى اختيار نكع مف الدراسة لا يرتقي فكؽ مستكل قدراتو, فلا يستطيع  .2

 النجاح فيو, أك نكعان مف الدراسة أقؿ مف مستكل ىذه القدرات فلا يستفيد مف إمكاناتو.
طريؽ تسييؿ عممية إعداد الطالب لحياتو المستقبمية سكاءن في الأسرة أك في المجتمع عف  .3

 (.172:  2004 كم,ي)عبدالعزيز ك عط كه بشتى جكانبيانم
 أىدافان أخرل لمتكجيو التربكم المدرسي عمى النحك التالي: (2011: 35 ,عكض الله)كتذكر      
ربط الطمبة بالكاقع كالتكضيح لأنكاع الدراسات كالتخصصات المتكفرة لو في المؤسسة  .1

 التعميمية التابع ليا.
تكطيد علاقة الطمبة في المدرسة مع جميع العامميف فييا كتكفير جك مف الطمأنينة في  .2

 نفكس الطمبة.
 .نحك التخصص المرغكب الاتجاىاتمساعدة الطمبة عمى فيـ سكؽ العمؿ, كتنمية   .3

 

أف مف أىداؼ التكجيو التربكم لطمبة الصؼ العاشر نحك  (54:2013 ,مصمح)كيضيؼ      
 اختيار التخصص العممي ما يمي:
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 كسر حاجز الرىبة مف المساقات العممية في نفكس الطمبة. .1
 محاكلة كضع العلاج المناسب لأسباب عزكؼ الطمبة عف الالتحاؽ بالفرع العممي. .2
 تنمية ثقة الطمبة بأنفسيـ كقدراتيـ. .3
 ياجات المجتمع مف التخصصات العممية.تعريؼ الطمبة باحت .4
 تكجيو الطمبة إلى كيفية استثمار أكقات فراغيـ في الدراسة. .5
 تعزيز العلاقة بيف مدير المدرسة كالطمبة. .6
 رفع المستكل الميني لممعمميف, كحثيـ عمى تطكير قدراتيـ العممية. .7
 .سرةطيد العلاقة بيف المدرسة كالأكتك  ,تفعيؿ دكر أكلياء أمكر الطمبة .8

 

 أىمية التو يو التربوي: 
يفترض في التربية الحديثة إعداد جيؿ مستنير قكم يستطيع أف يقكد عجمة الانتاج كيسيـ  

في بناء المجتمع كتطكيره, كالتكجيو التربكم حؽ ككاجب عمى الدكلة لمفرد بترشيده نحك المجاؿ 
النفسي العاـ نحك الميداف الذم الدراسي الذم يتناسب كمككناتو الشخصية كبما يتكافؽ مع تككينو 

 يشعر فيو بالرضا كينتج فيو أكثر.
ليذا فرف السمطات المسئكلة عف الاستثمار الجيد لممكارد البشرية أصبحت كاعية تمامان  

بأىمية خدمات التكجيو التربكم, كبفاعميتيا في التكزيع المحكـ ليذه المكارد, كفي التصنيؼ الدقيؽ 
 ات الاقتصادية , كالفرص المينية المتكفرة.لطاقتيا تبعان للإمكان

إلى إف الاستثمار  (53: 2012)مصمح,كفي إطار البرىنة عمى أىمية ىذه الخدمات أشار  
في المكارد البشرية أصبح مف الأمكر التي يبني عمييا نجاح كثير مف البمداف في شتى المجالات 

لرئيسة في قكة مف العكامؿ ا الاستثمار الاقتصادية كالاجتماعية: فعمى سبيؿ المثاؿ يعتبر ىذا
, إذ إنو عادة يشكؿ إحدل الغايات الأساسية لمنظاـ التربكم المتبع, فالمدارس الاقتصاد الياباني

اليابانية كثيران ما تيتـ بتكزيع الطمبة عمى المسالؾ الدراسية التي تتلاءـ بشكؿ كبير مع استعداداتيـ 
الغاية مكاتب داخؿ المدارس يمارس فييا المكجيكف مياميـ , كقدراتيـ كميكليـ. كقد كضعت ليذه 

  .مى رغباتيـ قصد ارشادىـ كتكجيييـحيث يقابمكف الطمبة لمتعرؼ ع
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كمنا ىنا يبدك أف العلاقة بيف التكجيو التربكم كالتطكرات الاقتصادية كالاجتماعية التي تعرفيا 
)الصانع  كالمنافسة الدكلية تنمية الكطنيةالياباف ىي علاقة عضكية قكاميا خدمة ال

 ( . 2001:50كآخركف,
 أف مف أىمية التكجيو التربكم ما يمي: (36 2011:,عكض الله)كتذكر      
 زيادة ثقافة الطمبة كتبصيرىـ بتنكع مجالات الدراسة. -1
 تنمية الطمبة اجتماعيان كتقدير الجانب النفسي ليـ كالقدرة عمى التعبير عف أنفسيـ. -2
 الطمبة كقناعتيـ بما يختاركنو مف تخصص مما يزيد فرص النجاح ليـ. انسجاـ -3
 تحقيؽ تكافؽ الطمبة في المجاؿ المدرسي الذم تـ اختياره. -4
          .متخصص غير خاضع لمقسر أك الإجبارضركرة أف يككف اختيار الطالب ل -5

 

 أف أىمية التكجيو التربكم تكمف في: (2013: 54,مصمح)كيرل      
الطمبة لحياتيـ المستقبمية في المجتمع, مف خلاؿ تعريفيـ باحتياجات المجتمع إعداد  -1

 التنمكية.
 تقديـ الخبرات المتنكعة لمطمبة, كربطيا بالحياة الكاقعية. -2
   .مدرسيةتنمية ميكؿ الطمبة كاىتماماتيـ كقدراتيـ عف طريؽ تنكيع الأساليب كالأنشطة ال -3

 

مكاناتيـ,  التكجيو التربكم تتمثؿ فيأىمية  :كيشير الباحث إلى أف      تبصير الطمبة بقدراتيـ كا 
كدفعيـ لاستثمار تمؾ القدرات كالإمكانات في المفاضمة ك حسف الاختيار بيف الأقساـ المكجكدة في 

احتياجاتو مف المرحمة الثانكية, بما يحقؽ طمكحاتيـ كتطمعاتيـ, كيخدـ مجتمعيـ كيمبي 
 .التخصصات المطمكبة

 ّ انطهبت نهقضى انعهًٙ:ٛتٕج أدٔار انًعهًٍٛ فٙ ثبَٛبً: 

يقع عمى معممي الصؼ العاشر خصكصان معممي العمكـ كالرياضيات العبء الأكبر في  
تبسيط المادة العممية لمطمبة, الأمر الذم يؤدم بالطمبة إلى تقبؿ المكاد العممية كالرغبة في دراستيا, 

سـ العممي في المرحمة عند ىؤلاء الطمبة في اختيار الدراسة ضمف طمبة الق يعزز التكجوكالذم قد 
 الثانكية. 
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  المعمم النا ح والفعّال:دور 
الطالب ىك محكر العممية التعميمية _ التعممية, ك المعمـ الناجح ىك الذم يدير دفة ىذه  

جميع جيكد التخطيط  العممية بالشكؿ المناسب كبما يحقؽ الأىداؼ المرسكمة ليا, كمعمكـ أف
كالتجييز بالمناىج كالاساليب كالتسييلات لا يمكف بيا كحدىا تحقيؽ الأىداؼ التي يرسميا 
التربكيكف, إذ لابد لتحقيقيا مف كجكد المعمـ الجيد الكؼء الذم يستطيع الإفادة مف كؿ ىذه الجيكد 

 كالتسييلات.

كتطكيرىا يعتمد أساسان عمى نجاح العممية التربكية  :أف (57: 1981)أبكحطب, كيرل 
المعمـ, اضافة الى ضركرة تكافر مجمكعة مف الكفايات لدل المعمـ بشكؿ عاـ كمعمـ المتفكقيف 
بشكؿ خاص كيقصد بالكفايات مجمكعة الميارات التي ليا دكر عممي في تحديد ىكية المعمـ 

درة عمى التدريس, كالقدرة , كالقيف مثؿ الخبرة في فف طرؽ التدريسكشخصيتو كمعمـ لمطمبة المتفكق
داء الطمبة, كالخبرة في العلاقات الانسانية, كالاىتماـ أديـ الاقتراحات المناسبة لتحسيف عمى تق

 .قناة اتصاؿ بيف الطلاب كالمجتمع بمشاكؿ الطمبة بحيث تككف ىنالؾ

    (125: 1981)زيداف,  تي يتحمى بيا المعمـ الناجح فيرلأما مف حيث الخصائص ال 
أبرز ىذه الخصائص التخطيط الجيد لمتدريس, ثـ تنفيذ تمؾ الخطة بشكؿ جيد يضمف إدارة  أف

مف تطكير  الفصؿ إدارة ناجحة كتكزيع الأسئمة كتنكيعا, ثـ تقكيـ تمؾ العممية كميا كما يتبع ذلؾ
 .لطرؽ التدريس كالمناىج

الطمبة في المرحمة ( بسؤاؿ عدد كبير مف Tellefson, 1974: 30كعندما قاـ تيمفسكف ) 
الثانكية عف أبرز الصفات التي تميز المعمـ مف كجية نظرىـ, برزت صفات التسامح كالمركنة 
كاحتراـ الطلاب كتقديرىـ, كحماس المعمـ لمينة التدريس كمياراتو في عرض المادة الدراسية كأكثر 

 ات أىمية بالنسبة ليؤلاء الطلاب.الصف

المعمـ الناجح كالفعاؿ ىك ذلؾ المعمـ الذم يمتمؾ خصائص  :كيشير الباحث إلى أف 
تدريسية معينة تجعؿ الطالب ىك أساس عممية التدريس, كبالتالي يكتسب ىذا الطالب المعمكمات 
كالميارات كالاتجاىات العممية بطريقة فاعمة, كييعبر عنو بمجمكعة مف المحاكر, كتحت كؿ محكر 

 ئص المعمـ الفعاؿ في ذلؾ المحكر.عبر عف خصاىناؾ مجمكعة مف العبارات التي ت
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  معمم المرحمة اليانويةدور: 
"إذا لمسنا كاقع التعميـ نلاحظ أنو لا يكفر لكؿ طالب التعميـ المناسب بحسب قدراتو  

, كالمدة الزمنية أيضان كاحدة, مع تكدس بطريقة كاحدة كاستعداداتو , فالمعمـ يدرس جميع الطمبة
    عمى مراعاة كؿ طالب بحسب قدراتو"لطمبة الكبيرة فلا يساعد ذلؾ المعمكمات كأعداد ا

 (.40: 2007)الكحمكت, 
إف نجاح المعمـ في ممارسة مختمؼ الأنشطة التربكية يتكقؼ عمى مدل تكفر الخصائص  

كالشركط الأساسية في شخصيتو بمختمؼ جكانبيا البيكلكجية, العقمية, كالنفسية, كالاجتماعية, كالتي 
تتطمبيا عممية التعميـ كعممية تربكية كاجتماعية في نفس الكقت. تمؾ الخصائص كالشركط يفترض 
أف تتكفر لدل المعمـ بفضؿ إعداد تربكم متكامؿ يسمح لو بأداء أدكاره عمى أكمؿ كجو, فما 

 (.29: 2001)بمقاسـ, مقصكد بالإعداد التربكم لممعمـ ؟ال
, لكف في حقيقة ادة تدريسية يستطيع أف يدرسياف ميتصكر الكثير أف أم فرد متمكف مك 

الأمر كبرجماع العديد مف الباحثيف فعالية التدريس تتكقؼ بالدرجة الأكلى عمى التربية المعتمدة مف 
طرؼ المعمـ, كبالتالي كاف ميمان الجمع مف طرؼ المعمـ بيف معرفتو لممادة المكمؼ بتدريسيا ككذا 

 لمتعمميف لكي يككف تعميـ ىذا الأخير فعالان.التربية إلى جانب معرفة خصائص ا
 أىداؼ مف يشممو كما المنيج ترجمة بكاسطتيا تتـ عممية مرحمة ىي التعميـ عممية إف
 كمركبة معقدة عممية ىي التعميـ كعممية, التلاميذ لدل محسكس كاقعي سمكؾ إلى كأنشطة كمعارؼ

 الأخرل الجكانب عف منيا جانب عزؿ نستطيع لا كفعاليات فرعية عمميات عدة مف تتككف أنيا ذلؾ
 عف الاستغناء يمكف كلا كمتداخمة متكاممة عمميات ىي كالتقكيـ التنفيذ الدركس, تحضير لأف

 أك عنيا التغاضي يمكف فلا كالتكصيؿ التدريس كطرؽ المعينة التعميمية الكسائؿ جانب إلى أحدىا,
 .(51: 1981)زيداف, إىماليا

لا نستطيع عزؿ جانب منيا عف الجكانب  تعدة عمميات فرعية كفعالياذلؾ أنيا تتككف مف 
 الأخرل لأف تحضير الدركس, التنفيذ, التقكيـ, ىي عمميات متكاممة كمتداخمة كلا يمكف الإستغناء
عف أحدىا. إلى جانب الكسائؿ التعميمية المعينة كطرؽ التدريس كالتكصيؿ لا يمكف التغاضي 
عنيا, كؿ تمؾ الأنشطة كالفعاليات ىي تدخؿ ضمف جانب ىاـ مف عممية التعميـ ألا كىك الجانب 

 (. 29: 2008التربكم أك الخمفية التربكية لعممية التعميـ )مسعكداف, 
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تبار أف المعمـ ىك المسؤكؿ الأكؿ كالأخير عف أداء مياـ مف ىذا المنطمؽ كعمى اع
ككظائؼ كأنشطة التعميـ أداءن يمكنو مف الكصكؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ المرجكة كالمخططة لمنظاـ 
التعميمي كالتربكم ككؿ في المجتمع, فرننا نقكؿ أنو مف الضركرة بمكاف إعداد المعمـ إعدادان تربكم 

, بحيث يفيـ أصكؿ لتعميـعممية ا ية مياراتو كخبراتو كمعارفو لممارسةييتـ فيو بالإساس عمى تنم
ىاتو الأخيرة كيستكعب كيفياتيا كطرؽ ككسائؿ إتماميا عمى الكجو الأكمؿ. "إف جكىر التدريب 
الحقيقي ىك ما يؤديو رجاؿ العمـ في ميداف التعميـ نفسو, فالتدريب مرتبط ارتباطان تامان كمسئكلان 

عمى تنمية المعمميف, كمف ثـ عممية التعميـ نفسيا, فالعممية التعميمية ليست عممية  مسئكلية كاممة
" كاجية المكاقؼ كالمشكلات كعلاجياميكانيكية متكررة, بؿ لابد مف الإبداع كالتجديد, كمف م

 (.51: 1981, زيداف)
المرحمة  نقلان عف العالـ إدمكف أف "كظيفة المعمـ في (132: 2001)البدرم, كمما أكرده  

الثانكية لـ تعد مقصكرة عمى التعميـ بؿ تعدت ىذه المرحمة إلى اعتباره مربيان, فيك يقكـ مقاـ 
رشادىـ في جميع النكاحي لمملاءمة كالتكفيؽ بيف  الكالديف كالمجتمع في تربية الطمبة كتكجيييـ كا 

 .يتو"سو كبنف
أف المعمـ ىك القدكة أماـ الطمبة فلابد أف يتحمى بحسف  (31 :2011 ,عكض الله)كترل  

الخمؽ كالعدالة, كىك القائد الرشيد الذم يتفاعؿ مع طمبتو تفاعلان إيجابيان يؤدم إلى تنمية قدراتيـ 
كتجديد طاقاتيـ, كتحقيؽ أىدافيـ, كما أف أساس العلاقة بيف المعمـ كالطمبة تكمف في عممية الأخذ 

 لذلؾ فرف مف المتطمبات الرئيسة لنجاح معممي المرحمة الثانكية ما يمي: كالعطاء التعميمي,
 تكفر القدرة العممية كالمينية لدييـ.  .1
 التحمي بالخمؽ القكيـ كالشخصية المؤثرة في الطالب. .2
الاىتماـ بالتعميـ المبدع الحديث كالتطكير الذاتي لممعمـ كالبعد عف الأساليب التمقينية  .3

 القديمة ما أمكف.
لتعزيز لمطمبة المتميزيف كالأخذ بأيدييـ لتنمية مكاىبيـ كقدراتيـ مع عدـ الاستخفاؼ ا .4

 بضعاؼ التحصيؿ ميما كانت الأسباب.
 الالتزاـ بالحصص المدرسية كعدـ الميؿ لطرؽ الكسب عف طريؽ الدركس الخصكصية. .5
 .كالخبرةالرأم كالمشكرة كالتجربة الترحيب بزيارة الأقراف لما ليا مف دكر في تبادؿ  .6
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  معمم الص  العاشر:دور 
يعد معمـ الصؼ العاشر ىك المحرؾ الأساسي لمطالب في ىذه المرحمة التي تسبؽ مرحمة      

التعميـ الثانكم, إضافة لمدكر الكبير الذم يؤديو في التأثير عمى طمبتو كتكجيييـ التكجيو السميـ 
 كميكليـ.نحك الدراسة التي تلائـ قدراتيـ كاستعداداتيـ 

 كع الدراسة كمجاؿداتيـ لنكمػػا أف الفشؿ الدراسي لمعظـ الطمبة يعزل لعدـ قدراتيـ كاستعدا 
, كؿ ىذا يكحي لنا بأىمية دكر التكجيو المدرسي, كالميني في تكجيو الفرد لمعمؿ المناسب , المينة

 يقمؿ مف الفشؿ الدراسي.التنمية ك كنكع التعميـ الملائـ لقدراتو, مما يحقؽ حاجات الفرد كمتطمبات 

 صبئم تٕجّٛ انطهبت نهقضى انعهًٙ:ٔثبنثبً: 

, كيقع عمى عاتؽ المعمـ في المرحمة ـ الثانكم أىـ المراحؿ التعميميةتعتبر مرحمة التعمي 
الثانكية عبئان ثقيلان, ككف ىذا المعمـ ىك الجسر الذم يعبر بو الطمبة لمرحمة التعميـ العالي, كالذم 

 مؤىلان كمسمحان بالمعرفة العممية كالأساليب التربكية التالية: لابد أف يككف

 :فعالة تدريس استراتي ياتاستردام المعمم  -1
إف تييئة كتكفير المعمـ لبيئة صفية مثمرة كفاعمة يعد أمرا في غاية الأىمية, حتى يمكف  

تميز بعدد مف تحقيؽ أىداؼ عممية التعمـ المخطط ليا. كىذا لف يتأتى إلا بكجكد معمـ فعاؿ ي
الخصائص التي يستطيع أف يقدـ المادة العممية بطريقة فاعمة, كأف يككف خير سفير ليذه المادة 
كىذا يتطمب فيـ عممية التعميـ كقكاعدىا ككؿ ما يتعمؽ بيا مف مراحميا كمسؤكلياتيا كالمؤثرات 

ف لممارسة عممية ىاـ مف عناصر الخمفية التربكية في تككيف المعممي كىذا عنصر جدان  عمييا,
    التعميـ , ذلؾ لأف مف شركط نجاح المعمـ في ميمتو, التحكـ في عمميو التعميـ تحكمان جيدان 

 :التالي كذلؾ مف خلاؿ
عدادىا:   - أ  معرفة المعمم الدقيية بكيفيات تحضير الدروس وا 

تككف  دكف أف صؼحيث "يعتبر إعداد الدركس خطكة أساسية لنجاحو, فالمدرس الذم يدخؿ ال
ك  ح,لديو خطة كاضحة لمدرس الذم ينكم القياـ بو, كالجندم الذم يدخؿ المعركة دكف سلا

خلاؿ مرحمة إعداد الدركس يتمكف المعمـ مف تحديد الأىداؼ التعميمية السمككية التي يرغب 
في الكصكؿ إلييا عند إلقائو الدرس, فالأىداؼ تختمؼ مف درس إلى آخر, كلابد لممعمـ مف 

 (.42: 1984تكؽ كعدس,) في تحديدىا كصياغتيا صياغة كاضحة دقيقةالتحكـ 
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 ارتيار المعمم أحسن الطرق المناسبة لمتعميم: - ب
مف خلاؿ تحميؿ المعمـ لمادتو المدرسة تحميلا جيدا يتمكف مف اختيار أحسف الطرؽ المناسبة  

كالتعميـ لأجؿ بمكغ لمتعميـ , حيث " اف طريقة التدريس ىي كيفية تنظيـ كاستعماؿ مكاد التعمـ 
 ( .30: 1991, )دانية ىداؼ التربكية المعينة "الأ

 ارتيار المعمم الوسائل التعميمية المناسبة لمتعميم:  - ت
يجب عمى المعمـ أف يككف عمى دراية بكيفيات اختيار الكسائؿ التعميمية المعينة عمى حسب 

شركط نجاح المعمـ في تكصيؿ الدركس الممقنة , حيث أف الاختيار كالقدرة عميو ىي مف أىـ 
 .ا فيما محسكسان المعارؼ إلى التلاميذ, كتقريب المعاني المجردة إلى عقكليـ بفيمي

يفيد بعض المربيف بأف التعميـ يحدث لدل الطلاب بسيكلة كبدرجة عالية كمما استخدـ في 
 .مكاف الحياة الكاقعية كخبراتياتحصيمو كسائؿ تعميمية تجسد بقدر الإ

 :التدريس الحديية وكيفيات تطبييياالمعمم لمرتم  طرق استيعاب  - ث
تعمـ, كتثير حيث الحاجة الماسة إلى تحسيف الطرؽ التدريسية التي تناسب البيئة الاجتماعية لمم

 (.41: 1981)زياد, "  فيو الركح الإبداعية

 فيم المعمم لأساليب التيويم الحديية والتحكم في تطبيياتيا:  - ج

يعتبر التقكيـ العممية الأخيرة مف عمميات كأنشطة التعميـ, يتمكف خلاليا المعمـ مف قياس مدل 
التغير الطارئ في سمكؾ المتعمميف , كبالتالي مدل تحقيؽ الأىداؼ المخططة كالمحددة بدقة , 
كبفضؿ ذلؾ يمكف لممعمـ أف يحدد جكانب  النقص كالخمؿ في العممية التعميمية ككؿ كمنو 

يو كترشيد الخطط الممكنة مف استدراؾ ذلؾ النقص كالخمؿ. كلكي يتمكف  المعمـ مف تكج
التقكيـ الجيد كالفعاؿ لمعممية التعميمية, مف الضركرم أف يستكعب شركطو ككسائمو الحديثة , 

المتعمميف, كلكف مع مراعاة الفركؽ الفردية  سمككياتعمى  الطارئةالتي تقيس فعميا التغيرات 
بيف التلاميذ, فالتقكيـ يمكف المعمميف, مف معرفة مدل فاعمية خبراتيـ في المنيج كطرؽ التعميـ 

دخاؿ خبراتكشرك   (.244: 1982)مطاكع كحسف,  طو كأنكاع النشاطات كا 
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 فيم المعمم نظريات التربية: - ح
لتعميـ دكف فيمو لمتربية , لأف التعميـ ىك عممية جزئية إف المعمـ لا يمكف لو أف يفيـ عممية ا

مف العممية الشاممة التي ىي التربية, " ك كي يككف المدرس عمى صمة بكبار المربيف فيقتبس 
مف آرائيـ كيستفيد مف تجاربيـ", كما أف المعمـ مف خلاؿ دراستو لمتربية كما يتعمؽ مف قكاعد 

نو مربي قبؿ أف يككف ممقف كمحرر معمكمات كمعارؼ كأسس يستكعب الفطرة التي مؤداىا أ
.. قاؿ سيشركف المربي الركماني " مما يخالؼ العقؿ أف يقكـ بتعميـ الأطفاؿ قكـ لا يعرفكف 

ف " أننا لا يشيئا عف قكاعد التربية كمسائميا ". كبردؼ جكزيؼ بيف أحد عمماء التربية الأمريكي
ـ إلا إذا عرفت الغرض مف التربية , كتمكنت مف نتردد في اف نقكؿ أنؾ لا يمكنؾ أف تعم

, كدرست ما قالو كم ا معرفة كسائميا كطرقيا فنا مف الفنكف, كعرفت قكاعدىا عمما مف العمكـ
 (.181: 1993)الإبراشي,  جربو عمماء التربية كفلاسفتيا"

  دراسة المعمم وفيمو عمم النفس وفروعو:  - خ
, كط التعمـ كدكافعو لدل المتعمميف, فيمو لشر المعمـ في أدائو لعممية التعميـ "مف شركط نجاح

, العقمي النفسي لكجيكأف يككف دارسا كفاىما لشخصيات طلابو كمراحؿ نمكىا البيك 
, ككؿ ذلؾ مف أجؿ مراعاتيا اط كالدكافع السمككية لدل الطلاب, كفاىما لانمكالاجتماعي

مف تحضير كتنفيذ كتقكيـ . ذلؾ أف ىناؾ فركؽ بيف الطلاب  خلاؿ كؿ مراحؿ عممية التعميـ
, نماط السمكؾ كدكافعيا لدل الطلابفي نمكىـ كتنشئتيـ, كمف خلاؿ استيعاب المعمـ كفيمو لأ

   يتمكف مف تبرير سمككياتيـ داخؿ القسـ الدراسي فيحدد كسائؿ الجزاء كالعقاب الضركرية 
                         ؿ عدؿ كمساكاة كدكف أم حرج"يـ بككذلؾ ما يجعمو يؤدم عممية التعم

 (.20: 1984)محي الديف كعدس, 

 فيم المعمم واستيعابو لممبادئ والييم التي ينيض عمييا النظام التربوي في الم تمع: - د
ذلؾ اف النظاـ التربكم في المجتمع ينبع مف القيـ الثقافية السائدة فيو كعف السياسة الاجتماعية 
كالفمسفة التنمكية المتبعة في ذلؾ المجتمع , كالمعمـ ىك المطبؽ الرئيسي لممناىج كالبرامج 

تسبيا التلاميذ في القسـ التعميمية التي يترجميا إلى سمككيات ذىنية كفكرية كحركية يك
عامة لمنظاـ التربكم , تمؾ المناىج الدراسية التي تنبع اىدافيا العامة مف الأىداؼ الالدراسي
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ا النظاـ . لذلؾ لابد عمى المعمـ مف استيعاب كؿ المبادئ كالقيـ التي ينيض عمييممجتمع ككؿل
 .(27: 2008)مسعكداف, التربكم في المجتمع ككؿ

 م بالبحوث التربوية:افيم اليي - ذ
نما ىك " فالمعمـ لا يكمف دكره في مجرد أداء عممية التعميـ ككؿ ما يتصؿ بيا فحسب , كا 

و يقكـ بالبحكث التربكية مف أجؿ فيـ كتفسير كؿ المشكلات التي باحث كمبتكر حيث أن
تعترضو كتعترض نجاح العممية التعميمية فيتجاكزىا , كما أف المعمـ يبحث كيجدد معمكماتو .. 
حيث أف للاضطلاع اليكمي أثر كبير في نجاح المدرس في ميمتو, كتتطمب مينة التدريس 

 (.28: 2008)مسعكداف,  "دكاـ القراءة كالبحث

 اليدوة الحسنة:  - ر
ضركرة في بناء المجتمعات تحدث القرآف الكريـ عف القدكة في مكاضع عدة , فذكر أنيا  
لكلا أينزًؿى عميوً آية مف ربوً إًنَّما أىنت منذًره الفاضمة كىفركٍا ى , مصداقان لقكلو تعالى: "كييقكؿي الَّذًيف ى

" )الرعد:  قكوـ ىادو . كلما كاف أساس ىذا البناء كلبناتو, أكلادنا كفمذات أكبادنا فلابد ليـ مف (7كلًكؿِّ ى
 معمـ مربي يتخذكنو قدكة ليـ, في سمككيـ كتصرفاتيـ, ليعـ بصلاحيـ الصلاح في المجتمع بأسره.

إف" القدكة الحسنة كسيمة نكه القرآف ليا كدعا إلييا كاستخدميا الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ ككاف 
الأعمى لمصحابة ككاف القدكة لممسمميف عمى مر العصكر في كاقع الأرض, كىك بشر مثميـ المثؿ 

لطاقات الركحية كالحيكية الخلاقة, فيصدقكف مبادئ الإسلاـ كتتمثؿ فيو كؿ الصفات الخمقية كا
ؾ ليا نفكسيـ كتيفك , لأنيـ يركنيا رأم العيف كلا يقرؤكنيا في كتاب يركنيا في بشر, فتتحر الحية

 (.225: 1979)قطب, يا مشاعرىـ"ل

كيتفؽ  التربكيكف في الكقت الحاضر أف شخصية المعمـ ليا أثر كبير عمى المتعمميف,  
كقيمتو لا تكمف في طريقتو كتـٌ  كنو مف مادتو فقط , بؿ إنو يساىـ في تككينيـ الجسمي كالعقمي 

كة بطريؽ غير مباشر أكثر مف كالخمقي, فيك مىثميـ الأعمى في سمككو كأخلاقو يتأثركف بو بالقد
تأثرىـ بالكعظ كالتمقيف . لذا فيك بحاجة ماسة إلى الصفات الخمقية الطيبة حتى يؤثر فييـ كينجح 

 (.65: 2001)قنديؿ, في مينتو



 

36 
 

كالراغبيف في تقدـ أمميـ  لذلؾ فرف لممعمـ المربي أىمية قصكل لدل صانعي القرار 
في بناء الإنساف كبناء الحضارة لا يستطيع أف يتجاىمو كبيـ,  كمف ىنا: " فرف دكر المعمـ كشع

, قاؿ قائؿ الألماف لما انتصرت عميمي يعني نجاح الحضارة كتميزىاأحد, بؿ إف نجاح النظاـ الت
, كقاؿ قائؿ فرنسا لما انيزمت في قد انتصر معمـ المدرسة الألمانيةألمانيا في الحرب السبعينية: ل

, كقاؿ قائد الأمريكاف لما غزا الركس الفضاء: ماذا دىا الفرنسية متخمفةنية: إف التربية الحرب الثا
 (.11: 1982نظامنا التعميمي؟ )الفرحاف,

 فالمعمـ ىك العنصر الفعاؿ في عممية التعميـ, فبمقدار ما يحمؿ في رأسو مف عمـ  
كخبرة في حسف كفكر, كما يحمؿ في قمبو مف إيماف برسالتو, كمحبة لتلاميذه, كما أكتي مف مكىبة 

طريقة التعمـ يككف نجاحو كأثره في أبنائو كطلابو. إف المعمـ المبدع الصالح يستطيع اف يسد 
 الثغرات الناتجة عف ضعؼ المنيج كالكتاب, بؿ إنو قد يككف المنيج كالكتاب معنا. 

كلما كاف المعمـ محط أنظار المتعمميف كنمكذجيـ المتبع في كؿ قكؿ كفعؿ , كفي كؿ  
ة ككبيرة , كاف لزامان عميو حتى يككف معممان ناجحان فائزان بخير الدنيا كالآخرة, أف يككف قدكة صغير 

 (.48: 2008)أبكنمر, طيبة لأبنائو المتعمميف
كيعتبر أبك الركس, اتصاؼ المعمـ بالخمؽ النبيؿ مف ضركريات التعميـ الناجح, أما المعمـ  

احتراـ مينتو كلكائح العمؿ مف حيث الإخلاص كالإتقاف ك  الذم يفتقر إلى المبادئ كالقيـ كلا يراعي
 (.8: 1992)أبك الركس, الضمير, لا يصمح لأف يككف معممنارقابة 
كقد أكصى كثير مف عمماء التربية الحديثة أمثاؿ : كليـ جيمس " بأىمية تكافر مجمكعة مف      

: 1999كباقارش,  الإنسي, ) سعة"جيد حتى كلك كاف ذا معرفة كاالمكاصفات الخمقية في المعمـ ال
221.) 

ينيـ ة في تكك يفاعمبساىـ حيث ي عمى طمبتو, تىخمٌؽ المعمـ بالخمؽ الحسف تأثير كبيرل ك     
أنو يعتبر مثىمييـ الأعمى في السمكؾ كالأخلاؽ, يتأثركف بو بطريؽ  كماالجسمي كالعقمي كالخمقي, 

لذا كان ىذا المعمم بحا ة ماسة أن يتص  , قيفف تأثرىـ بأساليب الكعظ كالتمغير مباشر أكثر م
 مي:كما ي الصفات الرُميية والمواصفات الشرصية  والمينية 
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    ميل:مُيية الصفات الر 
الصدؽ في الأقكاؿ كالأفعاؿ كالحذر أف تخالؼ أفعالو أقكالو, فمثلان لا يتحدث عف أضرار " .1

 التدخيف ثـ بعد ذلؾ يركنو يشعؿ لفافة تبغ فتذىب نصائحو ليـ أدراج الرياح. 
العدؿ بيف الطمبة, في إبداء الرأم, كتكزيع الأسئمة في الصؼ, كفي منح الدرجات, كالثكاب  .2

 .(52,51: 2008بك نمر,")أكالعقاب كغير ذلؾ
الصبر عمى الطمبة فربما يقع مف بعضيـ ما يعتبر سكء أدب أك جفاء, كىنا لابد أف " .3

"        ينصح بمطؼ لا بتعنيؼ ك لأجؿ إصلاح شأف الطالب ك تربيتو كتحسيف خمقو
 .(88: 1994)ابف جماعة,

يميـ كفؽ ما تتطمبو الأمانة في أداء المعمـ كتعميمو لطمبتو, كادائو قصارل جيده في تعم" .4
 .(19: 1996")يالجف, العممية التعميمية

عف الشبيات كما يخؿ بالمركءة أك العرؼ السائد في المجتمع, كمتنزىان أف يككف  نزهالت" .5
" عممو لأجؿ جاه أك ماؿ أك سمعة أك شيرة, بؿ يبتغي أكلان كآخران الأجر كالثكاب مف الله

 .(56: 2008)أبك نمر,
 

   ميل الصفات الشرصية: 
"أف يتمتع بقدر مف الذكاء كالفطنة التي تمكنو مف التصرؼ بطريقة سريعة كمناسبة في  .1

المكاقؼ, فتنكع الأحداث كتباينيا في غرفة الفصؿ يتطمب مف المعمـ قدران مف الحكمة كرد 
 فعؿ ليذه الأحداث.

لطمبتو, كلابد أف يككف نظيؼ حسف المظير في الييئة كالمباس كالمظير, فالمعمـ قدكه  .2
الثياب, مرتب الممبس, جميؿ الشكؿ كالييئة, طيب الرائحة, فيرتقي في نظر الطمبة كيزداد 

 .(5/248: 1986")العسقلاني,تعمقيـ بو
"       الرفؽ كالميف في معاممة طمبتو طمؽ الكجو عند لقياىـ, مرحبان بيـ, مكرمان إياىـ" .3

 .(107: 1994)ابف جماعة,
قدكة , كأصبح بيـ لمعمميـ ك ارتفاع شأنو عندىـة ك الرحمة مع الطمبة يزيد مف حالشفق .4

 , كحرصكا عمى الاخذ منو.ليـ
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التكاضع مع الطمبة كي يستطيعكا الاقتراب منو كالاحتكاؾ بو كالإفادة مف عممو, كبالتالي  .5
 .(66,64: 2008)أبك نمر,تقميده في شتى المجالات

  ميل:الصفات المينية 
الأفؽ كالاطلاع كالتي تتحقؽ عند المعمـ بالمكاظبة عمى المطالعة, كالبحث كالمشاركة سعة  .1

في الندكات كالمؤتمرات العممية كالتربكية, مما ينمى مف معارفو كقدراتو كيكسع مداركو 
 .(87: 1997)عبدالله,كيعمؽ  فيمو كنظرتو لامكر

 ضركرة إلى( حيف نبو المعمـ 91: 1994درج في تقديـ المعمكمة كما بيف )ابف جماعة,الت .2
 لو, المعنى كتقريب جيده ببذؿ كتفييمو تعميمو عمى يحرص أف"  بقكلو الطالب مع التدرج
 حفظو. يضبطو لا بسط أك ذىنو, يحتممو لا إكثار غير مف

إضافة لفف التربية, ليتمكف المعمـ مف دراسة  ,ك الميني المستمر في مجاؿ التعمـالنم" .3
يستطيع المعمـ مف خلاؿ ىذا كمو إلى الكصكؿ  ىتح ,كالنزكؿ إلى مستكاهفسية الطالب, ن

 إلى عقؿ الطالب كقمبو.
, كطبيعتيـ النفسية, كاستعداداتيـ, كميكليـ, العمـ بطبيعة الطمبة المتعمميف, كحاجاتيـ .4

 كمراعاة خصائصيـ النمائية, ك قدراتيـ الجسمية كالعقمية.
تحتممو عقكليـ, كالتدرج في إعطاءىـ المعمكمة, بقدر ما  مراعاة الفركؽ الفردية بيف الطمبة, .5

, كمنيـ البطيء, كمنيـ المتكسط, كمنيـ شديد الذكاء, كغير ذلؾ, فمنيـ سريع الحفظ
 ليتمكف مف تكصيؿ الفكرة ك المعمكمة  لطمبتو.

التعزيز المستمر لمطمبة, كتشجيعيـ, كمدحيـ كالثناء عمييـ عند القياـ بأفعاؿ كتصرفات  .6
ابية, مما يرسخ لتمؾ الأفعاؿ في نفكس الطمبة, كيشعرىـ بالرضا, كذلؾ الإعراض عف إيج

السمككيات السمبية كتجاىميا, كالعمؿ عمى تخمص الطالب منيا شيئان فشيئان, مع اىتماـ 
 المعمـ كتكجيياتو الإيجابية.

زىـ باستمرار استثارة دافعية الطمبة, كترغيبيـ في العمـ, كتكضيح أىميتو في حياتيـ, كتحفي .7
مع تكفير فرص النجاح ليـ, كصكلان بيـ إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجكة مف العممية 

 التعممية. –التعميمية 
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ككفاءتو العممية, تجعلانو قادران عمى ضبط الصؼ, ك التأثير في  قكة شخصية المعمـ, .8
سمكؾ الطمبة, ككسب قمكبيـ, كحبيـ ككدىـ, الأمر الذم يقكد إلى أداء الحصة الدراسية 

 .(71-69: 2008)أبك نمر,بكفاءة كفي جك دراسي مريح

 ايتصال و التواصل: - ز
فيك  لمطالب في المرحمة الثانكية,  ةالثانكم أحد عكامؿ الاتصاؿ كالدعـ كالمساند يعد معمـ 

الذم يخطط كينفذ معظـ العمميات التربكية,  كعميو المعكؿ مف خلاؿ تفاعمو مع  العنصر البشرم
الطمبة ك عمى كجو الخصكص تكاصمو اليكمي معيـ, كرغـ ذلؾ "فرف "معمـ المرحمة الثانكية في 

ر عدة مثؿ مكاءمة طرؽ التدريس الكقت الحاضر يكاجو مشكلات تعميمية أكثر صعكبة في أمك 
لممكاد الدراسية لمتغمب عمى مشكمة الفركؽ الفردية, بالإضافة لأعداد الطمبة في الصؼ , كقصكر 

 (. 93: 2004)أبكعكدة, عداد المعمميف في كميات التربية"إ

كلا بد لممعمـ إذا أراد التكاصؿ الجيد كالفعاؿ مع طمبتو أف يتجنب الأسباب التي قد تؤدم  
ومن الأسباب التي إلى الشعكر بالإحباط عندىـ كعدـ تقبؿ ما يطرحو المعمـ في الحصة الدراسية , 

 قد تؤدي إلى الإحساس بالإحباط لدم الطمبة ما يمي:

ىانتيـ  -1 "عدـ السماح لمطمبة بالتعبير عف مشاعرىـ فغالبان ما يقكـ المعممكف برذلاؿ الطمبة كا 
 إذا أظيركا غضبيـ.

انب الضعؼ عند الطمبة, كالإكثار مف نقدىـ مما يدفع بالطمبة إلى التركيز عمى جك  -2
 اليركب مف معممي المكاد العممية كالنفكر التاـ مف تدريسيـ.

 عمى أساليب التمقيف التقميدية, كالاستيتار بأقكاؿ الطمبة كأفكارىـ. الاعتماد -3
درجاتو,  نقاشو حكؿ كجكد مسافة كبيرة بيف المعمميف كالطمبة حيث لا يستطيع محاكرتو أك -4

  (.165: 2004)قطامش, أك عدـ رضاه عف المادة"
 كليذا يشير الباحث إلى ضركرة:

يسكد علاقة مكدة كاحتراـ بيف المعمـ كالطمبة مف خلاؿ الاستماع لمطمبة كمحاكرتيـ, أف  .1
 مما يؤدم إلى إشاعة جك مف الطمأنينة اللازمة لاستمرار عممية التعمـ.

كالتكاصؿ بيف المعمـ كالطمبة مستمران عمى مدار العاـ الدراسي بغرض  الاتصاؿيككف أف  .2
 تزكيد الطمبة بالمعارؼ كتبسيطيا ليـ.
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 يقكـ المعمـ بمد الطمبة بالخبرات اللازمة لتكسيع مداركيـ.أف  .3
 .راعاة الفركؽ الفردية بيف الطمبةتكزيع الأسئمة بالعدؿ كم .4

 النشرات التربوية: - س
, كأىمية  تقؿ عف غيرىا مف الأمكر الأخرلكالعممية اليادفة أىمية كبيرة لالمنشرة التربكية       

المعمـ كالأسرة كالمنياج كالأنشطة كغير ذلؾ, في دفع الطالب كتكجييو نحك القسـ العممي 
, كأىمية النشرة التربكية أك العممية لا تظير في القدرة ره بأىمية الدراسة في ىذا القسـكتبصي

النشرة فقط, بؿ أضؼ إلى ذلؾ عرض المضمكف بأكثر الصكر كضكحان كقراءة, التصميمية ليذه 
كسيمة التكزيع كيمكف التركيج لمنشرات التربكية كالعممية مف خلاؿ مطكيات بسيطة في التكاليؼ, 

 .كالنشر بيف الطمبة
 النشرات كمف مكقع عمؿ الباحث في كزارة التربية كالتعميـ كبكصفو مدير مدرسة قاـ بتصنيؼ 

 :عمى النحك التاليكالندكات 
تكعية: بأىمية القسـ العممي كدكره في تأىيؿ طمبة المعاىد التقنية  كالكميات العممية نشرات - أ

في الجامعات كالذيف يقع عمى عاتقيـ الدكر الأكبر في مكاكبة التطكر العممي كالتكنكلكجي 
 اليائؿ كالمتسارع في العالـ مف حكلنا .

حكؿ أىمية الإقباؿ عمى الدراسة في ىذا القسـ, ك دكر طمبة القسـ العممي  :تثقيفيةنشرات - ب
 في المجتمع. -بعد إتماـ دراستيـ-

تبصر الطمبة المقبميف عمى التعميـ الثانكم بأىمية العمـ كدكر العمماء, كيتـ  :عمميةنشرات  -جػ
كتكجييـ الإقباؿ مف خلاؿ ىذه النشرات طرح مكاضيع عممية ترغب الطمبة في القسـ العممي 

 لمدراسة فيو .

قصصية: تحكي عف نجاحات عمماء كمخترعيف أفادكا البشرية كجعمكا طبيعة الحياة نشرات - د
 أيسر كأسيؿ بعمكميـ كاختراعاتيـ .

دكر العمـ كمكانة  آيات قرآنية كأحاديث كحكـ كأمثاؿ كأقكاؿ مأثكرة: تبييفنشرات تحكم  -ىػ
العمماء مف خلاؿ آيات القرآف الكريـ كالأحاديث النبكية الشريفة كالحكـ كالأمثاؿ ك الأقكاؿ 

 .مأثكرة المتكارثة جيلان بعد جيؿال
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 الندوات: - ش
الندكات مف الأساليب الناجعة في التأثير عمى أفكار الشباب, بالتطرؽ مف خلاليا لمكاضيع      

ىامة مثؿ مكضكع القسـ العممي في المرحمة الثانكية, كما كيمكف استخداـ الندكات في تكجيو الطمبة 
 :كما يميالمقبميف عمى المرحمة الثانكية لاختيار الدراسة في القسـ العممي 

م بيف الطمبة كأكاديمي متخصص يككف ذكيان كمحاكران جيدان, ييسمع فيو لتساؤلات لقاء حكار -أ
كالنفع كالصعكبات التي قد يكاجيكنيا,  الطمبة عف القسـ العممي مف حيث أىمية الدراسة كالتكاليؼ

الذم قد يعكد عمييـ كعمى المجتمع عند دراستيـ في القسـ العممي كتخرجيـ مف الكميات العممية,  
 ر ذلؾ مف التساؤلات التي تدكر في أذىانيـ لكشؼ أم غمكض أك لبس عندىـ.كغي

الاستعانة بمحاضر جامعي  يقكـ برلقاء محاضرة عمى الطمبة, بعد تييئتيـ نفسيان ليذه -ب
, كتككف ىذه مكـ كبالاستعانة بالمرشد التربكمالمحاضرة مف قًبىؿ مدير المدرسة أك معمـ الع

 ي كأىميتو كتدفع في اتجاه اختيار الطمبة لو.المحاضرة عف القسـ العمم

استضافة متخصص مف أصحاب التخصصات المينية كالتقنية, يككف بمقدرتو تبصير الطمبة  -جػ
بأىمية التعميـ في القسـ العممي في الدفع باتجاه التعميـ الميني ك التقني ك دخكؿ الكميات العممية 

 كالعممية.

زيارة يتـ تنظيميا لإحدل المدارس الصناعية أك الكرش العممية لقاء في كرشة صناعية خلاؿ - د
عممية في في كمية اليندسة أك المختبرات العممية في كمية العمكـ, كغير ذلؾ مف الكميات ال

 .مؤسسات التعميـ العالي

 أولياء الأمور: - ص
يتـ بصحة الأسرة ىي البيئة الأكلى لمطمبة التي تقدـ ليـ مختمؼ أنكاع الرعاية الاسرية كت 

, كىي المرجع ليـ لمجالات, كتكفر ليـ كؿ شيء في جميع ابة الجسمية كالنفسية كالاجتماعيةالطم
ة لاستشارة أك اتخاد قرار كعمى كاىؿ الأسرة تقع مسؤكلية متابعة ابنائيـ الطمبة في كافة جاحعند ال

 مع مراعاة ما يمي:المراحؿ الدراسية 
"يجب أف يتخمص طمبة المرحمة الثانكية مف السيطرة كالييمنة عمييـ, كأف يعامميـ الكالداف  .1

 (.107: 1998)مرسي,تصؿ الأمكر لرفض كؿ شيء يريدكنو"كمعاممة الاخكة كاف لا 
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"يجب أف يحسف اكلياء الأمكر الإنصات لآراء أبنائيـ الشخصية كميكليـ كرغباتيـ,  .2
يارات الحياة كثقافة التخطيط الذم يبدأ مع بداية دراسة بالإضافة إلى تدريبيـ عمى م

الطمبة في المرحمة الثانكية, كيككف دكر المربي في ىذه الفترة دكر المكجو كالصديؽ 
فيستطيع الابف أف يبكح بأسراره كمعاناتو كالصعكبات التي يكاجييا خاصة في اختيار 

 التخصص المناسب دكف تضارب الآراء".
 (http://www.akhawat.Islamway.com ,at8pm4/2010/102.) 

, فرذا نشأ رحمة الثانكية ثأثيران عمى سمككو"إف لمعلاقات القائمة بيف الكالديف كطالب الم .3
أف الطالب في جك التآلؼ كالحب كالأسرم يصبح بالضركرة شخصية ن سىكًيٌة, عمى حيف 

, كما أف الأسرة المثقفة ذات رب يسيء لو كيؤدم  بو إلى الجنكحالجك الأسرم المضط
, مقارنةن بالأسرة غير جابيان في مستكل النضج الاجتماعيالاكتفاء الاقتصادم تؤثر إي

 (.108: 2009المثقفة كالتي تعاني مف المشكلات المادية" )فرج, 
تفكؽ أبنائيا كاف تكفر ليـ معظـ احتياجاتيـ,  عمى الأسرة أف تكفر كؿ اىتماماتيا مف أجؿ .4

 فالحالة الاجتماعية كالاقتصادية ليا الدكر الكبير في تخفيؼ الضغكط النفسية لمطمبة.
"يجب أف تتعاكف الأسرة مع المدرسة في الإشراؼ عمى الطالب, كتعرؼ مشكلاتو التي  .5

 .  اعدتو عمى تخطييا"يكاجييا كمس
(http://www.almaref.org/news, at 9:30 pm4/2012/172.) 
 

كيرل الباحث أف العلاقة بيف كلي الأمر كاكلاده يجب أف تبنى عمى ثقة متبادلة كتفاىـ  
كانسجاـ تاـ, الامر الذم يقكد إلى تقكية الشخصية لدييـ, كيجعميـ قادريف عمى مكاجية الصعكبات 

 يـ بدقة في دراستيـ في المستقبؿ.كعمى الاختيار ك اتخاذ القرار كتحديد أىدافكالمشاكؿ, 

 الأنشطة: - ض
تتطمع التربية الحديثة باىتماـ بالغ إلى التكامؿ في تحقيؽ أىدافيا , فيي تيدؼ إلى تنمية  

لعمؿ المتعمميف عقميان ككجدانيان, كتعد الأنشطة المدرسية مف الركائز الاساسية التي يعتمد عمييا ا
شباع حاجات المتعمميف بتقديـ ما  المدرسي حيث أنيا تربط بيف النظرية كالتطبيؽ مف جانب, كا 

 .يتكافؽ كميكليـ كاتجاىاتيـ مف جانب آخر
 

http://www.akhawat.islamway.com/
http://www.almaref.org/news
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 الأنشطة ممارسة مف الأساسي اليدؼ فرف كأىدافيا العممية الأنشطة مجالات تعددت "كميما
براز الطمبة لدل العممي الجانب كترسيخ دعـ العممية ىك  عبر كتشجيعيـ كمكاىبيـ قدراتيـ كا 

الدراسات  إلى كبالعكدة كالتطبيقية, النظرية البرامج مختمؼ ممارسة خلاؿ مف التجديد كالابتكار
 : الآتية الأىداؼ عمى تتفؽ كلكنيا كتتنكع العممية الأنشطة أىداؼ تتعدد المختمفة كالأبحاث

 . الطمبة لدل العممي كالبحث الملاحظة ركح تنمية -
 . التجريبي العممي بالكاقع النظرية العممية الدراسات ربط -
يجاد , الظكاىر مختمؼ تفسير في كالمنطقي العممي التفكير عمى القدرة تنمية - الحمكؿ  كا 

 عممية. أدلة عمى بناء لممشكلات
         كتطكيرىا البسيطة العممية الأجيزة تصنيع خلاؿ مف اليدكية الميارات تنمية -

 (.15: 2006 كالمطمؽ, كنعاف)
 

 عٕايم َجبح انًعهى فٙ تٕجّٛ انطهبت َحٕ انقضى انعهًٙ:رابعبً: 

"دكر المعمـ في المدرسة الثانكية دكر يتجاكز حدكد عرض الدرس كالحصة المدرسية فيك القيـ عمى 
نقؿ التراث الثقافي إلى أبنائو مف الأجياؿ الصاعدة, كىك الإنساف الذم يبحث فيو الطلاب عف 

ة إنما كثير مف المعاني التي تساعدىـ عمى فيـ العالـ الخارجي كالتكافؽ معو كالطالب أك الطالب
يبحث عف مثمو كمستكياتو كاتجاىاتو في ىذا الإنساف الذم ينقؿ إليو الجانب المعرفي كالتراث 

              تشكيؿ الحياة الانفعالية لطلابو"الثقافي كالذم يعتبر أىـ شخص يؤدم دكران في 
 (.3: 1983)باىي, 

 مناسبة ة بالكيفية الكلأف المعمـ الناجح ىك مف يمتمؾ ميارة تشكيؿ العقؿ عند الطمب 
, كالاستقصاء, , كاف عميو أف يكجو ىذه العقكؿ الكجية الصحيحة, نحك التعمـ بالاكتشاؼالتي يراىا

, كتكجيييـ  كالتعمـ التعاكني, كلكي يككف لمعمـ العمكـ تأثيره عمى الطمبة في تقبميـ لمادة العمكـ
 عمى معمم العموم أن يتص  بما يمي:لدخكؿ القسـ العممي 

"القدرة عمى تطكير تدريس مادة العمكـ بما يؤدم إلى رفع مستكل تحصيؿ الطمبة كتحقيؽ  .1
أىداؼ تدريس ىذه المادة الميمة التي تعد مجالان ميمنا في البرنامج المدرسي يمكف أف 

 ."تتنكع فيو أنشطة التعميـ كالتعٌمـ تنكعنا كبيرنا
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لأىميتيا كجزء مف البرنامج التعميـ ييسر  "القدرة عمى تفعيؿ الأنشطة العممية اللاصفية نظرنا .2
لمطمبة تعٌمـ الكثير مف الميارات كالاتجاىات التي لا يمكف أف تتحقؽ ليـ عف طريؽ 
الدراسة النظرية كحدىا " فالأنشطة اللاصفية تساعد عمى نمك خبرة الطمبة كتنمية ىكاياتيـ, 

 كقدراتيـ في الاتجاىات التربكية كالاجتماعية المرغكبة".
"تكجيو الطلاب إلى الاىتماـ بالأنشطة في مرحمة التعميـ الأساسي, فالمدارس الإعدادية أك  .3

 ا منيا في المدارس الابتدائية "المتكسطة, تككف الأنشطة فييا أكثر تنكعا كاتساعن 
 (.51: 1996)المنيؼ,

ي الاستمرار في تزكيد المتعمميف بقدر مناسب مف المعارؼ العممية بشكؿ كظيفي يسيـ ف .4
) الحقائؽ العممية, كالمفاىيـ العممية, كالمبادئ  رؼ العمميةالمعا مف إكسابيـ ثقافة عممية

ؿ تدريس ىذا اليدؼ مف خلا , كيمكف تحقيؽالعممية, كالقكانيف العممية, كالنظريات العممية(
, كالعركض العممية العممية, كالملاحظة, كالتجريب العمكـ بأسمكب المحاضرة, كالمناقشة

 العممي, كباستخداـ الأسمكب الاستقرائي أك الأسمكب الاستنتاجي.
تمكيف المتعمميف مف اكتساب كتنمية ميارات كقدرات عقمية مناسبة )التفكير العممي  .5

كيمكف تنمية ميارات التفكير العممي عف , (12: 2005كتنميتو, عمميات العمـ(.)البمكشي,
مدخؿ حؿ المشكلات في التدريس كالقصص مكاقؼ تعميمية ىادفة محددة كاستخداـ  طريؽ

العممية, إضافة إلى الاىتماـ بالأنشطة العممية العممية مفتكحة النياية لتعمـ ىذه الميارات 
كاكتسابيا كتكامميا مع الميارات العممية اليدكية كالاىتماـ بالأنشطة كالتجارب العممية 

 (.47: 1997)الدمرداش,الفردية كالجماعية ككتابة التقارير كالأبحاث العممية 
 تمكيف المتعمميف مف اكتساب الميكؿ كالاتجاىات العممية كتنميتيا :" .6

 نحك مكضكع ما مف مكضكعات  : محصمة استجابات الفردكيعرؼ الاتجاه العممي 
          , كذلؾ مف حيث تأييد الفرد ليذا المكضكع أك معارضتو لو , أما الميكؿ العممية : العمـ

             الأفراد كيفضمكنو مف أشياء كنشاطات كدراسات )عممية( كما يقكمكف بو ما ييتـ بو 
                   "مف أعماؿ كنشاطات عممية محببة إلييـ , يشعركف مف خلاليا بقدر كبير مف الحب كالارتياح

 (. 115-109: 1999)زيتكف, 
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كالاتجاىات عند طمبتو مف خلاؿ الأساليب تنمية الميكؿ العممية بكيمكف لممعمـ أف يقكـ  
 كالكسائؿ الآتية :

 .الأنشطة كالمشركعات العممية.أ 
 .كات كالحمقات كالمناقشات العمميةالند .ب 
 .العمؿ المعممي.ج 
 .الجمعيات كالنكادم العممية .د 
 (.68-49: 2001السلاـ, الرحلات العممية )عبد .ق 
 .كتابة البحكث كالتقارير العممية .ك 
 .مخبرم كنشاطاتو العممية المرافقةالاىتماـ بالعمؿ ال .ز 
 .كالعينات مف البيئةجمع النماذج .ح 
 .(متنكعة مثؿ ) قصص عف العمماء ...استخداـ خبرات تعميمية  .ط 
 استخداـ أساليب تدريسية حديثة ك متنكعة.  .م 
  (.84-51: 1999)الشيابي, مساعدة المتعمميف عمى اكتساب الميارات العممية المناسبة.ؾ 

 

 :(1999كما يرل زيتكف)وتيسم ىذه الميارات إلى يلاية أنواع 

 ميارات تعميمية تعممية ) أكاديمية (:  -1
 اختيار المراجع كالمصادر العممية كتحديد المادة العممية فييا.- أ
 استخداـ الدكريات كالمجلات العممية بصكرة صحيحة كفاعمة.- ب
كاستخلاص  لفيـ كالاستيعاب كالنقد كالتحميؿالقراءة العممية بصكرة فاعمة كالمبنية عمى ا- ت

 الأفكار العممية منيا.
ميارات تنظيمية تتمثؿ في تصميـ الجداكؿ الإحصائية كالرسكمات البيانية كالخرائط العممية - ث

 كفيميا بصكرة تحميمية ناقدة.
 استخداـ المغة العممية المناسبة.- ج
 ميارات عممية )يدوية(:  -2

 مى امتلاؾ الميارات العممية المناسبة كما في:كتتمثؿ في مساعدة الطمبة ع 
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استخداـ الأجيزة كالأدكات العممية الفيزيائية كالكيميائية كالأحيائية كالتعامؿ معيا )صيانتيا - أ
كالمحافظة عمييا( كما في استخداـ: المجير, كأدكات التشريح, كالمكازيف, كأجيزة المعايرة 

 كالقياس ... إلخ.
 كالنشاطات العممية عممينا كمخبرينا.إجراء التجارب - ب
 الميارات الأساسية في تشريح الكائنات الحية المختمفة.- ت
 الميارات الأساسية في عمؿ التحضيرات المجيرية الأحيائية.- ث
 ت الأكلية في الرسكمات الأحيائية كالفيزيائية كالكيميائية.الميارا- ج
 التعميمية  التعممية المناسبة.الميارات الأساسية في عمؿ بعض الكسائؿ التقنية - ح
 ميارات ا تماعية:  -3

تتضمف إكساب الطالب ميارات الاتصاؿ كالتكاصؿ العممي, كالعمؿ مع زملائو الطمبة  
الآخريف, كما في ميارات العمؿ )كالتعاكف( في مجمكعات صغيرة, كالاشتراؾ في الجمعيات 

 سة أـ في خارجيا.كالنكادم كالمعارض العممية الاجتماعية سكاء داخؿ المدر 

ينبغي لمعمـ العمكـ أف يييئ مكاقؼ تعميمية  تعممية )عممية(  أنو :ما سبؽص زيتكف مخمي يى ك  
مناسبة كذلؾ مف خلاؿ التركيز عمى العمؿ المخبرم )الفردم( ك)الجماعي( كاستخداـ الأدكات 

ات البحث التربكم في كالأجيزة العممية ككتابة التقارير العممية المخبرية بأسمكب ينسجـ مع أساسي
 (.108: 1999دراسة العمكـ كتدريسيا )زيتكف,
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ىالفصلىالرابع

ىمنكجوظىالدرادظ:ىالطروقظىوالإجراءات

ىووتضمنىماىولي:

ى
 .يُٓج انذراصت أٔلاً: 

 

 .ثبَٛبً: يجتًع انذراصت

 

 ثبنثبً: عُٛت انذراصت.

 

 .أداة انذراصت :رابعبً 

 صذق الاصتببَت. 

  الاصتببَتثببث. 

 

 .خبيضبً: انًعبنجبث الإحصبئٛت انًضتخذيت فٙ انذراصت
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 انفصم انرابع

 انطرٚقت ٔالإجراءاث يُٓجٛت انذراصت:

يا في تنفيذ الدراسة, مف خلاؿ بياف بعالفصؿ كصفنا للإجراءات التي اتٌ في ىذا  الباحثتناكؿ ي     
, ككيفية (لاستبانة)ا إعداد الأداة المستخدمة ّـَ ككصؼ مجتمعيا, كتحديد عينتيا, كمف ثى  منيجيا,
تناكؿ إجراءات التحقؽ مف صدؽ الأداة كثباتيا, كالمعالجات الإحصائية يكما , كتطكيرىا ,بنائيا

 :كصؼ ليذه الإجراءات يأتيكفيما , كاستخلاص النتائج ,التي تـ استخداميا في تحميؿ البيانات

 أٔلاً: يُٓج انذارصت:

, كالذم باستخداـ المنيج الكصفي التحميمي الباحث ؼ الدراسة قاـمف أجؿ تحقيؽ أىدا
كالآراء  ,حاكؿ مف خلالو كصؼ الظاىرة مكضكع الدراسة, كتحميؿ بياناتيا, كالعلاقة بيف مككناتياي

 .كالآثار التي تحدثيا ,التي تطرح حكليا كالعمميات التي تتضمنيا

الذم مف خلالو يمكف كصؼ الظاىرة مكضكع  المنيج: "يعر  المنيج الوصفي التحميمي بأنوحيث 
كبياف العلاقات بيف مككناتيا, كالآراء التي تطرح حكليا, كالعمميات التي  ,الدراسة, كتحميؿ بياناتيا

 .( 104-2010:105,أبك حطب كصادؽ) تتضمنيا, كالآثار التي تحدثيا

 :لمعموماترئيسين من مصادر اوقد تم استردام مصدرين 

لمعالجة الإطار النظرم لمبحث,  ثانكيةالمصادر البيانات  ىتـ الرجكع إل: يانويةالمصادر ال •
 ,كالمقالات ,كالمراجع العربية كالأجنبية ذات العلاقة, كالدكريات ,كالتي تتمثؿ في الكتب

كالمطالعة في  ,كالدراسات السابقة التي تناكلت مكضكع الدارسة, كالبحث ,كالتقارير, كالأبحاث
 .مكاقع الإنترنت المختمفة

لمعالجة الجكانب التحميمية لمكضكع البحث, تـ جمع البيانات الأكلية مف : المصادر الأولية •
ليذا الغرض الاستبانةخلاؿ  كقد تـ تفريغ كتحميؿ , كأداة رئيسة لمبحث, صممت خصيصا ن

, إضافة إلى المقابلات  "SPSS"لمعمكـ الاجتماعية  البيانات باستخداـ البرنامج الإحصائي
 .الشخصية التي قاـ بيا الباحث مع أىؿ الإختصاص العامميف في حقؿ التعميـ
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 :انذراصت ثبَٛبً: يجتًع

طمبة الصؼ العاشر في المدارس الحككمية كالبالغ عددىـ جميع يتككف مجتمع الدراسة مف      
بمحافظات غزة خلاؿ  طالبةك  ( طالبان 31293الرسمية لدل كزارة التربية كالتعميـ ) تكفقا لمسجلا

)الإدارة العامة لمتخطيط, قسـ الإحصاء,  2015-2014الفصؿ الدراسي الأكؿ مف العاـ الدراسي
 ( , كالجدكؿ التالي يكضح تكزيع مجتمع الدراسة حسب المنطقة التعميمية.2014

 :ثبنثبً: عُٛت انذراصت

 :  ايستطلاعية الدراسة  عينة -1

 بطريقة اختيارىـ تـ حيث, مفردة مف الطبة (50) مف الاستطلاعية الدراسة عينة نتتككٌ      
 تـ كقد الأصمية, العينة عمى لمتطبيؽ صلاحيتيما مف كالتحقؽ الدراسة, أداة تقنيف بغرض عشكائية

 العينة في مشاكؿ كجكد عدـ تبيف لناكقد  عمييا, التطبيؽ تـ التي الدراسة عينة استبعادىا مف
 .كالثبات الصدؽ اختبارات مع متكافقة نتائجيا كانت حيث ,الاستطلاعية

 :الأصمية الدراسة عينة -2

طمبة الصؼ العاشر في المدارس الحككمية جميع عشكائية مف طبقية تـ اختيار عينة      
( 31293الرسمية لدل كزارة التربية كالتعميـ ) تبمحافظات غزة كالبالغ عددىـ كفقا لمسجلا

 لمخطكات التالية:, كفقا ( طالبان 400مككنة مف ) ةطالبان, حيث تـ اختيار عينة عشكائي
احتساب ح م عينة عمى أساس أن ح م الم تمع ايحصائي وير معموم وذلك من   -

 : رلال المعادلة الحسابية الأتية
)1(

Z
=

2

2

dd
E

n  
Z  1.96% كتساكم 95أك مستكل ثقة  0.05: القيمة الجدكلية عند مستكل دلالة  
Z  2.58% كتساكم 99أك مستكل ثقة  0.01: القيمة الجدكلية عند مستكل دلالة 
E  95أك مستكل ثقة  0.05: الخطأ المعيارم المسمكح بو عند مستكل دلالة% 
E  99أك مستكل ثقة  0.01: الخطأ المعيارم المسمكح بو عند مستكل دلالة% 
d  0.5: درجة الاختلاؼ بيف مفردات المجتمع الإحصائي كتعبر قيمة ثابتة تساكم 

كيتـ تقريبو إلى  384.16كبالتعكيض في المعادلة السابقة فرف حجـ العينة المطمكب يساكم  
 مفردة 385

 تصحيح ح م العينة المرتار:  -
 : يتـ تصحيح حجـ العينة المحسكب كفقا لممعادلة السابقة مف خلاؿ معادلة التصحيح التالية
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N

1-n
1

n
 =SizeSample 

n العينة الذم تـ احتساب كفقا لممعادلة السابقة:  حجـ 
Nحجـ المجتمع الاحصائي  : 

كبالتعكيض فرف المعادلة فقد كانت حجـ العينة المراد اختياره مف مجتمع الدراسة يساكم 
( مفردة, قد قاـ الباحث بتكزيع أكبر عدد مف 381( مفردة كتـ تقريب إلى )380.33)

بيدؼ الحصكؿ عمى العينة المطمكبة خشية تعذر بعض مفردات المجتمع عف  الاستبانات
مفردة أم بما يعادؿ  381مفردة كتـ استرداد  400الاستجابة فقد قاـ الباحث تكزيع 

 .(4.1)كما ىك مكضح في جدكؿ % كىك نسبة مناسب لاستكماؿ إجراءات التحميؿ 95.25
 (4.1 دول )

 العينات المسحوبة وفيا لميانون العينة يوضح توزيع م تمع الدراسة وح م 

الم موع  رفح ران يونس الوسطى وزة شمال وزة المحافظة
 الكمي

 14081 1733 2892 2414 4342 2700 عدد الطلاب

 17212 2121 3288 2754 5824 3225 عدد الطالبات

 31293 3854 6180 5168 10166 5925 العدد الكمي

 381 47 75 63 124 72 العينة المرتارة

 :الوص  الإحصائي لأفراد العينة وفق البيانات الأولية 
 :ال نستوزيع أفراد العينة حسب  -1

ما نسبتو  بينما, ينة الدراسة ىـ مف الذككر مف ع%( 44.6)أف ما نسبتو  (4.2)يبيف جدكؿ      
 .ىـ مف الإناث %(55.4)

 (2.4 دول)

 ال نستوزيع أفراد العينة حسب 
 % المئوية النسبة العدد ال نس

 44.6 170 ذكر

 55.4 211 أنيى

 100.0 381 الم موع
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 :المنطية التعميمية  توزيع أفراد العينة حسب -4

, التعميمية ىـ مف منطقة شماؿ غزةمف عينة الدراسة %( 18.9)أف ما نسبتو ( 4.5) يبيف جدكؿ
%( ىـ مف منطقة  16.5) ىـ مف منطقة غزة التعميمية, كما نسبتو %(32.6)بينما ما نسبتو 

%( 12.3ىـ مف منطقة غزة التعميمية, كما نسبتو ) %(19.7)الكسطى التعميمية, بينما ما نسبتو 
 ..ىـ مف منطقة الكسطى التعميمية.

 (2.4) دول 

 المنطية التعميميةتوزيع أفراد العينة حسب 

 %المئوية النسبة العدد المنطية التعميمية

 18.9 72 شماؿ غزة

 32.6 124 غزة

 16.5 63 الكسطى

 19.7 75 خاف يكنس

 12.3 47 رفح

 100.0 381 الم موع


 :المستوم التحصيمي  توزيع أفراد العينة حسب -4

أقؿ ىـ مف الذيف مستكاىـ التحصيمي مف عينة الدراسة %( 14.2)أف ما نسبتو ( 4.4) يبيف جدكؿ
أقؿ مف  -%70مف ىـ مف الذيف مستكاىـ التحصيمي %( 29.6)بينما ما نسبتو ,  %70مف 
 فأكثر. 80 ىـ مف الذيف مستكاىـ التحصيمي %(56.2)بينما ما نسبتو  %,80

 (2.2) دول 

 المستوم التحصيميتوزيع أفراد العينة حسب 

 %المئوية النسبة العدد المستوم التحصيمي

 14.2 54 %71أقؿ مف 

 29.6 113 %81أقؿ مف  -% 71مف 

 56.2 214 فأكثر 81

 100.0 381 الم موع
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 :رابعبً: أداة انذراصت

 كتعرؼ كانتشاران, استخدامان  الأفراد مف البيانات عمى الحصكؿ كسائؿ أكثر الاستبانة تعد      
 بالاستجابة يقكـ آراء أك معمكمات عمى لمحصكؿ تستخدـ كبنكد ,أبعاد ذات أداة: "بأنيا الاستبانة

كقد تـ استخداـ (,  2004:116,كالأستاذ الأغا" )تحريرية كتابية كىي نفسو, المفحكص ليا
دور معممي الص  العاشر بمحافظات وزة في تعزيز التو ييات ايي ابية لدم  " الاستبانة لقياس

."طمبتيم نحو اليسم العممي وسبل تفعميو 

 :أداة الدراسةرطوات بناء 

, ذات الصمة بمكضكع الدراسة طلاع عمى الأدب التربكم كالدراسات السابقةالا -0
 .كصياغة فقراتيا ,كالاستفادة منيا في بناء الاستبانة

 .تحديد المجالات الرئيسة التي شممتيا الاستبانة -2

 .تحديد الفقرات التي تقع تحت كؿ مجاؿ -5

دكر معممي الصؼ العاشر بمحافظات غزة في تعزيز استبانة لقياس تصميـ  ّـَ تى  -4
 كقد تككنت مف ,تفعميو بتيـ نحك القسـ العممي كسبؿالتكجييات الايجابية لدل طم

 (.0) ممحؽ رقـانظر  ,( مجالات4( فقرة في صكرتيا الأكلية مكزعة عمى )42)

 .عمى المشرؼ, كالأخذ بمقترحاتو كتعديلاتو الأكلية ةعرض الاستبان ّـَ تى  -3

في ة التربية كالأكاديمييف في كمي التربكييفمف  يفمحكم( 03)عمى  ةعرض الاستبان ّـَ تى  -6
, كجامعة الأقصى, ككزارة التربية كالتعميـ قدس المفتكحةكجامعة ال, الجامعة الإسلامية

 .يبيف أسماء أعضاء لجنة التحكيـ( 2) كالممحؽ رقـ. العالي

المتغير  مف حيث حذؼ الاستبانةفي ضكء آراء المحكميف تـ تعديؿ بعض فقرات  -7
المقياس لممتغير  في تعديؿال تـ كما ,لصعكبة قياسو -المستكل الثقافي لمكالديف-الرابع 
% 71مف )ممتاز كمتكسط كمقبكؿ( إلى )أقؿ مف -المستكل التحصيمي-الثالث 

كالتعديؿ في المحاكر كالفقرات, ففي المحكر %فأكثر(, 81% ك81أقؿ مف -%71ك
ي تـ (, كفي المحكر الثان7( كتـ حذؼ الفقرة )6,3,2الأكؿ تـ التعديؿ في الفقرات )

(, كفي المحكر الثالث تـ 8كتـ حذؼ الفقرة ) (01,7,6,4,1التعديؿ في الفقرات )
 (؛ 6,4(, كفي المحكر الرابع تـ التعديؿ في الفقرات )4,2,1التعديؿ في الفقرات )

 (.5) ممحؽانظر  .فقرة( 41) النيائية عمى افي صكرتيفقرات الاستبانة لتستقر 
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 :نقسميإلى  أداة الدراسةوقد قسمت 
الجنس, المنطقة التعميمية, المستكل ) لممستجيب الأكلية البياناتعبارة عف : اليسم الأول
 التحصيمي(.

 :مجالات( 4) مكزع عمى, فقرة  )41)تككف مفتك , مجالات الاستبانة عبارة عف: اليسم الياني

  ات.فقر  )01) كيتككف مف  ,دور المعمم في تييئة الطبة نحو ارتيار اليسم العممي : الأول الم ال

 (01) كيتككف مف, دور المعمم في تعزيز أىمية ارتيار اليسم العممي لدم الطمبة : الياني الم ال
 ات.فقر 

 (01) كيتككف مف, دور المعمم الإرشادي والتوعوي نحو ارتيار اليسم العممي  :اليالث الم ال
 ات.فقر 

كيتككف , لتو يو الطمبة نحو اليسم العمميدور المعمم في تفعيل الأسرة والم تمع  : الرابع الم ال
 ات.فقر  (01) مف

 صذق الاصتببَت:  
 يقصد كما ,"لقياسو أعدت ما تقيس سكؼ أنيا مف التأكد" مقياس: بصدؽ يقصد     

 ناحية, مف التحميؿ في تدخؿ أف يجب التي العناصر لكؿ الاستقصاء شمكؿ: "بالصدؽ
  "يستخدميا مف لكؿ مفيكمة تككف بحيث ثانية, ناحية مف كمفرداتيا ,فقراتيا ككضكح

 .(2001:44كآخركف, بيدات)ع
 :بطريقتيف المقياس صدؽ مف التأكد تـ كقد 

 :الظاىري الصدق" المحكمين صدق -1

  المحكميف, مف مجمكعة عمى  (0رقـ ممحؽ) الأكلية صكرتيا في ستبانةالا عرض تـ
 المحكميف لآراء الاستجابة تـ كقد التربية, في المتخصصيف مفمحكميف  (15) مف تألفت
 صكرتو في المقياس خرج كبذلؾ المقدمة, المقترحات ضكء في كالتعديؿ الحذؼ حيث مف

 .النيائية
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 :""Internal Validityالدارمي ايتساق صدق -2
 المجاؿ مع المقياس فقرات مف فقرة كؿ اتساؽ مدل: "الداخمي الاتساؽ بصدؽ يقصد
 خلاؿ مف كذلؾ ,لممقياس الداخمي الاتساؽ حساب تـ كقد الفقرة, ىذه إليو تنتمي الذم

 الكمية كالدرجة لممقياس, مجالات فقرات مف فقرة كؿ بيف الارتباط معاملات حساب
 .نفسو لممجاؿ
 :لفيرات ايستبانة الدارمي ايتساق نتائج
 ليوالمجاؿ الذم تنتمي إ فقرات مف فقرة كؿ بيف الارتباط معامؿ( 4.5) جدكؿ يكضح

 مستكم عند دالة المبينة الارتباط معاملات أف يبيف كالذم ,لممجاؿ الكمية كالدرجة
)معنكية 05.0  .لقياسو كضع لما ةصادق المجالات عتبرت كبذلؾ  (

 (4.5 دول )
 لمم ال الكمية والدر ةالم ال الذي تنتمي اليو  فيرات من فيرة كل بين ايرتباط معامل

 الفيرة م
معامل 
 بيرسون

 للارتباط

 الييمة

 ايحتمالية

(Sig.) 

 دور المعمم في تييئة الطبة نحو ارتيار اليسم العممي

1-  
ييوّي من روبتي نحو ارتيار اليسم العممي لتيدير الم تمع 

 0.000* 0.649 لطمبتو.

 0.000* 0.477 يبين ليَ أن دراسة المواد العممية مشوقة أكير من ويرىا.   -2

 0.000* 0.650 أن نتائج طمبة اليسم العممي أعمى من نتائج ويرىم. يوضح ليَ   -3

 0.000* 0.520 يشعرني بمتعة عند تدريسو لممواد العممية.  -4

 0.000* 0.650 يو يني نحو ايشتراك في الأنشطة العممية لأىميتيا.  -5

 0.000* 0.565 يبين ليَ أن سوق العمل متيسر لرري ي الأقسام العممية.  -6

 0.000* 0.490 عمى تيوية علاقتو بالطمبة ليييوا بتو يياتو العممية.يعمل   -7

 0.000* 0.646 يدفع بات اه زيارة الطمبة لمكميات العممية في ال امعات.  -8
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 الفيرة م
معامل 
 بيرسون

 للارتباط

 الييمة

 ايحتمالية

(Sig.) 

9-  
يُحبّبني في قراءة الكتب والم لات التي تتناول الموضوعات 

 0.000* 0.683 العممية.

10-  
ارتيار اليسم يوظ  الإذاعة المدرسية لتو يو الطمبة نحو 

 0.000* 0.604 العممي.

 دور المعمم في تعزيز أىمية ارتيار اليسم العممي لدم الطمبة

 0.000* 0.576 يبين ليَ الم ايت المستيبمية لطمبة اليسم العممي.  -11

 0.000* 0.738 يرشدني أن اليسم العممي يحيق طموحي لمتفوق.  -12

 0.000* 0.717 التيدم العممي.يوضح ليَ الدور الفعال لممواد العممية في   -13

 0.000* 0.687 يبين ليَ الترصصات المتوفرة لرري ي اليسم العممي.  -14

 0.000* 0.626 يو يني إلى ارتيار اليسم العممي لزيادة التحصيل الدراسي.  -15

 0.000* 0.526 يو يني إلى أن أومب العمماء من طمبة الترصص العممي.  -16

 0.000* 0.598 يذكي روح المنافسة بين الطمبة.يوضح ليَ أن اليسم العممي   -17

 0.000* 0.791 يوضح لمطمبة فوائد الترصص العممي لم تمعيم.  -18

 0.000* 0.684 يزوّدني بالنشرات والمطويات حول أىمية الترصص العممي.  -19

20-  
يعزّز بالحوافز المادية والمعنوية الطمبة الذين يمتحيون باليسم 

 0.000* 0.640 العممي.

 المعمم الإرشادي والتوعوي نحو ارتيار اليسم العمميدور 

 0.000* 0.708 يوضح ليَ أن اليسم العممي يحيق ميولي وطموحاتي.  -21

 0.000* 0.700 يرشدني إلى استيمار قدراتي العيمية في دراسة المواد العممية.  -22

 0.000* 0.485 يو يني أن اليسم العممي يحتاج مني إلى  يد مكي  وكبير.  -23

 0.000* 0.597 ينصحُني بتحمل ضغوط الدراسة في المواد العممية.  -24
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 الفيرة م
معامل 
 بيرسون

 للارتباط

 الييمة

 ايحتمالية

(Sig.) 

 0.000* 0.535 يرشدني بأن المواد العممية تحتاج إلى التحميل والت ريب.  -25

 0.000* 0.673 يوفر ليَ البرامج الإرشادية التي تحفزني عمى ارتيار اليسم العممي.  -26

27-  
الترصصفففات يرشفففدني بفففأن الوظفففائ  مرتفعفففة الأ فففر تكفففون لأصفففحاب 

 0.000* 0.628 العممية.

28-  
يحفزني عمى ارتيار اليسم العممي من رلال المياءات التي يعيدىا 

 0.000* 0.598 لذلك.

 0.000* 0.578 يرشدني إلى ارتيار الترصص الأنسب ليدراتي.  -29

 0.000* 0.671 يو يني إلى الترصصات العممية المميزة في التعميم.  -30

 الأسرة والم تمع لتو يو الطمبة نحو اليسم العمميدور المعمم في تفعيل 

 0.000* 0.665 يُروّب والديّ في اليسم العممي من رلال توعيتيم بأىميتو.  -31

 0.000* 0.746 يُو و أسرتي نحو تعزيز ما لدي من ات اىات نحو اليسم العممي.  -32

 0.000* 0.675 يبين للأسرة سبل التعامل مع أبنائيم في اليسم العممي.  -33

 0.000* 0.598 يدعو الأسرة لتوفير أ واء مريحة لمدراسة لأويدىا.  -34

 0.000* 0.610 يتعاون مع أسرتي لتيدم لي الحوافز المادية.  -35

36-  
يففدعو الأىففل لتحفيففز أبنففائيم نحففو زيففادة التحصففيل الدراسففي فففي اليسففم 

 0.000* 0.709 العممي.

 0.000* 0.731 أبنائيم.يعيد لياءات دورية مع الأسرة لوضعيم في صورة   -37

38-  
يُشفففرك المرتصفففين مفففن الم تمفففع ففففي الأنشفففطة المو يفففة نحفففو اليسفففم 

 0.000* 0.817 العممي.

39-  
يتواصففل مففع مؤسسففات الم تمففع المحمففي لففدعم تو يففو الطمبففة لميسففم 

 0.000* 0.696 العممي. 

40-  
يتواصفففل مفففع مؤسسفففات الم تمفففع المحمفففي لتفففوفير احتيا فففات الطمبفففة 

 0.000* 0.711 الدراسية.
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  قيمةr  0.331تساكم  0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 

  قيمةr  0.364تساكم  0.01الجدكلية عند مستكل دلالة 

 

 : : "Structure Validity "الصدق البنائي -5

يعتبر الصدؽ البنائي أحد مقاييس صدؽ الأداة الذم يقيس مدل تحقؽ الأىداؼ التي 
الدراسة بالدرجة  مجالاتمف  مجاؿتريد الأداة الكصكؿ إلييا, كيبيف مدم ارتباط كؿ 

الكمية لفقرات الاستبانة, كلمتحقؽ مف الصدؽ البنائي تـ حساب معاملات الارتباط بيف 
في ىك مكضح ستبانة كالدرجة الكمية للاستبانة كما الا مجالاتمف  مجاؿدرجة كؿ 

 (.4.6ؿ )جدك 

 (2.4 دول )
 ايستبانة والدر ة الكمية للاستبانة م ايتمن  م المعامل ايرتباط بين در ة كل 

 الم ال م

معامل 
بيرسون 
 للارتباط

الييمة 
ايحتمالية 

(sig) 

 0.000* 0.778 دور المعمم في تييئة الطبة نحو ارتيار اليسم العممي -1

 0.000* 0.790 دور المعمم في تعزيز أىمية ارتيار اليسم العممي لدم الطمبة -2

 0.000* 0.714 دور المعمم الإرشادي والتوعوي نحو ارتيار اليسم العممي -3

4- 
دور المعمم في تفعيل الأسرة والم تمع لتو يو الطمبة نحو اليسم 

 العممي
0.771 *0.000 

  0.763 لمدر ة الكمية للاستبانة معامل ايرتباط

  قيمةr  0.331تساكم  0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 

  قيمةr  0.364تساكم  0.01الجدكلية عند مستكل دلالة 

 

 ,إحصائيان  دالة الاستبانة مجالات جميع في الارتباط معاملات جميع ( أف4.6جدكؿ ) مف يتضح
كبذلؾ تعتبر جميع مجالات الاستبانة صادقة لما ( 05.0) معنكية لعند مستك  قكية كبدرجة

 .كضعت لقياسو
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 ثببث الاصتببَت" Reliability " :  

مدل اتساؽ نتائج المقياس, فرذا حصمنا عمى درجات متشابية عند تطبيؽ : "يشير الثبات إلى     
" نستدؿ عمى ثباتيانفس الاختبار عمى نفس المجمكعة مرتيف مختمفتيف, فرننا 

 (. 2010:466)علاـ,
ا أك ما ىي , إلى أم درجة يعطي المقياس قراءات متقاربة عند كؿ مرة يستخدـ فييا: "كيعرؼ أيضن
". كاستمراريتو عند تكرار استخدامو في أكقات مختمفة ,كانسجامو ,درجة اتساقو
 (. 2002:76)القحطاني,

 :خلاؿ طريقتيف كذلؾ كما يمي كقد تـ التحقؽ مف ثبات استبانة الدراسة مف

 (Cronbach's Alpha Coefficient )  :معامل ألفا كرونباخ -أ

 (4.7)تشير النتائج المكضحة في جدكؿ ك تـ استخداـ طريقة ألفا كركنباخ لقياس ثبات الاستبانة, 
حيث كانت تتراكح قيمتيا لجميع المجالات ما بيف أف قيمة معامؿ ألفا كركنباخ كانت مرتفعة 

كىذا   (0.943)  لمدرجة الكمية للاستبانة قيمة معامؿ ألفا كركنباخ بمغت بينما ,(0.881 -0.796)
 .يدؿ عمى أف الثبات مرتفع كداؿ إحصائيا

 (2.4 دول )
 معامل ألفا كرونباخ ليياس يبات الإستبانة

 الم ال م
عدد 
 الفيرات

معامل ألفا 
 كرونباخ

 0.796 10 ارتيار اليسم العمميدور المعمم في تييئة الطبة نحو  -1

 0.847 10 دور المعمم في تعزيز أىمية ارتيار اليسم العممي لدم الطمبة -2

 0.817 10 دور المعمم الإرشادي والتوعوي نحو ارتيار اليسم العممي -3

4- 
دور المعمم في تفعيل الأسرة والم تمع لتو يو الطمبة نحو 

 اليسم العممي
10 0.881 

 0.943 40 الكمية للاستبانةالدر ة 
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 : (Split Half Method )طريية الت زئة النصفية -ب

الأسئمة ذات الأرقاـ الفردية, كالأسئمة ذات الأرقاـ ) يفأجز  ىحيث تـ تجزئة فقرات الاختبار إل
كدرجات الأسئمة الزكجية, كبعد  ,, ثـ تـ حساب معامؿ الارتباط بيف درجات الأسئمة الفردية(الزكجية
كفقا لممعادلة التالية  معامؿ الارتباط المعدؿ=  ـ تصحيح معامؿ الارتباط بمعادلة سبيرماف براكفػذلؾ ت
 :

R1

2R
=


R , حيث  Rكتـ , معامؿ الارتباط بيف درجات الأسئمة الفردية كدرجات الأسئمة الزكجية

 .(4.8)الحصكؿ عمى النتائج المكضحة في جدكؿ 

 (2.4 دول )

 ايستبانةطريية الت زئة النصفية ليياس يبات 

 الم ال م
معامل 
 ايرتباط 

معامل 
ايرتباط 
 المعدل

 0.710 0.551 دور المعمم في تييئة الطبة نحو ارتيار اليسم العممي -1

 0.865 0.762 العممي لدم الطمبةدور المعمم في تعزيز أىمية ارتيار اليسم  -2

 0.799 0.665 دور المعمم الإرشادي والتوعوي نحو ارتيار اليسم العممي -3

4- 
دور المعمم في تفعيل الأسرة والم تمع لتو يو الطمبة نحو 

 اليسم العممي
0.733 0.846 

 0.898 0.815 الدر ة الكمية للاستبانة

)سبيرماف براكف( قيمة معامؿ الارتباط المعدؿ ( أف4.8جدكؿ )ضح مف النتائج المكضحة في يت
(Spearman Brown )النيائية كما ىي  في صكرتو المقياسبذلؾ تككف , مرتفع كداؿ إحصائينا

 , مما يجعمومف صدؽ كثبات استبانة الدراسة دقد تأك الباحثككف يقابمة لمتكزيع, ك  (2) في الممحؽ
كاختبار  ,أسئمة الدراسة عفكالإجابة  ,لتحميؿ النتائج كصلاحيتيا ,عمى ثقة تامة بصحة الاستبانة

 .فرضياتيا
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 :خبيضبً: انًعبنجبث الإحصبئٛت انًضتخذيت فٙ انذراصت

  لمعمكـ الاجتماعية تـ تفريغ كتحميؿ الاستبانة مف خلاؿ برنامج التحميؿ الإحصائي

"Statistical Package for the Social Sciences  (SPSS)" . 

 :الآتيةتم استردام الأدوات الإحصائية 
يستخدـ ىذا الأمر بشكؿ أساسي لأغراض : كالكزف النسبي ,كالتكرارات ,النسب المئكية -

  .معرفة تكرار فئات متغير ما, كيتـ الاستفادة منيا في كصؼ عينة الدراسة المبحكثة

لمعرفة ؛ النصفيةككذلؾ اختبار التجزئة   (Cronbach's Alpha)اختبار ألفا كركنباخ  -
 .المقياسثبات فقرات 

لقياس درجة الارتباط, ؛  (Pearson Correlation Coefficient)معامؿ ارتباط بيرسكف  -
يقكـ ىذا الاختبار عمى دراسة العلاقة بيف متغيريف, كقد تـ استخدامو لحساب الاتساؽ ك 

 .كالعلاقة بيف المتغيرات , لممقياسكالصدؽ البنائي  ,الداخمي

لمعرفة ما إذا كاف متكسط درجة الاستجابة قد  (T-Test) في حالة عينة كاحدة  Tر اختبا -
كلقد تـ استخدامو لمتأكد مف , , أـ زاد أك قؿ عف ذلؾ(5ك )الدرجة المتكسطة كى ىكصؿ إل

 . المقياسدلالة المتكسط لكؿ فقرة مف فقرات 

رفة ما إذا كاف لمع  (Independent Samples T-Test)في حالة عينتيف   Tاختبار  -
 .ىناؾ فركقات ذات دلالة إحصائية بيف مجمكعتيف مف البيانات المستقمة

 ( One Way Analysis of Variance - ANOVA)اختبار تحميؿ التبايف الأحادم -

أك أكثر مف  ,لمعرفة ما إذا كاف ىناؾ فركقات ذات دلالة إحصائية بيف ثلاث مجمكعات
 .البيانات

 Scheffe Test.الفركؽ المتعددة بيف المتكسطات اختبار شفيو  لمقارنة  -
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تائجىالدرادظىالمودانوظالفصلىالخامس:ىن  

 "إجابظىالتداؤلاتىوتفدورهاىومناقذتكا"

 

.انًحك انًعتًذ فٙ انذراصتأٔلاً:   

 ثبَٛبً: الإجببت عٍ أصئهت انذراصت.

 ثبنثبً: تٕصٛبث انذراصت.

.يقترحبث انذراصت رابعبً:  
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ىنتائجىالدرادظىالمودانوظالفصلىالخامس:ى
ى"إجابظىالتداؤلاتىوتفدورهاىومناقذتكا"

, كذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف كتفسيرىا كمناقشتيا يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لنتائج الدراسة   
, كالتي تـ التكصؿ إلييا مف خلاؿ تحميؿ فقراتيا, المقياسأسئمة الدراسة كاستعراض أبرز نتائج 

دور معممي الص  العاشر بمحافظات وزة في تعزيز التو ييات ايي ابية  "بيدؼ التعرؼ إلى: 
كالكقكؼ عمى متغيرات الدراسة التي اشتممت "،  لدم طمبتيم نحو اليسم العممي وسبل تفعميو

(. الجنس, المنطقة التعميمية, المستكل التحصيمي)

:انًحك انًعتًذ فٙ انذراصتأٔلاً:   

  مقياس ليكرت في الخلايا طكؿ تحديد تـ فقد الدراسة, في المعتمد المحؾ لتحديد
)Likert) عمى تقسيمو ثـ (, كمف5-4=1) المقياس درجات بيف المدل حساب خلاؿ الخماسي مف 

(, كبعد ذلؾ تـ إضافة ىذه 0.80=4/5أم ) الخمية طكؿ عمى لمحصكؿ المقياس في أكبر قيمة
 ليذه الأعمى الحد لتحديد كذلؾ) صحيح كاحد كىي المقياس بداية) المقياس في قيمة أقؿالقيمة إلى 

 (5.1)الجدكؿ في مكضح ىك كما .(2004:42التميمي,) الخلايا طكؿ أصبح كىكذا الخمية,

 (5.1)  دول

 يوضح المحك المعتمد في الدراسة

 در ة الموافية الميابل لو الوزن النسبي طول الرمية
 قميمة جدا 20% -36%مف  1 – 1.80مف 
 قميمة 36% - 52%أكبر مف  1.80 - 2.60 أكبر مف 
 متكسطة % 52%- 68أكبر مف  2.60 – 3.40أكبر مف 
 كبيرة 68%- 84%أكبر مف  3.40 – 4.20أكبر مف 
 كبيرة جدا 84 %-100% أكبر مف  5 -  4.20أكبر مف 
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 عمى ترتيب الباحث داعتم الاستجابة, مستكل عمى كالحكـ الدراسة نتائج كلتفسير
 حدد كقد مجاؿ, كؿ في الفقرات كمستكل ككؿ, لاداة المجالات مستكل عمى الحسابية المتكسطات

 .لمدراسة المعتمد المحؾ حسب المكافقة درجة حث البا

 : الإجببت عٍ أصئهت انذراصت:ثبَٛبً 

بالإجابة عف أسئمة الدراسة مف خلاؿ تحميؿ البيانات, كالتركيز عمى أعمى  الباحثقكـ يس
 فقرتيف كأدنى فقرتيف, كتفسير نتائجيما كمقارنتيا بالدراسات السابقة.

 :انرئٛشانضؤال الإجببت عٍ 

ما دور معممي الص  العاشر في تعزيز التو يات ايي ابية لدم طمبتيم نحو اليسم      
؟العممي

 :والأسئمة الفرعية المتعمية بيذا الم ال

ما دكر معمـ الصؼ العاشر في محافظات غزة في تييئة الطمبة نحك اختيار القسـ العممي  .1
 مف كجية نظر الطلاب؟.

ما دكر معمـ الصؼ العاشر في محافظات غزة في تعزيز أىمية اختيار القسـ العممي مف  .2
 كجية نظر الطلاب؟.

ر في محافظات غزة في الإرشاد كالتكعية نحك اختيار القسـ ما دكر معمـ الصؼ العاش .3
 العممي مف كجية نظر الطلاب؟.

ما دكر معمـ الصؼ العاشر في محافظات غزة في تفعيؿ دكر الأسرة كالمجتمع لتكجيو  .4
 الطمبة نحك القسـ العممي مف كجية نظر الطلاب؟.

لعينة  T, تـ استخداـ المتكسط الحسابي, كالكزف النسبي, كاختبار تالتساؤلا هللإجابة عمى ىذك 
 .(5.2مع تفسير أعمى كأدني فقرتيف كما ىك مكضح في جدكؿ) كاحدة
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 (5.2) دول 

 م ال من الم ايت لنسبي والترتيب لكل المتوسط الحسابي والوزن ا

 م
 الم ال 

المتوسط 
 الحسابي

الوزن 
 النسبي

اينحرا   
 المعياري

 قيمة
 (Tايرتبار)

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 
 الترتيب

در ة 
 التعزيز

1- 
دكر المعمـ في تييئة الطبة نحك اختيار 

 القسـ العممي
 متكسطة 3 0.000 7.648 0.821 66.40 3.32

2- 
دكر المعمـ في تعزيز أىمية اختيار القسـ 

 العممي لدل الطمبة
 متكسطة 2 0.000 7.258 0.895 66.60 3.33

3- 
دكر المعمـ الإرشادم كالتكعكم نحك 

 اختيار القسـ العممي

 متكسطة 1 0.000 8.534 0.857 67.40 3.37

4. 
دكر المعمـ في تفعيؿ الأسرة كالمجتمع 

 لتكجيو الطمبة نحك القسـ العممي
 متكسطة 4 0.003 2.955 0.989 62.80 3.14

 متكسطة  0.000 7.499 0.768 65.80 3.29 الدر ة الكمية للاستبانة 

   قيمةT  1.96تساكم  380كدرجة حرية  0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 

معممي الصؼ العاشر بمحافظات  لدرجة قياـ المتكسط الحسابي :أف( 5.2)يبيف جدكؿ 
(, كبذلؾ فرف 3.29يساكم ) غزة في تعزيز التكجييات الايجابية لدل طمبتيـ نحك القسـ العممي

 (Sig).القيمة الاحتمالية (, كأف (7.499 يساكم T%(, كأف قيمة اختبار 65.80الكزف النسبي )
معممي الصؼ  قياـدرجة  عمى متكسطة(, كىذا يعني أف: ىناؾ مكافقة بدرجة 0.000تساكم )

 .بشكؿ عاـ العممي العاشر بمحافظات غزة في تعزيز التكجييات الايجابية لدل طمبتيـ نحك القسـ

دور المعمم الإرشادي والتوعوي نحو ارتيار  " الثالث أف مجاؿ (5.2)كيتضح مف جدكؿ 
كىي درجة  ,%(67.40حصؿ عمى المرتبة الأكلى, حيث بمغ الكزف النسبي ) اليسم العممي " 

  .متكسطة

نفكس الطمبة مف دخكؿ القسـ العممي نتيجة فتكر تسرب الإحباط ل :عزو الباحث ذلك إلىيو 
الدكر الإرشادم كالتكعكم لممرشد التربكم في تشجيع الطمبة عمى  ضعؼأداء بعض المعمميف ك 
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( في ندرة التشجيع كالتحفيز مف قًبىؿ 2011الالتحاؽ بالقسـ العممي كأكدت ذلؾ دراسة )عكض الله,
 المعمميف لقدرات الطمبة العممية كاكتفائيـ بالإلقاء كالشرح دكف التطبيؽ كالتجريب العممي.

"  دور المعمم في تعزيز أىمية ارتيار اليسم العممي لدم الطمبة"  الثاني حصؿ مجاؿقد ك 
 . , كىي درجة متكسطة%(66.60عمى المرتبة الثانية, حيث بمغ الكزف النسبي )

تجاىؿ المعمـ ك إعراضو عف ايصاؿ فكرة أىمية القسـ العممي  عزو الباحث ذلك إلى:يو 
كأشمؿ مف قسـ العمكـ الإنسانية كالقسـ  لدل الطمبة, أك تكضيح ما لمقسـ العممي مف أفؽ أكسع

بشرح  الشرعي,  كذلؾ لانشغاؿ جدكؿ المعمـ اليكمي بالحصص كالأنشطة كالفعاليات, كانشغالو
ذم الك  الدركس في الحصص لقطع ما ىك مطمكب منو مف المنياج في المكاعيد المحددة لمدركس,

 ثنيو عف القياـ  بأدكار أخرل كمكجو كمرشد لمطالب. قد ي

عمى "  دور المعمم في تييئة الطبة نحو ارتيار اليسم العممي"  الأكؿ حصؿ مجاؿقد ك 
 ,  كىي درجة متكسطة.%(66.40, حيث بمغ الكزف النسبي )الثالثةالمرتبة 

في الجمكس عمى مقعد الدراسة  العبء الدراسي اليكمي لمطالب عزو الباحث ذلك إلى:يو 
إضافة إلى العبء اليكمي , استراحة قصيرة فقط يتخمميا يان ( حصص يكم6بمعدؿ ) لفترة طكيمة ك

قصكر في اعتماد المقاءات الإرشادية أحيانان , ك مميء بالحصص كالدركس مدرسي بجدكؿ ممعمـل
, كغياب عنصر التشجيع لمطمبة, كيؤيد ذلؾ كؿ بسبب ضيؽ الكقت عند المعمـ أك الطمبة لمطمبة

 ( بضركرة تخفيؼ العبء عف المعمـ.2011(  ك)عكض الله,2013مف دراسة )مصمح ك

دور المعمم في تفعيل الأسرة والم تمع لتو يو الطمبة نحو "  الرابع حصؿ مجاؿقد ك 
 .كىي درجة متكسطة  , %(62.80, حيث بمغ الكزف النسبي )الرابعةعمى المرتبة " اليسم العممي

الظركؼ  ( التي تؤكد عمى انعكاس2011كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )عكض الله,
السياسية التي يعاني منيا الشعب الفمسطيني عمى أمكر الحياة بما فييا سياسة التعميـ كنظامو في 

  .الكطف

ضعؼ التكاصؿ مع الأسرة في حث أبنائيـ عمى الالتحاؽ بالقسـ  عزو الباحث ذلك إلى:يو 
العممي كقصكر في الكعي الثقافي لدل المجتمع كالأسرة عف أىمية القسـ العممي, كارتفاع تكاليؼ 



 
 

86 
 

الدراسة في الكميات العممية, ضعؼ تكاصؿ الأسرة مع المدرسة, كالفقر الذم يعاني منو المجتمع 
 . لفمسطيني في محافظات غزةا

 :دور المعمم في تييئة الطبة نحو ارتيار اليسم العمميم ال تحميل فيرات 
 (5.3م ) دول رق  

 لكل فيرة من فيرات م ال (.Sig)المتوسط الحسابي والييمة ايحتمالية 
 " دور المعمم في تييئة الطبة نحو ارتيار اليسم العممي " 

 م
المتوسط  الفيرة 

 الحسابي
الوزن 
 النسبي

 اينحرا  
 المعياري

قيمة 
 (Tايرتبار)

الييمة 
ايحتمالية

(Sig). 
 الترتيب

1.  
يقكٌم مف رغبتي نحك اختيار القسـ العممي 

 1 0.000 1.184 8.65 70.40 3.52 لتقدير المجتمع لطمبتو.

2.  
يبيف ليى أف دراسة المكاد العممية مشكقة أكثر 

 2 0.000 1.230 7.87 69.80 3.49 مف غيرىا. 

3.  
نتائج طمبة القسـ العممي أعمى يكضح ليى أف 

 7 0.000 1.324 5.45 67.40 3.37 مف نتائج غيرىـ.

 3 0.000 1.245 7.53 69.60 3.48 يشعرني بمتعة عند تدريسو لممكاد العممية.  .4

5.  
يكجيني نحك الاشتراؾ في الأنشطة العممية 

 6 0.000 1.214 6.16 67.60 3.38 لأىميتيا.

6.  
متيسر لخريجي يبيف ليى أف سكؽ العمؿ 

 5 0.000 1.337 6.39 68.60 3.43 الأقساـ العممية.

7.  
يعمؿ عمى تقكية علاقتو بالطمبة ليثقكا 

 0.0004 1.250 7.00 68.80 3.44 بتكجيياتو العممية.

8.  
يدفع باتجاه زيارة الطمبة لمكميات العممية في 

 9 0.608 1.398 0.51- 59.20 2.96 الجامعات.

9.  
الكتب كالمجلات التي تتناكؿ ييحبٌبني في قراءة 

 8 0.000 1.379 5.05 67.00 3.35 المكضكعات العممية.

10.  
يكظؼ الإذاعة المدرسية لتكجيو الطمبة نحك 

 10 0.000 1.318 3.61- 55.00 2.75 اختيار القسـ العممي.
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  قيمةT  1.96تساكم  380كدرجة حرية  0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 
 

 :االم ال كانتأعمى فيرتين في ىذا 

  ( 1الفقرة رقـ )ييوي من روبتي نحو ارتيار اليسم العممي لتيدير  : "كالتي نصت عمى
 .كىي بدرجة كبيرة %(70.40" احتمت المرتبة الأكلى, بكزف نسبي قدره )الم تمع لطمبتو.

( التي تؤكد عمى ضركرة تكعية الطمبة بأىمية 2011كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )عكض الله,
 القسـ العممي كدكر خريجي الكميات العممية في المجتمع.

: أىمية المجالات التطبيقية في حياتنا اليكمية كالعممية مف خلاؿ دكر ويعزو الباحث ذلك إلى
 كؿ مف الطبيب كالميندس كالممرض كالصيدلي كالكيميائي كالفيزيائي ....الخ, 

 ".دراسة المواد العممية مشوقة أكير من ويرىايبين لي أن  "( كالتي نصت عمى: 2الفقرة رقـ )
 .كىي بدرجة كبيرة %(69.80) احتمت المرتبة الثانية, بكزف نسبي قدره

( في تحديد العكامؿ المؤثرة في  الاختيار التخصصي لطمبة 2012أيدت ذلؾ دراسة )قنديؿ,ك 
 المرحمة الثانكية.

تعتمد عمى الفيـ كالتطبيؽ أكثر مف  أف مساقات القسـ العمميويعزو الباحث ذلك إلى: 
اعتمادىا عمى الحفظ كالتمقيف أم أنيا يىغمًب عمييا الطابع التطبيقي مف خلاؿ أداء المعمـ لمتجارب 

 العممية بجانب الشرح النظرم لممادة العممية 

 :اكانت الم ال ىذا في فيرتين أدنى وأن
 ( كالتي نصت عمى: 10الفقرة رقـ )"  المدرسية لتو يو الطمبة نحو ارتيار يوظ  الإذاعة

 ., كىي بدرجة متكسطة%(55.00, بكزف نسبي قدره )الاخيرة" احتمت المرتبة .اليسم العممي
( في كجكب قياـ الإدارة المدرسية بدكر أكبر في تكجيو 2013كأيدت ذلؾ دراسة )مصمح,

 الطمبة نحك القسـ العممي.
قصكر الإدارة المدرسية في تشجيع كحث الطمبة عمى دخكؿ القسـ  ويعزو الباحث ذلك إلى:

العممي كبياف أىميتو كاتساع آفاؽ طمبتو في الالتحاؽ بجميع التخصصات بخلاؼ طمبة الأقساـ 
  .الثانكية الأخرل

 ( كالتي نصت عمى: 8الفقرة رقـ ) "يدفع بات اه زيارة الطمبة لمكميات العممية في ال امعات " 
 ., كىي بدرجة متكسطة%(59.20الأخيرة بكزف نسبي قدره ) التاسعة قبؿ  رتبةاحتمت الم
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عف دكر الإدارة المدرسية في التكاصؿ مع مديريات التعميـ,  (2013أشارت دراسة )مصمح,ك 
( في حصكؿ مجاؿ الرحلات كالزيارات العممية عمى أعمى درجة في تحقيؽ 2006كدراسة )الثقفي,
 .أىداؼ العمكـ
فقر في الرحلات العممية, كغياب تشجيع الطمبة في ظؿ الظركؼ  الباحث ذلك إلى:ويعزو 

المادية الصعبة التي تعيشيا محافظات غزة, عف زيارة الجامعات, كاقتصار الرحلات إف كيجدت 
عمى الجانب الترفييي, كذلؾ يتطمب جيكدان أكبر مف جانب الإدارة المدرسية في التنسيؽ مع مديرية 

   .لتعميـالتربية كا

  دور المعمم في تعزيز أىمية ارتيار اليسم لدم الطمبة:م ال تحميل فيرات 

 (5.4م ) دول رق

 لكل فيرة من فيرات م ال  (.Sig)المتوسط الحسابي والييمة ايحتمالية 
 دور المعمم في تعزيز أىمية ارتيار اليسم لدم الطمبة " "

 م
المتوسط  الفيرة 

 الحسابي
الوزن 
 النسبي

اينحرا   
 المعياري

قيمة 
 (Tايرتبار)

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 
 الترتيب

1. 
يبيف ليى المجالات المستقبمية لطمبة القسـ 

 3 0.000 9.63 1.96 71.80 3.59 العممي.

2. 
يرشدني أف القسـ العممي يحقؽ طمكحي 

 1 0.000 11.87 1.225 74.80 3.74 لمتفكؽ.

3. 
لممكاد العممية في يكضح ليى الدكر الفعاؿ 

 التقدـ العممي.
3.52 70.40 1.212 8.49 0.000 4 

4. 
يبػػػػػيف لػػػػػيى التخصصػػػػػات المتػػػػػكفرة لخريجػػػػػي 

 6 0.000 5.80 1.341 67.80 3.39 القسـ العممي.

5. 
يػػػػكجيني إلػػػػى اختيػػػػار القسػػػػـ العممػػػػي لزيػػػػادة 

 8 0.003 3.01 1.344 64.00 3.20 التحصيؿ الدراسي.

6. 
العمماء مف طمبة  يكجيني إلى أف أغمب
 7 0.000 5.33 1.373 67.40 3.37 التخصص العممي.

7. 
يكضح ليى أف القسـ العممي يذكي ركح 

 2 0.000 9.84 1.264 72.60 3.63 المنافسة بيف الطمبة.
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 م
المتوسط  الفيرة 

 الحسابي
الوزن 
 النسبي

اينحرا   
 المعياري

قيمة 
 (Tايرتبار)

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 
 الترتيب

8. 
يكضح لمطمبة فكائد التخصص العممي 

 5 0.000 6.17 1.285 68.00 3.40 لمجتمعيـ.

9. 
كالمطكيات حكؿ أىمية يزكٌدني بالنشرات 
 10 0.000 4.92- 1.354 53.00 2.65 التخصص العممي.

10. 
يعزٌز بالحكافز المادية كالمعنكية الطمبة 

 9 0.008 2.70- 1.420 56.00 2.80 الذيف يمتحقكف بالقسـ العممي.

  قيمةT  1.96تساكم  380كدرجة حرية  0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 
 

 :االم ال كانتأعمى فيرتين في ىذا 

  ( 2الفقرة رقـ )يرشدني أن اليسم العممي يحيق طموحي لمتفوق. : "كالتي نصت عمى "
 .كىي بدرجة كبيرة %(74.80احتمت المرتبة الأكلى, بكزف نسبي قدره )

 ( عف تصكرات المستقبؿ لدل طمبة المرحمة الثانكية.2012كيتفؽ ىذا مع دراسة )أبك شمالة,

المعمـ يقكـ بأداء الجانب العممي لممنياج بالتكافؽ مع الجانب النظرم : أن ويعزو الباحث ذلك إلى
ك كذلؾ يترؾ المجاؿ لمطمبة بالتفكير كالتحميؿ كالاستنباط مما يؤدم إلى ارشاد لمطمبة بأف القسـ 
العممي يعتمد الفيـ كالاستيعاب لا الحفظ كالتمقيف, كأف منياج القسـ العممي يقكـ عمى الاستنتاج 

 تجربة كالتطبيؽ خلاؼ الأقساـ الاخرل, كىذا يحقؽ طمكحات كثير مف الطمبةكال
 ( كالتي نصت عمى: 7الفقرة رقـ )"  يوضح لي أن اليسم العممي يذكي روح المنافسة بين

 ., كىي بدرجة كبيرة%(72.60) احتمت المرتبة الثانية, بكزف نسبي قدره ".الطبة
مجاؿ اتجاه طمبة الثانكية العامة نحك الرياضيات ( في 2002كأيدت ذلؾ دراسة )عابدكسعيدم,

.  كالعمكـ

بياف المعمـ أف الطمبة الذيف يمتحقكف بالقسـ العممي يتمتعكف بعقمية ويعزو الباحث ذلك إلى: 
 .متميزة, إضافة إلى أف طبيعة تمؾ الفئة مف الطمبة تمتاز بالركح التنافسية الشريفة

 :اكانت الم ال ىذا في فيرتين أدنى وأن
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 ( كالتي نصت عمى: 9الفقرة رقـ )"  يزودني بالنشرات والمطويات حول أىمية الترصص
 .كىي بدرجة متكسطة %(53.00, بكزف نسبي قدره )الاخيرة" احتمت المرتبة .العممي

 ( في أىمية الدكر المنكط بالإدارة المدرسية.2013كأيدت دراسة )مصمح,

المدرسية إلى الكعي الثقافي بأىمية القسـ العممي كانشغاليا افتقار الإدارة ويعزو الباحث ذلك إلى: 
بالأعباء الكثيرة للإدارة, كقصكر مف الإدارة المدرسية كالمعمـ كالمرشد التربكم في إعداد النشرات 

يعزز بالحوافز المادية " ( كالتي نصت عمى: 10الفقرة رقـ ) .كالمطكيات عف أىمية القسـ العممي
الأخيرة بكزف نسبي التاسعة قبؿ  احتمت المرتبة "لذين يمتحيون باليسم العمميوالمعنوية الطمبة ا

 .كىي بدرجة متكسطة %(56.00قدره ) 

حكافز كمكافآت مادية كمعنكية لمطمبة  بضركرة كجكد (2011,عكض اللهأكدت عمى ذلؾ دراسة ) ك
المتفكقيف في الثانكية العامة, كلممعمميف الذيف يحصمكف عمى نسب عالية لمباحثيـ في الثانكية 

 العامة.
ضعؼ الإمكانات المادية كالبشرية لدل كزارة التربية كالتعميـ بغزة كبالتالي ويعزو الباحث ذلك إلى: 

لدل الإدارة المدرسية كالمعمميف, كضعؼ التكاصؿ مع مؤسسات المجتمع المحمي بسبب قيكد 
تفرضيا قكانيف كزارة التربية كالتعميـ مما يستدعي تكاصؿ اكبر بيف الإدارة المدرسية كمديريات 

 :م ال دور المعمم الإرشادي والتوعوي نحو ارتيار اليسم العممييرات تحميل فالتعميـ 
 (5.5م ) دول رق

 لكل فيرة من فيرات م ال (.Sig)المتوسط الحسابي والييمة ايحتمالية 
 ".دور المعمم الإرشادي والتوعوي نحو ارتيار اليسم العممي " 

 م
المتوسط  الفيرة 

 الحسابي
الوزن 
 النسبي

اينحرا   
 المعياري

قيمة 
 (Tايرتبار)

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 
 الترتيب

 5 0.000 7.47 1.390 70.60 3.53 يكضح ليى أف القسـ العممي يحقؽ ميكلي كطمكحاتي. .1

2. 
يرشدني إلى استثمار قدراتي العقمية في دراسة المكاد 

 6 0.000 7.36 1.232 69.20 3.46 العممية.

3. 
العممي يحتاج مني إلى جيد مكثؼ يكجيني أف القسـ 

 1 0.000 16.27 1.218 80.20 4.01 ككبير.
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 م
المتوسط  الفيرة 

 الحسابي
الوزن 
 النسبي

اينحرا   
 المعياري

قيمة 
 (Tايرتبار)

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 
 الترتيب

ني بتحمؿ ضغكط الدراسة في المكاد العممية. .4  2 0.000 10.89 1.238 73.80 3.69 ينصحي

 4 0.000 9.47 1.313 72.60 3.63 يرشدني بأف المكاد العممية تحتاج إلى التحميؿ كالتجريب. .5

6. 
البرامج الإرشادية التي تحفزني عمى اختيار يكفر ليى 

 10 0.000 5.37- 1.315 52.60 2.63 القسـ العممي.

7. 
يرشػػػػدني بػػػػأف الكظػػػػائؼ مرتفعػػػػة الأجػػػػر تكػػػػكف لأصػػػػحاب 

 7 0.022 2.29 1.474 63.40 3.17 التخصصات العممية.

8. 
يحفزني عمى اختيار القسـ العممي مف خلاؿ المقاءات 

 9 0.000 3.58- 1.388 54.80 2.74 التي يعقدىا لذلؾ.

 3 0.000 9.89 1.351 73.60 3.68 يرشدني إلى اختيار التخصص الأنسب لقدراتي. .9

 8 0.023 2.27 1.418 63.20 3.16 يكجيني إلى التخصصات العممية المميزة في التعميـ. .10

  قيمةT  1.96تساكم  380كدرجة حرية  0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 
 

 :اأعمى فيرتين في ىذا الم ال كانت

  ( 3الفقرة رقـ )يو يني أن اليسم العممي يحتاج مني إلى  يد مكي   : "كالتي نصت عمى
 .كىي بدرجة كبيرة ,%(80.20" احتمت المرتبة الأكلى, بكزف نسبي قدره )وكبير.

بأف دراسة  ( حيث يسكد الاعتقاد بنسبة عالية لدل الطمبة2011كأكدت ذلؾ دراسة )عكض الله,
 التعميـ في القسـ العممي صعب كيحتاج لجيد أكبر منو في قسـ العمكـ الانسانية.

تكجيو المعمـ لمطمبة إلى طبيعة مساقات القسـ العممي كما فييا مف ويعزو الباحث ذلك إلى: 
شعبيا يحتاج إلى جيد مكثؼ نظريات كقكانيف كتطبيقات كمعادلات, كتعدد المساقات العممية كت

 ككبير.

 ( كالتي نصت عمى: 4الفقرة رقـ )" ينصحني بتحمل ضغوط الدراسة في المواد العممية." 
 .كىي بدرجة كبيرة %(73.80) احتمت المرتبة الثانية, بكزف نسبي قدره

( في 2012( ك دراسة )المدىكف كالددح,2011دراسة )عكض الله, ىذه النتيجةتتفؽ مع  حيث
 خكؼ الطمبة مف ضغط الدراسة في القسـ العممي.
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حث المعمـ لمطمبة إلى ضركرة مضاعفة الجيكد في الدراسة كتكثيؼ ويعزو الباحث ذلك إلى: 
ف لطمبة الذيالنشاط كالمثابرة لمحصكؿ عمى أعمى الدرجات للالتحاؽ بالتخصص الأفضؿ, كأف فئة ا

 يمتحقكف بالقسـ العممي متميزة.

 :اكانت الم ال ىذا في فيرتين أدنى وأن

 ( كالتي نصت عمى: 6الفقرة رقـ )"  يوفر لي البرامج ايرشادية التي تحفزني عمى ارتيار
 .كىي بدرجة متكسطة %(52.60, بكزف نسبي قدره )الاخيرة" احتمت المرتبة .اليسم العممي

إلى انشغاؿ كقت المعمـ بالدركس الكاجب قطعيا في مكاعيدا  (2013)مصمح,اشارت دراسة كقد 
 المحددة عف الأمكر الأخرل.

اليكمي بالحصص, إضافة إلى الأعباء  ةمبؿ المعمـ كالطانشغاؿ جدك ويعزو الباحث ذلك إلى: 
ي الجانب الكثيرة الممقاة عمى عاتؽ المعمـ, كغياب دكر الإدارة المدرسية ك دكر المرشد كالقصكر ف

  .الإرشادم عف القسـ العممي
 

 ( كالتي نصت عمى: 8الفقرة رقـ ) " يحفزني عمى ارتيار اليسم العممي من رلال المياءات
كىي  %(54.80الأخيرة بكزف نسبي قدره ) التاسعة قبؿ  احتمت المرتبة " التي يعيدىا لذلك
 .بدرجة متكسطة

المعمميف بعض التي أكدت عمى اتباع  (2011مع دراسة )عكض الله,كتتفؽ ىذه النتيجة 
 .اسمكب التنفير لمطمبة مف الدراسة في القسـ العممي

العبء الدراسي لمطمبة كالجدكؿ المكتظ, كقمة تكفر إمكانية عقد مثؿ تمؾ ويعزو الباحث ذلك إلى: 
الصعب المقاءات في اليكـ الدراسي بسبب انشغاؿ المعمـ بأداء الحصص الدراسية,  مما يجعؿ مف 

التقاء المعمـ بالطمبة إلا مف خلاؿ الحصص الدراسية كالتي يتفرغ فييا المعمـ لممادة العممية التي 
  .يدرسيا
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  دور المعمم في تفعيل الأسرة والم تمع لتو يو الطمبة نحو اليسم العمميم ال تحميل فيرات: 
 (5.6م ) دول رق

دور المعمم في تفعيل الأسرة  لكل فيرة من فيرات م ال " (.Sig)المتوسط الحسابي والييمة ايحتمالية 
 " .والم تمع لتو يو الطمبة نحو اليسم العممي

 م
 

المتوسط  الفيرة
 الحسابي

الوزن 
 النسبي

اينحرا   
 المعياري

قيمة 
 (Tايرتبار)

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 
 الترتيب

 2 0.000 7.64 1.446 71.20 3.56 بأىميتو.ييرغٌب كالدمٌ في القسـ العممي مف خلاؿ تكعيتيـ  .1

2. 
ييكجػػو أسػػرتي نحػػك تعزيػػز مػػا لػػدم مػػف اتجاىػػات نحػػك القسػػـ 

 5 0.002 3.13 1.372 64.40 3.22 العممي.

 4 0.000 4.10 1.324 65.40 3.27 يبيف لاسرة سبؿ التعامؿ مع أبنائيـ في القسـ العممي. .3

 1 0.000 8.24 1.360 71.40 3.57 لمدراسة لأكلادىا.يدعك الأسرة لتكفير أجكاء مريحة  .4

 6 0.649 0.45 1.462 60.60 3.03 يتعاكف مع أسرتي لتقدـ لي الحكافز المادية. .5

6. 
يػػدعك الأىػػؿ لتحفيػػز أبنػػائيـ نحػػك زيػػادة التحصػػيؿ الدراسػػي فػػي القسػػـ 

 3 0.000 4.93 1.411 67.00 3.35 العممي.

 8 0.291 1.05- 1.452 58.40 2.92 الأسرة لكضعيـ في صكرة أبنائيـ.يعقد لقاءات دكرية مع  .7

8. 
ييشػػرؾ المختصػػيف مػػف المجتمػػع فػػي الأنشػػطة المكجيػػة نحػػك 

 7 0.910 0.11 1.354 60.00 3.00 القسـ العممي.

9. 
يتكاصػػػؿ مػػػع مؤسسػػػات المجتمػػػع المحمػػػي لػػػدعـ تكجيػػػو الطمبػػػة لمقسػػػـ 

 10 0.001 3.39- 1.420 55.00 2.75 العممي. 

10. 
يتكاصػػػػؿ مػػػػع مؤسسػػػػات المجتمػػػػع المحمػػػػي لتػػػػكفير احتياجػػػػات الطمبػػػػة 

 9 0.007 2.72- 1.539 55.60 2.78 الدراسية.

  قيمةT  1.96تساكم  380كدرجة حرية  0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 
 

 :اأعمى فيرتين في ىذا الم ال كانت
  ( 4الفقرة رقـ )يدعو الأسرة لتوفير أ واء مريحة لمدراسة لأويدىا. : "كالتي نصت عمى "

 .كىي بدرجة كبيرة %(71.40احتمت المرتبة الأكلى, بكزف نسبي قدره )
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كالتي أشارت إلى تكفير الأىؿ أجكاء مريحة  (2011دراسة )عكض الله, ىذه النتيجة معتفؽ تك 
 لأكلادىـ فترة الإمتحانات.

الاجتماعات الدكرية للإدارة المدرسية بأكلياء الأمكر كحثيـ عمى  ويعزو الباحث ذلك إلى:
ضركرة تكفير أجكاء مناسبة لمطمبة أثناء الامتحانات ككذلؾ تدخؿ المرشد التربكم كبالتعاكف مع 
الإدارة المدرسية كالمعمـ ك الأسرة  مف حيف لآخر لحؿ مشاكؿ تكاجو الطمبة, كذلؾ حث خطباء 

الشيرىطي أكقات الامتحانات في منع مكبرات الصكت كمسببات الإزعاج  المساجد كتعاكف الجياز
   .خاصة كقت امتحانات الثانكية العامة

 ( كالتي نصت عمى: 1الفقرة رقـ )"  يروب والدي في اليسم العممي من رلال توعيتيم
 .كىي بدرجة كبيرة %(71.20) احتمت المرتبة الثانية, بكزف نسبي قدره ".بأىميتو

رغبة الأىؿ في أف كالتي أشارت إلى  (2011دراسة )عكض الله, ىذه النتيجة معتفؽ تك 
 يككف أكلادىـ ضمف خريجي الكميات العممية.

اجتماعات أكلياء الأمكر كالتكعية بأىمية القسـ العممي كالتكجيو ويعزو الباحث ذلك إلى: 
ـ تجاه دخكؿ القسـ العممي, الجمعي الذم يقكـ بو المرشد التربكم لأكلياء الأمكر لتشجيع أكلادى

كرغبة الأىؿ في دخكؿ أكلادىـ القسـ العممي رغـ ضعؼ إمكاناتيـ لعمميـ بجدكل الدراسة في الفرع 
  .العممي

 :اكانت الم ال ىذا في فيرتين أدنى وأن

 ( كالتي نصت عمى: 9الفقرة رقـ )"  يتواصل مع مؤسسات الم تمع المحمي لدعم تو يو
كىي بدرجة  %(55.00, بكزف نسبي قدره )الاخيرة" احتمت المرتبة .الطمبة لميسم العممي

 .متكسطة

( كالتي أشارت إلى ضعؼ التكاصؿ بيف المدرسة 2013كتتفؽ ىذه النتيجة مع دراسة )مصمح,
 كمؤسسات المجتمع المحمي.
كزارة التربية  لى القكانيف كالقيكد التي حددتياقد يرجع إذلؾ  أن : ويعزو الباحث ذلك إلى

 بالعمؿ مف خلاليا كالرجكع إلييا في كافة القرارات المتخذة. كالتعميـ أك مديرياتيا
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 ( كالتي نصت عمى: 10الفقرة رقـ ) " يتواصل مع مؤسسات الم تمع المحمي لتوفير احتيا ات
 كىي %(55.60الأخيرة بكزف نسبي قدره ) التاسعة قبؿ  احتمت المرتبة " الطمبة الدراسية
 .بدرجة متكسطة

ضركرة التكاصؿ المستمر كالتي أشارت إلى ( 2013دراسة )مصمح,النتيجة  مؾتككافقت 
 .  مع مديريات التربية كالتعميـ لمكقكؼ عند مسؤكلياتيا في تكفير احتياجات الطمبة

صعكبة الكضع الاقتصادم المتردم في محافظات غزة , ككذلؾ ويعزو الباحث ذلك إلى: 
المباشر بيف المؤسسة التربكية كمؤسسات المجتمع المحمي أك غيرىا إلا مف خلاؿ كزارة التكاصؿ 

التربية كالتعميـ أك مديرياتيا مما يعيؽ تكاصؿ المعمـ مع ىذه المؤسسات كيؤثر سمبان عمى تكفير 
 .احتياجات الطمبة

 :خبيشانانفرعٙ الإجببت عٍ انضؤال 

أفراد  اتبين متوسطات تيدير  (05.0ديلة )ىل تو د فروق دالة إحصائي ا عند مستوم 
لدور المعممين في تعزيز التو يات ايي ابية نحو اليسم العممي تعزم لممتغيرات  الدراسة عينة

  (المستوم التحصيمي،  المنطية التعميمية)ال نس ،  الشرصية
 للإجابة عمى ىذا التساؤؿ تـ اختبار الفرضيات التالية:

بين متوسطات  (05.0الفرضية الأولى: ي تو د فروق دالة إحصائي ا عند مستوم ديلة )
 تعزم لدور المعممين في تعزيز التو يات ايي ابية نحو اليسم العممي الدراسة أفراد عينة اتتيدير 

 لمتغير ال نس .

, ككانت النتائج كما ىي لعينتيف مستقمتيف " -  Tللإجابة عمى ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار " 
 .(5.7مكضحة في الشكؿ )

 (5.7) دول رقم 
 ال نس""  وفيا لمتغير "لعينتين مستيمتين -  Tئج ارتبار " نتا

المتوسط  العدد  الم ال
 الحسابي

اينحرا  
 المعياري

قيمة 
 ايرتبار

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 

 نحك اختيار القسـ العمميدكر المعمـ في تييئة الطبة 
170 3.34 0.810 

0.576 0.565 
211 3.30 0.831 
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دكر المعمـ في تعزيز أىمية اختيار القسـ العممي لدل 
 الطمبة

170 3.52 0.843 
3.762 0.000 

211 3.18 0.909 
دكر المعمـ الإرشادم كالتكعكم نحك اختيار القسـ 

 العممي
170 3.52 0.881 

3.152 0.002 
211 3.25 0.819 

دكر المعمـ في تفعيؿ الأسرة كالمجتمع لتكجيو الطمبة 
 نحك القسـ العممي

170 3.20 1.006 
1.054 0.293 

211 3.10 0.976 

 الدر ة الكمية للاستبانة
170 3.40 0.777 

2.457 0.014 
211 3.20 0.752 

  قيمةT  1.96تساكم  379كدرجة حرية  0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 
 

مقابمة ال (.Sig)( تبيف أف القيمة الاحتمالية 5.10مف النتائج المكضحة في جدكؿ )
, مجالات الدراسة( لجميع 05.0مف مستكل الدلالة ) أقؿلعينتيف مستقمتيف "  -  Tلاختبار" 

 الدراسة أفراد عينة اتبيف متكسطات تقدير يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية  أنوكبذلؾ يمكف استنتاج 
الجنس, كمف خلاؿ لمتغير  تعزل لدكر المعمميف في تعزيز التكجيات الايجابية نحك القسـ العممي

 .مقارنة المتكسطات نجد أف الفركؽ كانت لصالح الذككر

تكجو  درجة دلالة إحصائية في( بكجكد فركؽ ذات Aiken,1983كأكدت دراسة أيكف )
 الذككر كالإناث نحك دراسة الرياضيات ككانت الفركؽ لصالح الذككر.

أكسع, كنشاطيـ خارج  أكبر ك أف مجاؿ حرية الحركة لمذككر عزو الباحث ذلك إلى:يو 
يزيد مف قدرتيـ عمى التعامؿ مع المكاد  الأمر الذم قدالمؤسسة التعميمية أفضؿ حالان مف الإناث, 

عادات  إضافة إلى, التي تحتاج التكاجد في اماكف كأكقات مختمفة قد لا تقدر عمييا الأنثى التطبيقية
 .خصكصان في اكقات متأخرة خركج الأنثى كحركتيا خارج بيتياكتقاليد كثقافة المجتمع في نظرتو ل

بين متوسطات  (05.0صائي ا عند مستوم ديلة )ي تو د فروق دالة إح :اليانيةالفرضية 
 تعزم لدور المعممين في تعزيز التو يات ايي ابية نحو اليسم العممي الدراسة أفراد عينة اتتيدير 

 .المنطية التعميميةلمتغير 
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 ".تحميؿ التبايف للإجابة عمى ىذه الفرضية تـ استخداـ اختبار "

 (5.8) دول رقم 

 المنطية التعميمية" " وفيا لمتغير تحميل التاين "نتائج ارتبار" 

م موع  مصدر ايرتلا  الم ال
 المربعات

در ات 
 الحرية

معدل 
 المربعات

قيمة 
 ايرتبار

"F" 

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 

دكر المعمـ في تييئة الطبة 
 نحك اختيار القسـ العممي

 4.294 4 17.177 بيف المجمكعات

6.752 

 

0.000 

 0.636 376 239.132 داخؿ المجمكعات 

  380 256.309 المجمكع الكمي 

دكر المعمـ في تعزيز أىمية 
اختيار القسـ العممي لدل 

 الطمبة

 1.752 4 7.009 بيف المجمكعات

2.210 

 

0.067 

 
 793. 376 298.051 داخؿ المجمكعات

  380 305.060 المجمكع الكمي 

الإرشادم دكر المعمـ 
كالتكعكم نحك اختيار القسـ 

 العممي

 0.424 4 1.696 بيف المجمكعات
0.574 

 

0.682 

 
 0.739 376 277.973 داخؿ المجمكعات

  380 279.669 المجمكع الكمي 

دكر المعمـ في تفعيؿ الأسرة 
كالمجتمع لتكجيو الطمبة نحك 

 القسـ العممي

 1.596 4 6.383 بيف المجمكعات

1.639 

 

0.164 

 
 0.974 376 366.049 داخؿ المجمكعات

  380 372.432 المجمكع الكمي 

 الدر ة الكمية للاستبانة

 1.317 4 5.270 بيف المجمكعات

2.260 

 

0.062 

 
 0.583 376 219.188 داخؿ المجمكعات

  380 224.458 المجمكع الكمي 

  قيمةF  2.42( تساكم 376, 4كدرجة حرية ) 0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 
  قيمةF  3.41( تساكم 376, 4كدرجة حرية ) 0.01الجدكلية عند مستكل دلالة 
 

تحميؿ  المقابمة لاختبار" (.Sig)( تبيف أف القيمة الاحتمالية 5.8مف النتائج المكضحة في جدكؿ )
" المحسكبة Fمجالات الدراسة ككذلؾ قيمة "( لجميع 05.0مف مستكل الدلالة ) أكبر" التبايف

بيف  لا يكجد فركؽ ذات دلالة احصائية, كبذلؾ يمكف استنتاج أنو أقؿ مف قيمتيا الجدكلية
لدكر المعمميف في تعزيز التكجيات الايجابية نحك القسـ  الدراسة أفراد عينة اتمتكسطات تقدير 
دكر المعمـ في تييئة الطبة نحك اختيار  , باستثناء ما يتعمؽ  المنطقة التعميميةلمتغير  العممي تعزل
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(, كبذلؾ 05.0مف مستكل الدلالة ) أقؿ (.Sig)القيمة الاحتمالية فقد كانت  القسـ العممي
 دكرل الدراسة أفراد عينة اتبيف متكسطات تقدير  يكجد فركؽ ذات دلالة احصائيةيمكف استنتاج أنو 

تبيف  كمف خلاؿ اختبار شفيو لممقارنات المتعددة المعمـ في تييئة الطبة نحك اختيار القسـ العممي
 . (5.9حسب جدكؿ ) الكسطى كخاف يكنس أف الفركؽ كانت لصالح منطقتا

 (5.9 دول )

 لمميارنات المتعددة Scheffeيوضح نتائج ارتبار 

 رفح ران يونس الوسطى وزة شمال وزة المنطية التعميمية

 3.33 3.58 3.59 3.11 3.15 المتوسط الحسابي

-0.43770 0.03665  شمال وزة  * 0.43522- * -0.18552 

 0.999 0.040 0.029 0.820  .(Sig) الييمة ايحتمالية

-0.47435   وزة * 0.47187- * 0.2217-  

 0.006 0.003 0.619   .(Sig) الييمة ايحتمالية

 0.25218 0.00248    الوسطى 

 0.999 0.611    .(Sig) الييمة ايحتمالية

 0.24970     ران يونس

 0.587     .(Sig) الييمة ايحتمالية

  0.05الفروق  وىرية عند مستوم ديلة 

 خاف يكنسمديرية ك  مديرية الكسطىمف الاىتماـ الكاضح  :إلى ذلك ويعزو الباحث        
التعميـ  مدراءبالمدارس التابعة ليا كبالقسـ العممي خاصة, كيظير ذلؾ مف خلاؿ اجتماعات 

يتـ في حيث بمدراء المدارس كيحضرىا الباحث كمدير لإحدل مدارس منطقة الكسطى,  بالمنطقتيف
ة ىذه الاجتماعات حث مدراء المدارس الثانكية عمى مراعاة طمبة القسـ العممي كالاىتماـ بيـ بصكر 
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 أكبر, كيظير ذلؾ جميان في نتائج الثانكية العامة كتفكؽ المنطقة الكسطى في حصد مراكز متقدمة
 .في ىذه النتائج

بين متوسطات  (05.0: ي تو د فروق دالة إحصائي ا عند مستوم ديلة )الرابعة الفرضية 
 التو يات ايي ابية نحو اليسم العممي تعزملدور المعممين في تعزيز  الدراسة أفراد عينة اتتيدير 

 .لمتغير المستوم التحصيمي

 " تحميل التباين للإ ابة عمى ىذه الفرضية تم استردام ارتبار":  

 (5.10) دول رقم 

 المستوم التحصيمي " " وفيا لمتغير اين "بتحميل التنتائج ارتبار" 

م موع  مصدر ايرتلا  الم ال
 المربعات

در ات 
 الحرية

معدل 
 المربعات

قيمة 
 ايرتبار

"F" 

الييمة 
 ايحتمالية

(Sig). 

دكر المعمـ في تييئة الطبة 
 نحك اختيار القسـ العممي

 0.390 2 0.780 بيف المجمكعات

0.577 

 

0.562 

 0.676 378 255.529 داخؿ المجمكعات 

  380 256.309 المجمكع الكمي 

دكر المعمـ في تعزيز أىمية 
القسـ العممي لدل اختيار 
 الطمبة

 2.001 2 4.003 بيف المجمكعات

2.513 

 

0.082 

 
 0.796 378 301.057 داخؿ المجمكعات

  380 305.060 المجمكع الكمي 

دكر المعمـ الإرشادم 
كالتكعكم نحك اختيار القسـ 

 العممي

 4.100 2 8.200 بيف المجمكعات
5.709 

 

0.004 

 
 0.718 378 271.469 داخؿ المجمكعات

  380 279.669 المجمكع الكمي 

دكر المعمـ في تفعيؿ الأسرة 
كالمجتمع لتكجيو الطمبة نحك 

 القسـ العممي

 1.473 2 2.947 بيف المجمكعات

1.507 

 

0.223 

 
 0.977 378 369.486 داخؿ المجمكعات

  380 372.432 المجمكع الكمي 

 الدر ة الكمية للاستبانة

 1.454 2 2.908 المجمكعاتبيف 

2.481 

 

0.085 

 
 0.586 378 221.550 داخؿ المجمكعات

  380 224.458 المجمكع الكمي 

  قيمةF  3.04( تساكم 379, 2كدرجة حرية ) 0.05الجدكلية عند مستكل دلالة 
  قيمةF  4.71( تساكم 379, 2كدرجة حرية ) 0.01الجدكلية عند مستكل دلالة 
 



 
 

011 
 

تحميؿ  المقابمة لاختبار" (.Sig)( تبيف أف القيمة الاحتمالية 5.10المكضحة في جدكؿ )مف النتائج 
باسػػتثناء المجػػاؿ الثالػػث " , مجػػالات الدراسػة( لجميػػع 05.0مػػف مسػتكل الدلالػػة ) أكبػػر" التبػايف

كمػػف خػػلاؿ اختبػػار شػػفيو لممقارنػػات   ,دكر المعمػػـ الإرشػػادم كالتكعػػكم نحػػك اختيػػار القسػػـ العممػػي"
بالمجػاؿ الثالػث "  تبيف أف الفركؽ كانت لصالح منطقة رفػح فػي جميػع المجػالات باسػتثناء المتعددة 

 (.Sig)القيمػػة الاحتماليػػة حيػػث كانػػت  دكر المعمػػـ الإرشػػادم كالتكعػػكم نحػػك اختيػػار القسػػـ العممػػي"
لا كبػذلؾ يمكػف اسػتنتاج أنػو , (05.0دلالة )مف مستكل ال أقؿ" تحميؿ التبايف المقابمة لاختبار"

المعمػـ الإرشػادم لػدكر  الدراسػة أفػراد عينػة اتبػيف متكسػطات تقػدير  يكجد فركؽ ذات دلالة احصػائية
المسػػتكل التحصػػيمي كمػػف خػػلاؿ اختبػػار شػػفيو لمتغيػػر  تعػػزل كالتكعػػكم نحػػك اختيػػار القسػػـ العممػػي

 فأكثر.   80لممقارنات المتعددة تبيف أف الفركؽ لصالح الذيف معدلاتيـ مف 

 (5.11 دول)

 لمميارنات المتعددة Scheffeيوضح نتائج ارتبار 

 % فأكير80 %80-% 70من  %70أقل من  المستوم التعميمي

 3.50 3.17 3.30 المتوسط الحسابي

-0.20005 0.12566  %70أقل من   

 0.669 0.302  .(Sig) الييمة ايحتمالية

-0.32572   %80-% 70من  * 

 0.005   .(Sig) الييمة ايحتمالية

  0.05الفروق  وىرية عند مستوم ديلة 

الإرشاد الجمعي مف قًبىؿ المعمـ حتى لا ييحرـ أم طالب مف دخكؿ القسـ العممي ويعزو الباحث ذلك إلى: 
خاصة كأف الدراسات السابقة تؤكد عزكؼ الطمبة عف دخكؿ القسـ العممي,  كيظير ذلؾ في نتائج الحادم 
 عشر كنتائج الثانكية العامة كتفاكت نتائج الطمبة كرسكب البعض في بعض المساقات, إضافة إلى أنو لا
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تكجد قكانيف تحكـ المستكل التحصيمي في اختيار الطمبة عند دخكؿ القسـ العممي, كما بينت ذلؾ دراسة 
 (.  2004( كدراسة )كاف كساندريتك,2005( كدراسة)أؾ.ككز,2011كؿ مف )عكض الله,

 

 :نفرعٙ انضبدسٍ انضؤال االإجببت ع

تفعيل دور معممي الص  العاشر  ما سبلمف أسئمة الدراسة عمى:  الفرعي السادس ينص السؤاؿ 
في تعزيز التو يات ايي ابية لدم طمبتيم نحو اليسم العممي من و ية نظر المسئولين 

 والمشرفين 

للإجابة عف ىذا السؤاؿ قاـ الباحث برجراء مقابلات مع مسؤكليف معنييف بالدراسة كتـ التكجو إلييـ        
بسؤاؿ مفتكح حكؿ كيفية تفعيؿ دكر معممي الصؼ العاشر في تعزيز التكجيات الإيجابية نحك القسـ 

 :(5.12العممي, فتكافقت المقترحات التي حصؿ عمييا  الباحث كما ىك مكضح في جدكؿ )

 (5.12 دول )
 است ابات المسؤولين والمشرفين والمديرين والنسب المئوية والتكرار

 % التكرار العبارة م

ككرش دكرات حضكر الذاتو مف خلاؿ أدائو مساعدة المعمـ عمى النمك الميني كتطكير  1
  العمؿ كالحصص النمكذجية.

10 91% 

جانب الب ربطو الجانب النظرمك  ,محصة الصفية بالشكؿ المناسبللمعمـ تكظيؼ ا 2
 عممي.ال

8 73% 

المعمميف في إجراء المسابقات العممية بيف الصفكؼ في المدرسة تعاكف الإدارة مع  3
 كتقديـ الجكائز الرمزية.  لأخرل عمى مستكل المديرية,الكاحدة كالتنافس مع المدارس ا

7 64% 

تعاكف المشرؼ التربكم كمدير المدرسة مع المعمـ لتقديـ الخبرات كالأنشطة لمطمبة في  4
 صكرة أكراؽ عمؿ كالعمؿ عمى ربطيا بمكضكعات الدركس. 

6 55% 

ظيار الإنجازات العممية كأثرىا عمى البشرية الحديث عف تاريخ العمماء كالمكتشفيف ك  5 ا 
 خلاؿ أداء الأنشطة العممية. أككذلؾ أثناء الحصة الدراسية 

5 45% 

ثارة دافعيتيـ. 6  %45 5 تشجيع المدير كالمعمميف لمطمبة أصحاب المكاىب العممية كا 
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 كالتدخؿ كقدراتيـ تتناسب بسيطة عممية مشاريع بتنفيذ لمطمبة المعمميف تكميؼ 7
 .الأمر لزـ إف لمساعدتيـ

3 27% 

ظيار أثر ذلؾ فيما كصمت إليو الحياة مف تقدـ تقدير جيكد العمماء كالمخترعيف ك  8 كا 
 كتطكر كبيريف.

3 27% 

اصطحاب الطمبة في رحلات ترفييية عممية لمشركات لمكرش العممية كالشركات  9
 كالمصانع كالكميات العممية في المؤسسات الفمسطينية.

3 27% 

كتعزيز الفائز  عمؿ مسابقات داخمية كبشكؿ دكرم بيف الفصكؿ في الاذاعة المدرسية 10
 .منيا

3 27% 

 %18 2 تقديـ حكافز مادية كمعنكية لممعمميف الذيف يظيركف نتائج أفضؿ مع طلابيـ. 11
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:: تٕصٛبث انذراصتثبنثبً   

كالذم ييعىد  اسة الحالية عف دكر المعمميف في تكجيو طمبة الصؼ العاشر في ضكء نتائج الدر      
يذكرىا الباحث  ف أىمية, خرج الباحث بعدة تكصياتضعيفان بالنسبة لما يمثمو القسـ العممي مدكران 

 تبعان لأىميتيا كالتالي:

  :نصبَعٙ انقرار فٙ انًؤصضت انتعهًٛٛت 

 عامة مجتمعية قضية تككف أف يجب التكجو إلى القسـ العممي في التعميـ الثانكم قضية .1
 عاـ. تربكم جدؿ إثارة خلاؿ مف المجتمع شرائح جميع بيا يشارؾ

إعادة النظر في مناىج التعميـ كخاصة المرحمة الثانكية بحيث يصبح الجانب العممي  .2
التطبيقي جنبان إلى جنب مع الجانب النظرم كالاعتماد عمى الكيؼ في المناىج لا عمى 

 الكـ.
ثانكية العميا كالمرحمة الالأساسية تخفيض نصاب المعمـ مف الحصص خاصة في المرحمة  .3

 بما يحقؽ لو فائض مف الكقت يستطيع مف خلالو تكجيو الطلاب نحك دخكؿ القسـ العممي.
زيادة دعـ الجانب المادم لممعمـ كالتشجيع  بالحكافز لأكلئؾ المعمميف الذيف يحرزكف نتائج  .4

 متقدمة في الثانكية العامة.
تدريب المعمميف عمى الأساليب الحديثة في التدريس بما يناسب المنياج الحديث ك برشراؼ  .5

 مدربيف أكفاء. 
تكفير المختبرات المناسبة لممباحث العممية كالمكاد المستخدمة في التجارب العممية ما  .6

 أمكف. 
تعمؿ خارج  التعامؿ مع المؤسسات التي قدران أكبر مف الحرية  فيالإدارة المدرسية  إعطاء .7

 إطار كزارة التربية كالتعميـ. 
 

  :نهًعهًٍٛ فٙ انًذارس 

زيادة الاىتماـ مف المعمميف بتكجيو طمبة الصؼ العاشر لأىمية التخصصات العممية  .1
 كدكرىا الفاعؿ في التقدـ العممي الذم يتميز بو العصر الحالي.

الصؼ العاشر لاختيار الاستعانة بالمرشد التربكم لتقديـ اللازـ في مساعدة طمبة  .2
 التخصص المناسب, كتبصيرىـ بأىمية كؿ تخصص, كحاجة المجتمع إليو.
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الترفؽ بالطمبة بخاصة في المكاد العممية كعدـ تنفير الطمبة منيا بالمعاممة الجافة أحيانان,  .3
 كبالاختبارات الصعبة أحيانان أخرل.

بان إلى جنب مع الجانب النظرم الاىتماـ بالجانب العممي التطبيقي في المكاد العممية جن .4
 لممادة مما يؤثر إيجابان عمى تقبؿ الطالب ليذه المادة.

 

 :نلإدارة انًذرصٛت 

 بيف الجيكد بتظافر إلا حميا يتـ لا الطلابية المشكلات لأف الفريؽ بركح العمؿ مبدأ تعزيز .1
 .كالطمبة كأكلياء الأمكر كالمرشد التربكم كالمعمميف مدير المدرسة

تنظيـ رحلات مدرسية دكرية لطمبة الصؼ العاشر لممصانع كالكرش كالعيادات كالأقساـ  .2
 العممية بالجامعات لزيادة دافعيتيـ تجاه القسـ العممي.

صدار  .3 تكميؼ معممي العمكـ كالرياضيات كأميف المكتبة كالمرشد التربكم بعمؿ مطكيات كا 
 عممي كترغب الطمبة فيو.نشرات عممية كعمؿ مجلات حائط تكضح أىمية القسـ ال

تكظيؼ الإذاعة المدرسية جيدان لتكضيح أىمية القسـ العممي كأىمية الكميات العممية كدكر  .4
 خريجييا الياـ في المجتمع.

 

 انفهضطُٛٛت نلأصرة: 

تمبية الدعكات التي ترسميا الإدارة المدرسية لعقد اجتماعات أكلياء الأمكر كالتي تككف  .1
 الدراسي لمطالب.معظميا بخصكص التحصيؿ 

التعاكف الفاعؿ كالمستمر مع المدرسة عف طريؽ زيارات دكرية مف أكلياء الأمكر  .2
 للاطمئناف عف أداء أكلادىـ.

التكاصؿ مع المرشد التربكم للاستفسار عف المشاكؿ التي قد تكاجو الطمبة أثناء الدراسة  .3
 كالمساعدة في حميا.

مكميات العممية في مؤسسات التعميـ العالي اصطحاب الأكلاد في رحلات عممية ترفييية ل .4
 مما يزيد مف دافعيتيـ تجاه القسـ العممي.

 

 :ٙنًؤصضبث انًجتًع انًحه 

 تشجيع الطمبة المتفكقيف في القسـ العممي عف طريؽ تحفيزىـ ماديان كمعنكيان. .1
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المؤسسات التعميمية كتقديـ الدعـ اللازـ ليا بصكرة  كلاتالمساىمة في حؿ مش .2
 عامة كلممختبرات العممية بصكرة خاصة.

تعزيز أىمية القسـ العممي مف خلاؿ خطباء المساجد كالبرامج التمفزيكنية  .3
كالإذاعية كالمؤسسات المحمية كالتركيز عمى أىمية خريجي الأقساـ العممية 

 .كالتكنكلكجي لممجتمع كلمكاكبة التطكر العممي

 رابعبً: يقترحبث انذراصت:

 مف كجية نظر المشرفيف حكؿ دكر معممي المدارس الأساسية العميالاحقة دراسة  إجراء  .1
 في تكجيو الطمبة نحك اختيار التخصصات المينية كالعممية.

 حكؿ كيفية النيكض بالتعميـ الميني ك التقني في فمسطيف. تصكر مقترح .2
 سكؽ العمؿ المحمي لمتخصصات الدراسية المختمفة.دراسة مسحية عف حاجات  .3
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 قائمة المصادر والمراجع

 اليرآن الكريم: تنزيل العزيز الحكيم. -
, تحقيؽ 4مجمد، سنن أبي داود، أبك داككد, سميماف بف الأشعث أبك داكد السجستاني الأزدم -

 .القاىرة ،محمد محيي الديف عبد الحميد, دار الفكر
 

 المراجع العربيةأولا: 

 ", دار الفكر العربي, القاىرة.روح التربية والتعميم(: "1993الإبراشي, محمد عطية) .1
, "ي وت ارب تطوير التعميممستيبل النظام العالم": (1989ابراىيـ, سعدالديف كآخركف) .2

 .منتدل الفكر العربي, عماف
كالتكزيع كالطباعة,  , دار المسيرة لمنشر"الإرشاد المدرسي" :(2009أبك أسعد, أحمد) .3

 .عماف
 دار ",التدريس وفنونو وطرق الناشئ المعمم متاعب "(: 1992) أيمف الركس, أبك .4

 .القاىرة الطلائع,
في ىج البحث وطرق التحميل الإحصائي منا"(: 2010ك صادؽ, آماؿ ) , فؤاد,أبك حطب .5

 القاىرة., , مكتبة الأنجمك المصرية"العموم النفسية والتربوية واي تماعية
 الأنجمكمكتبة , "عمم النفس التربوي" :(1981)صادؽ, آماؿ ك حطب, فؤاد أبك  .6

 ., القاىرةالمصرية
نمو الإنسان من مرحمة ال نين إلى مرحمة : "(1990)صادؽ, آماؿ ك حطب, فؤاد أبك .7

 ., القاىرةالمصرية الأنجمكمكتبة , "المسنين
المستقبؿ لدل طمبة المرحمة الثانكية تخصص تصكرات " :(2012)فرج إبراىيـ, أبك شمالة .8

المؤتمر العممي الأول لكمية  ",العمكـ كالعمكـ الإنسانية بمحافظات غزة مف كجية نظرىـ
 ,،  امعة ايمةالريارات الترصصية لطمبة المرحمة اليانوية" الواقع والمأمول" التربية:

 , غزة.2012مايك 7-8

كالصعكبات التي تكاجو مدير المدرسة الثانكية في المشكلات " :(2004أبك عكدة, فكزم ) .9
البرنامج المشترؾ بيف جامعتي عيف شمس  ,وير منشورة ، رسالة دكتوراهمحافظات غزة "
 كجامعة الأقصى.



 
 

017 
 

"مكاصفات المعمـ القدكة في ضكء التربية : (2008أبك نمر, عاطؼ سالـ ) .10
التربية مف كجية نظر  الإسلامية كمدل تمثميا لدل أعضاء ىيئة التدريس في كميات

 , كمية التربية , الجامعة الإسلامية بغزة.رسالة ما ستير وير منشورة طمبتيـ",
تطكره "التعميم في اليابان"  :(1983طو, حسف جميؿ) ,الأحمد, عبدالرحمف .11

 التاريخي كتنظيمو الحالي, الككيت, دار القمـ.
أسباب عزكؼ الطمبة المقبكليف في كمية العمكـ جامعة " :(2007الأميف, علاء ) .12

, جامعة م مة كمية التربية لمبنات لمعموم الإنسانية", الككفة لمتسجيؿ في قسـ الرياضيات
 .كؿالككفة, العراؽ, المجمد الأكؿ, العدد الأ

 عبر التربوي الفكر مشاىير" (:1999) باقارش صالح, ك الله عبد الإنسي, .13
 .مكة المكرمة ,مكة لمطباعة كالإعلاـ مؤسسة, "التاريخ

 ,والمتعمم العالم أدب في والمتكمم السامع تذكرة(: 1994) الديف بدر جماعة, ابف .14
 .,الرياض السعكدية لمنشر, رمادم الندكم, ىاشـ محمد السيد تحقيؽ

الاختلاؼ كالاتفاؽ القيمي بيف طلاب المرحمة " :(1983باىي, أسامة إبراىيـ) .15
 ., القاىرة. جامعة الأزىررسالة ما ستير وير منشورة، كمعممييـالثانكية 

, "الأساليب الييادية والإدارية في المؤسسات التعميمية: "(2001البدرم, طارؽ) .16
 اف.مَّ دار الفكر لمنشر كالطباعة كالتكزيع, عى 

نظرة تحميمية نيدية لأىدا  تكوين المعممين في ": (2001) بمقيدكـ ,بمقاسـ .17
, جامعة 2004, العدد الأكؿ نمية المكارد البشريةكت سمسمة إصدارات مخبر إدارة , ال زائر"

 ., الجزائرفرحات عباس سطيؼ
 التربكم المقاء "التربوي الفكر في الطلابية الأنشطة": (2005) يكسؼ البمكشي, .18

 مسقط. , , كزارة التربية كالتعميـالخامس
الدراسي لطمبة الثانكية عكامؿ ضعؼ مستكل التحصيؿ : "(2010البنا, محمد) .19

-5 الجامعة الإسلامية, إلى أين "وي" اليانوية العامة في مدارسنا، المؤتمر الترب, "العامة
 . غزة، 2010مايك  6
 .مصر ,معيد الدراسات العميا لمطفكلة, "أطفال في رطر" :(1994), سعديةبيادر .20

 في  -9001 )آيزك) الجكدة إدارة نظاـ استخداـ اعمية:"ف(2004) فكاز التميمي, .20
 العامميف نظر كجية مف الأردف في كالتعميـ التربية كزارة في الإدارية الكحدات أداء تطكير
 ., الأردفعماف جامعة ,دكتوراه رسالة ،"النظاـ ىذا عف رضاىـ كدرجة فييا
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 تحقيؽ في الصفية غير العممية الأنشطة فاعمية , "درجة(٢ََِ)فؤاد الثقفي, .22
رسالة كالمعمميف",  التربكييف المشرفيف نظر كجيتي مف المتكسطة لممرحمةالعمكـ  أىداؼ

 .السعكدية القرل, أـ جامعة ,ما ستير وير منشورة

مكتبة آفاؽ, ، "عمم النفس التربوي نظرة معاصرة" :(2006الحمك, محمد كفائي ) .23
 غزة.

العكامؿ دكر " ,(2012حماد, خميؿ عبد الفتاح؛ شيخ العيد, إبراىيـ سميماف) .24
المؤتمر العممي  ,الضاغطة  في اختيار طمبة المرحمة الثانكية العامة لمتخصص الدراسي"

الريارات الترصصية لطمبة المرحمة اليانوية" الواقع والمأمول، " الأول لكمية التربية:
 , غزة.2012مايك 8-7 , امعة ايمة

المتعددة في اختيار  ( " دكر الذكاكات2012الخزندار, نائمة كالربعي, عائد ) .25
المؤتمر العممي الأول لكمية التربية: "،  التخصص لممرحمة الثانكية في محافظات غزة

-7, "الريارات الترصصية لطمبة المرحمة اليانوية، الواقع والمأمول"،  امعة الأمة
 , غزة.2012مايك8
" ساسية(, "طرؽ التدريس كالإثارة العقمية في المدارس الا1991دانية, أحمد بف) .26

, فيفرم/جانفي, العدد الأكؿ, بين الواقع والمأمول التربوية المنظومة ،الركاسيمجمة 
 .30ص ,الجزائر باتنة, -الإصلاح الاجتماعي كالتربكم جمعية

 ., القاىرةالمعارؼ دار ,"العموم تدريس أساسيات": (1997)صبرم الدمرداش, .27
", مؤسسة مبادئيا وتطبيياتيا-التعميميةالوسائل " :(1981) حمداف, محمد زياد .28

 الرسالة, بيركت.
 .,عمان الشروق دار,"العلوم تدريس أساليب"(: 1999) عايش زٌتون, .29
, دار الشركؽ لمنشر "الكفاية الإنتا ية لممدرس(, "1981محمد مصطفى ) ,زيداف .30

 .جدة ,كالتكزيع
مكتبة  ,"الطفل المراىق": (1982) زيداف, محمد مصطفى؛ حسيف, منصكر .31

 . القاىرةالنيضة المصرية, 
"دكر المعمـ في تكجيو الطمبة نحك تخصصي  :(2012السيقمي, رجاء محمكد) .32

المؤتمر العممي  ,العمكـ الإنسانية( في المدارس الحككمية في محافظة غزة" -)العممي
الريارات الترصصية لطمبة المرحمة اليانوية" الواقع والمأمول، " الأول لكمية التربية:

 , غزة.2012مايك 8-7 , امعة ايمة
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 ,الكاقع, العامة الثانكية في الأدبي شعبة عمى الإقباؿ: (2004) محمكد الشاؿ, .33
 ع ,10 ـ العربية، التربية مستيبل ، تحميمية دراسة :العلاج كسبؿ , الانعكاساتالأسباب

 .الإسكندرية, الحديث الجامعي المكتب ,200-139ص ص ,34
أسباب عزو  الفتيات عن دراسة العموم في المرحمة " :(1999شمساف, أحمد ) .34

ص , ص 59, مصر, العدد دراسات في المناىج وطرق التدريس",  اليانوية وال امعية
251-300. 

 جامعة منشورات",الطبيعية العلوم التدريس طرائق":(1999) صالح الشهابً, .35

 .84-51ص. دمشق جامعة التربٌة, كلٌة,دمشق
مناىج البحث وطرق التحميل "(: 2010), فؤاد ك آماؿ, صادؽ أبك حطب  .36

 القاىرة. ,, مكتبة الأنجمك المصرية"الإحصائي في العموم النفسية والتربوية واي تماعية
التكجيو التربكم كالميني لطمبة المرحمة " :(2001حمد كآخركف)أ, الصانع .37

دراسة ميدانية، مكتب , "ج العربيالمتكسطة نحك التعميـ الثانكم العاـ كالميني لدكؿ الخمي
 .50-21 ص ص, الككيتالتربية العربي لدول الرميج، 

"اتجاىات طمبة المرحمة الثانكية نحك  :(2012الصميبي, أسامة كالصيفي, رفيؽ) .38
المؤتمر العممي الأول لكمية التربية، التخصص العممي كعلاقتيا ببعض المتغيرات", 

التربية:" الريارات الترصصية لطمبة المرحمة اليانوية، الواقع المؤتمر العممي الأول لكمية 
 , غزة.2012مايك8-7, والمأمول"،  امعة الأمة

(:"  معتقدات طمبة المرحمة الثانكية نحك 2002عابد ,عدناف كسعيدم, عبدالله ) .39
ية, كمية الترب , م مة العموم التربوية والنفسيةالرياضيات كالعمكـ كمتغيرات مرتبطة بيا ", 

 .150-125ص ص  ,3ـجامعة البحريف,  
ف مدخمي الإعداد الشامؿ "تصكر مقترح لمتكامؿ بي :(1995محمكد) عابديف, .40

م مة دراسات تربوية، "المتخصص لمطالب في التعميـ الثانكم )العاـ كالفني( كالإعداد
 .55-25ص ص القاىرة,, (71ج), 10ـ
إلى الكميات الأخرل بالجامعة (: "ظاىرة تحكؿ كمية العمكـ 2007العاجز, فؤاد) .41

, ص ص 1, ع16, غزة, ـم مة ال امعة الإسلامية "الإسلامية )الأسباب كالحمكؿ(
315-346. 
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 ,"الطلابية لانشطة القصيـ جامعة طلاب ممارسة(: "2010)جماؿ الحسيب, عبد .42
    ص ص, الرابع الجزء ,34 العدد مصر, ,شمس عين  امعة التربية، كمية م مة
175-200. 

نماذج عالمية من ربط التعميم الأساسي بالتعميم "(: 1992)الدايـ, عبدالله عبد .43
 .133-93ص ص ,24, جزء5, مجمد"م مة دراسات تربوية, اليانوي

 تدريس في الحديية ايت اىات"(: ََُِ)مصطفى السلاـ عبد السلاـ, عبد .44
 .القاىرة العربي, دار الفكر ,"العموم

دار الثقافة ، "التو يو المدرسي" :(2004كم)يعبد العزيز, سعيد كجكدت, عط .45
 لمنشر, عماف. 

 التربية في والتيويم التدريس أساليب (:1997) صالح الرحمف عبد , الله عبد .46
 .عماف البشير, دار ,الإسلامية

البحث " :(2001)عبيدات, ذكقاف  كعدس, عبد الرحمف,  كعبد الحؽ, كايد  .47
 الأردف. ,الفكر لمنشر كالتكزيع , دار"مفيومو وأدواتو وأساليبو -العممي

 دار ,البراري صحيح بشرح الباري فتح(: 1986)حجر ابف أحمد العسقلاني, .48
 .الرياف لمتراث

, دار النشر "مناىج البحث في العموم النفسية والتربوية" (:2010)علاـ, رجاء .49
 .القاىرة, لمجامعات

المدنية في المدرسة نموذج مستيبمي لمنيج التربية : "(2003)فتحي عمي, عزة .50
 إيتراؾ لمنشر كالتكزيع, القاىرة.، "اليانوية

أسباب عزكؼ طمبة الصؼ الأكؿ الثانكم عف " :(2011)عكض الله, نيى .51
رسالة  الالتحاؽ بالفرع العممي في المدارس الحككمية بمحافظات غزة كسبؿ الحد منيا ",

 زة., كمية التربية, الجامعة الإسلامية بغما ستير وير منشورة
عزو  الطلاب عن الشعبة العممية في التعميم اليانوي " :(2005)عكض, عكض .52

 .147-121 ص , ص26, مصر, العدد م مة التربية والتعميم", العام، دراسة ميدانية 
مشروع ميترح لتطوير التعميم اليانوي العام في " (:1996)الفرا, فاركؽ حمدم .53

 .154-129 ص , ص38مصر ,ع  ,لمناىج كطرؽ التدريسدراسات فى ا فمسطين.
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http://tu.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=48999
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اليرن الواحد منيج المدرسة اليانوية في ظل تحديات " :(2009)فرج, عبدالمطيؼ .54
 , دار الثقافة لمنشر كالتكزيع, عماف."والعشرين

 دار ,"والمعاصرة الأصالة بين الإسلامية التربية": (1982)إسحاؽ الفرحاف, .55
 عماف. كالتكزيع, لمنشر الفرقاف

أثر بيئة العمؿ الداخمية عمى الكلاء " (:2002)القحطاني, محمد عمي مانع .36
 ., جامعة نايؼ العربية لمعمكـ الأمنية, الرياضمنشورةرسالة ما ستير وير , "التنظيمي

الحقكؽ  "،النظام التربوي الفمسطيني" :(2004قطامش, ربحي كآخركف) .57
 الاقتصادية كالاجتماعية كالمعايير الدكلية, راـ الله منشكرات مركز إبداع المعمـ.

 .بيركت الشرؽ, دار ,"الإسلامية التربية منيج": (1979)محمد قطب, .58
دراسة تحميمية لمعكامؿ المؤثرة في الاختيار " :(2012)أنيسة عطية, قنديؿ .59

المؤتمر العممي ", التخصصي لطمبة المرحمة الثانكية في المدارس الحككمية بمحافظة غزة
الريارات الترصصية لطمبة المرحمة اليانوية" الواقع والمأمول، " الأول لكمية التربية:

  , غزة.2012مايك 8-7 جامعة الامة,
(, العكامؿ المدرسية المؤدية إلى رسكب طمبة 2010قنديؿ, أنيسة كرحمة, عكدة) .60

وي" المؤتمر التربالثانكية العامة في المدارس الحككمية بمحافظة غزة )دراسة ميدانية(, 
  .2010مايك  6-5المنعقد في إلى أين "اليانوية العامة في مدارسنا، 

  الإنسانية بيف المعمميف كطمبتيـ في ضكء التربيةالعلاقات "(: 2001)قنديؿ, أنيسة .61
وير  رسالة ما ستير ,"الإسلامية كمدل تمثميا في المدارس الثانكية الحككمية بغزة

 ., غزةالجامعة الإسلامية, منشورة
المقكمات الشخصية كالمينية لممعمـ في ضكء آراء " :(2007)الكحمكت, جيياف .62

لدل معممي المرحمة الثانكية بمحافظة غزة مف كجية بعض المربيف المسمميف كمدل تمثميا 
 الجامعة الإسلامية, غزة.رسالة ما ستير وير منشورة، , "نظر طمبتيـ

عزو  طلاب الترصصات العممية عن " :(2005)الكندرم, عمي كنيى, الركيشد .63
, مصر, المجمد ،  امعة الكويت، م مة العموم التربوية"ترصص الفيزياء في كمية التربية

  .115-92, العدد الرابع, ص13
 جامعة منشكرات ,"المدرسية الأنشطة": (2006)فرح المطمؽ,, ك ,أحمد كنعاف .64

 ., دمشؽالتربية كمية دمشؽ,
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أسباب عزكؼ الطمبة عف " :(2012)منى ,العمراني, ك محمكد محمد  ,الرنتيسي .65
المؤتمر العممي الأول ",  الالتحاؽ ببرنامج إعداد معمـ العمكـ التطبيقية كتكنكلكجيا التعميـ

جامعة الريارات الترصصية لطمبة المرحمة اليانوية" الواقع والمأمول، " لكمية التربية:
 , غزة.2012مايك 8-7 الامة,

ات اىات حديية في تطوير مناىج الفمسفة وتدريس  :(2004)محمكد, سعاد .66
 مصر.دار ايتراؾ لمنشر كالتكزيع, , الفمسفة للأطفال

", أساسيات عمم النفس التربوي: "(1984عدس, عبدالرحمف)ك , محي الديف, تكؽ .67
  دار جكف كايمي كأبناؤه , نيكيكرؾ.

"أسباب عزكؼ طمبة المرحمة : (2012الددح, يسرا )ك  ,سعيد المدىكف, عبدالكريـ .68
المؤتمر العممي الأول لكمية  الثانكية عف الالتحاؽ بالفرع العممي في محافظات غزة",

 جامعة الامة,الريارات الترصصية لطمبة المرحمة اليانوية" الواقع والمأمول، " التربية:
 , غزة.2012مايك 7-8
 ر عالـ الكتب, القاىرة.دا, "المدرسة والتمدرس" :(1998مرسي, محمد) .69
منتدم  ,الإعداد البيداغكغي كالإجتماعي لممعمـ :(2008, أحمد)مسعكداف .70

 .28,29ص 2008أبريؿ  04, العدد دورية تصدر عن المدرسة العميا للأساتذة ،الأستاذ
التعميـ الثانكم في الإمارات العربية المتحدة : (1981)مصطفى, صلاح عبدالحميد .71

 .57, جزء8, مجمد دراسة ميارنة، م مة دراسات تربوية, كالبحريف
"دكر مديرم المدارس لثانكية بمحافظات غزة في تكجيو  :( (2013مصمح, محمكد .72

, كمية رسالة ما ستير وير منشورة طمبة الصؼ العاشر لاختيار التخصص العممي",
 التربية, الجامعة الإسلامية بغزة.

", دار الشركؽ, الأصول الإدارية لمتربية" :(1982حسف, أمينة )ك  ,مطاكع, إبراىيـ .73
 .جدة

"الاتجاه نحك التعميـ الميني كعلاقتو ببعض : (2008)مطر, محمكد أميف  .74
مؤتمر التعميم التيني والميني في المتغيرات لدل طمبة المرحمة الثانكية بمحافظة غزة", 

 ـ, غزة.12-2008/10/13, (واقع/ تحديات/طموحات) فمسطين
دار الفكر  ،"سيكولو ية النمو الطفولة والمراىية: "(1994)معكض, خميؿ .75

 الجامعي, الإسكندرية.
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 شمس, مصر, بالاشتراؾ مع جامعة الأقصى, غزة. 
، 2012-2008الرطة الرمسية " ,كزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطينية .78

 , فمسطيف.الأىدا  العامة لمتعميم
 12-11لمصفين  رطة التعميم اليانوي" (:2005) كزارة التربية كالتعميـ العالي .79

 ."العممي والعموم الإنسانية
"، لمترطيط والتطوير التربوي الإدارة العامة" :(1998)العالي كزارة التربية كالتعميـ .80
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 ثالثاً: المصادر الإلكترونية

العربً) .1 الآيبً اختيار التخصص الجامعي الحيرة والضبابية لطلبة :(2100فرٌق

21/01/2104,تمالاسترجاعبتارٌخالثانوية العامة   

http://www.akhawat.Islamway.com, ,at 8:00 pm 
 

, رم مشكمة نفسية يعانييا طلاب اليانوية العامة 30أكير من  :(2010انكهذاري, محمذ) .2

  2/11/2014الاطززجبع ثزبريخ 

http://www.almaref.org/news, ,at 22:30pm. 
 

انؼىشي, طؼىد ثه ػيذ)2010(: معمم المستيبل : رصائصو، مياراتو، كفاياتو، رم   .3

31/12/2014الاطززجبع ثزبريخ   

http://dr-saud a.com/vb/showthread.php?20284, at 9:45pm 

http://www.akhawat.islamway.com,20/10/2014
http://www.almaref.org/news,2/11/2014
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, رم أًَبط انتعهٛى انثبَٕ٘ فٙ بعط انذٔل انًتقذيت(: 2012انؼىشي, طؼىد ثه ػيذ) .4

  3/1/2015الاطززجبع ثزبريخ 

http://dr-saud-a.com/vb/showthread.php?t=41351, ,at9:30-11pm. 
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ى(1ملحقىرقمى)
 صىررهب الأونيخالاطزجبوخ في 

 بسـ الله الرحمف الرحيـ      

 ػػػزة                                                         ػػػػػػػػػػغ –ػػة ػػػػػػػػػػػػالجػػػػػػامػػػػػعػػػػػػة الإسػػػػلامػػػيػ
 شئكف البحث العممي كالدراسات العميا

 ةػػػػػػػػػػكؿ تربيػػػػػػػػػػقسـ أص –كمية التربية 
 

 السيد الدكتكر / _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _   حفظو الله
 السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو_ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _  أما بعػد

يشرفني أف أضع بيف أيديكـ ىذا الاستبياف كأداة رئيسة لجمع البيانات حكؿ دراسة بعنكاف : "دكر معممي 
فظات غزة في تعزيز التكجيات الايجابية لدل طمبتيـ نحك القسـ العممي الصؼ العاشػر الأساسي بمحا

 كسبؿ تفعيمو" 
ئًي الاحتكاـ إليكـ ,  كمف أجؿ ذلؾ صمـ الباحث ىذا الاستبياف , كبما أنكـ أىؿ خبرة كمعرفة , فقد ري

ث معرفة ما إذا كالاستفػادة مف خبراتكـ الكاسعة , كالمرجك مف سيادتكـ إبداء الرأم حكؿ الاستبياف مف حي
كانت القائمة قد شممت مكضكع الدراسة أـ لا , كلكـ مطمؽ الحرية في الحذؼ مف مضمكف القائمة , أك 

 مناسبان لصالح الدراسة .الإضافة إليو , أك التعديؿ عمى الصياغة المغكية حسب ما تركنو 

 كلا يسع الباحث إلا أف يقدـ شكره كخالص تقديره لسيادتكـ .

 فائؽ الشكر كالاحتراـكتقبمكا 

 الباحث                                                                   
 محمد حسف أبك شرخ                                                                 

 متغيرات الدراسة:

 (أنثى –)ذكر : الجنس

 (رفح -خانيكنس  –الكسطى  -غزة  –غزة  شماؿ منطقة التعميمية: )ال

 (مقبكؿ –متكسط  –)ممتاز : المستكل التحصيمي

 (مقبكؿ –متكسط  –)ممتاز المستكل الثقافي لمكالديف: 
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 أخٙ انطبنب / أختٙ انطبنبت 

 السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو كبعد ,,,

أصولالتربٌةٌقومالباحثبإجراءدراسةمٌدانٌةللحصولعلىدرجةالماجستٌرفًقسم

منالجامعةالاسلامٌةبغزةبعنوان:

 " دٔر يعهًٙ انصف انعبشر بًحبفظبث غزة فٙ تعزٚز انتٕجٓبث الاٚجببٛت 

  نذٖ طهبتٓى َحٕ انقضى انعهًٙ ٔصبم تفعٛهّ"،

كتيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى كجية نظركـ بشأف دكر معممي الصؼ العاشر الأساسي في 
 القسـ العممي كسبؿ تفعيمو .تكجيو طمبتيـ نحك 

أرجك كرمان تعاكنكـ معنا في الإجابة عمى جميع فقرات الاستبانة بكؿ الصدؽ كالمكضكعية المعركفة 
سػػػتخدـ إلا عػػػنكـ لضػػػماف نتػػػائج إيجابيػػػة , كتأكػػػد أف المعمكمػػػات سػػػكؼ تكػػػكف قيػػػد السػػػرية , كلػػػف ت

 .لغرض البحث العممي فقط
( أمػػاـ العبػػارة التػي تمثػػؿ كجيػػة نظػػرؾ  √عزيػزم الطالب/ػػػة المطمػػكب فقػػط كضػع علامػػة ) 

مػػع العمػػـ بأنػػو لا تكجػػد إجابػػة صػػحيحة أك إجابػػة خطػػأ , فالإجابػػات تكػػكف صػػحيحة مػػا دامػػت تعبػػر 
يف لتعبئػػة فقػػرات ىػػذه عػػف قناعاتػػؾ بصػػدؽ , شػػاكريف لكػػـ الاىتمػػاـ كتخصػػيص جػػزء مػػف كقػػتكـ الثمػػ

              الاستبانة .   

 

 ا فائق التيدير وايحتراموتيبمو 

 الباحث                                                                       
                  محمد حسن أبو شرخ                                                                            

( في المكان المناسب :  √ير ى وضع إشارة ) 

أنثىذكرالجنس:0

رفحخانٌونسالوسطىغزةغزةشمال:التعلٌمٌةالمنطقة

مقبولمتوسطممتاز:التحصٌلًالمستوى

مقبولمتوسطممتازالمستوىالثقافًللوالدٌن:
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 الفقرات م

 درجـــة التوجيه 

كبيرة 
 جدا

 قليلة متوسطة كبيرة
قليلة 
 جدا  



 انمحىر الأول : دور انمؼهم في رهيئخ انطهجخ وحى اخزيبر انقظم انؼهمي 

      ييوي المعمم من روبتي نحو ارتيار اليسم العممي . 0

      يو يني المعمم إلى أن دراستي لممواد العممية مشوقة أكير من ويرىا . 2

      يو يني المعمم إلى أن نتائج طمبة اليسم العممي أعمى من ويرىم . 5

      يشعرني المعمم بمتعة عند تدريسو لممواد العممية . 4

      يو يني المعمم نحو ايشتراك في الأنشطة العممية لأىميتيا. 3

يش عني المعمم إلى أن سوق العمل متيسر لرري ي الأقسام العممية  6
 أكير من الأدبية.

     

يروبني المعمم في اليسم العممي لو ود الطمبة المتميزين سموكيا  وعمميا   7
 فيو.

     

      يعمل المعمم عمى تيوية علاقتو بالطمبة ليييوا بتو يياتو. 8

      زيارة الطمبة لمكميات العممية في ال امعات.يدفع المعمم بات اه  9

يحببني المعمم في قراءة الكتب والم لات التي تتناول الموضوعات  01
 العممية.

     

يوظ  المعمم الإذاعة المدرسية لتو يو الطمبة نحو ارتيار الأفضل  00
 لميسم العممي.
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 انمحىر انثبوي : دور انمؼهم في رؼشيش أهميخ اخزيبر انقظم انؼهمي نذي انطهجخ 

      نحو الم ايت المستيبمية لطمبة اليسم العممي . ني المعمميو ي 0

      متفوق.ي لإلى أن اليسم العممي يحيق طموح ني المعمميرشد 2

      العممي .الدور الفعال لممواد العممية في التيدم المعمم  يوضح 5

      إلى كيرة الترصصات المتوفرة لرري ي اليسم العممي . ني المعمميو ي 4

      زيادة التحصيل الدراسي .لارتيار اليسم العممي إلى  ني المعمميو ي 3

      .ماء والمكتشفين من الترصص العمميأن أومب العمني المعمم إلى يو ي 6

      اليسم العممي يذكي روح المنافسة بين الطمبة .أن ني المعمم  إلى يو ي 7

      .لتيدير الم تمع لطمبتو ا  اليسم العممي نظر ب ني المعمموبيرّ  8

      لم تمعيم .المعمم لمطمبة فوائد الترصص العممي  يوضح 9

      .لمطويات حول أىمية الترصص العممياني المعمم بالنشرات و يزود 01

الحوافز المادية والمعنوية لمطمبة الذين يمتحيون باليسم  المعمم ييدم 00
 العممي.

     

 انمحىر انثبنث : دور انمؼهم الإرشبدي وانزىػىي وحى اخزيبر انقظم انؼهمي 

      ميولي وطموحاتي . إلى أن اليسم العممي يحيق ني المعمميو ي 0

      إلى استغلال قدراتي العيمية في دراسة المواد العممية . ني المعمميو ي 2

      .أن اليسم العممي يحتاج مني إلى  يد مكي  وكبير ني المعمم إلىيو ي 5

      . يدعوني المعمم لتحمل ضغوط الدراسة في المواد العممية 4

      الت ريب.يرشدني المعمم إلى أن المواد العممية تحتاج إلى التحميل و  3

6 
ارتيار اليسم التي تحفزني عمى  رشاديةالإ برامج المعمم لي اليوفر 
 العممي
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بفأن الوظفائ  مرتفعفة الأ فر تكفون لأصفحاب الترصصفات  ني المعمميرشد 7
 العممية .

     

      نحو اليسم العممي من رلال المياءات التي يعيدىا لذلك . ني المعمميحفز  8

      . يدراتيالترصص الأنسب ل ارتيارإلى المعمم  نييرشد 9

      . المميزة في التعميمالعممية الترصصات إلى  ني المعمميو ي 01

 انمحىر انزاثغ  : دور انمؼهم في رفؼيم الأطزح وانمجزمغ نزىجيه انطهجخ وحى انقظم انؼهمي

      في اليسم العممي من رلال توعيتيم بأىميتو . المعمم والدي يروب 0

      .نحو اليسم العمميأسرتي نحو تعزيز ما لدي من ات اىات المعمم يو و  2

      يبين المعمم للأسرة سبل التعامل مع أبنائيم في اليسم العممي . 5

يففوفر إرشففاد المعمففم للأسففرة تففوفير أ ففواء أفضففل لمطمبففة فففي الترصففص  4
 . العممي

      

      يتعاون المعمم مع أسرتي لتيدم لي الحوافز المادية . 3

يففدعو المعمففم الأىففل لتحفيففز أبنففائيم نحففو زيففادة التحصففيل الدراسففي فففي  6
 اليسم العممي .

     

      يعيد المعمم لياءات دورية مع الأسرة لوضعيم في صورة أبنائيم . 7

نحفو اليسفم  ففي الأنشفطة المو يفةالمرتصين من الم تمفع المعمم يُشرك  8
 .العممي 

     

مع مؤسسات الم تمع المحمي لدعم تو يفو الطمبفة لميسفم المعمم يتواصل  9
 العممي 

     

يتواصفل المعمفم مفع مؤسسفات الم تمفع المحمفي لتفوفير احتيا فات الطمبففة  01
 الدراسية .

     



أشكرلكمحسنتعاونكم
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ى(2ملحقىرقمى)
 قبئمخ ثأطمبء الأطبرذح انمحكميه نلإطزجبوخ 

 مكان العمل الإسم الرقم
 غزة-الجامعة الإسلامية الأستاذ الدكتكر فؤاد عمي العاجز 1
 غزة-الجامعة الإسلامية الأستاذ الدكتكر محمكد أبكدؼ 2
 غزة-كزارة التربية كالتعميـ الدكتكر عػمي خػمػيػفػة 3
 غزة-كزارة التربية كالتعميـ الدكتكر خميؿ حماد 4
 غزة-الجامعة الإسلامية الدكتكر حمداف الصكفي 5
 غزة-الجامعة الإسلامية الدكتكر محمد الأغا 6
 غزة-جامعة الأقصى نيا شتاتالدكتكرة  7
 غزة-جامعة الأقصى الدكتكر نافذ الجعب 8
 غزة-جامعة القدس المفتكحة الجرجاكم زيادالدكتكر الأستاذ  9
 غزة-جامعة الأقصى الدكتكر رزؽ شعت  10
 غزة-جامعة الأقصى الدكتكر رائد الحجار 11
 غزة-جامعة الأقصى الدكتكر ناجي سكر 12
 غزة-الجامعة الإسلامية الدجني الدكتكر إياد 13
 رفح-التربية كالتعميـ الدكتكرة منى قشطة 14
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ى(4ملحقىرقمى)
 الاطزجبوخ في صىررهب انىهبئيخ

 السلاـ عميكـ كرحمة الله كبركاتو كبعد,                   أخي الطالب / أختي الطالبة 

الماجستير في قسـ يقكـ الباحث برجراء دراسة ميدانية لمحصكؿ عمى درجة 
 أصكؿ التربية مف الجامعة الاسلامية بغزة بعنكاف:

 دور معممي الص  العاشر بمحافظات وزة في تعزيز التو يات ايي ابية " 

  ،لدم طمبتيم نحو اليسم العممي وسبل تفعيمو"

في  دكر معممي الصؼ العاشر الأساسيكتيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى كجية نظركـ بشأف 
 .تكجيو طمبتيـ نحك القسـ العممي كسبؿ تفعيمو

أرجك كرمان تعاكنكـ معنا في الإجابة عمى جميع فقرات الاستبانة بكؿ الصدؽ كالمكضكعية المعركفة 
عنكـ لضماف نتائج إيجابية, كتأكد أف المعمكمات سكؼ تكػكف قيػد السػرية, كلػف تسػتخدـ إلا لغػرض 

 البحث العممي فقط.

( أمػػاـ العبػػارة التػي تمثػػؿ كجيػػة نظػػرؾ  √طمػػكب فقػػط كضػع علامػػة ) عزيػزم الطالب/ػػػة الم
مػػع العمػػـ بأنػػو لا تكجػػد إجابػػة صػػحيحة أك إجابػػة خطػػأ , فالإجابػػات تكػػكف صػػحيحة مػػا دامػػت تعبػػر 
عػػف قناعاتػػؾ بصػػدؽ , شػػاكريف لكػػـ الاىتمػػاـ كتخصػػيص جػػزء مػػف كقػػتكـ الثمػػيف لتعبئػػة فقػػرات ىػػذه 

 الاستبانة .

 وتيبموا فائق التيدير وايحترام                                      

 الباحث                                                                                      

                      محمد حسن أبو شرخ

:  ( في المكان المناسب √ير ى وضع إشارة ) 

أنثىذكرالجنس:0

رفحخانٌونسالوسطىغزةغزةشمالالمنطقةالتعلٌمٌة:

%فأكثر(81)%(81أقلمن-%71)%(71)أقلمنالمستوىالتحصٌلً:
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 الفقرات م
 درجـــة التوجيه 

 قليلة جدا   قليلة متوسطة كبيرة كبيرة جدا


 انمحىر الأول: دور انمؼهم في رهيئخ انطهجخ وحى اخزيبر انقظم انؼهمي 

      .لتيدير الم تمع لطمبتواليسم العممي ارتيار نحو  ييوّي من روبتي 0

       مية مشوقة أكير من ويرىا.لمواد العمدراسة اأن بين ليَ ي 2

      .ويرىمعمى من نتائج أن نتائج طمبة اليسم العممي أيوضح ليَ  5

      لممواد العممية. ني بمتعة عند تدريسويشعر  4

      شطة العممية لأىميتيا.نحو ايشتراك في الأنني يو ي 3
      .لأقسام العمميةلرري ي ا أن سوق العمل متيسريبين ليَ  6
      .العممية عمى تيوية علاقتو بالطمبة ليييوا بتو يياتو يعمل 7
      زيارة الطمبة لمكميات العممية في ال امعات.يدفع بات اه  8
      .ت التي تتناول الموضوعات العمميةي قراءة الكتب والم لاني فبحبّ يُ  9
      ليسم العممي.ا ارتيارالإذاعة المدرسية لتو يو الطمبة نحو يوظ   01



 انمحىر انثبوي: دور انمؼهم في رؼشيش أهميخ اخزيبر انقظم انؼهمي نذي انطهجخ 

      الم ايت المستيبمية لطمبة اليسم العممي. يبين ليَ  0

      متفوق.ي لأن اليسم العممي يحيق طموحني يرشد 2

      ي.ممال لممواد العممية في التيدم العالدور الفعليَ  يوضح 5

      الترصصات المتوفرة لرري ي اليسم العممي. يبين ليَ  4

      زيادة التحصيل الدراسي.لارتيار اليسم العممي ني إلى يو ي 3

      ماء من طمبة الترصص العممي.أن أومب العمني إلى يو ي 6
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      أن اليسم العممي يذكي روح المنافسة بين الطمبة.ضح ليَ يو  7
      لم تمعيم.لمطمبة فوائد الترصص العممي  يوضح 8
      .لمطويات حول أىمية الترصص العممياني بالنشرات و ديزوّ  9
      لطمبة الذين يمتحيون باليسم العممي.بالحوافز المادية والمعنوية ا يعزّز 01

 انمحىر انثبنث: دور انمؼهم الإرشبدي وانزىػىي وحى اخزيبر انقظم انؼهمي 

      ميولي وطموحاتي. ضح ليَ أن اليسم العممي يحيقيو  0

      .العيمية في دراسة المواد العمميةقدراتي  رشدني إلى استيماري 2

      .ني أن اليسم العممي يحتاج مني إلى  يد مكي  وكبيريو ي 5

      .ينصحُني بتحمل ضغوط الدراسة في المواد العممية 4

      العممية تحتاج إلى التحميل والت ريب.يرشدني بأن المواد  3

      ارتيار اليسم العممي.التي تحفزني عمى رشادية الإ برامج ليَ اليوفر  6
      .الترصصات العمميةبأن الوظائ  مرتفعة الأ ر تكون لأصحاب ني يرشد 7
      .رلال المياءات التي يعيدىا لذلك اليسم العممي من ني عمى ارتياريحفز  8
      .يدراتيالترصص الأنسب ل ارتيارإلى  نييرشد 9
      المميزة في التعميم.العممية الترصصات ني إلى يو ي 01

 

 انمحىر انزاثغ: دور انمؼهم في رفؼيم الأطزح وانمجزمغ نزىجيه انطهجخ وحى انقظم انؼهمي

      في اليسم العممي من رلال توعيتيم بأىميتو. والديّ  بروّ يُ  0

      .نحو اليسم العمميأسرتي نحو تعزيز ما لدي من ات اىات  و ويُ  2

      يبين للأسرة سبل التعامل مع أبنائيم في اليسم العممي. 5

       يدعو الأسرة لتوفير أ واء مريحة لمدراسة لأويدىا. 4

      يتعاون مع أسرتي لتيدم لي الحوافز المادية. 3
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      أبنائيم نحو زيادة التحصيل الدراسي في اليسم العممي.يدعو الأىل لتحفيز  6

      يعيد لياءات دورية مع الأسرة لوضعيم في صورة أبنائيم. 7

      .نحو اليسم العممي المرتصين من الم تمع في الأنشطة المو ية يُشرك 8

      يتواصل مع مؤسسات الم تمع المحمي لدعم تو يو الطمبة لميسم العممي.  9

      يتواصل مع مؤسسات الم تمع المحمي لتوفير احتيا ات الطمبة الدراسية. 01


                  أشكر لكم حسن تعاونكم                                                                                                         
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ى(4ملحقىرقمى)
 في محبفظبد غشحأػذاد انطهجخ في انثبوىيخ انؼبمخ رىسيغ 

 نهظىخ انذراطيخ انحبنيخ وانظىىاد انظبثقخ





 في محبفظبد غشحأػذاد انطهجخ في انثبوىيخ انؼبمخ  زىسيغرطم رخطيطي ن

 نهظىخ انذراطيخ انحبنيخ وانظىىاد انظبثقخ
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ى(5ملحقىرقمى)
 مهمخ ثبحث" كزبة وسارح انززثيخ وانزؼهيم "رظهيم
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ى(6ملحقىرقمى)
 كزبة انجبمؼخ الإطلاميخ "رظهيم مهمخ ثبحث"
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ى(7ملحقىرقمى)
مقبثلاد مغ مظإونيه ومشزفيه ومذيزي مذارص يؼمهىن في انقطبع انحكىمي 

 مه انمؼىييه ثبنذراطخ.

 السيد /........................ حفظو الله

يقكـ الباحث برعداد دراسة بعنكاف " دكر معممي الصؼ العاشر بمحافظات غزة في تعزيز التكجيات 
الإيجابية لدل طمبتيـ نحك القسـ العممي كسبؿ تفعيمو" , كذلؾ استكمالان لمحصكؿ عمى درجة 

  -الإدارة التربكية-الماجستير

ككنكـ أصحاب خبرة في الميداف ,  كالباحث يتمنى عميكـ أف تتفضمكا بالإجابة عف السؤاؿ التالي
 كبارؾ الله فيكـ.

مع تراجع أعداد طمبة القسـ العممي  كنظران لما يمثمو ىذا القسـ مف أىمية كبيرة  في الحياة, برأيكـ 
 كيؼ يمكف تفعيؿ دكر معمـ الصؼ العاشر في تعزيز تكجو طمبة نحك القسـ العممي؟

1 ..................................................................................................................................................... 

2...................................................................................................................................................... 

3...................................................................................................................................................... 

4...................................................................................................................................................... 

 

 كبارؾ الله فيكـ           

 

  الباحث                                                     

 محمد حسف أبك شرخ                                                    
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ى(8ملحقىرقمى)
انذيه رمذ مقبثهزهم نزهقي اقززاحبرهم انمظئىنيه وانمشزفيه وانمذيزيه أطمبء انظبدح 

 مؼهم انصف انؼبشز حىل كيفيخ رفؼيم دور

 
 انعًم صفت الاصى يضهضم

 مديرية الكسطى -مدير تعميـ عمي أبك حسب الله. أ 1
 مديرية رفح -مدير تعميـ أشرؼ عابديف. أ 2
 مشرفة رياضيات عزيزة عيطة . أ 3
 مشرؼ عمكـ زياد الأسمر . أ 4
 مشرؼ رياضيات عدناف شعت . أ 5
 مشرؼ رياضيات جزر عمي أبك. أ 6
 مشرؼ فيزياء سعيد عيسى . أ 7
 مشرؼ عمكـ أحمد أبك جريباف . أ 8
 مدير مدرسة متقاعد بكر عبد الجكاد. أ 9
 لمبنات مديرة مدرسة القدس الثانكية نجكل النجار. أ 10

 

 

 

 

 


