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الحمد لله رب العالميف والصلاة والسلاـ عمى المبعوث رحمة لمعالميف النبي الأمي عميو أفضؿ 
 الصلاة والتسميـ وبعد:

يطيب لي أف أىدي ىذا الجيد المتواضع لروح والدتي الحبيبة، التي مازاؿ حنانيا يشيع الدؼء 
ي أف أىديو إلى روح والدي الداعية المجاىد في حياتي رغـ سنوات الفراؽ الطواؿ، كما يشرفن

الذي تشتاؽ إليو منابر غزة داعياً إلى الله لا يكؿ ولا يمؿ حتى آخر أياـ حياتو،    الشيخ عطوة
وتفتقده ساحات الوغى، فارساً حاملًا بندقيتو ممتطياً صيوة جواده، صادحاً بكممة الحؽ في وجو 

 الظمـ ميما كانت التبعات.

ا الجيد إلى شيداء فمسطيف خاصة وشيداء الأمة الإسلامية عامة، وأىديو لكؿ كما وأىدي ىذ
 ساعِ مف أجؿ رص الصفوؼ ورأب الشرخ وتوحيد كممة ىذا الشعب المكموـ.

كما لا يفوتني أف أىدي ىذا الجيد المتواضع إلى شيداء كسر الحصار عف غزة، إلى شيداء 
نحو القدس عبر ميناء غزة فأعادوا لفمسطيف  سفينة مرمرة، الذيف خطوا بدمائيـ خارطة طريؽ

عمقيا الإسلامي بعد أف جاىد البعض في سبيؿ عزليا عنو، وما كاف ذلؾ ليتـ لولا قيادة الزعيـ 
 الإسلامي الأسد رجب طيب أردوغاف الذي سيخمد التاريخ  وقفة العز التي وقفيا بوجو الصياينة.

المرابطيف عمى ثغور التعميـ الذيف يكابدوف  الثابتيف يفالصامد المعمميف وأخيراً أىديو إلى إخواني 
العودة   والذي سيحمؿ لواء الصعاب و يتحمموف المشاؽ في سبيؿ إعداد جيؿ النصر والتحرير

عادة الحقوؽ المنيوبة والكرامة المسموبة وتطيير فمسطيف كؿ فمسطيف  إلى أرضنا المغتصبة وا 
 مف رجس الصياينة الغاصبيف.
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 يرشكر كتقد

 
 } رَبِّ أَوْزِعْنًِ أَنْ أَشْكُرَ نِعْمَتَكَ انَّتًِ أَنْعَمْتَ عَهًََّ وَعَهَى وَانِدَيَّ وَأَنْ أَعْمَمَ صَانِحاً تَرْضَاا   قال رب انعسة جم وعلا: 

 (.ٜٔ:النمؿ)وَأَدْخِهْنًِ بِرَحْمَتِكَ فًِ عِبَادِكَ انصَّانِحِينَ{

 
إتماـ ىذه الدراسة والتي ما كاف ليا أف تتـ لولا فضؿ الله الحمد لله الذي مفَّ عمي وأعانني عمى 

ف غيبيما  وتوفيقو ورضا والديف كريميف لازاؿ رضاىما يحيطني وييسر لي كافة شؤوف حياتي وا 
 الموت عني.

وانطلاقاً مف قوؿ الحبيب المصطفى صمى الله عميو وسمـ:" مف لا يشكر الناس لا يشكر الله." 
كر والتقدير لمحضور الكريـ الذيف قرت بيـ عيني وأثمج بقدوميـ صدري فإنني أتقدـ بخالص الش

والله أسأؿ أف يجعؿ خطواتيـ في ميزاف حسناتيـ، كما أشكر معممي وأستاذي السيد الأستاذ 
" لتفضمو بالإشراؼ عمى  ىذه  الدكتور فؤاد عمي العاجز " ىرـ التربية الذي لا يطالو اليرـ

لأنيؿ مف بحر عممو الفياض، كما أتقدـ بالشكر الجزيؿ إلى كؿ مف  الرسالة، ما أتاح لي الفرصة
المشرفيف الكريميف الدكتور محمد عثماف الأغا، والدكتور محمود إبراىيـ خمؼ الله ، لتفضميما 

بقبوؿ مناقشة ىذه الرسالة مما ساىـ في إثرائيا ورفعة مكانتيا، والشكر موصوؿ لكؿ مف 
المزيف والدكتور سمير خالد صافي لما بذلاه مف جيد  حسيفميماف الأستاذيف الفاضميف الدكتور س

مخمص في إنجاز ىذه الدراسة، كما وأوجو شكري لمسادة المحكميف الذيف قاموا بتحكيـ أداة 
لى معممي ومعممات العموـ في المدارس الثانوية الذيف شاركوا في الاستجابة لأداة  الدراسة، وا 

ة أف تتـ لولا ىذه القمعة العممية العريقة الجامعة الإسلامية الغراء الدراسة، وما كاف ليذه الدراس
حفظيا الله مف كؿ سوء فأشكر كؿ العامميف فييا مف مجمس الأمناء وحتي أصغر موظؼ وليس 
بينيـ صغير،  والشكر واجب عمي نحو الإخوة في سمطة البيئة وأخص بالذكر الميندس زكي 

لدراسة بالمعمومات التي أثرتيا ، و أشكر جميع زملائي في زعرب  لما قدموه مف وثائؽ أمدت ا
حقؿ التعميـ ، وزملائي في مدرسة كماؿ ناصر، و أخص بالذكر الأستاذ حمداف يوسؼ الأغا، 
ورفاقي في مقاعد الدراسة، كما أتقدـ بجزيؿ الشكر لأخي ورفيقي جياد عمي الفرا لما بذلو مف 
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عمؿ، وأشكر إخواني العامميف بمصنع الأسفمت وعمى عوف صادؽ في سبيؿ تيسير إنجاز ىذا ال
صدقي العبادلة ، وشكري لإخوتي وأخواتي لما أحاطوني مف حب ورعاية،  الأخ رأسيـ الميندس

 والشكر موصوؿ لابف الأخت عبد الحي حسيف الفرا لما بذؿ مف جيد لتدقيؽ لغة ىذه الدراسة، 

الدرب زوجتي الغالية، التي تحممت معي ومني  ولا يفوتني أف أقدـ خالص شكري وامتناني لرفيقة
الكثير، وصبرت عمى مزاجيتي وعصبيتي، حتى خرجت ىذه الدراسة إلى النور، وتعجز الكممات 
أف توفييا، ولو جزأً يسيراً مف حقيا،  كذلؾ أقدـ شكري وحبي  لأبنائي أحبائي محمود، ويسرا 

 لحياة عنيـ رغـ حاجتيـ لوجودي بينيـ.وماجد، وسارة، وجياد، ومحمد، الذيف شغمتني أمور ا

وكي لا أطيؿ فإنني أتقدـ بجزيؿ الشكر والتقدير لمجميع ممف لـ يتسع المجاؿ لذكرىـ والذيف 
 أسيموا بشكؿ أو بآخر في إخراج ىذا العمؿ المتواضع بيذه الصورة التي أحسبيا مشرقة.
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  النظرم لمدراسة  الفصؿ الثاني: الإطار
:  ............................................................عامةالإدارة ال مفيوـ أكلان
 .........................................الإدارة المدرسية................مفيوـ  ثانينا:
 .........................................................وظيفة الإدارة المدرسيةثالثان: 

 . المرحمة الثانكية3
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 قائمة الجداكؿثالثنا:                           
رقـ 
رقـ  المكضكع الجدكؿ

 الصفحة

  ٔ- 
أعداد المدارس الثانوية الحكومية في كؿ محافظة ونسبتيا المئوية مف مجموع 

 المدارس.
ٔٓٓ 

ؿ مديرية ونسبتيا المئوية مف أعداد معممي العموـ في المدارس الثانوية في ك -ٕ
 ٓٓٔ مجموع المعمميف في كؿ المديريات.

أعداد معممي العموـ الذكور، والإناث في المدارس الثانوية بمحافظات غزة  -ٖ
 ٔٓٔ ونسبتيـ المئوية.

 ٕٓٔ يوضح توزيع أفراد عينة الدراسة حسب متغير الجنس. -ٗ
 ٕٓٔ مي.توزيع أفراد العينة حسب متغير المؤىؿ العم -٘
 ٖٓٔ توزيع أفراد العينة حسب متغير عدد سنوات الخدمة. -ٙ
 ٖٓٔ توزيع أفراد العينة حسب متغير المنطقة التعميمية. -ٚ
 ٘ٓٔ درجات مقياس ليكرت. -ٛ
 ٘ٓٔ يوضح نتائج اختبار التوزيع الطبيعي. -ٜ

 ٚٓٔ لكمية لممجاؿ.والدرجة ا” المجاؿ المعرفي“معامؿ الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات  -ٓٔ

والدرجة الكمية “ المجاؿ الوجداني “معامؿ الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات  -ٔٔ
 ٛٓٔ لممجاؿ.

 ٓٔٔ معامؿ الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات " المجاؿ السموكي " والدرجة الكمية لممجاؿ.    -ٕٔ

ٖٔ- 
رجة الكمية معامؿ الارتباط بيف درجة كؿ مجاؿ مف مجالات الاستبانة والد

 ٔٔٔ للاستبانة.

 ٕٔٔ معامؿ ألفا كرونباخ لقياس ثبات الإستبانة. -ٗٔ
 ٖٔٔ طريقة التجزئة النصفية لقياس ثبات الاستبانة. -٘ٔ
 ٘ٔٔ المحؾ المعتمد في الدراسة. -ٙٔ
 ٙٔٔ .( لجميع فقرات الاستبانة.Sigالمتوسط الحسابي والقيمة الاحتمالية ) -ٚٔ

ٔٛ- 
.( لكؿ فقرة مف فقرات " المجاؿ Sigبي والقيمة الاحتمالية )المتوسط الحسا

 الوجداني ".
ٔٔٛ 

 ٕٔٔ.( لكؿ فقرة مف فقرات " المجاؿ Sigالمتوسط الحسابي والقيمة الاحتمالية ) -ٜٔ
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 السموكي ".

.( لكؿ فقرة مف فقرات " المجاؿ Sigالمتوسط الحسابي والقيمة الاحتمالية ) -ٕٓ
 ٕ٘ٔ المعرفي ".

 ٕٛٔ الجنس. –لعينتيف مستقمتيف "  -  Tنتائج اختبار"       -ٕٔ
 ٜٕٔ المؤىؿ العممي. –لعينتيف مستقمتيف "  -  Tنتائج اختبار"  -ٕٕ
 ٖٓٔ عدد سنوات الخدمة. –نتائج اختبار" التبايف الأحادي "       -ٖٕ
 ٖٔٔ المنطقة التعميمية. –نتائج اختبار" التبايف الأحادي "  -ٕٗ

ٕ٘- 
ابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ المفتوح الخاص بسبؿ تحسيف  درجة استج

مساىمة الإدارة المدرسية في تنمية وعي طمبة المرحمة الثانوية بالتربية البيئية 
 والتكرارات والنسب المئوية لمتكرار.

ٖٕٔ 

 

 رابعًا: قائمة الملاحق

 الصفحة المكضكع الرقـ 

 ٜٗٔ يًا إلى وكيؿ وزارة التربية والتعميـ العالي.كتاب تسييؿ ميمة الباحث موج ٔ

 ٓ٘ٔ كتاب تسييؿ ميمة الباحث موجيًا إلى مديري التربية والتعميـ بمحافظات غزة. ٕ

 ٔ٘ٔ الاستبانة في صورتيا الأولية. ٖ

 ٚ٘ٔ أسماء السادة المحكميف. ٗ

 ٛ٘ٔ الاستبانة في صورتيا النيائية. ٘
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 ملخص الدراسة 

دارة المدرسية في تنمية كعي طمبة المرحمة الثانكية  بالتربية البيئية في دكر الإ
 , كسبؿ تفعيمو.مدارس محافظات غزة

الوعي بالتربية ية نمتتحديد درجة قياـ الإدارة المدرسية بدورىا في  ىدفت الدراسةُ إلى
في استجابات دلالة الفروؽ ، والكشؼ عف وية بمحافظات غزة طمبة المرحمة الثانالبيئية لدى 

، (المنطقة التعميميةسنوات الخدمة،  المؤىؿ العممي،  )النوع، أفراد العينة تبعاً لمتغيرات الدراسة
في المدارس الثانوية بمحافظات غزة في  تفعيؿ دور الإدارة المدرسيةكما ىدفت إلى تحديد سبؿ 

 .بالتربية البيئية توعية طمبتيا
وتكوف مجتمع الدراسة مف جميع معممي لتحميمي، وقد استخدـ الباحث المنيج الوصفي ا

، الوسطى، شرؽ غزة، غرب المرحمة الثانوية بمديريات )رفح، خانيونس، شرؽ خانيونسالعموـ ب
معممًا ومعممة،  ،(507ـ والبالغ عددىـ )2013ـ/ 2012( لمعاـ الدراسي غزة، شماؿ غزة.

، استبانة وتـ استرداد (467)توزيع  حيث تـ  ومعممة اً معمم ،(507وتكونت عينة الدراسة مف )
 .لمجتمع الأصمي لمدراسةا ، مف أفراد(%85)بنسبة ،(431)

( فقرة موزعة عمى 50قاـ الباحث بتصميـ أداة الدراسة )الاستبانة( والتي تضمنت )وقد 
 (.المجاؿ المعرفي، المجاؿ الوجداني، المجاؿ السموكية مجالات ىي: ) ثلاث

سبؿ تفعيؿ دور الإدارة المدرسية وحٍ موجوٍ إلى أفراد العينة لتحديد بالإضافة إلى سؤاؿٍ مفت
 . بالتربية البيئية المدارس الثانوية بمحافظات غزة في توعية طمبتيا في

 كقد تكصمت الدراسة إلى النتائج التالية:ىذا 
 بيػػػةالثانويػػػة بالتر  المرحمػػػة طمبػػػة وعػػػي تنميػػػة فػػػي لػػػدورىا المدرسػػػية الإدارة ممارسػػػة درجػػػةأف   -ٔ

 كانػت بدرجػة كبيػرة قيمتيػا  العمػوـ معممػي نظػر وجيػة مػف غػزة محافظات مدارس في البيئية

(%68.47). 

 متوسػػػطات بػػػيف( α≤ 0.05) دلالػػػة مسػػػتوى عنػػػد إحصػػػائية دلالػػػة ذات فػػػروؽ عػػػدـ وجػػػود -ٕ
 المرحمػػة طمبػػة وعػػي تنميػػة فػػي المدرسػػية الإدارة لدرجػػة مسػػاىمة الدراسػػة عينػػة أفػػراد تقػػديرات
 ،( التعميميػػة المنطقػػة، و الخدمػػة سػػنوات، النػػوعكػػؿ مػػف ) لمتغيػػر تعػػزى البيئيػػة التربيػػةالثانويػػة ب

 وذلؾ في جميع مجالات الاستبانة. 

أنو توجػد فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية بػيف متوسػطات تقػديرات عينػة الدراسػة حػوؿ دور الإدارة  -ٖ
ىؿ العممي لصالح حممػة المؤ المدرسية في تنمية التربية البيئية في المجاؿ المعرفي تعزى إلى 

أمػػا بالنسػػبة لبػػاقي المجػػالات فقػػد تبػػيف أنػػو لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية البكػػالوريوس، 
 .العممي المؤىؿبيف متوسطات تقديرات عينة الدراسة حوؿ ىذه المجالات تعزى إلى 
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 كبناءن عمى ىذه النتائج يكصي الباحث بما يمي:
ارة التربية والتعميـ وسمطة البيئة لتنظيـ دورات وورش وز بيف تعاوف ال العمؿ عمى زيادة -ٔ

 عمؿ لمديري ومديرات المدارس الثانوية حوؿ آخر المستجدات في مجاؿ التربية البيئية.
تكثيؼ برامج التدريب أثناء الخدمة لممعمميف والحرص عمى تضمينيا بما يعينيـ عمى  -ٕ

 أداء المياـ التربوية البيئية. 
رس الثانوية بما يمزـ مف دعـ مادي وفني لتنفيذ الأنشطة التربوية في مجاؿ إمداد المدا  -ٖ
 البيئة.
زيادة التعاوف مع المؤسسات الميتمة بالبيئة واستقطاب الخبراء لإلقاء المحاضرات وعقد  -ٗ

 الندوات بيدؼ زيادة الوعي لدى أفراد المجتمع المدرسي. 
تمارس دورىا الياـ في التوعية بالقضايا العمؿ عمى تفعيؿ دور الإذاعة المدرسية ل -٘
 البيئية.
تفعيؿ الأندية البيئية المدرسية وجماعات أصدقاء البيئة وتوفير ما يمزـ مف العمؿ عمى   -ٙ

 إمكانات لمساعدتيـ.
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Abstract 
The role of the school administration in the development of 

high school students environmental education awareness in 

the Gaza governorates a, and the ways to activate them. 

 
This study aimed to determine the degree of the school administration in 

turn to the development of awareness environmental education to 

secondary school students in the Gaza Strip, and disclosure of the impact 

of each of (type, qualification, years of service, the school district) in the 

estimates of the study sample of science teachers in secondary schoolsin 

the Gaza Strip to the school administration degree turn in educating 

students environmental education, also aimed to identify ways of 

activating the role of school management in secondary schools in the 

Gaza Strip in educating students environmental education. 

The researcher used the descriptive analytical method, and study 

population consisted of all science teachers in secondary school 

directorates (Rafah, Khan Younis, east of Khan Yunis, Central, east of 

Gaza, west of Gaza, North Gaza.) For the academic year 2012 AD / 2013 

m and totaling (507) teachers,The study sample consisted of (507) 

teachers from schools Directorate (Rafah, Khan Yunis, east of Khan 

Younis, Central, east of Gaza, west of the Strip, North Strip.) for the 

academic year 2012 AD -2013 AD by all members of the community's 

original study. 

The researcher designed a tool (questionnaire), which included (50) 

items distributed on three domains: 

 (cognitive domain, the affective domain, the domain behavioral). 

In addition to an open-ended question to prompt respondents to identify 

ways of activating the role of school management in secondary schools in 

the Gaza Governorates in educating students environmental education. 

The Study concluded the following results: 

1 - that the degree of school administration for its role in the development 

of awareness of high school students environmental education in schools 

in the Governorates of Gaza from the point of view of science teachers 

were highly valued% 68.47. 

2 - there is no statistically significant differences at the level (α ≤ 0.05) 

between the mean estimates of study sample to the point contribution of 

school administration in the development of awareness of high school 

students environmental education due to the variable type (Male, 

Female), and in all areas of the questionnaire. 
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3 - that there were statistically significant differences between the mean 

estimates sample study on the role of school management in the 

development of environmental education in the field of cognitive 

attributable to qualification for the campaign bachelor, but for the rest of 

the areas it has been shown that there are no statistically significant 

differences between the mean estimate study samplein these areas due to 

the qualifications. 

4 - there is no statistically significant differences at the level (α ≤ 0.05) 

between the mean estimates of study sample to the point contribution of 

school administration in the development of awareness of high school 

students environmental education due to the variable each of the years of 

service, and the school district and in all areas of the questionnaire. 

The researcher recommended the following:  
In the light of this study, the researcher reached the following 

recommendations which may contribute the effectiveness the school 

administration role in Gaza governorates in raising the students' 

awareness of environmental education as follow: 

1 - Cooperation and the Ministry of Education and the Palestinian 

Environment Authority to organize courses and workshops for managers 

and directors of secondary schools on environmental issues and the latest 

developments in the field of environmental education. 

2 - to intensify in-service training programs for teachers and ensure the 

inclusion of including appointed to perform environmental educational 

tasks. 

3 - supplying secondary schools with the necessary material and technical 

support for the implementation of educational activities in the field of 

environment. 

4 - Increase cooperation with institutions interested in the environment 

and attract experts to give lectures and seminars in order to increase 

awareness among the members of the school community. 

5 - Work to activate the role of the school radio to exercise its important 

role in raising awareness of environmental issues. 

and global environment, and working to increase environmental 

awareness among students. 

6 - to activate the school environmental clubs and groups of friends of the 

environment and to provide the necessary capabilities to help them. 
‌

‌

‌
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 الفصؿ الأكؿ: الإطار العاـ لمدراسة
 
 مقدمة:ال

ا في الأرض مف مخموقات وسخر لو ولذريتو مف بعده مخميفة في الأرض  آدـ وجعموالله  خمؽ  
حية وجمادات ليستعيف بيا في عبادتو لله، وعمرانو للأرض، ومف خلاؿ تفاعؿ الانساف مع بيئتو 
المحيطة في رحمتو الممتدة عبر آلاؼ السنيف تطورت حياة الإنساف ، وزادت حاجاتو، فنقب 

ليمبي ما تحتاجو  الأرض ليستخرج ما فييا مف مياه و معادف ومصادر لمطاقة، واقتمع الغابات
مصانعو الضخمة، ووسائؿ نقمو المتعددة غير عابئ بما يسببو ذلؾ مف كوارث بيئية ، ونتيجة 
  لذلؾ  تقمصت مساحة الغابات وتموث البر والبحر، بفعؿ ما أفرزه نمط حياة الانساف المعاصر.  

المبالاة بالخطر الذي ظمت البشرية لآلاؼ السنيف تسعى لأىدافيا في التنمية والتوسع مف دوف و " 
أوجدتو عمى التوازف الطبيعي في العالـ؛ ففي الواقع، معظـ معارؾ الإنساف لمتقدـ كانت معارؾ 

  ،ضد المرض وضد الغابات المقتحمة وضد الحيوانات المفترسة وضد قسوة المناخ ،ضد الطبيعة
مع التصنيع والنمو  ، وردمعادف وطاقة وموا ،أو معارؾ لانتزاع ما يحتاج البشر إليو مف الطبيعة

أو تخطت   ،المذىؿ في الإنتاج وفي السكاف في جميع أنحاء العالـ، وصمت البشرية في الواقع
كاف ثمف النجاح الصناعي تموث اليواء والماء  و ،حدود التوازف بينيا وبيف محيطيا الطبيعي

رى فضلًا عف الاختلاؿ والأرض واستنػزاؼ الموارد الطبيعية وانقراض المئات مف الفصائؿ الأخ
 .( ٕٕٔٓ:ٗ، زيتاـ الكوكب البيئي. "  )جامعة بير الخطير في توازف نظ

لسمؼ وقد حث  الاسلاـ عمى الحفاظ عمى البيئة مف خلاؿ القرآف الكريـ والسنة المطيرة ونيج ا
)سورة  فسْديَن {} ولا تعَثَْىا في الأزض هُ : قوؿ الله تعالى في القرآف العظيـ، يالصالح رضواف الله عمييـ

 (.ٖٙ، والعنكبوت ٖٛٔ. والشعراء ٘ٛ، وىود ٗٚ، والأعراؼ ٓٙالبقرة 
  إىلاؾ الحرث والنسؿ، فقاؿ عز وجؿ:ىو نص القرآف الكريـ عمى أخطر أنواع الفساد، و  كذلؾ

لخصام، وإذا تىهلى سعى } وهن الناّسِ هنَْ يعجثكَُ قىلهُ في الحياجِ الدُّنيا ويُشهدُ اللَّه على ها في قلثهِ وهى ألدُّ ا
 (.402في الأزض ليِفُسدَ فيها ويُهلكَ الحسثَ والنهسل واللَّ لا يحةُّ الفسادَ{ )سىزج الثقسج 

والإفساد دعوتو الى  ،التي تنيي عف الفساد صمى الله عميو وسمـ ومف أحاديث الرسوؿ الكريـ
الراكد ثـ يغتسؿ فيو " ) رواه  المحافظة عمى الماء طاىراً نقياً : " لا يبولف أحدكـ في الماء

 البخاري ( "
وعف أبي ىريرة، رضي الله عنو، قاؿ رسوؿ الله ص : "بينما رجؿ يمشي بطريؽ وجد غصف 

 .شوؾ فأخره، فشكر الله لو فغفر الله لو") رواه البخاري (
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بو التربية  إف المحافظة عمى البيئة ومواردىا تعتبر مسألة تربوية بالدرجة الأولى، نظرا لما تقوـ  
أما غاية التربية ، الإنسافمف دور في تنمية سموؾ الأفراد بما يتماشى مع تقدير البيئة في حياة 

ستخلاؼ في الأرض صورة التي يتمكف مف حمؿ رسالة الافيي بناء الإنساف وصياغتو بال
 بالعبادة والتعمير.

طٍ دزَجَاَتٍ لِّيثَلُْىَكنُْ فِي هاَ آتاَكنُْ إِنه زتَهكَ سسَِيعُ }وهَُىَ الهريِ جعََلكَنُْ خَلَائفَِ الَأزضِْ وَزَفَعَ تعَْ 
ضكَنُْ فَىقَْ تعَْ

 (.561الأنعام)العْقِاَبِ وإَِنههُ لغَفَُىزٌ زهحِينٌ {
وبشكؿ دولي في نياية الثمث الأخير مف القرف بدأ الاىتماـ بالتربية البيئية وفي العصر الحديث  

ذلؾ ـ، و ٕٜٚٔانعقاد مؤتمر إستكيولـ عاـ ت الدولية بداية مف العشريف حيث عقدت المؤتمرا
لدى الأفراد لحماية البيئة ، وتنمية الوعي البيئي نظراً لإحساس العالـ بضرورة الاىتماـ بالبيئة 

  والمحافظة عمييا في ظؿ التطورات التكنولوجية المتلاحقة وما تسببو مف آثار سمبية عمى البيئة.
ككياف متميز قائـ بذاتو واضحاً في بداية عقد السبعينات، ولذا بالتربية البيئية " وأصبح الاىتماـ 

يمكف الإشارة ليذا العقد ) بعقد البيئة( وخلاؿ تمؾ الفترة بدأت كثير مف دوؿ العالـ ببذؿ الجيود 
نفردة الرامية لدمج مفاىيـ التربية البيئية بنظميا التعميمية، وبالإضافة ليذه الأنشطة والجيود الم

عمى مستوى الدوؿ، بذلت جيود أخرى لتعزيزىما تحت رعاية الأمـ المتحدة، ومف بيف النتائج 
اليامة لتمؾ الجيود انعقاد مؤتمرات عدة منيا مؤتمر الأمـ المتحدة لمبيئة البشرية) ستوكيولـ 

ت إحدى (، والذي أبرز الحاجة لتطوير برنامج لمتربية البيئية عمى المستوى الدولي، وقادٕٜٚٔ
 (.ٕٛٓٓ:ٛٔ." )الطنطاوي، برنامج الأمـ المتحدة لمبيئةتوصيات ىذا المؤتمر إلى تأسيس 

  وحتى تحقؽ التربية البيئية غاياتيا وأىدافيا في إكساب المعارؼ والميارات لأفراد المجتمع بما   
يـ دوف أف يعينيـ عمى التفاعؿ البناء مع البيئة ويجعميـ قادريف عمى حؿ المشاكؿ التي تواجي

يمحقوا أي ضرر بالبيئة كاف لابد مف المجوء إلى التعميـ كونو المفتاح السحري الذي يفتح الأبواب 
أماـ أفراد الجيؿ الصاعد لينيموا مف تراث وثقافة المجتمع ويكتسبوا عبره المعارؼ و المفاىيـ 

 والميارات التي تضمف تحقيؽ أىداؼ المجتمع فييـ وبيـ .
عمميف بما في النظاـ تية التعميـ البيئي في الأعواـ الأخيرة مف خلاؿ توعية الم" وقد برزت أىم 

، وتزويد المتعمـ في أوؿ مراحؿ ضرورية لاستكماؿ مشروعات التنميةالبيئي مف مصادر طبيعية 
 .(ٕ٘ٓٓ:ٓٚ ،بما يحيط بو مف نظـ وظروؼ بيئية." )أبوشريفة حياتو بالمعرفة

 ،التربية البيئية لأبناء المجتمع في عممية ستحمؿ العبء الأكبر رسة ىي التيبالتالي فاف المدو 
، ونقؿ ثقافتو وتراثو عبر ياـ بميمة رعاية أبنائو وتنشئتيـالذي ارتضى ليا أف تنوب عنو في الق

 .يا ومنيا بالطبع التربية البيئيةالأجياؿ مف خلاؿ عممية التربية الشاممة بكافة أنماط
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درسة في تزويد التلاميذ بالأساليب التي يحتاجوف إلييا في دراستيـ "لذلؾ ينبغي أف تسيـ الم 
البيئية ، وتعمميـ كيفية اتخاذ قرارات مناسبة بشأنيا وذلؾ عف طريؽ إشراؾ المعمميف والطلاب 
معا في عممية تحميؿ البيئة التي يعيشوف فييا ، ويقوموا بتحميؿ الاتجاىات الثقافية والاجتماعية 

ادية والتي تؤثر فييا وفييـ ،ومف خلاؿ ذلؾ يمكف لمطلاب أف يتحكموا في والأنشطة الاقتص
أساليب الاستخداـ العممية والتي سوؼ يمارسونيا أو يحتاجوف إلييا مف أجؿ تحسيف طبيعة البيئة 

 ( .ٜٗٛٔ:ٜٙالتي يعيشوف فييا" .)شمبي ،
ى استثمار كافة الطاقات إدارة مدرسية واعية وقادرة عم لابد مف وجود ذلؾوحتى تحقؽ المدرسة  

البشرية والإمكانات المادية. وتييئة المناخ المناسب لتسيير العممية التعميمية، وتوجيييا بما 
المعمـ الواعي المدرب المؤىؿ  تربوياً  يضمف ليا تحقيؽ أىداؼ التربية، ولف يتـ ىذا إلا بوجود

بة، حيث يتأثر الطالب بشخصية والقادر عمى غرس المفاىيـ والاتجاىات والقيـ في نفوس الطم
 .معممو، ويعمؿ عمى تقميد سموكو بحكـ أنو الشخص الأكثر اتصالا مع الطمبة واحتكاكاً بيـ

"ونظرا لأف الدور الذي يقوـ بو المعمـ في العممية التعميمية ىو دور رئيسي وىاـ مف حيث أف كؿ 
دارة   شراؼ تربوي رغـ أىميتيا العوامؿ التي تؤثر في ىذه العممية مف منياج وكتاب وا  مدرسية وا 

فإنيا لا ترقى إلى أىمية دور المعمـ ، ولا تحقؽ أىدافيا إلا إذا وجد المعمـ القادر المعد لإشغاؿ 
 ( .ٕ٘ٓٓ:ٖ")عبدالحؽ ،. ميمتو والقياـ بمياميا بكفاية وفاعمية

وتدني مستوى   شح في المياه مفوفي ظؿ المشاكؿ البيئية المتعددة التي تواجييا محافظات غزة 
زيادة الكثافة السكانية  وخصوبة الأرض الزراعية في معظـ أنحائيا، إضافة إلى ضيؽ مساحتيا 

وما يترتب عمييا مف زحؼ عمراني عمى حساب الأرض الزراعية القميمة المساحة في الأصؿ، 
أدى كؿ ذلؾ  ،وشف الحروب عميو ،وحصار ،مقطاعلإغلاؽ مف الاحتلاؿ  إضافة إلى ما يمارسو

 إلى تفاقـ المشاكؿ البيئية في محافظاتو في ظؿ قمة الإمكانات المتوفرة لمتغمب عمييا.
كانت اليومية منيا أو  "يعتمد قطاع غزة كمياً عمى المياه الجوفية لاستعمالات الماء المختمفة إف 

ف غير ، وفي كثير مف الأحيامياه غير صالحة للاستعماؿ البشريوللأسؼ فإف ىذه ال  ،الزراعية
 (.ٖٜٜٔ:ٜٕٔسحؽ والحميدي ،إ صالحة حتى لمزراعة بسبب ارتفاع نسبة المموحة فييا ". )

عمى مياه مأمونة  ( أف نسبة حصوؿ السكاف في قطاع غزةٕٙٓٓ:ٖ ،بارود وقد كشفت دراسة ) 
السكاف الذيف يحصموف عمى خدمة الصرؼ الصحي  لى أف نسبة، كما أشارت إىي نسبة متدنية

 .%( فقط وىي نسبة متدنية لمغايةٕٖقد بمغت ) 
ضافة  ،بعض العموـ البيئيةببتضميف بعض المناىج  الفمسطينيةقامت وزارة التربية والتعميـ  وقد  وا 

المدرسية مف أجؿ تعزيز التربية  كما استحدثت دائرة البيئية ، قمة خاصة بعمـ البيئةمباحث مست
 قبؿ الوطف.الركيزة التي سيبنى عمييا مستكونو عماد التنمية و  ،البيئية لدى الجيؿ الصاعد
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ولمبحث الصحة والبيئة إضافة  ،ومف خلاؿ عمؿ الباحث في حقؿ التربية والتعميـ كمعمـ لمعموـ 
قد لمس إلى مبحث الفيزياء لممرحمة الثانوية في عدة مدارس بمحافظات غزة لمبنيف والبنات، ف

التربية البيئية لدى الطمبة نظراً ب الوعي نميةفي ت الإدارة المدرسية الحاجة الممحة لتفعيؿ دور
إضافة إلى القصور الذي تعانيو المناىج الفمسطينية  ،فيلافتقار الكثير منيـ لموعي البيئي الكا

، مثؿ التي أجريت في محافظات غزة في ىذا الجانب وىو ما أوضحتو العديد مف الدراسات 
عي البيئي بمخاطر التموث البيئي لدى المعمميف  والتي بينت أف مستوى الو  ،(ٕٔٔٓدراسة )البنا،

، وأوصت بضرورة عقد دورات تدريبية لممعمميف أثناء الخدمة حوؿ البيئة فايةيقؿ عف حد الك
 والتي بينت ،(ٕٔٓٓ،ودراسة ) العفيفيلتحقيؽ الوعي البيئي لدى طمبتيـ،  رشادىـلإوأخطارىا 
 .سادس الأساسي عف المعيار المقبوؿذ الصؼ التدني مستوى التنور البيئي لدى تلامي نتائجيا،

أجريت العديد مف الدراسات البيئية في محافظات غزة إلا أنيا جميعاً وحسب عمـ الباحث لـ  كما
نما كانت تكتفي بدراسة مناىج دراسية في  ضوء تتطرؽ إلى التربية البيئية بشكؿ متكامؿ وا 

ت نتائجيا أف ىناؾ قصوراً في كتب منيج والتي أظير  ،(ٕٓٔٓ،معاييرىا مثؿ دراسة )المدىوف
البيئية ، وكذلؾ أظيرت تدني مستوى الوعي ة مف حيث توضيح المخاطر الصحية و الصحة والبيئ
بمحافظات غزة بحيث كاف أقؿ مف المعدؿ  ية والصحية لدى طمبة الصؼ العاشربالمخاطر البيئ
الصحة والبيئة والعمؿ عمى أوصت الدراسة بإعادة النظر في محتوى كتاب  وقدالافتراضي، 

 توسيع المنياج بحيث يشمؿ جميع الصفوؼ الأساسية لزيادة الوعي البيئي لدى الطمبة، ودراسة 
والتي أوصت بضرورة تناوؿ القضايا البيئية المعاصرة بشكؿ أوسع ، والعمؿ  ،(ٜٕٓٓ ،) عدواف

عمى  ياوالتي دلت نتائج ،(ٜٕٓٓ،)محجز دراسةو  .عمى ربطيا بالواقع المحمي والاقميمي والدولي
تدني في مستوى التحصيؿ المعرفي لمطمبة في الموضوعات البيئية ، إضافة إلى قصور المناىج 

 في تناوليا لبعض المحاور البيئية .  
للإدارة المدرسية في مجاؿ تنمية الوعي  الياـ سات السابقة أنيا لـ تتطرؽ لمدورالدرا ويتبيف مف 

اقتصرت  في دراستيا عمى كؿ مف المناىج الدراسية والطمبة  حيث لطمبة،بالتربية البيئية لدى ا
راسة لـ يبحث مف قبؿ بصورة وعميو فإف الباحث يرى أف موضوع ىذه الد ،في المرحمة الأساسية

ا مف أىمية مبما لي، والمرحمة الثانوية ( العموـ مجتمع الدراسة )معمميكؿ مف كما أف  ،شاممة
 مف زاوية ىذا الموضوع. لأوؿ مرة في فمسطيف افيدرس -ب عمـ الباحثحسعمى -بالغة لممجتمع

 البحث:مشكمة 
انطلاقا مف أىمية التربية البيئية وضرورة تقديـ معارؼ في العموـ البيئية والتربية البيئية لطمبة 
المرحمة الثانوية بمحافظات غزة نظراً لمظروؼ البيئية شديدة الحرج التي تعاني منيا تمؾ 

التربية ب الوعي في تنمية الإدارة المدرسيةفظات وفي ظؿ غياب دراسات تبحث في دور المحا
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البيئية لدى الطمبة جاءت ىذه الدراسة لتحاوؿ سد الثغرة والتوصؿ لبعض السبؿ التي مف شأنيا 
 التربية البيئية لدى طمبة محافظات غزة . الوعي بالمساىمة في تنمية 

 ى النحو التالي :ويمكف تمخيص سؤاليا الرئيس عم
في مدارس التربية البيئية بالمرحمة الثانوية  وعي طمبة في تنمية دارة المدرسيةالإ ما دور

 ؟ةمحافظات غز 
 وينبثؽ عف ىذا السؤاؿ الرئيس  الأسئمة الفرعية  التالية:

البيئية التربية ب  المرحمة الثانوية دارة المدرسية لدورىا في تنمية وعي طمبةدرجة ممارسة الإما  •
 ؟ العموـ معمميمحافظات غزة مف وجية نظر في مدارس 

أفراد متوسطات تقديرات  بيف( α ≤ 0.05ىؿ توجد فروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة ) •
التربية بالمرحمة الثانوية وعي طمبة في تنمية  لدورىا دارة المدرسيةة الإمارسلدرجة م عينة الدراسة

تعزى لمتغيرات الدراسة )النوع، سنوات الخدمة، المؤىؿ العممي،  غزة في مدارس محافظاتالبيئية 
 المنطقة التعميمية(؟

التربية ب  المرحمة الثانوية وعي طمبة في تنمية دارة المدرسيةالإما سبؿ تحسيف درجة مساىمة  •
 محافظات غزه؟في مدارس البيئية 

  الدراسة:فركض  •
متوسطات تقديرات بيف ( α ≤ 0.05مستوى دلالة ) لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند •

 الثانويةالمرحمة  وعي طمبة في تنمية لدورىا دارة المدرسيةالإة مارسم لدرجة أفراد عينة الدراسة
 البيئية تعزى لمتغير النوع )ذكر، أنثى(. بالتربية

قديرات متوسطات تبيف ( α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) •
 الثانويةالمرحمة  وعي طمبة في تنمية لدورىا دارة المدرسيةالإ ةمارسم لدرجة أفراد عينة الدراسة

سنوات، أكثر 10- 5لمتغير سنوات الخدمة )اقؿ مف خمس سنوات، مف تعزى البيئية  بالتربية
 سنوات(. 10مف 
 متوسطات تقديرات بيف( α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) •

 الثانويةالمرحمة  وعي طمبة في تنمية لدورىا دارة المدرسيةالإ ةمارسم لدرجة عينة الدراسة أفراد
 البيئية تعزى لمتغير المؤىؿ العممي ) بكالوريوس، دراسات عميا(. بالتربية

 تمتوسطات تقديرابيف ( α ≤ 0.05لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) •
 بالتربية الثانويةالمرحمة  وعي طمبة في تنمية دارة المدرسيةالإمساىمة  لدرجة عينة الدراسة أفراد

البيئية تعزى لمتغير المنطقة التعميمية )شماؿ غزة، غرب غزة، شرؽ غزة، المنطقة الوسطى، خاف 
 يونس، شرؽ خاف يونس ، رفح(. 
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 أىداؼ الدراسة : •
 تالي :تيدؼ ىذه الدراسة إلى ال     

التربية بالمرحمة الثانوية  وعي طمبة في تنميةلدورىا  دارة المدرسيةلإا ةمارسم تحديد درجة •
 .ةمحافظات غز في مدارس البيئية 

في لدورىا  دارة المدرسيةالإ ةمارسمدرجة ل  الكشؼ عف دلالة الفروؽ في تقديرات أفراد العينة •
اً لمتغيرات تبع ةغز محافظات في مدارس البيئية التربية ب  المرحمة الثانوية وعي طمبة تنمية

 )النوع، سنوات الخدمة، المؤىؿ التعميمي، المنطقة التعميمية(.  الدراسة
 وعي طمبة في تنمية دارة المدرسيةالإمساىمة  مف السبؿ لتحسيف  درجة ةضع مجموعو   •

 .ةغز محافظات في مدارس التربية البيئية ب  المرحمة الثانوية
 
 الدراسة : أىمية  •

 تتضح أىمية الدراسة الحالية مف:
كونيا ضرورة ممحة،  الثانوية،المرحمة  بةالتربية البيئية لدى طمب الوعي أىمية الاىتماـ بتنمية -ٔ

 بيئتو.فظة عمى الإنساف، وحماية واتجاىاً عالمياً ومحمياً لممحا
دارة تبحث دور الإ الدراسة في سد العجز الناجـ عف عدـ وجود دراساتىذه  قد تساىـ-ٕ

 المدرسية في تنمية الوعي بالتربية البيئية لدى الطمبة في محافظات غزة. 
مية التربية البيئية المدارس أف يستفيدوا مف ىذه الدراسة في التعرؼ عمى أى يرييمكف لمد-ٖ

 فياوالعمؿ عمى تفعمييا وتطويرىا في سبيؿ تحقيؽ أىدا ،بةالطمتنميتيا لدى  فيمساىمتيـ ودرجة 
وزارة التربية والتعميـ للاىتماـ بتنمية في ف و ف التربويو قد يستفيد مف ىذه الدراسة المسئول-ٗ

 الأخرى.في مراحؿ التعميـ  بةالتربية البيئية لدى الطم
عمى إعادة  فيعممو فف في المجاؿ التربوي والبيئي و قد يستفيد مف نتائج ىذه الدراسة الباحث -٘

 أخرى.بمتغيرات تطبيقيا عمى مراحؿ أخرى و 
 :حدكد الدراسة    

 : حد المكضكع •
في المرحمة الثانوية  الإدارة المدرسية مارسةدرجة م إلىمى التعرؼ عىذه الدراسة  تقتصر ا •

والمجاؿ  ،في المجاؿ المعرفي الطمبةفي تنمية التربية البيئية لدى  لدورىا بمحافظات غزة
 . العموـ معمميمف وجية نظر  ا الدور، وذلؾوسبؿ تطوير ىذ الوجداني، والمجاؿ السموكي،

 الحد البشرم: •
 ىذه الدراسة عمى معممي ومعممات العموـ في المرحمة الثانوية بمحافظات غزة. تقتصر ا •
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 الحد المؤسساتي: •
 بمحافظات غزة.الحكومية ىذه الدراسة عمى المدارس الثانوية  تقتصر ا •
  الحد المكاني: •

 ىي "شماؿ غزة ، غزة ، الوسطى ، خاف يونس ، رفح". محافظات غزة الخمسة و 
 الحد الزماني: •
 ـ. 2013/  2012ىذه الدراسة مع بداية الفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ الدراسي  طبقت 
 

 الدراسة:مصطلحات 

 الدكر:
داري في المنظمة الذي يقوـ بو الفرد ، ويحمؿ معو عرفو نشواف بأنو "الوظيفة أو المركز الإ

 (.ٜ٘ٔ :ٜٜٗٔمعينو لسموكو كما يراىا الآخروف ". )نشواف، توقعات
  كما عرفو مرسي بأنو:  

"مجموعة مف الأنشطة المرتبطة أو الأطر السموكية التي تحقؽ ما ىو متوقع في مواقؼ معينة، 
 (. ٖٖٔ: ٕٔٓٓويترتب عمى الأدوار إمكانية التنبؤ بسموؾ الفرد في المواقؼ المختمفة ")مرسي، 

 شور بأنو:وعرفو عا
" مجموعة السموكيات والأعماؿ التي يقوـ بيا مدير المدرسة بحكـ مركزه الاداري في المدرسة، 

 (ٖٕٓٓ:ٓٗ)عاشور، والذي يمكف تقويمو مف خلاؿ توقعات معينة لسموكو."
"سموؾ متوقع مف الفرد في الجماعة تحدده الثقافة السائدة" وعرفتو جامعة الدوؿ العربية بأنو:  

 (.ٕ٘ٔ:  ٖٜٛٔالدوؿ العربية، )جامعة 

" ما يتوقع مف مدير المدرسة الثانوية بمحافظات غزة مف ممارسات :إجرائياً بأنو يعرفو الباحث و
 إدارية مف أجؿ تنمية الوعي بالتربية البيئية لدى الطمبة".

 
 دارة المدرسية:الإ
يف فقد عرفيا مصطفى وقد وردت عدة تعريفات للإدارة المدرسية مف وجيات نظر باحثيف مختمف 

وآخروف بأنيا "مجموعة مف العمميات التي يقوـ بيا أكثر مف فرد بطريؽ المشاركة والتعاوف والفيـ 
المتبادؿ، وىي جياز يتألؼ مف مدير المدرسة ومف نائبيو والأساتذة الأوائؿ والأساتذة والرواد 

وآخروف  ،مصطفى)ارية." والموجييف والإدارييف، أي كؿ مف يعمؿ في النواحي الفنية والإد
ٚٔ:ٜٜٔٛ.) 
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"جميع الجيود والأنشطة والعمميات مف)تخطيط وتنظيـ ومتابعة  يعرفيا دياب بأنيا:في حيف  
وتوحيو ورقابة(، والتي يقوـ بيا المدير مع العامميف معو مف مدرسيف وادارييف بغرض بناء واعداد 

وجدانيا وجسميا (، لمساعدتو عمى أف التمميذ مف جميع النواحي )عقميا وأخلاقيا واجتماعيا و 
يتكيؼ بنجاح مع المجتمع ويحافظ عمى بيئتو المحيطة ويساىـ في تقدـ مجتمعو". )دياب، 

ٜٜ:ٕٓٓٔ   .) 
يعرفيا العجمي بأنيا: "جميع الجيود والأنشطة والعمميات مف )تخطيط، وتنظيـ، ومتابعة، كما 

ميف معو بغرض بناء التمميذ مف جميع نواحيو، وتوجيو، ورقابة( التي يقوـ بيا المدير مع العام
 (.ٖٓ: ٕٓٓٓبحيث يستطيع أف يتكيؼ بنجاح مع المجتمع ويساىـ في تقدمو".)العجمي، 

كما عرفيا مصطفى بأنيا "مجموعة عمميات وظيفية تمارس بغرض تنفيذ مياـ بواسطة آخريف، 
ىذه الوظيفة مف خلاؿ  عف طريؽ تخطيط وتنظيـ وتنسيؽ ورقابة مجيوداتيـ وتقويميا وتؤدي

 (.ٖٛ: ٕٕٓٓالتأثير في سموؾ الأفراد وتحقيؽ أىداؼ المدرسة". )مصطفى، 
عرفيا ربيع بأنيا: "مجموعة العمميات والأنشطة المختمفة التي يقوـ بيا المديروف والمدرسوف وقد 

نساني، يبعث الرغبة في ال عمؿ بطريقة المشاركة، والتعاوف، والفيـ المتبادؿ في جو ودي وا 
المثمر بما يكفؿ تحسيف العممية التعميمية والتربوية، وتحقيؽ أىدافيا، وأىداؼ المجتمع في التربية 

 (.ٖٕ: ٕٙٓٓوالأىداؼ الجامعة لممدرسة".)ربيع، 
 

 كيعرفيا الباحث إجرائيا بأنيا:
مات، المقصودة والمنظمة التي تقوـ بيا الإدارة المدرسية بيدؼ تزويد الطمبة بالمعمو  "العممية 

والحقائؽ، والإدارة البيئية، التي تكوف لدييـ القيـ، والإتجاىات، والميارات اللازمة لفيـ العلاقات 
المعقدة التي تربط الإنساف وحضارتو بالبيئة، بما يجعميـ قادريف عمى التفاعؿ بصورة سوية 

الحاضر، وواعية مع النظـ البيئية المحيطة بيـ، ويمكنيـ مف حؿ المشكلات البيئية، في 
 والمستقبؿ، مف أجؿ تحسيف نوعية الحياة لأنفسيـ، ولأسرىـ، ولمجتمعيـ، ولمعالـ بأسره."

 البيئة:
تعرؼ البيئة لغة ، وكما جاء في لساف العرب المحيط في مادة بوأ : الأصؿ في الباءة المنزؿ ،  

يا تبوأه : أي أصمحو ثـ عقد التزويج ، لأف مف تزوج امرأة بوأىا منزلا ، وليا معاف كثيرة ، ومن
وىيأه ، والبيئة والباءة والمباءة ، المنزؿ : وقيؿ منزؿ القوـ حيث يتبوؤوف مف قبؿ واد أو سند 
جبؿ ، والمقصود ىنا ىي المكاف الذي يعيش فيو الإنساف بكؿ مكوناتو .ابف منظور ، لساف 

، ص  ٔرعشمي ، ج خياط و م ." العرب "مادة بوأ" أعاد بناءه عمى الحرؼ الأوؿ مف الكممة
 . (ٗٔ : ٕ٘ٓٓ)في السامرائي  ٕٗٛ ،ٖٕٛ
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 :ويعرؼ مصطفى البيئة بأنيا
" تعني كؿ العناصر الطبيعية والحياتية التي توجد حوؿ سطح الكرة الأرضية و عمييا وداخميا ،  

ا . والتربة وموالمحيطات ،البحارو فاليواء ومكوناتو المختمفة والطاقة ومصادرىا ، ومياه الأمطار 
 ( .ٜٚٛٔ:ٖمصطفى ." )حيواناتيش عمييا أو بداخميا مف نباتات و يع

ىو خارج عف كياف الإنساف وكؿ ما يحيط بو مف  موجودات ،  " كؿ ما :ويعرفيا دعبس بأنيا
فتشمؿ  اليواء الذي يتنفسو ،  والماء الذي يشربو ، والأرض التي يسكف عمييا ، وما يحيط بو 

اصر البيئة التي يعيش فييا ، وىي الإطار الذي يمارس فيو مف كائنات  أو جماد  ، ىي عن
 ( .ٜٜٗٔ:ٖحياتو ونشاطاتو المختمفة ."  ) دعبس ، 

حيث يعرؼ البيئة بأنيا : " ىي  (،ٜٜٙٔ،أرناؤوط)فيو تعريؼ أما التعريؼ الذي يتبناه الباحث 
، البشرية منيا وغير الوسط المحيط بالإنساف ، والذي يشمؿ كافة الجوانب المادية وغير المادية 

البشرية ، فالبيئة تعني ىو كؿ ما ىو خارج عف كياف الإنساف ، وكؿ ما يحيط بو مف موجودات 
، فاليواء الذي يتنفسو الإنساف ، والماء الذي يشربو ، والأرض التي يسكف عمييا أو يزرعيا ، 

ييا ، والتي تعتبر وما يحيط بو مف كائنات حية  أو مف جماد ىي عناصر البيئة التي يعيش ف
، وذلؾ لاعتبار ( ٚٔ: ٜٜٙٔ، و ونشاطاتو المختمفة ." )أرناؤوطالإطار الذي يمارس فيو حيات

 تعريفو يمتاز بالشمولية.
 

 الكعي البيئي:
 عرؼ المعجـ الوجيز كممة الوعي بثلاث صياغات ىي: 
نفسو وما يحيط " الحفظ والتقدير، والفيـ وسلامة الادراؾ، و شعور الكائف الحي بما في  

 .(٘ٚٙ :ٜٜٛٔبالآخريف.")مُجمَع المغة العربية، 
في العالـ باستخداـ الحواس ليتعرؼ عمى الأشياء  ووعرفو المدىوف بأنو "معرفة الطالب ما حول

والأحداث في محيطو الحيوي، ومعرفة أسباب حدوث المشكلات ووسائؿ علاجيا وكيفية الوقاية 
 (.ٕٓٔٓ:ٜ ،منيا.")المدىوف

بأنو "عممية إدراؾ الفرد لمبيئة وعناصرىا ومشكلاتيا، وىذا الإدراؾ  (Disinger) و ديسينجروعرف
 (. ٜٜٙٔ:ٖ٘،Disinger ،يقوـ عمى المعرفة وعمى الإحساس والشعور الداخمي.")ديسينجر

 ومف خلاؿ التعريفات السابقة يعرؼ الباحث الوعي البيئي  إجرائيا عمى النحو التالي: 
ومعرفة طمبة المرحمة الثانوية بمحافظات غزة لمبيئة مف حوليـ، بجميع عناصرىا " عممية إدراؾ 

ومشكلاتيا ووسائؿ علاجيا، وشعورىـ بأىمية العمؿ عمى تلافي وقوع المشكلات مف خلاؿ تبني 
يجاد الحموؿ الإبداعية  السموؾ المحافظ عمى البيئة والقدرة عمى مواجية المشاكؿ البيئية وا 

 لعلاجيا".
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 :ية البيئيةالترب
 
نظرة كؿ منيـ إلييا ل وفقاتعددت تعريفات التربية البيئية لدى التربوييف وأخذت عدة مناحي  

 :وحسب الجانب الذي ينطمؽ منو فبينما عرفيا الدمرداش بأنيا
ىي عممية توجيو ف موارد مختمفة، و عممية إعداد للإنساف لمتفاعؿ مع البيئة الطبيعية بما تشممو م"

 (.ٜٜٛٔ:ٓٙ،الدمرداش)المحافظة عمى البيئة."  لمسموؾ نحو
فقد عرفتيا المنظمة العربية لمتربية والثقافة والعموـ بأنيا "" منيج لإكساب القيـ وتوضيح المفاىيـ 
التي تيدؼ إلى تنمية الميارات اللازمة لفيـ وتقدير العلاقات التي تربط بيف الإنساف وثقافتو 

بالتمرس في عممية اتخاذ القرارات، ووضع قانوف لمسموؾ بشأف  ىوبيئتو الطبيعية الحيوية، وتعن
 .(ٔٚ: ٜٚٛٔ ،العموـ )المنظمة العربية لمتربية والثقافة و المسائؿ المتعمقة بنوعية البيئة".

 :عرؼ التربية البيئية عمى أنيايأما معجـ المصطمحات التربوية ف 
لاقة المتبادلة بيف المتعمـ وبيئتو التي يعيش مجموعة المعارؼ والاتجاىات والقيـ اللازمة لفيـ الع"

فييا وتحكـ سموكو إزاءىا وتثير ميولو واىتماماتو فيحرص عمى المحافظة عمييا وصيانتيا مف 
 ( .ٜٜٜٔ:ٙ٘،و المقاني ،أجؿ المجتمع )الجمؿ

 :بأنيا البيئية إجرائياويعرؼ الباحث التربية 
بحيث  طمبتيـمع بمحافظات غزة  حمة الثانويةمديرو المر قصودة التي يمارسيا " العممية الم 

تجاه البيئة ، مف خلاؿ العمؿ عمى  تعميؽ مفاىيـ البيئة بتفاصيميا لدى  راشداً  يسمكوا  سموكاً 
الطمبة وتقديـ تحميميا بطريقة عممية واقعية حتى يتمكف الطالب مف المشاركة في المساىمة في 

، وتجعؿ منو إنساناً يحترـ القوانيف البيئية ، وقد يساىـ حؿ المشاكؿ البيئية التي تقابمو في حياتو 
 ."مف خلاؿ تربيتو تربية بيئية سميمة في تطوير ىذه القوانيف 

 
 الثانكية: رحمةالم
"المرحمة التي تمي المرحمة الثانوية بأنيا  رحمةالفمسطينية المالعالي  ؼ وزارة التربية والتعميـر تع 

حيث يكوف عمر الطالب فييا الحادي عشر، والثاني عشر، في الأساسية العميا، وتتكوف مف ص
 (.ـٜٜٜٔ، العالي ) وزارة التربية والتعميـ" .عاما ٚٔ-٘ٔما بيف 
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 الفصؿ الثاني
 الإطػار النظػرم لمدراسة

 
 

 الإدارة المدرسية:
 مفيوـ الإدارة العامة 
 .مستويات الإدارة التربوية 
 .مفيوـ الإدارة المدرسية 
 الإدارة المدرسية فةوظي. 

 المرحمة الثانكية:
 المرحمة الثانوية. خصائص 

 :التربية البيئية
  التربية البيئيةتعريؼ. 
 .موقؼ الإسلاـ مف البيئة وحمايتيا 
 التطور التاريخي لمتربية البيئية. 
 .فمسفة التربية البيئية 
 .أسس التربية البيئية 
 خصائص التربية البيئية. 
 ةأىداؼ التربية البيئي. 
 البيئية في محافظات غزة واقع. 
 .دور الإدارة المدرسية في مجاؿ الأنشطة البيئية 
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 الفصؿ الثاني
‌الإطػار النظػرم لمدراسة

‌

‌

 :عامةمفيكـ الادارة ال
 

في البداية عمى تأميف الطعاـ والمأوى لو ولأسرتو،  واقتصرت ،مارس الإنساف الإدارة منذ خمقو الله
مور حياتو البسيطة، في بيتو وفي مزرعتو، ومف خلاؿ علاقاتو مع الآخريف، وقد ومف ثـ تدبير أ

تطورت الإدارة وتعقدت عممياتيا بتطور المجتمع الإنساني وازدياد احتياجاتو، وتنوع مجالات 
 الحياة مف حولو، حتى بمغت ذروة التعقيد في القرف الحالي.

رض، فتنظيمو لحياتو نوع مف أنواع الإدارة العامة "وجدت الإدارة العامة منذ وجد الإنساف عمى الأ
شرافيا عمى تربية أبنائيا لوف مف ألواف الإدارة العامة، ولكنيا تختمؼ اليوـ  وتنظيـ المرأة لمنزليا وا 
عما كانت عميو في الماضي، فقد كانت بسيطة و محدودة، بينما اليوـ أصبحت معقدة لتعقد 

وقد أصبحت الإدارة عممية ىامة في المجتمعات الحديثة بؿ العمؿ في القرف الحادي والعشريف، 
إف أىميتيا تزداد باستمرار بزيادة مجالات المناشط البشرية واتساعيا مف ناحية، واتجاىيا نحو 

 (. 15:2012مزيد مف التخصص والتنوع مف ناحية أخرى."  )عطوي،
ة واستثمارىا وتوجيييا لتحقيؽ "عممية تنظيـ لمموارد البشرية والمادي بأنيا: عريفج يعرفياو  

 (.20: 2001)عريفج، الأىداؼ المرسومة لتطوير العمؿ ووجوه الحياة ".
"جممة عمميات وظيفية تمارس بغرض تنفيذ مياـ بواسطة آخريف، عف  ويعرفيا مصطفى بأنيا:

وتحقؽ أىداؼ المنظمة." )مصطفى،  ،ورقابة مجيوداتيـ ،وتنسيؽ ،وتنظيـ ،طريؽ تخطيط
23:2002 ). 

عمى أف الإدارة تعمؿ عمى تحقيؽ أنيا تركز التعريفات السابقة  مف خلاؿويلاحظ الباحث 
الأىداؼ بواسطة الآخريف وىي تشتمؿ عمى مجموعة مف العمميات المترابطة المتكاممة مف 
تخطيط وتنظيـ وتنسيؽ ورقابة مستمرة بحيث يتـ تحقيؽ أىداؼ المنظمة وغاياتيا بأفضؿ الطرؽ 

ذلؾ إلا مف خلاؿ إدارة تراعي الجوانب الإنسانية تعمؿ عمى استخراج أفضؿ الأداءات  ولا يتأتى
 وأفضؿ النتائج، عف طريؽ بذؿ أقصى الطاقات المتوفرة لدى العامميف بالمنظمة.

 أف العممية الإدارية في أي منظمة تتكوف مف خمسة عمميات رئيسة مترابطة ىي:يرى الباحث و 
 التخطيط. -ٔ
 يؽ.التنظيـ والتنس -ٕ
 القيادة. -ٖ
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 التوجيو والمتابعة. -ٗ
 التقويـ -٘

 مستكيات الإدارة التربكية:
والإدارة التربوية ىي أحد الفروع الحديثة للإدارة وىي تيتـ بالتخطيط والتنظيـ لجيود العامميف  

التربوييف وتوجيييا مف أجؿ تنمية الفرد تنمية متكاممة وشاممة لجميع جوانب شخصيتو في إطار 
 ؿ مع أىمو والبيئة التي يعيش فييا.إجتماعي متواص

"انتقؿ عمـ الإدارة مف المؤسسات الصناعية والتجارية إلى مجالات التربية في الولايات المتحدة 
تعتمد عمى المنافسة بيف كؿ ولاية  -شأنيا شأف الصناعة والتجارة -الأمريكية، والتربية فييا

لممؤسسات ذات الطابع الصناعي والتجاري."  وأخرى ومف ثـ فالإدارة كعمـ ، لازمة ليا ، لزوميا
 .(20:2002)مصطفى، 

 وقد بيف مطاوع وحسف أف ىناؾ ثلاث مستويات للإدارة في مجاؿ التربية عمى النحو التالي: 
الإدارة التربوية العامة )عمى المستوى الوطني( وىي التي تختص بوضع الفمسفة والأىداؼ  -ٔ

وـ بالإشراؼ العاـ عمى جميع عمميات التربية ويرأسيا العامة لمتربية، وتحدد المناىج، وتق
 وزير التربية.

الإدارة التعميمية عمى المستوى المحمي أو الإقميمي ) إدارات تعميمية رئيسية وفرعية (،  -ٕ
وتختص بتنظيـ السياسة العامة والفمسفة التربوية، والمناىج، وتوزيع الكتب، والأدوات 

عمى العمميات التربوية المحمية وفؽ الخطة العامة ويرأسيا والوسائؿ التعميمية، والإشراؼ 
 مدير التربية و التعميـ.

الإدارة المدرسية: وىي المستوى الإجرائي الفعمي لمعمميتيف السابقتيف، والذي تطبقو المدرسة  -ٖ
عممياً ويرأسيا مدير ويختص بإدارة المدرسة ومدرسييا وتلاميذىا وتأدية وظيفتيا 

 (. 83:1980وحسف، التربوية.)مطاوع
إدارة العمؿ التربوي إلى ثلاثة مستويات حسب تدرجيا في ، (43:2001)حجي،كما قسـ 

 العمومية وىي:
 وتعنى بالعمؿ التربوي عمى مستوى الوطف.  الإدارة التربوية: -أ 
 وتعنى بالعمؿ التربوي عمى مستوى الوزارة أو المنطقة.  الإدارة التعميمية: -ب

 وتعنى بالعمؿ التربوي عمى مستوى المدرسة الواحدة.   رسية:ت_ الإدارة المد
التعميمية بما تشتمؿ  ويلاحظ الباحث أف الإدارة المدرسية ىي الامتداد الطبيعي للإدارة التربوية   

فيي جزء مف كؿ، وبالتالي فإف عمميات الإدارة المدرسية ىي نفسيا  عميو مف عمـ وفف وميارة
ة مف حيث التخطيط والتنظيـ والتنسيؽ والرقابة، ولكف الإدارة التربوية تتميز عمميات الإدارة التربوي

بأنيا أعـ وأشمؿ، في حيف تقوـ الإدارة التعميمية برسـ السياسات التربوية التعميمية وتوفير 
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المعاونة والمساعدة المالية والفنية للإدارة المدرسية، إضافة لتأميف القوى البشرية اللازمة لتنفيذ 
لسياسات التربوية العامة المرسومة، وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية الموضوعة، وخلاؿ كؿ ذلؾ فإف ا

الإدارة التعميمية لا تتوقؼ عف ممارسة الإشراؼ والرقابة عمى الإدارة المدرسية، لضماف سلامة 
درسية مف العممية لتشكؿ بذلؾ الجسر الذي يربط كلًا مف الإدارة التربوية مف ناحية، والإدارة الم

الناحية الأخرى حتى تترجـ النظريات والفمسفات إلى واقع عممي، وتوجو نحو التغيرات 
وتمعب الإدارة المدرسية دوراً غاية في الخطورة لتحقيؽ أىداؼ  الإجتماعية المرغوب فييا،

المجتمع مف خلاؿ عممية تنظيـ المدرسة وتوجيو جيود العامميف فييا عمى أسس عممية بما 
 ىدافيا. أمف تحقيؽ  يمكنيا

 
 مفيكـ الادارة المدرسية:

تعتبر الإدارة المدرسية عنصراً ىاماً مف عناصر العممية التربوية، بؿ ىي العامؿ الحفاز،  
والمنشط لجميع مكونات النشاط التربوي مف خلاؿ تغمغميا في كافة جوانبو، ومف ىنا تبرز 

ية التي تضمنتيا السياسة التعميمية لمدولة، أىميتيا ودورىا الحيوي في تحقيؽ الأىداؼ التربو 
وتستند الإدارة المدرسية إلى أسس عممية في عممية تنظيـ المدرسة، وتوجيو نشاط العامميف فييا، 

 بما يضمف تحقيؽ الأىداؼ بسيولة ويسر.
سيا تعتبر الإدارة المدرسية فرع مف فروع الإدارة التعميمية وتيدؼ إلى تنظيـ الأعماؿ التي يمار و " 

عدد مف العامميف في المدرسة مف أجؿ تحقيؽ ىدؼ معيف، بأقؿ جيد، وأسرع وقت، وأفضؿ 
 (. 7:2012نتيجة." )عطوي، 

مف الإدارة التعميمية، وصورة مصغرة لفمسفتيا وتنظيماتيا  ءً " وتعد الإدارة المدرسية جز 
ر، ميمتو توجيو المدرسة واستراتيجياتيا، وىي القائمة عمى تنفيذ السياسة التعميمية ويرأسيا مدي

نحو أداء رسالتيا وتنفيذ الموائح والقوانيف التعميمية التي تصدر مف الوزارة، يتعاوف معو معمموف 
داريوف، وىو متقيد بالإدارة التعميمية التي يخضع ليا ويتصرؼ وفؽ ما تراه، كما أنو متقيد  وا 

 .(  28:2003بمناىج ومقررات دراسية ولوائح وقوانيف ونظـ." )مطاوع،
وقد تباينت تعريفات المختصيف في الإدارة التربوية للإدارة المدرسية كؿ حسب الزاوية التي يتناوؿ 

بأنيا: "جميع الجيود الإدارة المدرسية  (2001)دياب يعرؼالإدارة المدرسية مف خلاليا حيث 
قوـ بيا المدير مع والأنشطة والعمميات )مف تخطيط، وتنظيـ، ومتابعة، وتوجيو، ورقابة(، والتي ي

دارييف بغرض بناء التمميذ مف جميع النواحي: )عقميًا، وأخلاقيًا،  العامميف معو مف مدرسيف، وا 
واجتماعيًا، ووجدانيًا، وجسميًا(؛ لمساعدتو عمى أف يتكيؼ بنجاح مع المجتمع، ويحافظ عمى 

 (. 99:2001بيئتو المحيطة، ويسيـ في تقدـ مجتمعو". )دياب،
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( بأنيا: " مجموعة عمميات ) تخطيط وتنسيؽ وتوجيو ( وظيفية تتفاعؿ 2002عمايرة )ويعرّفيا ال
بإيجابية ضمف مناخ مناسب داخؿ المدرسة وخارجيا وفقًا لسياسة عامة وفمسفة تربوية تضعيا 

 (.18:2002الدولة رغبة في إعداد النشء بما يتفؽ وأىداؼ المجتمع والدولة" )العمايرة، 
بأنيا: عبارة عف نظاـ يقوـ بعممية تخطيط وتنسيؽ وتوجيو يحدث (2004بنا )يا العاجز والعرفو 

داخؿ مؤسسة تعميمية يطمؽ عمييا المدرسة، وذلؾ وفقا لسياسة معينة مف أجؿ الوصوؿ إلى 
 (.2:2004والبنا، ،العاجز )أىداؼ تربوية عامة ".

تي تقوـ بيا الإدارة ( بأنيا: "مجموعة مف الفعاليات والنشاطات ال2005) هوتعرفيا محامد
التعميمية مف المدير والمعاوف المدرسي والموظفيف في تنظيـ وتنسيؽ وتوجيو لكؿ ىذه الفعاليات 

 (.24:2005، هوالأنشطة، بما يحقؽ الأىداؼ التربوية والتعميمية المرسومة لممدرسة. )محامد
قوـ بيا أكثر مف فرد، ) مجموعة مف الفعاليات والنشاطات التي يبأنيا: "( 2006)ربيع  يعرفياو 

المدير، المدرسوف، التلاميذ، الموظفوف، أولياء الأمور(، بطريؽ المشاركة والتفاىـ مف أجؿ 
تحقيؽ أىداؼ المدرسة في التربية والتعميـ. أو ىي عممية توجيو وتنسيؽ وتخطيط لكؿ عمؿ 

 (.23:2006،)ربيع "تعميمي أو تربوي يحدث داخؿ المدرسة مف أجؿ تطوير وتقدـ التعميـ فييا.
قد أجمعت عمى أف الإدارة المدرسية تشتمؿ عمى  ويلاحظ الباحث أف جميع التعريفات السابقة 

العمميات الإدارية الأساسية مف تخطيط، وتنظيـ، وتوجيو، وتقويـ لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة، 
ارة المدرسية عمى قد أىممت البعد البيئي للإد(، 2001تعريؼ دياب) وباستثناء غير أنيا جميعيا

الرغـ مف أىميتو حيث أف العممية التعميمية التعممية لا تجري بمعزؿ عف البيئة، وبالتالي فإف 
لب  وتييئتو لفيـ البيئة مف تعمؿ عمى إعداد الطا تضع في اعتبارىا أف الإدارة المدرسية لابد أف

 نيا يؤثر فييا ويتأثر بيا.بنظميا المختمفة وأف تساعده عمى التكيؼ معيا بصفتو جزءاً م حولو
 يمي: عمى ما تشتمؿ أنيا إلى الباحث  خمصومف خلاؿ التعريفات المختمفة للإدارة المدرسية ي 

 جيد ، ويعتمد عمى تعاوف وتكامؿعيةالإدارة المدرسية ىي نشاط إنساني يتسـ بالجما  -ٔ
                     وبشكؿ منظـ  (،مور، وأولياء أونواب، وسكرتير، ومعمميف ،، )مف مديرجميع أفراد المدرسة   

 .السياسة التعميمية لمدولةلتنفيذ 
، الارتجاؿلإدارة المدرسية ىي مجموعة مف العمميات الإدارية المنظمة البعيدة عف ا -ٕ

 والعشوائية مف تخطيط، وتنظيـ، وتوجيو، وتقويـ، وتغذية راجعة.
تنمية شاممة، متكاممة مف  الإنساف(،الطالب )  الرئيس للإدارة المدرسية ىو تنميةاليدؼ   -ٖ

( ة، والسموكية.جسميال، و ةوجدانيال، و ةجتماعيلإ، واةخلاقيالأ، و ةعقميال: )جميع الجوانب
وفقاً لقدراتو لمساعدتو عمى أف يتكيؼ بنجاح مع المجتمع، ويحافظ عمى بيئتو المحيطة، 

 واستعداداتو.
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 كظيفة الإدارة المدرسية:
مدرسة مراقبة حضور وانصراؼ الطمبة والعامميف بالمدرسة، والإشراؼ لـ تعد وظيفة مدير ال 

عمى الإلتزاـ بتمقيف الطمبة المعمومات الواردة في المناىج التعميمية كما ىي ودوف إجراء أي تغيير 
ختبارات مف أجؿ عممية ترفيع الطمبة مف مرحمة دراسية  إلى المرحمة عمييا، ومف ثـ عمؿ الا

يا تجاوزت ذلؾ بحيث أصبحت تتممس جوانب أخرى كانت مف إختصاص التي تمييا، بؿ إن
تخاذ القرارات، والتفاعؿ مع تطوير لممنياج، ووضع السياسات، واالإدارة التعميمية والتربوية مف 

البيئة، والتواصؿ مع المجتمع المحمي، وتبني أسموب تفويض السمطة مع العامميف في المدرسة 
حتياجات الطمبة ومساعدتيـ عمى تنمية ارقابة السابقة، مع مراعاة بدلًا مف سياسة التسمط وال

تيـ مف جميع جوانبيا، بما يمكنيـ مف التكيؼ مع بيئتيـ، دوف إىماؿ الإشراؼ عمى اشخصي
 مجريات العمؿ المدرسي وتقويمو المستمر بما يضمف تحقيؽ أىداؼ العممية التعميمية التعممية . 

 تيدؼ إلي تسيير شؤوف المدرسة سيرًا روتينيًا روتينيةجرد عممية لـ تعد الإدارة المدرسية م" 
 وفؽ قواعد وتعميمات معينة صادرة مف السمطات التعميمية الأعمى كالمحافظة عمي نظاـ المدرسة

وتجييزاتيا ،  لدراسية وصيانة الأبنية المدرسيةوحصر غياب التلاميذ وحضورىـ وحفظ لمقرارات ا
نظاـ العمؿ  ذلؾ عممية إنسانية تيدؼ إلي تنظيـ وتسييؿ وتطويربؿ أصبحت بالإضافة إلي 

وخبراتو  قدراتوبالمدرسة ، ووضع الموظؼ المناسب في المكاف المناسب الذي يتناسب مع 
التربوية  ية التي تساعد عمي تحقيؽ الأىداؼومؤىلاتو الدراسية وتوفير الظروؼ المادية والبشر 

لمطلاب  ةسية وتنمية المعمميف مينيا وتقديـ الخدمات الصحيوالاجتماعية وتطوير المناىج الدرا
والاستفادة  قة بيف المدرسة والمجتمع المحميوالإشراؼ عمي النواحي المالية لممدرسة وتنظيـ العلا

  (.38:1999)مصطفي، ."مف ىذه العلاقة في خدمة العممية التعميمية 
 المدرسية تنفيذ العممية الإدارية بفعالية أف الميمة الأساسية للإدارة"(  ٜٜٛٔويؤكد العاجز) 

رشادىـ ليتمكف المعمـ مف  وكفاءة مف خلاؿ تنسيؽ جيود العامميف في المدرسة وتوجيييـ وا 
 قيامو بأداء ميمتو الأساسية عمى أكمؿ وجو ممكف والقياـ بواجباتو لتحقيؽ أىداؼ العممية

 ضي النظرة الشاممة إلى مياـ الإدارةالتعميمية باعتبار المدير مقيما في المدرسة، ولكف تقت
 "المدرسية إدراؾ جوانبيا الحقيقية .

 
أىـ وظائؼ الإدارة المدرسية مف خلاؿ تحديد أىـ واجبات  إلى ( 20:2012)عطوي، وقد أشار

 مدير المدرسة باعتباره المسؤوؿ الأوؿ عف الإدارة المدرسية ومنيا:
 تحسيف المنيج والعممية التعميمية. -ٔ
 دارة وتنسيؽ العمؿ المدرسي.تنظيـ وا   -ٕ
 الإشراؼ عمى برنامج النشاط المدرسي وتحسينو. -ٖ
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 القيادة المينية لممدرسيف والنجاح في العمؿ. -ٗ
 توجيو التلاميذ ومساعدتيـ عمى التكيؼ. -٘
 العمؿ الكتابي والمراسلات. -ٙ
 العلاقات العامة والعمؿ مع البيئة. -ٚ
 وضع السياسة واتخاذ القرارات وتنفيذىا. -ٛ
 سمطة والمسؤوليات.تفويض ال -ٜ

 .تقويـ العممية التعميمية - ٓٔ 
 يمي : لإدارة المدرسية تتمخص فيمااوظائؼ  أف (57:1999-56)العمايرة، يرى  في حيف  
 دراسة المجتمع ومشكلاتو وأىدافو وأمانيو والعمؿ عمي حؿ مشكلاتو وتحقيؽ أىدافو .* 

 لتعميمية التعممية بخبرات متنوعة ومتجددة* العمؿ عمي تزويد المتعمـ باعتباره محور العممية ا
 يستطيع مف خلاليا وبواسطتيا مواجية ما يتعرض لو مف مشكلات .

 * تييئة الظروؼ وتقديـ الخدمات والخبرات التي تساعد عمي تربية التلاميذ وتعميميـ وتحقيؽ
 النمو المتكامؿ لشخصياتيـ.

 لمناىج المقررة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المقررة* الارتقاء بمستوى أداء المعمميف لمقياـ بتنفيذ ا
 عمي ما يستجد مف معمومات ومعارؼ ووسائؿ وطرؽ تدريس وتدريبيـ اطلاعيـمف خلاؿ 

 .وعقد الندوات والدورات ليـ
 
 : كالتاليالإدارة المدرسية  وظائؼ (62:2001)عابديف ، مخصوي

 يذ بشكؿ متوازف ومتكامؿ : عقميًا* توفير الظروؼ والإمكانات التي تساعد عمي نمو التمم
 ونفسيًا . واجتماعياوجسميًا وروحيًا 

 * تحقيؽ الأغراض الإجتماعية التي يديف بيا المجتمع ويحرص عمى نشرىا وتحقيقيا مف أجؿ
 . الاجتماعييفتحقيؽ التكيؼ والتوافؽ 

 وتؤدي إلى * توجيو المتعمـ ومساعدتو في اختيار الخبرات التي تساعد عمي نموه الشخصي ،
 والقدرات والاستعداداتأىمية المتعمـ كفرد وأىمية الفروؽ الفردية  بالاعتبارنفعو ، أخذ 

عداده لمسؤولياتو.  الخاصة، ومساعدتو في حؿ مشكلاتو وا 
 .* المساىمة في دراسة المجتمع ، وحؿ مشكلاتو وتحقيؽ أىدافو

ة للإدارة المدرسية ىي تييئة و ومف خلاؿ ما سبؽ يلاحظ الباحث أف إحدى الوظائؼ الرئيسي 
وجسميًا  توفير الظروؼ والإمكانات التي تساعد عمي نمو التمميذ بشكؿ متوازف ومتكامؿ : عقميًا

خلاؿ تزويده بالخبرات والمعارؼ اللازمة لتمكينو مف  وذلؾ مف,  ونفسيًا واجتماعياوروحيًا 
   يا. مشاكمإيجاد الحموؿ المناسبة لى التفاعؿ الرشيد مع البيئة مف حولو، بحيث يكوف قادراً عم
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يضاؼ إلى ذلؾ مساىمتيا في دراسة المجتمع، و العمؿ عمى حؿ المشكلات التي تواجيو ومف 
بيف ىذه المشاكؿ تبرز في عصرنا الحالي المشكمة  البيئية التي أفرزتيا حضارة إنساف العصر 

د المجتمع بالمشاكؿ البيئية التي الحديث، ويقع عمى عاتؽ الإدارة المدرسية ميمة توعية أفرا
أصابت البيئة نتيجة سموؾ الإنساف في عصر التكنولوجيا وىو يبحث عف سبؿ الرفاىية و التقدـ 

 غير عابئ بما يصيب البيئة مف أضرار وما يمحؽ بيا مف مخاطر.
 

 المرحمة الثانكية
 

   خصائص المرحمة الثانكية :
‌

ستعراض المرحمة سيقوـ بايا، وظائفلإدارة المدرسية و مفيوـ ا قاـ الباحث باستعراض بعد أف 
ىذه دور الإدارة المدرسية في توعية طمبة  ليتمكف مف توضيح ،وخصائص طمبتيا ،الثانوية
 و تنمية الوعي بالتربية البيئية عمى أسس سميمة. ،بطبيعة البيئة مف حوليـالمرحمة 

ف مرحمة التعميـ الأساسي والتعميـ الجامعي بما تتميز مرحمة التعميـ الثانوي بكونيا جسراً يربط بي 
يميز كؿ مرحمة مف ىاتيف المرحمتيف، ففي ىذه المرحمة يكوف الطالب عمى أعتاب الحياة العممية 
الحقيقية حيث يبدأ الطمبة في اختيار تخصصيـ الذي سيشكؿ مؤشراً نحو أدوارىـ المستقبمية في 

حازت عمى الاىتماـ الأكبر مف المجتمع بكؿ مؤسساتو الحياة، ونظراً لأىمية ىذه المرحمة فقد 
 وأطيافو، مقارنة بكؿ مف مراحؿ التعميـ الأخرى. 

 وتعتبر مرحمة التعميـ الثانوي مف أىـ المراحؿ التعميمية بالنسبة للأىداؼ العامة لمتربية" 
مميذ تنمية في أي مجتمع، لذلؾ لابد مف تنظيـ الجيود الجماعية في المدرسة مف أجؿ تنمية الت

شاممة، حيث أف المدرسة الثانوية ىي حاضنة الحاضر وصانعة المستقبؿ ليؤلاء، ليذا كاف 
 ونشاطات مدرسيف، عامميف، مديريف، وىؤلاء ،أىدافاً و  ،ومنيجاً  ،الاىتماـ بيا ورعايتيا تأسيساً 

 (.ٜٛٛٔ:٘ٔٔليـ مكانة الصدارة والريادة في قيادة المدرسة الثانوية". )البرادعي، 
ويرى الباحث أف ما يميز ىذه المرحمة ىو أف طمبتيا يمثموف الطميعة الشبابية في المجتمع والتي 

في كافة الجوانب الإقتصادية والعسكرية لمتقدـ يقع عمييا عبء النيوض بالمجتمع وقيادتو 
والسياسية والدينية، حيث يتجو بعض خريجييا بشكؿ مباشر إلى سوؽ العمؿ، أو إلى التعميـ 

تقني ) الميني( والذي يؤىميـ لمنزوؿ إلى سوؽ العمؿ بعد فترة وجيزة، في حيف يستكمؿ البعض ال
  بفروعو المختمفة.  الآخر تعميمو الأكاديمي
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تستمد مرحمة التعميـ الثانوي أىميتيا مف حساسية وضعيا في السمـ التعميمي ، حيث إف مرحمة " 
الطلاب، وىى شريحة تمثؿ فترة الشباب المبكر،  التعميـ الثانوي معنية بشريحة عمرية ىامة مف

التي تعتبر مرحمة غاية في الأىمية عمى صعيد المجتمع والفرد. فيذه الشريحة ىي التي ترسـ 
مستقبؿ أي مجتمع، حيث ىي القوة البشرية التي تنيض، أو قادرة عمى النيوض، لصناعة 

أف ىذه المرحمة ذات أىمية عمى مستوى  المعرفة والعمؿ في سوؽ متقدـ لتكنولوجيا الإنتاج. كما
الفرد حيث إنيا المرحمة التي يتحدد عمى أساسيا وفى ضوء خبراتيا مسار نمو الفرد اجتماعيا 

 (.ٕٕٓٓ:ٚٗ)مكروـ،  "ونفسيا واقتصاديا في المستقبؿ.
يمر  ترتبط بطبيعة المرحمة العمرية التيوالتي طالب المرحمة الثانوية لمخصائص المميزة لو نظراً 

، إضافة لديو المعرفي، و مستوى النضج القيمي و الأخلاقي وطبيعة تكوين والمتعمقة بكؿ مف بيا
إلى بعض الاعتبارات الخاصة بمستويات الطموح التي تحرؾ إرادة الفعؿ لدى الطالب في ىذه 

كاف لا بد مف وعي الإدارة المدرسية بيذه الخصائص كي تتمكف مف تحقيؽ الأىداؼ  المرحمة
 .لتي رصدتيا السياسة التعميمية والتي مف بينيا تنمية وعي طمبة ىذه المرحمة بالتربية البيئيةا

 ويرجع الاىتماـ بيذه المرحمة " لكونيا تشكؿ مرحمة النمو التي ينتقؿ الإنساف منيا إلى حياة
 صحيحالكبار ومف ثـ فيي مرحمة التطور نحو التمايز والتبايف توطئة لإعداد الفرد لمتكيؼ ال

 (.ٜ٘ٛٔ:ٜفي بيئة متغيرة معقدة " . ) فايد، 
( أنو لا بد مف التركيز عمى عنصر ٜٜ٘ٔإف مرحمة الشباب مرحمة ميمة، حيث أباف  يكف ) 

الشباب، وتربيتو؛ لأف الشباب عماد كؿ حركة إصلاحية تبغي التغيير، كذلؾ لا بد مف استغلاؿ 
يؿ يتحقؽ فيو صفة الانتماء للإسلاـ والالتزاـ ىذه الفترة مف عمر الإنساف وتوجيييا مف خلاؿ ج

بمبادئو. أي يكوف جيلًا مسممًا؛ لأف الشباب بالإسلاـ ىو العطاء، والخير، والبناء، وبغير الإسلاـ 
 (.٘ٔ-ٗٔ: ٜٜ٘ٔتعاسة وبلاء. )يكف، 

 ( " إف الشباب إذا كاف لو أىمية بالغة في جميع الأمـ والبلاد فإف ٖٜٚٔويوضح ) الشيباني،  
أىميتو تزيد في الأمـ والبمداف النامية وذلؾ لعدة اعتبارات، قد يكوف بينيا رغبة ىذه الدوؿ أف 

 (.ٛٔ: ٖٜٚٔتعوض ما فاتيا مف تقدـ في سنوات وعصور تخمفيا الماضية بسرعة".)الشيباني، 
وية ويرى الباحث أف خطورة الدور الذي تمارسو الإدارة المدرسية في توعية طمبة المرحمة الثان 

ينبثؽ مف طبيعة ىذه المرحمة كونيا ىي الفترة العمرية التي تكتمؿ فييا شخصية الفرد و تبدأ لديو 
بعد مغادرتو لمقاعد الدراسة وخوضو غمار  عممية بناء الاتجاىات والميوؿ والتي ستبقى معو

 . الحياة العممية
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 البيئة :
 البيئة في المغة:

اف العرب المحيط في مادة بوأ : الأصؿ في الباءة المنزؿ ، تعرؼ البيئة لغة ، وكما جاء في لس
ثـ عقد التزويج ، لأف مف تزوج امرأة بوأىا منزلا ، وليا معاف كثيرة ، ومنيا تبوأه : أي أصمحو 
وىيأه ، والبيئة والباءة والمباءة ، المنزؿ : وقيؿ منزؿ القوـ حيث يتبوؤوف مف قبؿ واد أو سند 

ابف منظور في ") .ذي يعيش فيو الإنساف بكؿ مكوناتوالمكاف ال جبؿ ، والمقصود ىنا ىي
 .( ٗٔ : ٕ٘ٓٓ ،السامرائي

‌ثؼَْلِ‌‌" وقد ورد ىذا المعنى في القرآف الكريـ مف خلاؿ قولو تعالى: ْٓ ِِ ‌ ‌فٍُفَبَءَ ُْ ‌عَؼٍَىَُ امْوُوُٚا‌إمِْ َٚ

ٌٍُُِٙٛٙبَ‌لظُُ‌ ‌ ْٓ ِِ ‌ َْ ‌فِٟ‌ا٤ْهَْعِ‌رزََّقِنُٚ ُْ أوَُ َّٛ ثَ َٚ لََ‌ػَبكٍ‌ َٚ ‌ ِ ‌فبَمْوُوُٚا‌آلََءَ‌اللََّّ ٌْغِجبَيَ‌ث١ُُٛربً‌ۖ ‌ا َْ ْٕؾِزُٛ رَ َٚ ٛهًا‌

‌َٓ ل٠ِ َِ فْ ُِ ا‌فِٟ‌ا٤ْهَْعِ‌ ْٛ  (.ٗٚ، الأعراؼ) ."رؼَْضَ
 

  .(ٜٛٛٔ:ٕ٘،." ) معموؼسف الحالةوجاءت في المنجد بمعنى " الحالة يقاؿ حسف البيئة أي ح
ية "  يقاؿ بيئة طبيعية وبيئة اجتماعية وبيئة سياس" معناىا المنزؿ والحاؿ ، و و عرفيا أنيس بأنيا 

 ( .٘ٚ: ٜٓٙٔ)أنيس وآخروف ،
يمَافَ (قوؿ الله تعالى:" حيث جاء ىذا المعنى  ب  (.ٜ-" )الحشر  ) وَالَّذِيفَ تبََوَّءُوا الدَّارَ وَالْإِ

عمى  كذلؾ في حديث الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ والذى رواه مسمـ: " إف كذباً عمي ليس ككذب
 ذب عمي فميتبوأ مقعده مف النار."أحد، فمف ك

 
 المفيكـ الحديث لمبيئة: 

( البيئة بأنيا" الوسط أو المجاؿ المكاني Ecology الحديث )الإيكولوجيا، يئة عمـ البيعرؼ  
الذي يعيش فيو الإنساف، بما يضـ مف ظواىر طبيعية، وبشرية يتأثر بيا ويؤثر فييا." 

 (.ٖٜٜٔ:ٓٔ،الفقي)
 ( Environmentحؿ مفيوـ آخر محؿ ىذا المفيوـ وىو ما يصطمح عميو بمصطمح ) ديثاً ح"و 

والذي يشمؿ العناصر الفيزيقية والبيولوجية بجانب العناصر الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 
المحيطة بالإنساف ، والجانب الأوؿ : يشكؿ الأساس الطبيعي لمبيئة البشرية ، أما الجانب الثاني 

الذي يحدد ما يحتاج إليو الإنساف مف وسائؿ فكرية وتكنولوجية لفيـ الموارد الطبيعية  فيو
 (.ٗٔ : ٕ٘ٓٓ ،السامرائيواستخداميا عمى نحو أفضؿ ." )

البيئة في الإسلاـ بأنيا " تشمؿ العالـ الخارجي الذي يحيط  ،(ٕٜٜٔ) الكيلاني وقد عرؼ 
نبات وحيواف، وما يحتاج إليو في البر والبحر بالإنساف ويتصؿ بأسباب حياتو مف ىواء وماء و 
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مف طعاـ وشراب ، وممبس ومسكف ، وغيرىا مف الحاجات الإنسانية اللازمة لبقاء الحياة و 
 (ٕٜٜٔ:ٙٚٔ،الكيلاني)استمرارىا ." 

ويلاحظ الباحث أف ىذا التعريؼ قد أىمؿ الجمادات بشكؿ عاـ والأرض بما في باطنيا وما   
و اقتصر عمى ما اعتبره متصلا بالأسباب اللازمة لبقاء الحياة الإنسانية عمييا بشكؿ عاـ ، 

 واستمرارىا بغض النظر عف مستوى الراحة والرفاىية .
يط بو مف  ىو خارج عف كياف الإنساف وكؿ ما يح " كؿ ما :بأنيا (،ٜٜٗٔ) ويعرفيا دعبس

وما ، رض التي يسكف عمييالذي يتنفسو ،  والماء الذي يشربو، والأ، فتشمؿ  اليواء اموجودات
، وىي الإطار الذي يمارس ىي عناصر البيئة التي يعيش فييا ،يحيط بو مف كائنات  أو جماد
 ( .ٜٜٗٔ:ٖ) دعبس ، فيو حياتو ونشاطاتو المختمفة ." 

أي اف البيئة ىنا عبارة عف مفيوـ شمولي حيث يشمؿ العديد مف العوامؿ الطبيعية والاجتماعية 
 .اف بصفتو احد عناصرىاي تتفاعؿ مع بعضيا البعض فتؤثر عمي الانسوالثقافية الت

مفيوـ البيئة بأنو رصيد أوجز ( الذي ٕٜٚٔ)كيولـ و ويتفؽ تعريؼ دعبس مع تعريؼ مؤتمر است
الإنساف" حاجة  لإشباعجتماعية المتاحة في وقت ما ومكاف ما، والاالموارد المادية)الطبيعية( 

 (.ٓٔ: ٖٜٜٔ)الفقي،
، حيث يعرؼ البيئة بأنيا : " نظراً لشموليتوريؼ الذي يتبناه الباحث فيو تعريؼ أرناؤوط أما التع

ىي الوسط المحيط بالإنساف ، والذي يشمؿ كافة الجوانب المادية وغير المادية ، البشرية منيا 
وغير البشرية ، فالبيئة تعني ىو كؿ ما ىو خارج عف كياف الإنساف ، وكؿ ما يحيط بو مف 

ات ، فاليواء الذي يتنفسو الإنساف ، والماء الذي يشربو ، والأرض التي يسكف عمييا أو موجود
يزرعيا ، وما يحيط بو مف كائنات حية  أو مف جماد ىي عناصر البيئة التي يعيش فييا ، والتي 

  .(ٜٜٙٔ:ٚٔ." )أرناؤوط ،ارس فيو حياتو ونشاطاتو المختمفةتعتبر الإطار الذي يم
 
 أف التعريفات السابقة لمبيئة قد تضمنت ما يمي: ويرى الباحث  
البيئة ىي الإطار الذي يحيا  فيو الإنساف، ويحصؿ مف خلالو عمى أساسيات حياتو مف -ٔ

طعاـ وممبس ومسكف ،  ويتفاعؿ الإنساف عبر ىذا الإطار مع رفاقو مف بني جنسو عبر أنشطة 
 وعلاقات متنوعة. 

ف الإنساف، مف اليواء الذي يتنفسو، والماء الذي يشربو، البيئة ىي كؿ ما ىو خارج عف كيا-ٕ
والأرض التي يقطنيا ويزرعيا، فيي تشمؿ ما يحيط بو مف كائنات أو جماد.  فيي الإطار الذي 

 يمارس فيو الإنساف حياتو وأنشطتو المختمفة.
لجانب ، واالاقتصاديتتمثؿ البيئة بالمعنى العممي في ثلاث جوانب رئيسية، ىي  الجانب  -ٖ

 ، وأخيراً الجانب الفيزيائي أو الطبيعي.الاجتماعي
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وتتجمى العلاقة التكافمية بيف تربية الإنساف و البيئة، مف خلاؿ التعريفات السابقة والتي توضح  
أنو ليس بالإمكاف حدوث عمميات التربية بمعزؿ عف البيئة كوسط يعيش فيو الإنساف ، كما أف  

أىميتو بعيداً عف تأثير الإنساف ونشاطو ، فيذا الوسط يشكؿ ىذا الوسط لا تتضح خصائصو و 
نظاماً متكاملًا لكؿ عنصر فيو دوره المرسوـ لو بدقة متناىية ، وفؽ ناموس إليي يتيح لمكائنات 

أف يساىـ بشكؿ إيجابي  وعميو يجب عمى الإنساف ،أف تعيش حياتيا الطبيعية عمى ىذه الأرض
يضمف المحافظة عمى بقائو مف جية وصيانة البيئة مف جية مف خلاؿ تأثيره في البيئة بما 

وغرس ولف يتمكف الإنساف مف ذلؾ إلا مف خلاؿ تنمية الوعي البيئي لدى الأفراد،  ،أخرى
ىذه التربية التي ستكفؿ  التربية البيئية،والسبيؿ إلى ذلؾ ىو   الشعور بالمسؤولية تجاه البيئة

بالمشكلات البيئية وتزويده بالمعارؼ التي توضح طبيعة  حماية فعالة لمبيئة عبر تعريؼ الفرد
العلاقة مع البيئة وتعمؿ عمى إكسابو السموؾ البيئي الرشيد حتى يتجنب الإساءة إلى البيئة 

 ويعمؿ عمى حمايتيا.
 

 هىقف الإسلام هي البيئت وحوبيخهب:

يػػث بينػػت أف العلاقػػة بػػيف تتجمػػى النظػػرة المتكاممػػة لمبيئػػة لػػدى البػػاحثيف فػػي الشػػريعة الإسػػلامية ح 
الإنساف والبيئة ىي علاقػة منفعػة وحمايػة فػالله جػؿ وعػلا سػخر كػؿ مكونػات البيئػة  عمػى الأرض 
للإنساف إلا أنو ألزمػو بالسػموؾ الإيجػابي والرشػيد الػذي يضػمف الحفػاظ عمػى تػوازف ىػذه المكونػات 

ف الإنطلاؽ مػف أرضػية تسػتند إلػى وعميو فلا بد لنا حيف نعمؿ عمى توعية أبنائنا بيئياً لا بد بنا م
الػدعوات التػي  والتي سبقتالشريعة الإسلامية بصفتيا المرجعية الثقافية والحضارية ليؤلاء الطمبة 

  في أواخر القرف الماضي.الغرب أو الأمـ الأخرى المتعمقة نحو البيئة انطمقت مف 
 تصور عمى بنيي الذي اليوناني الفكري الموروث مف الطبيعة تجاه موقفو يستمد الغربي فالعقؿ"  

 مف ذلؾ عف يترتب لما الالتفات دوف ،بخيراتيا للانتفاع وقيرىا ،الطبيعة تدجيف قوامو عدائي
 ىذا تغذية في وغيرىا وليبرالية ،اشتراكية مف ،الحديثة الفكرية التيارات ساىمتقد و  ،سمبية آثار

 في واللامحدود ،المطمؽ لانسانيا والحؽ، البشري الوجود مركزية عمى بتأكيدىا ،التصور
 مف موقفو فيستمد الاسلامي العقؿ أما ،البيئي المحيط عمى والسيطرة ،الطبيعية الموارد استغلاؿ
شارات، ربانية نصوص  الأمثؿ النيوض عمى تحثو و، والاعتداؿ بالقصد تمزمو ىادية نبوية وا 
 (.ٕٔٔٓ:ٔ،ابف حبيش) ". الاستخلاؼ بواجب
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عميو الصلاة والسلاـ توالت الآيات والأحاديث التي  مى الرسوؿ الأميف محمدٍ وبعد نزوؿ الوحي ع
تحضيـ عمى  و ،تجاىات الإيجابية نحو البيئةوتنمي لدييـ الا ،تمد المسمميف بالمعارؼ البيئية

 التعامؿ الرشيد معيا وتنياىـ عف الإساءة إلييا بؿ وتعدىـ بالثواب العظيـ إف ىـ حافظوا عمييا.

 

 مكقؼ القرآف الكريـ مف البيئة:أكلان: 

آؿ مف خلاؿ اطلاع الباحث عمى بعض الدراسات حوؿ موقؼ الإسلاـ مف البيئة مثؿ و  
الجوانب التي بعض  يمكف الإشارة إلى ،(ٜٜٛٔ، والسوسي)(ٕٔٓٓوحمادة)(، ٕٗٓٓخميفة)

 : توضح كيؼ بيف القرآف قواعد السموؾ الرشيد نحو البيئة

وجعؿ ما فييا وما عمييا مف  ، لينة سيمة وخمقيا لى الأرض للإنسافالله سبحانو وتعا ذلؿ .ٔ
الاستغلاؿ العممي  مواردىا ونعميا الإليية ستغلاؿاأرشده إلى حسف و  لخدمتو ومنفعتو، مخموقات

  الأحياء وسواء منيا الجمادات أ بيذه الموارد مرتبطة حياة الإنساف الدنيويةوجعؿ ، الخمقي الأمثؿ

ّـَ اسْتَوَى إِلَى السَّمَاء فَسَوَّاىُفَّ سَبْعَ قاؿ تعالى : }  ىُوَ الَّذِي خَمَؽَ لَكُـ مَّا فِي الَأرْضِ جَمِيعاً ثُ
 [ . ٜٕسَمَاوَاتٍ وَىُوَ بِكُؿِّ شَيْءٍ عَمِيٌـ { ]البقرة : 

استثمار ىذه في جتياد والمثابرة  ف العمؿ وضرورة الاسولكف الله سبحانو وتعالى ربط ذلؾ بح
د بما يرضي الله وبما يتماشى مع شرع الله، وأف يذكر الإنساف دوماً أنو سيبعث يوـ القيامة الموار 

حيث قاؿ جؿ وعلا في وكافة أنشطتو التي يمارسيا في حياتو ويحاسب عمى سموكو وأعمالو 
ْـ سورة الكيؼ:  ْـ أَيُّيُ  [ ،  ٚأَحْسَفُ عَمَلًا { ]الكيؼ : } إِنَّا جَعَمْنَا مَا عَمَى الْأَرْضِ زِينَةً لَّيَا لِنَبْمُوَىُ

مضبوط، كما أنو سبحانو وبقدر  بإتزاف محكـ،خمؽ الله سبحانو وتعالى كؿ شيء في الكوف  .ٕ
 بؿ وأحسف كؿ شيء خمقو وجعمو في أحسف صورة،لـ يخمؽ شيئاً في الكوف عبثاً ،  وتعالى

قيـ شرعية عميو أف  والاتزافيتعمـ أف العدؿ والاعتداؿ يث حبلإنساف اتربية  دؼ مف ذلؾ يالو 
لأف في  ىذه القيـلا ينحرؼ عف أ يتبناىا في حياتو وسيحاسب عمييا بعد مماتو فعميو أف يحرص
فساد النظاـ الكوني ا  .  لذي أبدعو الخالؽذلؾ ضياعاً للاتزاف ، يؤدي إلى اليلاؾ وا 
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يَ وَأَنبَتْنَا فِييَا مِف كُؿِّ شَيْءٍ مَّوْزُوفٍ { ]الحجر : : } وَالَأرْضَ مَدَدْنَاىَا وَأَلْقَيْنَا فِييَا رَوَاسِ قاؿ تعالى 
 [ ،ٜٗ} إِنَّا كُؿَّ شَيْءٍ خَمَقْنَاهُ بِقَدَرٍ { ]القمر : وقاؿ تعالى :  [ .ٜٔ

 [ .ٚ} الَّذِي أَحْسَفَ كُؿَّ شَيْءٍ خَمَقَوُ { ]السجدة :  وقاؿ تعالى 

قاؿ الله الشديد حيث  بالعقاب وتوعد فاعمو رض ف الإفساد في الأعالله سبحانو وتعالى  يىن .ٖ 
ْـ ، أُوْلَئِؾَ الَّذِيفَ  ْـ أَف تفُْسِدُوا فِي الْأَرْضِ وَتقَُطِّعُوا أَرْحَامَكُ ْـ إِف تَوَلَّيْتُ ُـ الله  تعالى : } فَيَؿْ عَسَيْتُ لَعَنَيُ

ْـ { ]محمد :  ْـ وَأَعْمَى أَبْصَارَىُ  [. ٖٕ -ٕٕفَأَصَمَّيُ

ذَا تَوَلَّى سَعَى فِي الَأرْضِ لِيُفْسِدَ قاؿ تعالكما  ى عف ىذا الصنؼ الضاؿ المفسد في الأرض : } وَاِ 
 [. ٕ٘ٓفِيِيَا وَيُيْمِؾَ الْحَرْثَ وَالنَّسْؿَ والله لَا يُحِبُّ الفَسَادَ { ]البقرة : 

مف كؿ ما يمحؽ الضرر، والأذى بجوانب البيئة المختمفة يشمؿ  ىناالإفساد ويرى الباحث أف 
 والضخ الجائر، والرعي الجائر، الأشجار، اقتلاعمف خلاؿ مموارد لواستنزاؼ تمويث، وتخريب، 

  .، بالإضافة إلى التوسع العمراني العشوائيةوتبديد الطاق

تعالى :  بقولو وبيئتيا ويتجمى ذلؾ مف الإفساد في الأرض الآخريفالله الإنساف أف يمنع  حث .ٗ
ْـ بِبَعْضٍ لَّفَسَدَتِ الَأرْضُ وَلػَكِفَّ الله ذُو فَضْؿٍ عَمَى الْعَالَمِيفَ { ]البقرة } وَلَوْلَا دَفْعُ الله ا لنَّاسَ بَعْضَيُ

 :ٕ٘ٔ . ] 

المسيئيف، والمفسديف لمبيئة، مبيناً ليـ أف عقابو ليـ ىو جزاء لما قدمت أيدييـ، وذلؾ الله  توعدو 
 قاؿ تعالى :ؿ المسيئة والمفسدة لمبيئة، مف عواقب الأعما اً ، وتحذير لمبدأ الإصلاح اً ترسيخ

ْـ وَأَفَّ الله لَيْسَ بِظَلاٍَّـ لِّمْعَبِيدِ { ]آؿ عمراف :    [ . ٕٛٔ} ذَلِؾَ بِمَا قَدَّمَتْ أَيْدِيكُ

بُّ قاؿ تعالى : } وَأَحْسِف كَمَا أَحْسَفَ الله إِلَيْؾَ وَلَا تبَْغِ الْفَسَادَ فِي الْأَرْضِ إِفَّ الله لَا يُحِ كما 
 [ . ٚٚالْمُفْسِدِيفَ { ]القصص : 

الإصلاح، والإحساف في ىذا المقاـ يقصد بيما الحفاظ عمى الموارد الطبيعية والتوازف البيئي، و  
 والعمؿ عمى استثمار ىذه الموارد ، بما يحقؽ التعمير بلا إسراؼ أو إفساد.
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يذاء  ،مسمميف عمى تجنب التموث الضوضائيالله سبحانو وتعالى ال حث .٘ لما فيو مف إزعاج وا 
، لما في رلمشاعر الآخريف، ولكي ينفر المسمميف مف الصوت العالي فقد ربطو بصوت الحمي

 يقوؿ جؿ وعلا: حيث ،لقماف لابنوىذه التشبيو مف تنفير كما جاء في سياؽ النصائح التي قدميا 
 [ . ٜٔتُ الْحَمِيرِ { ]لقماف : صْوَاتِ لَصَوْ } وَاقْصِدْ فِي مَشْيِؾَ وَاغْضُضْ مِف صَوْتِؾَ إِفَّ أَنكَرَ الْأَ 

 ما ىو إلا ية مائوالبيئة ال بريةفساد في البيئة الأف الإ وبيف لناالله سبحانو وتعالى  أرشدنا .ٙ
 قاؿ تعالى :فللأنشطة البيئية الخاطئة لمناس طبيعية وحتمية نتيجة 

 [ . ٔٗكَسَبَتْ أَيْدِي النَّاسِ { ]الروـ :  } ظَيَرَ الْفَسَادُ فِي الْبَرِّ وَالْبَحْرِ بِمَا 

مف خلاؿ نشاطاتو المدمرة في كافة مجالات ولعؿ إنساف العصر الحديث يمثؿ ذروة ىذا الإفساد 
البيئة فمـ تسمـ منو الأشجار أو الحيوانات فأباد الغابات و شرد سكانيا بؿ إنو قد أباد بعض 

ي كؿ مف أمريكا وأوروبا بالسكاف الأصمييف كما لـ أجناس البشر كما فعؿ المستعمر الأوروبي ف
تسمـ منو الأرض فاعتدى عمييا واستنزؼ ثرواتيا وألقى بمخمفاتو عمى سطحيا، ودفف نفاياتو 

 ما أدى إلى إحداث الخمؿ في النظاـ المتوازف الذي أبدعو الخالؽ جؿ وعلا . باطنيا النووية في

التأمؿ  إلى وأرشدىـلمحياة  ات والأشجارميف أىمية النباتالمسم لعباده الله سبحانو وتعالى بيف .ٚ
 حياة النبات ومراحؿ نموه.  في

ا قاؿ تعالى : } وَىُوَ الَّذِيَ أَنزَؿَ مِفَ السَّمَاء مَاء فَأَخْرَجْنَا بِوِ نَبَاتَ كُؿِّ شَيْءٍ فَأَخْرَجْنَا مِنْوُ خَضِرً 
تَرَاكِبًا وَمِفَ ا يْتُوفَ وَالرُّمَّافَ نُّخْرِجُ مِنْوُ حَبِّا مُّ فْ أَعْنَابٍ وَالزَّ لنَّخْؿِ مِف طَمْعِيَا قِنْوَافٌ دَانِيَةٌ وَجَنَّاتٍ مِّ

ْـ لآيَاتٍ لِّقَوٍْـ يُ  ؤْمِنُوفَ { ]الأنعاـ : مُشْتَبِيًا وَغَيْرَ مُتَشَابِوٍ انظُرُواْ إِلِى ثَمَرِهِ إِذَا أَثْمَرَ وَيَنْعِوِ إِفَّ فِي ذَلِكُ
ٜٜ  .] 

 قاؿ سبحانو : حيث  انتفاعو بياالحيوانية للإنساف، و أىمية الموارد  عمىالقرآف الكريـ  كدأ .ٛ

ْـ فِي الَأنْعَاِـ لَعِبْرَةً نُّسْقِيكُـ مِّمَّا فِي بُطُونِوِ مِف بَيْفِ فَرْثٍ وَدٍَـ لَّبَنًا خَالِصًا سَآئِ  فَّ لَكُ غًا لِمشَّارِبِيفَ { } وَاِ 
 [.ٙٙ]النحؿ : 
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 السنة النبكية المطيرة كالتربية البيئيةثانيان : 

بالبيئة، حيث يرى الباحث أف كثيراً مف الأحاديث النبوية كانت في السنة النبوية المطيرة  اىتمت 
التي عمميا الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ لأصحابو متربية البيئية تشكؿ أساساً ونبراساً ل واقع الأمر

 مف السنة النبوية: قبساته بعض ، وىذالقيامةولنا مف بعده ولمعالـ كمو إلى يوـ 

: حث الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ عمى الزراعة والتشجير، فعف جابر رضي الله عنو قاؿ -ٔ
، ولا يزرع زرعاً، فيأكؿ منو إنساف قاؿ رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ: " لا يغرس مسمـ غرساً 

  (.ٕٜٜٔ:ٖٚاف. )النووي، ولا دابة ولا شيء إلا كانت لو صدقة" رواه الشيخ

ؼ الشوارع والطرقات تنظي لمطريؽ آداب منيا عممنا رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ أف -ٕ
 " رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ: قاؿحيث  وقرف ذلؾ بالإيماف بالله تعالى ا،والحفاظ عميي

إماطة  ، وأدناىا الإيماف بضع وسبعوف ، أو بضع وستوف شعبة: فأفضميا قوؿ لا إلو إلا الله
 (.ٕٜٜٔ:ٔٚمتفؽ عميو. )النووي،  ." ، والحياء شعبة مف الإيمافالأذى عف الطريؽ

وسمـ فحافظوا عمى البيئة ، حيث  وقد أثمرت ىذه التربية عند صحابة رسوؿ الله صمى الله عميو
مييا الصحابي الجميؿ أبو موسى الأشعري لأىؿ البصرة حيف قدميا والياً ع قوؿتجمى ذلؾ في 

بعثني إليكـ عمر بف الخطاب أعممكـ كتاب ربكـ، وسنة نبيكـ، "مف قبؿ عمر بف الخطاب: 
 (.ٔ/٘ٗٔفتح الباري ) "وأنظؼ طرقكـ.

 .النبي صمى الله عميو وسمـ عف التغوط في طريؽ الناس وظميـ وموارد الماء ونحوىا ىني-ٖ

قاؿ: " اتقوا اللاعنيف" قالوا: وما ـ صمى الله عميو وسم عف أبي ىريرة رضي الله عنو أف رسوؿ الله
  (ٕٜٜٔ:ٙٔ٘)النووي،  اللاعناف؟ قاؿ: "الذي يتخمى في طريؽ الناس أو في ظميـ". رواه مسمـ.

مر رسوؿ صمى الله عميو وسمـ بسعد بف أبي  "حيثالإسراؼ في استخداـ الماء نيانا عف كما  -
ف  ": : أو في الماء إسراؼ؟ قاؿ( ، فقاؿ  ؟ؼاسر ما ىذ الإوقاص وىو يتوضأ فقاؿ لو : )  نعـ وا 

 (.ٜ٘ٛٔ:ٓ٘) سابؽ، .. رواه ابف ماجة"ت عمى نير جار كن

عف أبي ىريرة رضي الله عنو عف ف ،رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ بالرفؽ بالحيواف أوصانا -ٗ
شرب ا رجؿ يمشي ، فاشتد عميو العطش فنزؿ بئراً فمبين "رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ قاؿ : 
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: لقد بمغ ىذا الرجؿقاؿ فمنيا ، فخرج منيا فإذا ىو بكمب يميث يأكؿ الثرى مف شدة العطش ، 
رقى فسقى الكمب  حتىي فملأ خفو ثـ ، امسكو بفيو ،منبمغ كاف قد  مثؿ الذيمف العطش الكمب 

كبد رطبة فشكر الله لو فغفر لو ، قالوا : يا رسوؿ الله وأف لنا في البيائـ أجراً ؟ قاؿ : في كؿ 
 (.ٕٜٜٔ:ٔٚمتفؽ عميو )النووي، .  "أجر 

الحيواف، فعف ابف عمر رضي الله عنيما قاؿ  الله عميو وسمـ عف تعذيبالرسوؿ صمى نيانا  كما
سجنتنيا حتى ماتت ، فدخمت فييا عذبت امرأة في ىرة  ":قاؿصمى الله عميو وسمـ  أف رسوؿ الله

متفؽ عميو  "ـ تدعيا تأكؿ مف خشاش الأرض ول النار، لا ىي أطعمتيا وسقتيا، إذ حبستيا،
 (.ٕٜٜٔ:٘ٚٗ)النووي،

 وفي حديث آخر عنو: 

أنو مر بفتياف مف قريش قد نصبوا طيراً وىـ يرمونو، وقد جعموا لصاحب الطير كؿ خاطئة مف 
إف رسوؿ ف فعؿ ىذا؟ لعف الله مف فعؿ ىذا، "فقاؿ ابف عمر م نبميـ، فمما رأوا ابف عمر تفرقوا،

 (ٕٜٜٔ:٘ٚٗمتفؽ عميو)النووي،  "صمى الله عميو وسمـ لعف مف اتخذ شيئاً فيو الروح غرضاً الله 

وعف ابف مسعود رضي الله عنو قاؿ: كنا مع رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ في سفر، فانطمؽ 
لحاجتو، فرأينا حمرة معيا فرخاف، فأخذنا فرخييا، فجاءت الحمرة فجعمت تعرش، فجاء النبي 

عميو وسمـ فقاؿ: "مف فجع ىذه بولدىا! ردوا ولدىا إلييا" ورأى قرية نمؿ قد حرقناىا،  صمى الله
فقاؿ: "مف حرؽ ىذه؟" قمنا: نحف. قاؿ: "إنو لا ينبغي أف يعذب بالنار إلا رب النار". رواه أبو 

 (.ٕٜٜٔ:ٚٚٗداوود بإسنادِ صحيح. )النووي، 

الأمف مبادئ  نامصادر الحريؽ وعمم اطرمف مخالرسوؿ صمى الله عميو وسمـ المسمميف  حذر-٘
: ) لا  فعف ابف عمر رضي الله عنيما أف رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ قاؿة يوالسلامة البيئ

 (.ٕٜٜٔ:ٜٛٗ)النووي، تتركوا النار في بيوتكـ حيف تناموا ( ، رواه البخاري . 

غطوا الإناء، وأوكئوا وعف جابر رضي الله عنو عف رسوؿ الله صمى الله عميو وسمـ قاؿ: "
السقاء، وأغمقوا الباب، وأطفئوا السراج، فإف الشيطاف لا يحؿ سقاءً، ولا يفتح باباً، ولا يكشؼ 

إناءً، فإف لـ يجد أحدكـ إلا أف يعرض عمى إناءه عوداً، ويذكر اسـ الله ، فميفعؿ، فإف الفويسقة 
 (.ٕٜٜٔ:ٜٓٗتضرـ عمى أىؿ البيت بيتيـ". رواه مسمـ )النووي، 
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، عف بالأمراض لتجنب العدوىإلى إحدى الطرؽ الناجعة أرشد الرسوؿ صمى الله عميو وسمـ  -ٙ
 ،أرضِ بإذا سمعتـ الطاعوف ": قاؿصمى الله عميو وسمـ أسامة بف زيد رضي الله عنو عف النبي 

ذا وقع بأرضِ، وأنتـ فييا،فلا تدخموىا  (.ٕٜٜٔ:ٖٕ٘متفؽ عميو. )النووي،  "لا تخرجوا منياف ، وا 
بتطبيؽ أوؿ حجر صحي عمى سطح الأرض وذلؾ  ة الكراـ رضواف الله عمييـصحابالقاـ وقد 

 .والذي كاف مف شيدائو أبو عبيدة بف الجراح رضي الله عنو في حادثة طاعوف عمواس

قتؿ الشيوخ والنساء والأطفاؿ  مثؿفي الحروب التجاوز  لرسوؿ صمى الله عميو وسمـحرـ ا -ٚ
روى أبو داود الوصية التالية لمجنود ) حيث  وتخريب البيوت وترويع الآمنيفع حرؽ الزر كما حرـ 

بسـ الله وفي سبيؿ الله لا تغموا ولا تغدروا ولا تمثموا ولا تقتموا وليداً ولا امرأة ولا شيخاً كبيراً وفي 
 رواية أخرى ولا تقطعوا شجراً ولا تحرقوا زرعاً ( . وىذه تربية بيئية إسلامية سباقة .

 :   مفيكـ التربية البيئية

 تػػأتي ضػػرورة تنميػػة الػػوعي البيئػػي عنػػد الفػػرد مػػف خػػلاؿ التربيػػة البيئيػػة، فمسػػاىمة التربيػػة عمومػػاً " 
مػػػف خػػػلاؿ نشػػػر المعمومػػػات الخاصػػػة بيػػػا مػػػف منطمػػػؽ التعريػػػؼ بالمشػػػكلات البيئيػػػة والػػػدعوة إلػػػى 

فػي تنميػة الػوعي. فيػذه المػوارد استخداـ مواردىا اسػتخداما سػميما وغيػر ىػداـ، يشػكؿ أىميػة بالغػة 
وذلؾ الاستخداـ إنما يتعرضاف لمشكلات ىي مف صنع الإنساف نفسو. وما داـ الأمػر كػذلؾ، فػلا 
بد مف حماية ىذه البيئة مف الإنساف ذاتو. وىذا يتطمب تنمية الوعي البيئػي لديػو، وغػرس الشػعور 

بيئيػة التػي مػف خلاليػا نسػتطيع خمػؽ إدراؾ ولا سبيؿ إلى ذلؾ إلا بالتربيػة ال بالمسؤولية تجاه البيئة
نما ينبغي أف تكوف سموكية  واسع لمعلاقة بيف البيئة والإنساف، عمى أف لا تكوف إدراكية فحسب، وا 
أيضا، تشعره بمسئوليتو في المشاركة في حماية البيئػة الطبيعيػة وتحسػينيا، وتجنػب الإخػلاؿ بيػا، 

 )المقػدادي، ." والجمػاعي ،عمػى المسػتوى الفػردييمػارس بصػفة دائمػة  ،وذلؾ بتبني سموؾ ملائػـ
(8:2006 

ف  ،اختمفت تعريفات التربية البيئية باختلاؼ وجية النظر نحوىا  وباختلاؼ الجية التي عرفتيا وا 
متفاعؿ الناجح مع بيئتو الطبيعية بما تشممو مف لعممية اعداد الانساف أجمع الجميع عمى أنيا 

 .ة والحفاظ عمى البيئةبيدؼ تحسيف الحياموارد مختمفة 
تعددت الآراء في معنى التربية البيئية ومدلوليا ، وذلؾ بتعدد مدلوؿ العممية التربوية وأىدافيا " 

مف جية ، ومدلوؿ البيئة مف جية أخرى ، فقد يرى بعض المربييف أف دراسة البيئة في حد ذاتيا 
لتربية البيئية أشمؿ مف ذلؾ ضماف لتحقيؽ تربية البيئية ، في حيف يرى البعض الآخر أف ا

وأعمؽ فيي تواجو طموحاً أكثر مف ذلؾ يتمثؿ في جانبيف ىما : إيقاظ الوعي الناقد لمعوامؿ 
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الاقتصادية والتكنولوجية والاجتماعية والسياسية والأخلاقية الكامنة في جذور المشكلات البيئية ، 
ف الإنساف والبيئة تمؾ العلاقة التي وتنمية القيـ الأخلاقية التي تحسف مف طبيعة العلاقات بي

 .(10:1999سميـ ، )"تطورت عمى نحو غير سوى وسببت كؿ ما يواجو البيئة مف مشكلات
 وجاءت التعريفات عمى النحو التالي: 

الذي ييدؼ الي تكويف جيؿ  ،" ذلؾ النمط مف التربية :عرفت ندوة "بمغراد" التربية البيئية بأنيا
والشعور  ،والقدرات البيئية ،، ولديو مف المعارؼبالمشكلات المرتبطة بياو  ،وميتـ بالبيئة ،واع

واف يحوؿ بينيا وبيف  ،حؿ المشكلات القائمة وجماعياً  ،بالالتزاـ ما يتيح لو اف يمارس فردياً 
 (.2:1976،اليونسكو) ."العودة الي الظيور

ساسي لمتربية البيئية ىو ف الندوة أكدت عمي أف اليدؼ الأأىذا التعريؼ  الباحث مفلاحظ يو  
التوعية بالبيئة ومشكلاتيا وذلؾ مف خلاؿ المعارؼ و القدرات العقمية والشعور بأىمية المشاركة 

  .الفاعمة في التصدي لممشكلات البيئية وحميا وبؿ عمي منع حدوثيا 
 ةثار ا  و  عممية تربوية تستيدؼ تنمية الوعي لدي سكاف العالـشعيرة والغباري بأنيا "بو أويعرفيا 

، وتنمية ا الشامؿ والمشاركة المتعمقة بيا، وذلؾ بتزويدىـ بالمعارؼاىتماميـ نحو البيئة بمعناى
عات لحؿ المشكلات البيئية الحالية ، وتجنب اوجم ىميوليـ واتجاىاتيـ ومياراتيـ لمعمؿ فراد

 .(2010:246وغباري  ،ابو شعيرة )حدوث مشكلات بيئية جديدة " 
نيا " عممية تكويف القيـ والاتجاىات والميارات والمدركات اللازمة لفيـ وتقدير أويعرفيا مطاوع ب

العلاقات المعقدة التي تربط الانساف وحضارتو بمحيطو الحيوي والتدليؿ عمي حتمية المحافظة 
عمي المصادر البيئية الطبيعية ، وضرورة استغلاليا الاستغلاؿ الرشيد لصالح الانساف حفاظا 

 ( .16:1986لكريمة ورفعا لمستوي معيشتو " )مطاوع ،عمي حياتو ا
والميارات اللازمة  ،والاتجاىات ،يـ بانيا " العممية المنظمة لتكويف القيـسمويعرفيا محمد صابر 

، واتخاذ القرارات المناسبة المتصمة وحضارتو بالبيئة ،لفيـ العلاقات المعقدة التي تربط الانساف
، والعمؿ عمي منع ظيور مشكلات بيئية جديدة ." ت القائمةة البيئة، وحؿ المشكلابنوعي
 (.12:1977)سميـ،

وقد عرؼ  سعيد محمد السعيد التربية البيئية بأنيا " عممية اعداد الانساف لتفاعؿ الناجح مع 
بيئتو بما تشممو مف موارد مختمفة ، ويتطمب ىذا الاعداد اكسابو المعرفة البيئية التي تساعده عمي 

قات المختمفة بيف الانساف وعناصر بيئتو مف جية ، وبيف ىذه العناصر وبعضيا فيـ العلا
البعض الاخر مف جية اخري كما يتطمب تنمية ميارات الانساف التي تمكنو مف المساىمة في 
تطوير ظروؼ ىذه البيئة عمى نحو افضؿ وتستمزـ التربية البيئية ايضا تنمية القيـ التي تحكـ 

وجو التقدير أاماتو نحو ىذه البيئة ، واكتساب ميولو واىتم ةثار ا  بيئتو ، و  اءإز سموؾ الانساف 
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بو ، في أ1984) السعيد " .تيا والمحافظة عمييا وتنمية مواردىانلأىمية العمؿ عمي صيا
 .( 31:2007،قمر
 
الجانب المعرفي فقط  ىف التربية البيئية لا تقتصر عمأف ىذا التعريؼ يوضح أالباحث  ىوير   

عداد وتوجيو لسموؾ الفرد وتنمية الميارات اللازمة لديو لمتعامؿ إ ىي عممية تشتمؿ عمبؿ ى
الفعاؿ مع البيئة بشكؿ سميـ مما يترتب عمي ذلؾ صيانة البيئة وتنمية مواردىا أي اف ىذا 

 والاتجاىات الوجدانية والحركية .التعريؼ يراعي الجوانب المعرفية 
ومقصود نحو التعرؼ وتكويف المدركات لفيـ  تعميمي موجومد شمبي بأنيا " جيد ويعرفيا أح

قتصادية والبيولوجية جتماعية والثقافية والإنساف وبيئتو بأبعادىا الإالعلاقات المعقدة بيف الإ
سياـ في حؿ اتخاذ القرار نحو صيانتيا والإ ىعم لمشكلاتيا وقادراً  يكوف واعياً  ىوالطبيعية حت

  ( 7:1993،شمبي )معالـ " لنفسو ولأسرتو ولمجتمعو و لالحياة  مشكلاتيا مف أجؿ تحسيف نوعية
مف خلاؿ ىذا التعريؼ قد جمع كؿ الجيود والممارسات التعميمية  ويري الباحث أف شمبي 

يجاد وعي مف خلاؿ فيـ العلاقات المعقدة إغير المقصودة والتي تيدؼ الي و المقصودة 
و الثقافية او أ منياجتماعية بأبعادىا المتعددة سواء الإ نساف والبيئة التي يحياىاوالمتشابكة بيف الإ

كساب المتعمـ إلي إف التربية البيئية ىنا تيدؼ أ ىو الطبيعية بؿ وير أو البيولوجية أقتصادية الإ
اتخاذ القرار السميـ في مواجية مشاكؿ البيئة المتعددة مما  ىالميارات التي تجعؿ لديو القدرة عم

  .لإنساف وأسرتو ومجتمعو والعالـيحسف نوعية الحياة ل
 بأنيا: "العممية إجرائياً  يعرؼ التربية البيئية نوإومف خلاؿ استقراء الباحث لمتعريفات السابقة ف 

المقصودة والمنظمة التي تقوـ بيا الإدارة المدرسية بيدؼ تزويد الطمبة بالمعمومات، والحقائؽ، 
والإتجاىات، والميارات اللازمة لفيـ العلاقات المعقدة والإدارة البيئية، التي تكوف لدييـ القيـ، 

، بما يجعميـ قادريف عمى التفاعؿ بصورة سوية وواعية مع التي تربط الإنساف وحضارتو بالبيئة
النظـ البيئية المحيطة بيـ، ويمكنيـ مف حؿ المشكلات البيئية، في الحاضر، والمستقبؿ، مف 

 سرىـ، ولمجتمعيـ، ولمعالـ بأسره."أجؿ تحسيف نوعية الحياة لأنفسيـ، ولأ
"أف التربية البيئية ليست مدخلا عمميا مستقلا عف السياؽ التعميمي ، بؿ رؤيػة متكاممػة مػع بػاقي  

مكونات المعرفة المكتسبة . فسعييا نحػو إكسػاب قػيـ و اتجاىػات وخبػرات تعميميػة مواليػة لمبيئػة ، 
التػػدىور البيئػػي، متسػػؽ الػػى حػػد كبيػػر مػػع  وتعويػػد الناشػػئة عمػػى بػػدائؿ سػػموكية تخفػػؼ مػػف وطػػأة

تػػػروـ فػػػي النيايػػػة تعػػػديؿ  -أي تربيػػػة –غايػػػات ومرامػػػي أي نظػػػاـ تربػػػوي مػػػف منطمػػػؽ أف التربيػػػة 
  .(1:2011,شحبي) بف  "السموؾ الانساني .
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 ، يجعػػؿ مػػف عناصػػر البيئػػة مجتمعػػة مػػورداً فالتربيػػة البيئيػػة، ىػػي مفيػػوـ تربػػوي أساسػػاً ، "وأخيػػراً   
فػػي آف واحػػد، ومػػف ثػػـ ينبغػػي اسػػتخدامو فػػي كػػؿ فػػروع التربيػػة حتػػى يكػػوف المػػتعمـ  ليػػاً وجما عمميػػاً 
 .(ٕٕٔٓ:ٗ،زيتجامعة بير )  ".لممعارؼ حوؿ البيئة ولدوره حياؿ عناصرىا مدركاً 

 
 أىمية التربية البيئية: 

حيث لقد مرت علاقة الانساف بالبيئة بمراحؿ تطور تعكس ظيور المشكلات البيئية وتعقدىا ،  
 لإشباعساف وسعي الان ،النمو السكاني المتزايد ى، بينما أدلبت البيئة كؿ حاجات الانساف

عمي كؿ النواحي البيئية بصورة مباشرة وغير مباشرة ، مف  احداث ضغط متزايد ىحاجاتو ال
التخمص منيا وقد أكد  ىنتاج كميات ىائمة مف المموثات التي فاقت قدرة الطبيعة عمإخلاؿ 

عمماء البيئة عمي أف التطور التكنولوجي وسوء توجييو أدى إلي الاستغلاؿ السيئ العديد مف 
 مما أدى بالتالي إلي حدوث العديد مف المشاكؿ البيئية. لمموارد الطبيعية،

خطار التي تنتج في الأساس عف ومف ىنا برزت أىمية التربية البيئية والوعي البيئي لمواجية الأ
 أىمية التربية البيئية، للأمور التالية :  ،(ٜٕٓٓ) ربيعقد أرجع ، و الإنساف وممارستو الخاطئة

وسعييـ لتوفير الغذاء مما شكؿ ضغطا كبيراً عمي  النمو السكاني المتزايد وغير المنظـ، .ٔ
فعدد سكاف العالـ يبمغ اليوـ حوالي خمس مميارات نسمة وىو في زيادة مستمرة، ومف  البيئة،

 سنة مع بقاء الموارد الغذائية محدودة .  ٖٓ -ٕ٘لرقـ في خلاؿ المتوقع أف يتضاعؼ ىذا ا
كثيرة،  ؾالتصحر وزيادة المساحات الزراعية المتحولة إلي أراضي قاحمة . والأمثمة عمي ذل.ٕ

ىناؾ مساحات واسعة مف الأراضي الزراعية تتحوؿ سنوياً  ومصر، وليبيا، والعراؽ، ففي سوريا،
 إلي أراضي قاحمة . 

الجباؿ والتلاؿ مف الأشجار التي يتـ استخداميا في صناعة الورؽ والصناعات الأخرى، تجريد .ٖ
مما أدى إلى حدوث الانجرافات في التربة، وزيادة نسبة ثاني أكسيد الكربوف في اليواء، أضؼ 

 إلى ذلؾ الزحؼ البشري باتجاه ىذه المناطؽ. 
المنظـ، والرعي الجائر، نتيجة الزحؼ  انقراض الحيوانات والنباتات البرية نتيجة الصيد غير.ٗ

العديد مف الكائنات البرية، وىذا كمو يؤدي إلى حدوث خمؿ في  اختفاءالبشري، مما أدى إلى 
 التوازف البيئي، فاختفاء الضباع في استراليا مثلًا ادى إلى زيادة كبيرة في عدد الأرانب التي

 . أصبحت تشكؿ مشكمة عمي المزروعات
ىذه المناطؽ  لاستخداـر الذي يحدث في الأنيار والبحار والمحيطات نتيجة التموث الكبي.٘

ونتيجة لتسرب النفط مف الناقلات  والنووية، والصناعية، كأماكف لمتخمص مف المياه العادمة،
العملاقة والتي يمكف اعتبارىا قنابؿ بيئية تسير في المحيطات وفي حالة حدوث خمؿ فييا فإف 

 مشكمة بيئية تستمر عدة سنوات إف لـ يكف قروف .  النفط المتسرب يسبب



33 

 

فات، مما أدى إلى القضاء عمي العديد الاستخداـ غير المنظـ لممبيدات الحشرية لمكافحة الآ.ٙ
 مف الكائنات الحية المفيدة في الزراعة، والتي تؤدي إلى إيجاد توازف بيئي . 

سكاني في ىذه المناطؽ، وزيادة اليجرة مف الأرياؼ إلى المدف، مما أدى إلى اكتظاظ .ٚ
المشكلات الاجتماعية والصحية فييا، حيث أصبحت ىذه المدف عبارة عف مناطؽ مموثة تشكؿ 

 خطورة عمي حياة الإنساف . 
زيادة عدد المصانع والورش الصناعية، وزيادة عدد المكائف والسيارات التي تنفث الأدخنة .ٛ

. الأماكف السكنية( ة مفو قريبتواجدة في )أممة منيا الوالمواد المسببة لمتموث، ولاسيما القدي
 .(ٜٕٓٓ:ٜٔ)ربيع،

عطائيا  كؿ ىذه الأمور   السالفة الذكر شكمت عوامؿ تدفع بضرورة الاىتماـ بالتربية البيئية وا 
مكانة خاصة في أي نظاـ تربوي، طالما أف ميمة التربية بالدرجة الأساس تتمثؿ في المحافظة 

ني مف كؿ العوامؿ التي يمكف أف تؤثر في نموه مف كافة النواحي، ولاسيما عمي الفرد الإنسا
عداده بأفضؿ شكؿ ممكف . تنم عمىالعمؿ  ؾالجسمية منيا والصحية، بؿ وكذل                                                يتو وا 

                                                                       
 التطكر التاريخي لمتربية البيئية:

طمح تربوي إلا في أواخر القرف العشريف نتيجة لنشاط بعض ة البيئية كمصبرز التربيلـ ت  
الجماعات التي تنشط في مجاؿ المحافظة عمى البيئة ومف ثـ بدأ نمو التربية البيئية كنيج عالمي 

ىور البيئي الناتج عف التطور التكنولوجي ودولي امتد إلى المؤسسات التربوية، وذلؾ في ظؿ التد
شرائح مختمؼ المتلاحؽ ما أدى إلى زيادة الوعي بأىمية التربية البيئية، وعمؿ عمى استقطاب 

     .المجتمع والمؤسسات المحمية والدولية لمعمؿ عمى تنمية ونشر التربية البيئية في كافة المحافؿ
لتربية البيئية معروفًا تمامًا ولـ يعط حقو مف الفيـ حتى قبؿ ثلاثيف عامًا، لـ يكف مصطمح ا"  

ثـ بدأت التربية البيئية تنمو كحركة عالمية وتأخذ بعدىا في المجالات التعميمية  ،والأىمية
والتربوية، الأمر الذي أدى إلى كثير مف الوعي والإدراؾ لأىمية التربية البيئية ليس عمى مستوى 

اس ورغبات المواطنيف ورجاؿ الفكر والسياسة في بعض الدوؿ رجاؿ التعميـ فقط، بؿ أيضًا حم
وخصوصًا المتقدمة منيا. ويعود ذلؾ إلى التغيرات التي طرأت عمى أوضاع البيئة العالمية 
واستجابة الدوؿ والمنظمات العالمية ليذه التغيرات البيئية وما يتطمب اتخاذه مف أجؿ حماية 

 .(1:2009،صوفي )‌"كوكبنا الذي نعيش عميو.
حيث حث الله سبحانو منذ خمؽ الله آدـ،  ويرى الباحث أف التربية البيئية بدأت مع الإنساف 

ليـ في الأرض وما حادثة الغراب  استخلافووتعالى بني آدـ عمى حسف التعامؿ مع البيئة فور 
كما ورد الذي أرسمو الله كي يعمـ قابيؿ كيؼ يواري جثة أخيو إلا أحد الأمثمة الكثيرة عمى ذلؾ 
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٠ٍْزَبَ‌)": في القرآف الكريـ َٚ ِٗ‌ۚ‌لبَي٠‌َبَ‌ ءَحَ‌أف١َِ ْٛ ٍَ اهِٞ‌ َٛ ُ‌غُوَاثب٠‌ًجَْؾَشُ‌فِٟ‌ا٤ْهَْع١ٌِ‌ِو٠َُُِٗ‌و١َْف٠‌َُ فجَؼََشَ‌اللََّّ

‌َٓ ١ ِِ ‌إٌَّبكِ َٓ ِِ ءَحَ‌أفَِٟ‌ۖ‌فؤَطَْجؼََ‌ ْٛ ٍَ ‌ َٞ اهِ َٚ ُ ٌْغُوَاةِ‌فؤَ نَا‌ا ََٰ٘‌ ًَ ضْ ِِ ‌ َْ ‌أوَُٛ ْْ  (.ٖٔالمائدة،)  "(.أػََغَيْدُ‌أَ

يؤكد الباحثوف بأف التربية البيئية ليست حديثة العيد، بؿ اف ليا جذورىا القديمة في ثقافات و " 
وثمة رأي يرجع نشأة التربية البيئية الى القرف التاسع عشر، مف خلاؿ ربط التربية  الشعوب.

طبيعة والعناية بيا، ال استثماربالطبيعة، وتمقي الأدياف السماوية عمى عاتؽ الإنساف مسؤولية 
معتبرة اف سوء إدارة الطبيعة إثـ كبير شأنو في ذلؾ شأف الخطايا الأخلاقية، وأف الإىتماـ 
بالطبيعة ورعايتيا ىو فضيمة أخلاقية أساسية، داعية الإنساف عمى نحو واضح وصريح الى 

نساف وتقربو ، الى جانب تحبيب الطبيعة الى الإاستخدامياالتعاطؼ مع الطبيعة وعدـ إساءة 
بيد أف التربية البيئية كفكر وممارسة  ،والفة ومودة انسجامامنيا، وجعؿ ما بيف الإنساف والطبيعة 

وتطورت عمى نحو كبير، في العقود  محتواىا العممي، كجزء متمـ لمعموـ البيئية، اكتسبتوتطبيؽ 
 ة لأنصار البيئة وحماتيا،الثلاثة الأخيرة مف القرف العشريف، بفضؿ الحركة المتنامية والمتصاعد

وتحت تأثير الأنشطة، وخاصة المؤتمرات العممية الدولية التي كرست لمبيئة 
 .(ٕٚٓٓ:ٖٚ)المقدادي، "ومشكلاتيا.

 :حديثان  المحطات الرئيسية لتطكر مسيرة التربية البيئة
بالبيئة  والمجتمعات والمؤسسات الدولية بالتربية البيئية مف أجؿ توعية الإنسافاىتمت الدوؿ 

وقضاياىا ومشكلاتيا، والعمؿ عمى إكساب الأفراد الميارات البيئية الضرورية واللازمة لحياتيـ. 
 (، إلى بعض الجيود الدولية اليادفة لتربية الإنساف بيئياً:ٜٜٗٔوقد أشار الحمد، وصباريني )

عتراؼ بدور ( الذي تـ فيو الإٜٚٔ)مؤتمر ستوكيولـ " وقد تـ عقد مؤتمرات دولية منيا:  
( الذي وضع إطاراً شاملًا لمتربية البيئية ٜ٘ٚٔ)ميثاؽ بمغراد و التربية البيئية في حماية البيئة، 
( الذي حدد مبادئ توجو التربية البيئية، ٜٚٚٔ)مؤتمر تبميسي  وحدد أسس العمؿ في مجاليا، و

مؤتمر ريو دي جانيرو و ( الذي اقترح استراتيجية عالمية لمتربية البيئية، ٜٚٛٔ)مؤتمر موسكو  و
( الذي أكد عمى التنمية المستدامة وزيادة الوعي العاـ وتعزيز برنامج التدريب البيئي." ٕٜٜٔ)

 (ٜٜٗٔ:ٕٙٔ)الحمد، وصباريني، 
المحطات الرئيسية التي مر بيا  (ٜٜٛٔ، والسوسي)(ٜٕٓٓعربيات، ومزاىرة)كؿ مف بيف قد و 

 كما يمي: تطور التربية البيئية في تاريخيا المعاصر
  :ٕٜٚٔمؤتمر ستوكيولـ  -ٔ

مؤتمر ستوكيولـ ال ىذا بعد، و ؼ بدور التربية البيئية في حماية البيئةاعتر وتـ فيو الا
وبتأثيره سرت موجة إىتماـ عارمة بالتربية البيئية، وتمثؿ ذلؾ بالمؤتمرات والندوات التي 
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البيئية في التعميـ  في مختمؼ مناطؽ العالـ مف أجؿ وضع أساس لبرامج التربية انعقدت
 النظامي والتعميـ غير النظامي. 

 :ٜ٘ٚٔميثاؽ بمغراد  -ٕ
كبيراً للإشكاليات الرئيسة في التربية  اىتماماً صدر عف ندوة بمغراد ميثاقاً دولياً أولى 

،  ، وىووأىدافيا، وخصائصيا، والمنتفعوف بيا محدداً غاياتيا، البيئة، يشكؿ حتى اليوـ
عاماً، إطاراً عممياً ومرشداً معاصراً لمتربوييف البيئييف في  ٕٕوبالرغـ مف صدوره قبؿ 

 شتى أرجاء العالـ. 
عقد ندوات وطنية في أقاليـ العالـ المختمفة، مف بينيا ندوة  بأثر ىذا الميثاؽ، وقد تـ،

وتوصؿ المجتمعوف فييا ، ٜٙٚٔعربية لمتربية البيئية عقدت بالكويت في نوفمبر عاـ 
عربية لمتربية البيئية أخذت معالـ وسمات البيئة في الوطف  ستراتيجيةلاالى وضع معالـ 

 العربي، ولكف دوف إغفاؿ لتكامؿ البيئة العربية مع باقي بيئات العالـ.
 :ٜٚٚٔمؤتمر تبميسي  -ٖ

فيو أناس يمثموف مختمؼ قطاعات المجتمع  التقىكاف مؤتمر تبميسي تجمعاً ضخماً،      
ف، واضعو مناىج دراسية، معمموف، أساتذة جامعات، ميندسوف الدولي: وزراء تربية، مخططو 

قضاة، أطباء، نقابيوف،   محاموف، مينيوف، ،اقتصاديوف ،بيولوجيوفكيمياويوف، فيزيائيوف، 
وضع مبادئ إعلاميوف، وغيرىـ.. وقد قاـ ىؤلاء  بتشخيص واقع البيئة الراىف، وخمصوا الى 

 لتالية:في المجالات ا ية البيئيةوتوجيات لمترب
 دور التربية البيئية. -
 لتنمية التربية البيئية عمى الصعيد الوطني. استراتيجيات-
 والدولي في مجاؿ التربية البيئية. الإقميميوالتعاوف -

 :ٜٚٛٔمؤتمر موسكو  -ٗ
حيث أكد المشاركوف في ىذا المؤتمر عمى أىمية التربية البيئية في ضوء التدىور البيئي الذي 

ـ، وأشاروا بضرورة تفعيؿ التوصيات والتوجييات التي خمص إلييا مؤتمر تبميسي يشيده العال
 وضع إستراتيجية عالمية لمتربية البيئية.  وبينوا الحاجة الممحة لتعاوف جميع دوؿ العالـ في

 :ٕٜٜٔمؤتمر ريو دي جانيرو -٘
لولايات المتحدة حيث شيد ىذا المؤتمر جدلًا  بيف المشاركيف فيو نظراً لأف البعض رأى أف ا

عمى المشاركوف  أكد والدوؿ الصناعية تدفع باتجاه تيميش توصيات مؤتمر تبميسي، وفي النياية
، وتعزيز برامج يإعادة تكييؼ التربية البيئية ناحية التنمية المستدامة، وزيادة الوعي البيئي العالم

 (.ٜٕٓٓ:ٖٔ)عربيات، ومزاىرة، التدريب البيئي.
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 ( نتائج المؤتمرات الدولية التي عقدت حوؿ البيئة عمى النحو التالي:ٕ٘ٓٓوقد لخص خزعمي ) 
 وضع مبادئ توجييية لمتربية البيئية. -ٔ
 وضع معايير موجية لمتربية البيئية وتحديد الغايات والأىداؼ. -ٕ
 تأكيد أىمية التربية والوعي العاـ لتحقيؽ التنمية المستدامة. -ٖ
 لمجتمع.تحقيؽ وعي بيئي وتنموي لمختمؼ فئات ا -ٗ
 اعتبار التربية البيئية جزء مف التربية العامة وتقع ضمف برامجيا.  -٘
 تعزيز المواقؼ والقيـ والأعماؿ المنسجمة مع التنمية المستديمة. -ٙ
أىمية تحديد أىداؼ التربية البيئية واستراتيجياتيا " وطنية وعالمية" ومساىمتيا في توجيو  -ٚ

 عية والاجتماعية.نظـ التعميـ نحو نماذج بيف البيئة الطبي
حاجة التربية البيئية إلى أساس فمسفي واضح يوجييا ويدرس نظاميا.) خزعمي،  -ٛ

ٕٕٔ:ٕٓٓ٘.) 
 

 فمسفة التربية البيئية : 
مجموعة الأفكار، والتصورات، والمبادئ، والتوجييات، التي يسترشد بيا ىي  ،الفمسفة بشكؿ عاـ 

لأىداؼ، والأدوار، والسياسات، والخطوط الأفراد، والمؤسسات، وىي التي يصنع مف خلاليا ا
 الجديدة لمنمو التربوي.

ىي حب الحكمة أي ( Philosopheبأنيا: " الفيموسيفيا ) الفمسفة (ٕٚٓٓ) طو عرؼقد و  
البحث والاستقصاء المنطقي النقدي في المبادئ الأساسية لموجود والحياة والمعرفة التي يتحصؿ 

 (.ٕٚٓٓ:ٖ٘عمييا الإنساف.")طو، 
فمسفة التربية بأنيا " تسعى إلى فيـ التربية في كميتيا الإجمالية وتفسرىا يعرؼ جورج نيمر و  

 (.8:1977-7بواسطة مفيومات عامة تتولى قيادة اختيارنا لمغايات والسياسات التربوية")نيمر، 
 ويعرفيا ناصر بأنيا: "مجموعة المبادئ، والمعتقدات، والمفاىيـ، والفروض، والمسممات، التي
حددت في شكؿ متكامؿ، مترابط، متناسؽ، لتكوف بمثابة المرشد، والموجو، لمجيد التربوي، 

 (.108:2001والعممية التربوية.")ناصر،
" والفمسفة وثيقة الصمة بالتربية فلابد أف تتأسس عمى الفمسفة، وفمسفة التربية معنية بالبحث في 

الفروض الأساسية التي تعتمد عمييا المفاىيـ جوانب العممية التربوية المختمفة وىي معنية بفرض 
 (.ٜٕٓٓ:ٚٓٔالتربوية، وتنمية علاقة التربية بغيرىا مف جوانب الاىتماـ الانساني.")عطيو، 

التربية الجانب الدينامي لمفمسفة، فيي الوسيمة العممية لتحقيؽ المثؿ العميا، أما الفمسفة  وتعد" 
العممي لمفمسفة، ثـ إف الفمسفة تقرر ما ترى أنو الغاية  فيي الجانب النظري، والتربية ىي الجانب

مف الحياة، والتربية تقدـ الوسائؿ لتحقيؽ ىذه الغاية، فالعلاقة بيف التربية والفمسفة ىي علاقة 
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قديمة جداً، والفمسفة ضرورية لفيـ أي نظرية تربوية، ومعرفة أسسيا، وأىدافيا، ومعرفة لماذا 
 (.12:2009-11تيا عمى غيرىا.")الخواجا،اختارت ىذه الأساليب ورجح

( فمسفة التربية البيئية بأنيا " الرؤية والمبادئ والأسس الأخلاقية ٕ٘ٓٓوقد عرؼ خزعمي ) 
لتقدـ تصوراً عف القيـ  -الدنيا والآخرة -النابعة مف النظرة الإليية لمكوف والإنساف والحياة

تطرح مجموعة مفاىيـ فمسفية، تسعى إلى فيـ الإنسانية والأخلاؽ البيئية المادية والروحية، و 
لى فيـ العممية التربوية البيئية وتفسرىا بما يسيؿ صياغة  النظاـ البيئي وعلاقة الإنساف بو، وا 
الغايات والمقاصد والأىداؼ التربوية العامة لرسـ الاستراتيجيات والسياسات التربوية لقيادتيا 

المتوافؽ مع نفسو ومع بيئتو بما يكفؿ الاستثمار الأمثؿ   وتوجيييا لبناء الإنساف المؤمف والواعي
 لمموارد الطبيعية ويكفؿ الحفاظ عمى نظاـ تطوير الحياة واستقامتيا وديمومتيا"

 (ٕ٘ٓٓ:ٕٔٔ)خزعمي،
 يمي: كمامجموعة مف الأسس والمنطمقات الفمسفية لمتربية البيئية  (1989)وقد بينت درياس   
ولذا فإف مواجيتيا تتطمب تضافر مختمؼ مجالات المعرفة، كما  ،ؼ المشكلات بالتعقيدتتص -

  .تتكامؿ فيو المعارؼ مف تخصصات مختمفة أف دراسة الطبيعة ذاتيا تتطمب أيضا منحى تداخمياً 
يجب النظر إلى مشكلات البيئة بداية في سياقيا المحمي الذي يحيط بالفرد ثـ بعد ذلؾ في  -

ية حتى يدرؾ الفرد حجـ تمؾ المشكلات ويقتنع بخطورتيا . السياؽ العالمي لممشكلات البيئ
فالإنساف يعيش في بيئتيف ، واحدة داخمية تمثؿ جسمو ، وأخرى خارجية تمثؿ الوسيط المحيط بو 
الذي يبدأ صغيرا ويتسع ليشمؿ كوكب الأرض بأكممو ، وتكوف التربية البيئية أكثر تأثيراً في 

 في البيئة الخارجية وامتدادىا في بيئتيـ الداخمية . الأفراد عندما توضح ليـ امتدادىـ
لقد أحدث الجنس البشري إخلالًا واضطرابا في البيئة لـ تقـ بمثمو صور الحياة الأخرى ، لذا  -

 فإنو يتحمؿ مسئولية إصلاح الأعطاب التي أحدثيا وعدـ تماديو في الإتلاؼ والتخريب . 
ستمرار وجوده عمي كوكب الأرض عمي القيـ التي تعتمد رفاىية الجنس البشري وحياتو وا -

 يمتمكيا الناس حوؿ احتراـ أقرانيـ مف بني البشر. 
يعتمد السموؾ الظاىر لمناس تجاه بيئتيـ الطبيعية والمشيدة عمي المعارؼ والميارات والقيـ  -

 والاتجاىات التي يمتمكونيا 
اف والبيئة ، وأف تكوف التربية البيئة مستمرة بيف الإنس للانسجاـالحاجة إلى إيجاد أخلاقية بيئية  -

مدى الحياة تبدأ مف الطفولة المبكرة وتستمر خلاؿ برامج التعميـ النظامي وغير النظامي . 
  (.34:2007، في قمر،1989)درياس، سيير
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 ويرى الباحث أف السبيؿ لتحقيؽ الأىداؼ التربوية التي تضمنتيا فمسفة التربية البيئية لف يتـ إلا 
مف خلاؿ إدارة مدرسية واعية ومؤىمة تخطط لعمميات تعميمية تعممية ىادفة تتكامؿ مف خلاليا 

 جيود جميع العامميف في المدرسة ليؤدوا أدوارىـ بتنسيؽ وتعاوف بما يكفؿ بموغ ىذه الأىداؼ .
إلى عمؿ، "المدرسة ىي الوحدة الإجرائية العممية التي تترجـ فمسفة التربية، وأىدافيا عمماً بأف 

جراءات لتربية التلاميذ، يقوـ بيا مجموعة متكاممة مف مدير مدرسة، ومساعد لو أو أكثر،  وا 
ومدرسيف وعاممييف مف غير المدرسيف، يعمموف معا كجماعة متكاممة، متعاونة لغرض تحقيؽ 
اليدؼ التربوي لممدرسة، ويقع عمى كؿ فرد مف ىؤلاء واجبات، ومسؤوليات تجاه عمميـ في 

 (. 48:2009درسة، وتحقيؽ أىدافيا.")الخواجا،الم
 أىداؼ التربية البيئية : 

وحيث أف  مجاؿ أي في يبذؿ جيد أي في بيا الاسترشاد يتـ التي الموجيات ىي الأىداؼولأف  
 ودقة ياأىداففي  إلى وضوح بحاجة التي التربوية المجالات أكثر مفيعتبر  البيئية التربية مجاؿ
 الانفعالي، تتوزع عمى مجالات أربع ىي المجاؿ المعرفي، والمجاؿ ياأنحيث  يا،معالم ديحدفي ت

 والميارات، والقيـ المعرفة إكساب الفرد إلى  البيئية التربية تيدؼو  بالإضافة إلى المجاؿ المياري،
 بكامؿ البيئة مع ويكوف قادراً عمى التعامؿ الرشيد ، البيئية المشكلات حؿ إلى تؤىمو التي

وتباينت  اختمفتفقد ، البيئية التربية مفيوـ حوؿ النظر وجيات واختمفت تنوعت وكما ا،مكوناتي
 متباينة. مشكلات مف تعانيو وما واقعيا حيث مف المجتمعات باختلاؼ البيئية التربية أىداؼ

راد غفي ميثاؽ بم تما جاءك أىداؼ التربية البيئية أف (1999) بيف سميـ قدو  
 تبمورت في خمسة أىداؼ ىي:قد ( 1977سي عاـ)(،ومؤتمر تبمي1975عاـ)
: مساعدة الأفراد والجماعات عمى اكتساب الوعي بقضايا البيئة مف جميع الكعي  -ٔ

  جوانبيا والمشكلات المرتبطة بيا.
: معاونة الأفراد والجماعات عمى اكتساب خبرات متنوعة ، والتزود بفيـ الأسس  المعرفة -ٕ

 البيئية ومشكلاتيا.
عاونة الأفراد والجماعات عمى اكتساب الميارات اللازمة لتشخيص وحؿ : مالميارات -ٖ

 المشكلات البيئية.
: معاونة الأفراد والجماعات عمى اكتساب مجموعة مف القيـ والاىتماـ بالبيئة لاتجاىاتا  -ٗ

 وتحفيز المشاركة الإيجابية في تحسينيا وحمايتيا.
ت لممشاركة في الأنشطة عمى كافة المستويات : إتاحة الفرصة للأفراد والجماعالمشاركةا -٘    

 -والعمؿ عمى حؿ المشكلات البيئية ويتـ ذلؾ بالسبؿ الآتية :
 تحديد المشكلات البيئية القائمة وحميا. -   
 منع الأخطار البيئية وتأكيد النواحي المرتبطة بالصحة.  -   
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 ا قد يحدث مف مشكلات.تنمية الميارات في متابعة القضايا البيئية والتنبؤ بم  -   
 تنمية الوعي وتكويف الاتجاىات الخاصة بالعناية بالبيئة.  -   
 تنمية الإدارة البيئية. -   
 .( 31:1999)سميـ،   تشجيع وأجراء البحوث المتعمقة بمختمؼ النواحي البيئية. -   
 ما يمي :  أىميا جممة مف الأمورالتربية البيئية تيدؼ إلى تحقيؽ  أف (2009)وقد ذكر ربيع   
ؾ اطلاع الأفراد والجماعات وتعريفيـ ببيئتيـ الطبيعية، وما فييا مف أنظمة بيئية، وكذل .ٔ

 تعريفيـ بالعلاقة الموجودة بيف مكونات البيئة الحية وغير الحية واعتماد كؿ منيما عمي الآخر. 
يؽ توضيح المفاىيـ البيئة الكمية، عف طر بمساعدة الأفراد والجماعات عمى اكتساب وعي  .ٕ

البيئية، وفيـ العلاقة المتبادلة بيف الإنساف وبيئتو الطبيعية مع تنمية الفيـ بمكونات البيئة وطرؽ 
 صيانتيا وحسف استغلاليا عف طريؽ اكتساب الميارات في كيفية التعامؿ مع البيئة بشكؿ إيجابي 

منذ أف وجد  النشاطات البشرية عمييا،إبراز الأىمية الكبيرة لممصادر الطبيعية، واعتماد كافة  .ٖ
 الإنساف عمي سطح الأرض وحتى الوقت الحاضر لتوفير متطمبات حياتو. 

وما قد يترتب عمي ىذه النتائج مف  إبراز الأثار السيئة لسوء استغلاؿ المصادر الطبيعية، .ٗ
 تؤخذ بعيف الاعتبار لمعمؿ عمي تفادييا.  آثار اقتصادية واجتماعية ونفسية،

تنضب، عمما بأف المصادر  تصحيح الاعتقاد السائد بأف المصادر الطبيعية دائمة لا .٘
الطبيعية منيا الدائـ والمتجدد والناضب، واستبعاد فكرة أف العمـ وحده يمكف أف يحؿ المشكمة مع 

 اف المشكمة في حد ذاتيا تكمف في الإنساف نفسو واستنزافو ليذه المصادر بكؿ قسوة . 
رورة بؿ حتمية التعاوف بيف الأفراد والمجتمعات عف طريؽ إيجاد وعي وطني توضيح ض .ٙ

بأىمية البيئة وبناء فمسفة متكاممة عند الأفراد تتحكـ في تصرفاتيـ في مجاؿ علاقتيـ بمقومات 
البيئة والمحافظة عمييا بالتعاوف مع المجتمع الدولي عف طريؽ المنظمات العالمية والمؤتمرات 

 محمية لحماية البيئة للاىتداء إلى حموؿ دائمة وعممية لمشكلات البيئة الراىنة .الإقميمية وال
التحميؿ العممي الدقيؽ لمتصرفات التي أدت إلى الإخلاؿ بالتوازف البيئي مف خلاؿ المشاكؿ  .ٚ

والتي تصدر دوف وعي كالصيد المفرط لمحيوانات  البيئية المتعددة التي خمقيا الإنساف بتصرفاتو،
وتعرية التربة عف طريؽ قطع الأشجار وحرؽ الغابات أو  مما أدى إلى انقراض بعضيا، ية،البر 

 (.93:2009)ربيع،إزالتيا . 
 حددت بما يمي : قد  التربية البيئية أف أىداؼ  (ٜٜٗٔ)شقرا أبوويرى 

تعزيز الوعي والاىتماـ بترابط المسائؿ الاقتصادية والاجتماعية والسياسية والبيئية  . أ
 لإيكولوجية( في المناطؽ المدنية و الريفية. )ا
إتاحة الفرص لكؿ شخص لاكتساب المعرفة والقيـ والمواقؼ وروح الالتزاـ والميارات  . ب

 الضرورية لحماية البيئة وتحسينيا . 
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 أبو .فراد والجماعات والمجتمع ككؿخمؽ أنماط جديدة مف السموؾ تجاه البيئة لدى الأ . ت
  (.ٜٜٗٔ:ٖٗ،شقرا

 :( أف أىـ أىداؼ التربية البيئية يجب أف تتمثؿ بما يميٜٛٚٔ)اليونسكو في حيف ترى
تشجيع تبادؿ الأفكار والمعمومات والخبرات المتصمة بالتربية البيئية بيف دوؿ العالـ وأقاليمو -ٔ

 المختمفة . 
تيا تشجيع تطوير نشاطات البحوث المؤدية إلى فيـ أفضؿ لأىداؼ التربية البيئية وماد-ٕ

 وتنسيؽ في ىذه النشاطات.  وأساليبيا،
 تشجيع تطوير مناىج تعميمية وبرامج في حقؿ التربية البيئية وتقويميا. -ٖ
عادة تدريب القادة المسئوليف عف التربية البيئية، مثؿ المخططيف والباحثيف -ٗ تشجيع وتدريب وا 

 والإدارييف والتربوييف . 
) اليونسكو، طوير برامج في التربية البيئية .اء لتتوفير المعونة الفنية لمدوؿ الأعض-٘

ٕٖ:ٜٔٚٛ.) 
 

 :تصنيؼ الأىداؼ في مجاؿ التربية البيئية
ىناؾ ثلاثة تصنيفات رئيسية للأىداؼ التربوية في مجاؿ التربية  أف (2009)بيف عدواف وقد

كانت  ، وىذه التصنيفات الخاصة بالأىداؼفي ىذا المجاؿ البيئية حسب ما رأى بعض العمماء
 -يمي : عبارة عف ثلاث مجالات رئيسية كما

 بيعيةبيئة ، والتفاعؿ بيف العوامؿ الط: وتتمثؿ في التعرؼ عمى خصائص ال أىداؼ معرفية -
 والبشرية ، وتوزيع أنماط حياة السكاف ، والنظـ والمؤسسات الاجتماعية والاقتصادية والسياسية ،

 في حياة الإنساف . والتطور الحضاري وأىمية التنمية الشاممة
، والملاحظة المباشرة ، : وتتمثؿ في تنمية القدرة عمى التفكير العممي  أىداؼ ميارية -

رائط ، وتفسير الجداوؿ مومات وتصنيفيا ، وتنمية ميارة الرسوـ والخالحقائؽ والمع واستنتاج
داـ القواميس والأطالس خالإحصائية ، وتنمية القدرة عمى التعبير والمناقشة العممية واست والبيانات
داع ىنا تمثؿ قمة مستويات وذلؾ كمدخؿ لإتقاف ميارات التعمـ الذاتي ، والأصالة والإب الجغرافية
لى إيجاد أنماط جديدة مف المياري وىو مرتبط بالجوانب الوجدانية والمعرفية ويشير إ المجاؿ
  .المتعمميف والميارات التي تتناسب مع وصؼ معيف أو موضوع ما لدى  الحركات

 ، وتنميةنمية القيـ والفضائؿ لدى المتعمـ، وتنمية انتمائو لوطنو: وتتمثؿ في تكجدانية  أىداؼ -
 ، وتقدير عظمة الخالؽلحؽ والخيروكيفية حمايتيا، وتقدير قيـ ا ،الوعي لديو بأىمية موارد البيئة
 العالمي.ـ اىوفكرة التف ،السياسي ، وتنمية الوعيسبحانو في خمؽ الكوف واتزانو

 (.20:2009عدواف،)
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 ـ ( الأىداؼ الإجرائية لمتربية البيئية إلى: ٜٙٛٔ،نقلًا عف: مطاوع ـ،  ٕٚٓٓالنوح )وقد صنؼ 
وتيتـ بإعطاء التمميذ معمومات وحقائؽ عف المفاىيـ الػبيئية الرئيسة، مثؿ::  الأىداؼ المعرفية:- 

يرات التي أحدثيا في النظاـ البيئي، ودور العمـ مفيوـ الػبيئة، والنظاـ البيئي، والإنساف، والتغ
والتكنولوجيا في تطور علاقة الإنسػاف بالبيئة، ومناقشة مشكلات البيئة، وأخلاقيات البيئة، مثؿ:: 

  ٓالحػقوؽ والواجػبات والقيـ البيئية والضمير البيئي
، مثؿ: : تكويف اتجاىات وتيتـ بإكساب التمميذ عدداً مف الاتجاىات والقيـ الأىداؼ الكجدانية:- 

إيجابية نحو الذات، وتنمية اتجاه إيجابي نحو حماية البيئة مف التموث والإىدار، وتنمية الاتجاه 
نحو ترشيد الموارد المتاحػة، وتنمية قيـ بيئية تيدؼ إلى تكويف مشاعر الاىتماـ بالبيئة، وتنمية 

العمماء في حماية البيئة مف التموث، التذوؽ نحو الجماؿ البيئي عند التلاميذ، وتقدير جيود 
 والبحث عف مصادر بديمة لمطاقة. 

وتػيتـ بإكساب التمميذ ميارات، مثؿ: التعرؼ عمى المشكلات البيئية،  الأىداؼ الميارية:-
يجاد الحموؿ المناسبة، وميارة  والإصغاء مع الفيـ، وجمع المعمومات، وتنظيميا، وتحميميا، وا 

 (.ٕٚٓٓ:ٜٗ)النوح،  عمؿ، وتنفيذىا.المبادأة، ووضع خطة ال

 رج ضمف المجالات التالية : تند أىداؼ التربية البيئيةف أ فقد بيف  (2006)أما المقدادي
 ، وىذه تعمؿ عمي رفع مستوى الوعي و زيادة المع رفة والفيـ أىداؼ تربكية بيئية خاصة -أ

كما تشتمؿ عمى ، اعف دوره فيي ا، ومسؤولية الإنسافالشاممة، والمشكلات الموجودة فيي لمبيئة
 والشعور بالانتماء لمبيئة . والاتجاىات، السموؾ

 ، وتتمخص ىذه الأىداؼ العامة في رفع مستوى وعي المجتمع البشري أىداؼ تربكية عامة -ب
 حولو ، وبالمشاكؿ المترتبة عمى ذلؾ، وتنمية اتجاىاتو وميارتو وسموكو بما يحفزه لمعمؿ مف بما
 اكؿ المعاصرة، ومنع ظيور مشاكؿ أخرى عمى المستوييف الفردي والجماعي .حؿ المش أجؿ
 ، وتتضمف تطوير مفيوـ جماىيري أساسي لمعلاقات الإنسانية أىداؼ خاصة بالمجتمع -ج

البيئية ككؿ ، وتفيـ الحاجة لممحافظة عمى التوازف البيئي ، وىذا يستدعي خمؽ  والتفاعلات
يجاد الحوافز لم ، الاىتماـ ؽ ىذه الأىداؼ، لابد مف توافر عمؿ عمى حؿ مشاكؿ البيئة ، ولتحقيوا 

 عف البيئة والمسائؿ المتصمة بيا، دقيقة موماتمع
 ، وتتضمف الأىداؼ الخاصة بالأفراد مجموعة مف القيـ الإنسانية التي أىداؼ خاصة بالأفراد -د

 واتو في الحي اة وتؤدي بو إلىبالتفاعلات الإنسانية مع البيئة والتي توجو الفرد وتقود خط تتعمؽ
بمنظور البيئة مف أجؿ حيا ة أفضؿ لمبشرية وفيـ العلاقة بيف احتياجات المجتمع  الالتزاـ

 البيئة مف خلاؿ الإلماـ والمعرفة التامة باحتمالات المشاكؿ المستقبمية لمبيئة . مع وتفاعلاتو
داؼ عامة وطموحة ومصاغة الملاحظ أف الأىداؼ التي ذكرت سالفاً ىي عبارة عف أى ومف
جيد ويمكف أف توصؼ بالشمولية و يمكف اعتبارىا أساساً لوضع أىداؼ مناسبة  إيجابي بشكؿ
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البيئية تتناسب مع طبيعة وفمسفة وثقافة المجتمعات المحمية والعربية والدولية  التربية لبرامج
‌لبيئية وأىمية دورىا .جميعاً وبدوف استثناء في قضايا التربية ا يشتركوف المختمفة والذيف

 (.43:2006،)المقدادي
 عمىاعتمدت  بالتربية البيئية أبحاث ودراسات الأدب المتعمؽ ث أيضاً بأف أغمب الباح ويلاحظ  

 تصنيؼ أىداؼ ومفاىيـ التربية البيئية بشكؿ عاـ ضمف محاور ومجالات النمو المختمفة عند
والمجاؿ الوجداني ، لذلؾ  سموكي )المياري(،ؿ الوالمجا ،ولا سيما في المجاؿ المعرفي المتعمميف

حيث تـ تقسيميا إلى ثلاث مجالات  فقد قاـ الباحث بتبني ىذا التصنيؼ عند بنائو لأداة البحث
 رئيسية وفقاً ليذا التصنيؼ.

 

 :عناصر التربية البيئية 
 مي : بما ي (2010)كما أوردىا أبو شعيرة والغباري تتمثؿ أىـ عناصر التربية البيئية

 .الظواىر البيئية بموضوعية وعممية: أي ملاحظة وقياس وتسجيؿ ومناقشة  يةالتجريب -ٔ
 دراؾ متزايد لكيفية عمؿ النظـ البيئية.إ:  الفيـ -ٕ
   مور معينة وكيفية تقدير أحداث إ إلى : معرفة كيفية العمؿ في مجموعات وصولاً  دارةالإ -ٖ

 الموارد وحشدىا وكيفية التنفيذ.
الاجتماعية في تفاعميا زاء التنمية إ: القدرة عمي اتخاذ خيارات أخلاقية واعية  لأخلاقياتا -ٗ

ىداؼ أ، ويحترـ في الوقت نفسو ىداؼ المرء وقيموأ، وكيفية اتخاذ خيار يتلاءـ مع مع البيئة
 الاخريف وقيميـ .

والفف والالياـ وتحقيؽ : تقدير البيئة لذاتيا ، واستخداـ البيئة لمترويح والجماؿ  الجماليات -٘
 .المرء لأىدافو القصوى 

: تنمية الشعور بالاىتماـ الشخصي والمسئولية ازاء رفاىية المجتمع الانساني  لتزاـالإ  -ٙ
 والبيئة ، المرة تمو المرة بالرغـ مف صعوبتيا وما يقابميا مف تثبيط لميمـ.

يا بقضاياىا المتبادلة عرؼ عمي: وعي الطلاب بالطبيعة المتداخمة وضرورة الت الشمكلية  -ٚ
 (.2010:254وغباري  ،شعيرةبو أ ) .بشكؿ شامؿ
 

 خصائص التربية البيئية: 
 مي:ي كما (1978)أوجزىا الحمد، وصبارينيتتسـ خصائص التربية البيئية بجممة مف السمات 

لناس * التربية البيئية تتجو عادة الى حؿ مشكلات محدودة لمبيئة البشرية عف طريؽ مساعدة ا
 عمى إدراؾ ىذه المشكلات.
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* التربية البيئية تسعى لتوضيح المشكلات البيئية المعقدة وتؤمف تظافر أنواع المعرفة اللازمة 
 لتفسيرىا.

 * التربية البيئية تأخذ بمنيج جامع لعدة فروع عممية في تناوؿ مشكلات البيئة.
إيماناً منيا بأف الأفراد لا يولوف  * التربية البيئية تحرص عمى اف تنفتح عمى المجتمع المحمي

صرار إلا في غمار الحياة  اىتماميـ لنوعية البيئة ولا يتحركوف لصيانتيا أو لتحسينيا بجدية وا 
 اليومية لمجتمعيـ.

* التربية البيئية تسعى بحكـ طبيعتيا ووظيفتيا لتوجو شتى قطاعات المجتمع الى بذؿ جيودىا 
وترشيد إدارتيا وتحسينيا، وىي بذلؾ تأخذ بفكرة التربية الشاممة بما تممؾ مف وسائؿ لفيـ البيئة 

 المستديمة والمتاحة لجميع فئات الناس.
الحمد، وصباريني، ).قبؿوالتطمع الى المست الاستمرارية* التربية البيئية تتميز بطابع 

183:1978) 
 : الخصائص التالية لمتربية البيئيةاشتقاؽ ب فقد قاـ (1993)أما شمبي

يشتمؿ مفيوـ التربية البيئية عمي مجاؿ المعرفة والإدراؾ ومجاؿ اكتساب الميارات -ٔ
 . لاتجاىاتوالممارسات، ومجاؿ اكتساب القيـ وا

لابد أف تؤدي التربية البيئية إلى سموؾ بيئي معيف يدفع الإنساف إلى العمؿ لحؿ المشكلات -ٕ
 البيئية، ولمنع حدوث مشكلات بيئية جديدة. 

 تؤكد التربية البيئية عمي العلاقات والتفاعلات المتبادلة بيف عناصر البيئة المختمفة.  لابد أف-ٖ
ضرورة التعامؿ مع البيئة في برامج التربية البيئية عمي اعتبار أف البيئة نظاـ وأف أي تأثير -ٗ

 عمى أحد العناصر في النظاـ البيئي سينتقؿ إلي بقية العناصر الأخرى فيؤثر فييا . 
كد التربية البيئية عمي الجيود الفردية والجماعية )عمي المستويات المحمية والإقميمية تؤ -٘

 والعالمية( في سبيؿ صياغة البيئة والمحافظة عمييا . 
لا يمكف ترؾ حؿ المشكلات البيئية لمظروؼ والحموؿ العشوائية ، إذ لابد مف التخطيط -ٙ

مستقبؿ البيئة، وذلؾ باعتبار البعد البيئي أحد  الواعي لمسيطرة عمى مستقبؿ الجنس البشري وعمى
 الأبعاد في التخطيط لمتنمية الاقتصادية والاجتماعية . 

نما أيضا موجية نحو -ٚ لـ تعد التربية البيئية موجية نحو تجنب المشكلات البيئية فحسب ، وا 
 العمؿ عمي تحسيف ىذه البيئة ومنع حدوث مشكلات جديدة. 

غيرات التي تواجو البيئة وضبطيا وتوجيييا لما فيو مصمحة كؿ مف البيئة لابد مف مواكبة الت-ٛ
 والإنساف . 
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ة عموـ متعددة وخبرات تربوية ، وىي حصيملمتربية ينبغي أف تستكمؿ بو عدٌ التربية البيئية بُ -ٜ
، وبالاضطلاع و يسمح بتكويف إدراؾ شامؿ لمبيئة، أعيد توجيييا ورُبِطً فيما بينيما عمي نحشتى

  .الاجتماعية حتياجاتللاي مجاليا بأنشطة أكثر رشاداً تستجيب ف
التربية البيئة عممية مستمرة مدى الحياة وتعني جميع قطاعات السكاف بغض النظر عف -ٓٔ

 ( 70:1993)شمبي،  أعمارىـ أو مجالات أعماليـ أو مركزىـ.
 مبادئ التربية البيئية: 

مؤتمر تبميسي المنعقد في  ىاحددكما  متربية البيئيةساسية لالمبادئ الأ( 1978بينت اليونسكو) 
 :  التاليعلاف الإمف خلاؿ   ـ1977عاـ  عاصمة جورجيا بالاتحاد السوفيتي سابقاً 

سياسية، والثقافية ، وال ،قتصادية، والإالبيئة مف كافة وجوىيا الطبيعية، والتكنولوجيةتدرس -ٔ
 ، والجمالية .خلاقية، والأوالتاريخية

  .الحياة داخؿ نظاـ التربية النظامية وخارجو ىأف تكوف التربية البيئية عممية مستمرة مد ينبغي-ٕ
لا تقتصر التربية البيئية عمي فرع واحد مف فروع العموـ بؿ تستفيد مف المضموف الخاص -ٖ

 بكؿ عمـ مف العموـ في تكويف نظرة شاممة متوازنة .
المحمي والقومي والدولي في تجنب المشكلات البيئية ىمية التعاوف أتؤكد التربية البيئية عمي -ٗ

 وحميا .
تعمـ التربية البيئية لمدارسيف في كؿ سف التجاوب مع البيئة والعمـ بيا وحؿ مشكلاتيا مع -٘

 . ىولالعناية ببيئة التعمـ في السنوات الأ
تاحة الفرصة ا  و  تمكف التربية البيئية المتعمميف ليكوف ليـ دور في تخطيط خبراتيـ التعميمية-ٙ

 ليـ لاتخاذ القرارات وقبوؿ نتائجيا .
 تساعد عمي اكتشاؼ المشكلات البيئية واسبابيا الحقيقية .-ٚ
 تؤكد عمي التفكير الدقيؽ والميارة في حؿ المشكلات البيئية المعقدة .-ٛ
فة البيئة تستخدـ التربية البيئية بيئات تعميمية مختمفة وعددا كبيرا مف الطرؽ التعميمية لمعر -ٜ

 وتعميميا مع العناية بالأنشطة العممية والمشاىدة المباشرة .
مف الضرورة أف تساىـ كؿ المناىج الدراسية والنشاطات التي تشرؼ عمييا المدرسة في -ٓٔ

والمفاىيـ والحقائؽ ،  احتواء التربية البيئية بكؿ تفاصيميا ، فبعضيا تمد الطلاب بالمعمومات
 قيـ والاتجاىات والمدركات نحو البيئة .خر تكوف الوبعضيا الآ

نتائج عكسية  ىلإؾ قد يؤدي ف ذل، لأامج المستقمة في مجاؿ البيئةقلاؿ مف سيادة البر الإ-ٔٔ
 رشاد والنصح .ذا ساد طابع الإإخاصة 

زيادة فاعمية التربية ف المناىج الدراسية وذلؾ مف أجؿ بحاث العممية وبيتقريب الفجوة بيف الأ-ٕٔ
 . البيئية
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خمؽ الاتجاىات العممية مف خلاؿ الممارسات والتطبيؽ الفعمي لممفاىيـ والمدركات و القيـ -ٖٔ
 (.49:1978،اليونسكو) التي يتعمميا الطالب نظريا .

 التربية البيئية بالمبادئ التالية: سترشاداالى  (1994)ودعا أبو شقرا 
وكذلؾ بجوانبيا التكنولوجية  -يا الإنسافبجوانبيا الطبيعية، والتي صنع -البيئة وحدة متكاممة -ٔ

 قتصادية والثقافية والأخلاقية والجمالية.والاجتماعية والا
التربية البيئية عممية متواصمة مدى الحياة، تبدأ في مرحمة ما قبؿ المدرسة وتستمر في جميع  -ٕ

 المراحؿ التربوية النظامية وغير النظامية.
معرفة يستعيف بالمضموف الخاص لكؿ فرع منيا لتيسير الأخذ بمنيج جامع بيف فروع ال -ٖ

 التوصؿ الى نظرة شمولية متوازية.
قميمي ودولي. -ٗ  التعرؼ الى القضايا البيئية الكبرى مف منظور محمي وقومي وا 
 ريخي ليذه الأوضاع.االتركيز عمى الأوضاع البيئية الحالية والمحتممة مع مراعاة الإطار الت -٘
ف عمى الصعيد المحمي والقومي والإقميمي والدولي في تلافي المشكلات البيئية تعزيز التعاو  -ٙ

 والإسياـ بحؿ ىذه المشكلات.
 الجوانب البيئية في مخططات التنمية والتطوير. الاعتبارأف تؤخذ صراحة بعيف  -ٚ
 الربط بيف الحس البيئي ومعرفة البيئة والميارات الكفيمة بحؿ مشكلاتيا وتوضيح القيـ -ٛ

 المتعمقة بيا في كؿ مرحمة مف مراحؿ العمر.
 أعراض المشكلات وأسبابيا الحقيقية. اكتشاؼمساعدة الدارسيف عمى  -ٜ

التأكيد عمى تشعب المشكلات ومف ثـ ضرورة تنمية الفكر النقدي والميارات الكفيمة بحؿ  -ٓٔ
 المشكلات.

ج التربوية، في التعمـ والتعميـ عف ستخداـ بيئات متنوعة لمتعمـ، ومجموعة كبيرة مف النماذا -ٔٔ
 (.ٜٜٗٔ:ٚٙأبو شقرا، )البيئة، مع التأكيد عمى الأنشطة العممية والتجارب المباشرة.

‌

 كيؼ السبيؿ لبمكغ أىداؼ التربية البيئية ؟
 :مزـ عممية تربوية تكوف قادرة عمىوقد بيف الحمد وصباريني أف تحقيؽ أىداؼ التربية البيئية يست 
التي  يولوجية والفيزيائية والاجتماعيةعرفة الخاصة بالعلاقات بيف مختمؼ العوامؿ البتأميف الم -

ستحداث او  ،وف قادرة عمى تطوير مناىج لمسموؾتكو  تتحكـ في البيئة، مف خلاؿ أثارىا المتداخمة،
 نشاطات مناسبة، مف خلاؿ الملاحظة والدراسة والتجريب لصيانة البيئة.

حسيف نوعية البيئة عف طريؽ إحداث تغيير حقيقي في سموؾ الناس تطوير مواقؼ ملائمة لت -
إتجاه بيئتيـ، بحيث يؤدي ذلؾ الى إيجاد الشخصية المنضبطة ذاتياً والتي تتصرؼ في البيئة 

 بروح المسؤولية.
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ستعانة بأساليب شتى لتزويد الناس بمجموعة متنوعة مف الكفايات العممية والتقنية التي الا -
الفرصة في كافة  إتاحةويمكف تحقيؽ ذلؾ عف طريؽ ، أنشطة رشيدة في البيئةتسمح بإجراء 

مراحؿ التعميـ  )النظامي وغير النظامي( لإكتساب الكفايات القادرة عمى كسب المعارؼ المتوفرة 
عف البيئة، تكوف قادرة بالفعؿ للإسياـ في وضع حموؿ قابمة لمتطبيؽ لمشكلات البيئة.)الحمد، 

 (.183:1978وصباريني،
المجتمع مف  لأفرادالبيئي  تنمية الوعيويرى الباحث أف السبيؿ إلى تحقيؽ ىذه الأىداؼ ىو  

البيئية، والعمؿ عمى تنمية ميوؿ، واتجاىات إيجابية لدييـ نحو البيئة، بالمعارؼ  خلاؿ تزويدىـ 
البيئية، والعمؿ  بما يجعميـ قادريف عمى التفاعؿ الرشيد مع البيئة والتعامؿ الإيجابي مع القضايا

  .عممية التعميـ البيئيعمى إيجاد الحموؿ الإبداعية لممشاكؿ البيئية، ولف يتأتى ذلؾ إلا مف خلاؿ 
 التعميـ البيئي:

العممية التعميمية التي تيدؼ إلى  و:" ى في اجتماع باريس بأنو التعميـ البيئي اليونسكو عرفت 
، ـ بالمعرفة والميارات والاتجاىات، وتزويدىتعمقة بيابالبيئة والمشكلات الم تنمية وعي المواطنيف

وتحمؿ المسئولية الفردية والجماعية تجاه حؿ المشكلات المعاصرة والعمؿ عمى منع ظيور 
 (.                                              ٓٗ: ٜٛٚٔمشكلات بيئية جديدة ". ) اليونسكو ، 
عمى ضرورة اىتماـ القائميف عمى العممية التعميمية بتنمية ويلاحظ الباحث ىنا تأكيد اليونسكو 

وعي المتعمميف بالبيئة مف حوليـ وما قد يواجيوف مف مشكلات بيئية، وتزويدىـ بما يمزـ مف 
معارؼ وميارات واتجاىات، بالقدر الذي يؤمف ليـ القدرة عمى التعاطي مع البيئة مف حوليـ ، 

مف خلاؿ المشاركة المجتمعية ليس فقط مف أجؿ مواجية  بحيث يتحمموف المسئولية كأفراد أو
المشكلات البيئية  المعاصرة التي قد تواجو المجتمع في ظؿ التطور المستمر ، بؿ والعمؿ عمى 

 إيجاد أفضؿ السبؿ لمنع ظيور أي مشكلات بيئية أخرى .
جابية يالتقاليد الإالحقائؽ عف العادات و " تزويد الطلاب بالمعمومات و  نوأب (ٕٚٓٓ) وتعرفو جاد

تجاىات والقيـ البيئية وتنمية ميارات اجتماعية تترتب عمي ذلؾ شخصية البيئية واكسابيـ الإ
نساف مف التعامؿ بصورة سوية واعية مع النظـ نيا تمكف الإأايجابية متوافقة مع البيئة ، أي 

تيجة لتفاعؿ بيف جوانبيا البيئية المحيطة بو مف خلاؿ فيـ ما تتميز بو البيئة مف طبيعة معقدة ن
 (.ٕٚٓٓ:ٗٔ) جاد، .لطبيعية والاجتماعية والثقافية "البيولوجية وا

والميارات  ،" نظاـ تعميمي ييدؼ إلى تطوير القدرات :بأنو (ٕٕٔٓ)جامعة بيرزيتقد عرفتو و 
 لبيئيةموف عمى المعرفة العممية االبيئية للأفراد الميتميف بالبيئية وقضاياىا، والذي مف خلالو يحص

أو جماعي في حؿ  ،واكتساب الميارات اللازمة لمعمؿ بشكؿ فردي ،والتوجييات الصحيحة
 ة جديدة"لمحيمولة دوف حدوث مشكلات بيئي ،قدر الإمكاف والعمؿ أيضاً  ،المشكلات البيئية القائمة

                      (.ٕٕٔٓ:ٗ)جامعة بيرزيت، 
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  مجالات التربية البيئية :
ىناؾ مف يرى أنو ينبغي عمى المناىج والبرامج الدراسية الخاصة أف  (،ٜٕٓٓ)ريالشقذكرت   

بالتربية البيئية أف تمتزـ بتحديد مجالات الرئيسة يمكف عف طريقيا تدريس التربية البيئية المناسبة 
وتخمؽ بالآتي إدراكا شاملا  وتسمح ليـ بتنمية المعمومات والمعارؼ البيئية، التي تخدـ الطلاب،

وسبؿ الحفاظ عمييا ورعايتيا ،وتختمؼ  ف البيئة ومشكلاتيا وأىميتيا في حياة الفرد والمجتمع،ع
ودرجة  ىذه المجالات تبعا الاختلاؼ المشكلات البيئية السائدة في كؿ منطقة ومدى أىميتيا،

 .(ٜٕٓٓ:ٛ ،الشقري‌)"خطورتيا.
راسية في مختمؼ المواد الدراسية " ومف الأىمية بمكاف أف يسعى القائموف عمى أمر المناىج الد 

إلى جعميا وظيفة ذات قيمة ليشعر المتعمموف بأىميتيا وفائدتيا، وأف تحقيؽ أىداؼ التربية ىو 
كؿ المناىج الدراسية، ويختمؼ بالقدر الذي يسيـ بو كؿ منيج في تحقيؽ ىذه الأىداؼ،  ةمسؤولي

 .(ٕٗٓٓ:ٕٓحسب طبيعة المنيج وحسب أىدافو التعميمية." )آؿ خميفة،
 
أف  إلى يريف في وزارة التربية والتعميـ،عزمي بلاونو عضو الفريؽ المركزي لتدريب المدد.ويشير  

 بأننا ؼيضيو  مفاىيـ التربوية البيئية.بالمعمومات بيئية وليست  ىو ما يشممو المقرر المدرسي
حياتيـ، وترتبط  نحتاج إلى نقؿ مفاىيـ تربوية بيئية لطلابنا، حتى تترجـ إلى سموؾ عممي في

نما عبر منياج مستقؿ  بشخصيتيـ، وىذا لا يتأتى مف خلاؿ مقررات ىامشية في المناىج، وا 
بالتربية الخضراء أسوة بالتربية الرياضية والفنية والدينية؛ حتى ننمي فييـ ميارات وكي يمارسوا 

سموؾ إنساني في  مدينا العديد مف المشاكؿ والتحديات البيئية، وىناؾ أزمةف تطبيقات عممية.
بيئتيـ في المناىج، بؿ عمى العكس  يلاحظوف   بةالتعامؿ مع البيئة المحيطة، ولا يشاىد الطم

تمويث الودياف بمياه المجاري العادمة، وحرؽ النفايات، واستخداـ المبيدات الكيماوية في 
يئية كافية، وتربية وتابع يقوؿ: لو كاف لدينا مناىج ب، المحاصيؿ الزراعية رغـ خطورتيا الكبيرة

بيئية تراكمية لتغير الحاؿ الصعب، ولو شاىد الطلاب سموكاً بيئياً صحيحاً أماـ  أعينيـ، فأنيـ 
 .(ٕٓٔٓلاونو،ب) سيقمدونو دوف شؾ.

 
وقد حددت ندوة اليونسكو الإقميمية لمخبراء حوؿ التربية البيئية، مجالات أساسية لمتربية البيئية  

 (ٖ٘-ٕٖ: ٕٜٜٔ) عوض، :تاليالىي ك
 الموارد البيئية وحسف الانتفاع بيا.               -    
 حماية البيئة الطبيعية مما يواجييا مف مشكلات وأخطار. -    
 تصحيح المعتقدات الخاطئة والتفسيرات الخرافية المرتبطة بالبيئة. -   
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 : الدراسية المناىج في البيئية التربية تضميف مداخؿ

 تضميف خلاليا مف يمكف مداخؿ مجموعة ىناؾ أف إلى التربوية الأدبيات فم العديد أشارت 
. (ٛ٘-ٔ٘: ٜٜٚٔ( و)سعد الديف،ٜٕ-ٜٜٓٔ:ٕٛ)صباريني،‌:المداخؿ ىذه ومف البيئية التربية

 ( :  Approach)  Multidisciplinary الفروع المتعدد  الاندماج مدخؿ[ ٔ]

 المحتوى ربط أو التقميدية الدراسية المناىج بعض في معينة بيئية موضوعات إدماج يتـ حيث 
 . البيئية بالمفاىيـ الدراسية المناىج تطعيـ يمكف المدخؿ ىذا إطار وفى ، مناسبة بيئية بقضايا

 (: Units)  الدراسية الوحدات مدخؿ[ ٕ]

 محددة زمنية فترة فى الوحدة تدرس حيث ، كوحدة البيئية الموضوعات يعالج المدخؿ وىذا  
 . والطبيعية والاقتصادية الاجتماعية أبعادىا بجميع

 (: InterdiscipIinary Approach)  والمتكاممة المتداخمة التخصصات مدخؿ[ ٖ]

 أي في أخرى دراسية مادة أي شأف شأنو ، مستقؿ دراسي كمنيج البيئية التربية تدريس يتـ وفيو
 التعميـ ىي رئيسة جوانب ثلاث اسيةالدر  المناىج في البيئية التربية دمج ويتضمف ، دراسية خطة
 . البيئة أجؿ مف والتعميـ ، البيئة مف والتعميـ ، البيئة عف

ثراء يالاجتماع المدخؿ[ ٗ]  Social environmentally and enrich the) بيئيًا المناىج وا 
curriculum) : 

 الفرصة يتيح حيث البيئةو  والمجتمع والتكنولوجيا العمـ بيف العلاقة إبراز المدخؿ ىذا أىداؼ ومف 
 . المجتمع ومستقبؿ اليومية لمحياة بالنسبة القرارات اتخاذ عمى التدريب لممتعمميف

 :(conceptual Approach) المفاىيمي المدخؿ[ ٘]

 التجريد ىذا يعطى ما وعادة ، حقائؽ أو مواقؼ عدة بيف المشتركة لمعناصر تجريد ىو المفيوـ 
 الفقاري العمود لتكوف أساسية عامة مفاىيـ حوؿ المنيج محتوى ـينظ حيث ، عنوانًا أو اسما

 .يالبيئ لممنيج

 مي:ي كماكيفية توظيؼ بعض ىذه المداخؿ عمى مستوى المدرسة ( 2012وقد بيف السعود) 
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 :(Independent Approach)مدخؿ الوحدات المستقمة -ٔ

حدى المواد إفي  Chapterو فصؿ دراسي أيعتمد ىذا المدخؿ عمى تضميف وحدة دراسية   
ف بعض وزارات التربية والتعميـ أالدراسية، أو توجيو منياج مادة دراسية بكاممو توجيياً بيئياً، عمى 

ستحدثت منياجاً دراسياً كاملًا يناقش قضايا البيئة في الصفوؼ الثانوية، ومنيا افي العالـ قد 
 ي عممي في الأردف.عمى سبيؿ المثاؿ مادة عموـ الأرض والبيئة لمصؼ الأوؿ ثانو 

 

 :  (Integrative Approach)المدخؿ الإندماجي -ٕ

ويتمثؿ ىذه المدخؿ بتضميف البعد البيئي في المواد الدراسية التقميدية، عف طريؽ إدخاؿ  
 وليس مف شؾ في اف فاعمية مثؿ ىذا معمومات بيئية، أو ربط المضموف بقضايا بيئية مناسبة.

تجاىات المعمميف وجيودىـ وفعاليتيـ، غير مقمميف مف جيود التوجو يعتمد بشكؿ أساسي عمى إ
 الإدارات المدرسية والإشراؼ التربوي. 

 .خؿدوتعد كؿ المباحث التعميمية لكؿ الصفوؼ الدراسية في المدرسة مؤىمة لتنفيذ ىذا الم

  :(Independent Approach)المدخؿ المستقؿ-ٖ

ذا كاف ربية البيئية كمنياج دراسي مستقؿ، لمت ويتمثؿ ىذا المدخؿ في برامج دراسية متكاممة  وا 
مثؿ ىذا المدخؿ مناسباً لمرحمة التعميـ قبؿ المدرسي) رياض الأطفاؿ( فانو يناسب أيضاً مرحمة 

المعرفة، وينظروف  عذلؾ لأف التلاميذ في ىاتيف المرحمتيف غير معنييف بتفري،  بتدائيالإالتعميـ 
ف المعمميف أيضاً يستطيعوف تدريس ذلؾ ة شمولية، كما أالمشكمة نظرة كمي الى الظاىرة او

  (.ٕٕٔٓ:ٜٕٔالسعود،) المنياج بسيولة، لأف المضموف لا يشتمؿ عمى عمؽ عممي.

 : البيئية التربية كأساليب طرؽ

تنوعت الطرؽ والأساليب التي لجأت إلييا التربية بيدؼ التأثير عمى الأفراد لتنمية الوعي البيئي  
بعضاً  (1996)يالنجاديـ في زيادة الإىتماـ والعناية بالبيئة ومكوناتيا حيث أورد لدييـ بما يس
 طرؽ والأساليب عمى النحو التالي:مف ىذه ال
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 : القصصي الأسموب استخداـ -ٔ

 والاحتراـ الحب علاقة تتناوؿ يالت تمؾ وخاصة وأعماليـ العمماء قصص تتناوؿ أف ويمكف
 . المناسب يالبيئ الخمؽ وتنمية يالبيئ الوعى نمو إلى يؤدى مما ، داتياو بموج لمطبيعة

 : الأدوار وتمثيؿ والمحاكاة المعب استخداـ -ٕ

 بيا ويتأثر فييا تؤثر التي الأفراد ومصالح البيئية لممشكلات المعتقد الطابع تصور أف يمكف وبيا

 : المشكلات حؿ أسموب -ٖ

 عوائؽ وجود إدراؾ ىو غالبا المشكمة وجود وسبب ، التوتر أو الرضا عدـ حالة ىي المشكمة
:  في المشكلات حؿ في العممي الأسموب خطوات وتتمخص ، اليدؼ إلى الوصوؿ تعترض
 تقويـ – والبيانات المعمومات تصنيؼ – المشكمة عف والمعمومات البيانات جمع – المشكمة تحديد

 . الحؿ تقويـ – الحموؿ أحد اختيار – المعمومات

 :  الحالات دراسة -ٗ

 أو ،المراعي إحدى في الطاقة تحولات أو ، الطبيعية بيئتو في حي لكائف الطالب مراقبة مف بداية
  ما. موضوع في التعميؽ فرص للأفراد تتيح وىى ، البيئية التأثيرات دراسة

 ( : الجماعي العمؿ)  المجتمع في العمؿ تعمـ أسموب -٘

 مما ، مباشر بشكؿ اجتماعي عمؿ في لطالبا يشارؾ حيث البيئي والخمؽ الوعي ينمى أسموب 
 ردـ أو الأتربة إزالة في يشارؾ كأف الشخصية المسئولية وكذا لذاتو الطالب احتراـ إلى يؤدى
 . والمستنقعات الحفر

 : البيئية والزيارات الرحلات -ٙ

 البالط تزود وىي ، الدراسة غرفة خارج يتـ ىادؼ مخطط نشاط بيئي لموقع الزيارة أو الرحمة 
 . توفيرىا التقميدية التدريس طرائؽ عمى يصعب بخبرات

 : يمى فيما البيئية التربية أساليب أىـ (95:2009-98)ربيع،في الرازؽ عبد ميا حددت وقد
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 يسمع أف المُستقبؿ تستطيع حتى ميسر بواسطة لممعمومات نمطي تقديـ وىو:  العرض -ٔ
 . البيئية المشكلات بأبعاد ويتأثر ويفيـ ويشاىد

 ومعمومات أفكار بيا مطبوعة مواد خلاؿ مف المعمومات لتقديـ فردي منيج وىو:  القراءة -ٕ
 . بيئية

 لشكؿ كامؿ تجسيد ىي والنماذج ، الكمية الحقيقة مف جزء فالعينات: والنماذج العينات -ٖ
 .الحقيقة

 .والخبراء الأفراد بيف النظر ووجيات للأفكار لفظي تبادؿ وىو:  الجماعية المناقشة -ٗ

 . والشفافيات والممصقات والرسومات والموحات الخرائط في متمثمة:  التعميمية الرسومات-٘

 القدرة لمفرد يتيح مما ، غناء أو مسرحي عرض تقديـ في المشاركة خلاؿ مف:  الممارسة -ٙ
  .الاتصاؿ عممية في المشاركة خلاؿ مف جديدة مفاىيـ وتأكيد ميارات امتلاؾ عمى

 العمـ بيف العلاقة توثيؽ إلى يسعى( :  S T S) والمجتمع والتكنولوجيا العمـ مدخؿ -ٚ
 بشكؿ المحيطة البيئة في لمتأثير شخصي بشكؿ الطالب يشارؾ حيث ، والمجتمع والتكنولوجيا

 نوعية ،السكاني النمو الغذاء، ومصادر الجوع)  ىي العلاقة ليذه الرئيسة القضايا وىذه ،إيجابي
 ، الطاقة مصادر نقص ومرضو، الإنساف صحة المائية، المصادر ،الجوي ؼوالغلا اليواء

 تكنولوجيا والحيوانات، النباتات انقراض المعدنية، المصادر ، الخطرة المواد الأرض، استخداـ
 .( الحرب

 مف يكتسب المتعمـ، بيا يقوـ ىادفة أنشطة مجموعة ىو والمشروع: المشروعات مدخؿ -ٛ
 .التخطيط عمى وقدرة وقيـ واتجاىات اراتومي معمومات خلاليا

 التربية تعميـ في الأساس وىو البيئة مع مباشرة الطالب يتعامؿ حيث:  الميدانية الدراسات -ٜ
 . البيئية
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 مواد في المتخصصيف المعمميف مف فريؽ أو مجموعة بواسطة التدريس يتـ:  التدريس فريؽ-ٓٔ
 مجاؿ حسب كؿ البيئية الموضوعات أحد عمى يببالتدر  الاىتماـ ويجمعيـ ، مختمفة دراسية

 . الدراسة قيد المشكمة وحؿ مناقشة في يسيـ تخصصو

 دروسيـ موضوعات ببعض ترتبط بيئية مشكمة الطلاب يحدد حيث:  البيئي الاستقصاء-ٔٔ
 . معينة أدلة ضوء في ويختبرونيا الحموؿ يقترحوف ثـ ، لحميا ويسعوف

 تكوف وقد قضية لتكويف رابطة بكممة ارتبطا مفيوميف عف عبارة المفيوـ:  المفاىيـ خرائط -ٕٔ
 .تعقيدًا أكثر

 مف قائمة إنتاج أجؿ مف ابتكاري مؤتمر عف عبارة الذىني العصؼ:  الذىني العصؼ -ٖٔ
 . المشكمة لتمؾ حؿ وتكويف المشكمة بمورة إلى تقود كمفاتيح تستخدـ أف يمكف الأفكار

 (.95:2009-98)ربيع،  . والأغاني الأناشيد أسموب -ٗٔ

 :إستراتيجيات تعميـ التربية البيئية

تحقيؽ أىداؼ التعميـ البيئي النظامي، وعمى وجو الخصوص،   إلى أف  (2012)أشار السعود  
 الإستراتيجياتإستخداـ مجموعة مف  يتـ مف خلاؿ المدرسي، وتعميـ التربية البيئية في المدرسة،

 يمي:التعميمية، التي مف أىميا  ما 

 :إستراتيجية الخبرة المباشرة -ٔ

ف تفاعؿ الطلاب المباشر مع البيئة يوفر أذلؾ ، ستراتيجيات تعميـ التربية البيئيةإتمثؿ أحد أىـ 
 الأساس المادي المحسوس لتعمـ المفاىيـ البيئية، وزيادة فيـ ىؤلاء الطمبة لبيئتيـ، وتقديرىـ ليا.

اف يتعمـ الطلاب عف طريؽ أكثر مف حاسة مف حواسيـ،. إف إستراتيجية الخبرة المباشرة تتضمف 
ومعموـ أنو كمما كثرت الحواس التي يستخدميا المتعمـ، كمما كاف تعممو أسرع، وأثبت. ويمكف اف 

تشمؿ الخبرة المباشرة مواقع في البيئة الطبيعية كشاطئ البحر او منطقة جبمية او منطقة 
ر مياه، او مصنع تعميب مواد غذائية، او محطة صحراوية او محمية طبيعية، او محطة تقطي

 تنقية لممياه العادمة.



53 

 

 :ستراتيجية البحوث الإجرائية والدراسات العمميةإ -ٕ

إف تكميؼ الطلاب بإجراء البحوث حوؿ قضايا البيئة تجعؿ منيـ مشاركيف فاعميف في جمع 
عمى  في ضوء تحميلاتيـ. ستخلاص التوصيات اللازمةاات وتبويبيا وتنظيميا وتحميميا و المعموم

انو يمكف الإستفادة مف الزيارات الميدانية لربطيا بإجراء البحوث العممية حوؿ قضايا بيئية كثيرة، 
ويتولى الطمبة عممية جمع المعمومات عف المصنع المراد  كمشكلات الصناعة عمى سبيؿ المثاؿ.

د التي تصنع، والمواد الخاـ دراستو بحيث تتضمف: موقع المصنع، وسبب إختياره، ونوع الموا
جراءا عالمستخدمة، والفضلات الناتجة عف المصن حماية ت ، وطريقة التخمص مف النفايات، وا 

جراءات حماية البيئة المحيطة بالمصنع،  العامميف في المصنع مف تعرض لممموثات المختمفة، وا 
ستخلاص إيج ،وغيرىا ابيات المصنع وسمبياتو، ويقوـ الطمبة بتحميؿ المعمومات التي جمعوىا وا 

 .وىكذا يمارس الطمبة أساسيات إتخاذ القرار وحؿ المشكلات وتقديـ توصياتيـ في ضوء ذلؾ.

 :ستراتيجية دراسة القضايا البيئيةإ -ٖ

سترتيجية إجراء البحوث. وتعد دراسة القضايا البيئية مف إستراتيجية وثيقة الصمة بوىذه الإ
دة الطمبة عمى تفيـ عناصر القضية واسباب ظيورىا وأساليب ستراتيجيات المفيدة في مساعالإ

المحافظة الواجب إتخاذىا. ولا تتضمف القضايا البيئية مشكلات فقط، بؿ تتناوؿ أيضاً إجراءات 
 نافعة، مثؿ إقامة سد، أو مصنع، أو مزرعة، أو إنشاء محمية طبيعية، وغير ذلؾ.

 :ستراتيجية لعب الأدوارإ-ٗ

لعب الأدوار وما يتخمميا مف مناقشات لإيجاد الحموؿ لممشكلات  راتيجيةستإيمكف إستخداـ 
ستراتيجيات في إختبار مشكمة بيئية معينة، ومف ثـ إختبار مجموعات وتتمخص ىذه الإ البيئية.

دوار بينيـ، وتمثيؿ ىذه الأمف الطمبة التي تمثؿ المصالح المتقاطعة حياؿ ىذه المشكمة، وتوزيع 
 تقويـ الأداء، وتحديد الآثار المترتبة عمى النتائج.الأدوار، ومف ثـ 

 :ستراتيجية حؿ المشكلاتإ-6

يعتبر إكساب الطلاب القدرة عمى إتخاذ القرارات الواعية والمسؤولة حياؿ القضايا البيئية أحد 
 أىداؼ التربية البيئية الذي يتطمب تحقيقو مشاركة ىؤلاء الطلاب في مناقشة مشكلات بيئية
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المطروحة لممناقشة يجب اف تكوف واقعية  البيئيةوىذه المشكلات ، بدائؿ وحموؿ ليا  واقتراح
 .واىتماماتيـومناسبة لقدرات الطمبة 

 :الرسوـ الرمزية ) الكاريكاتير( إستراتيجية -ٙ

وقد تكوف ، الرسوـ الكاريكاتيرية تحمؿ في طياتيا رسائؿ، وتترؾ لمقارئ او المشاىد حرية التفسير
أىمية بالغة في  ولمكاريكاتير ـ أحياناً أبمغ في توصيؿ الرسالة مف مقالات بأكمميا.مثؿ ىذه الرسو 

تطوير ميارة التفكير، وتعويد الطمبة عمى قبوؿ اَراء الآخريف، وبناء الإتجاىات، وتعزيز قيـ 
 النظافة والمحافظة عمى البيئة، وما إلى ذلؾ.

 :المشاركة بالأنشطة البيئية إستراتيجية -ٚ 

 مشاركة الطمبة بالنشاطات البيئية مف أفضؿ الوسائؿ لتحقيؽ أىداؼ التربية البيئية. تعتبر
 فالمشاركة تساعد ىؤلاء الطمبة عمى:

 المعمومات بشكؿ وظيفي عف النشاط الذي يقوموف بو. اكتساب •

 ميارات يدوية عف طريؽ إستخداـ الأجيزة والأدوات والمواد. اكتساب •

العممي، مثؿ الملاحظة الدقيقة، والقياس، وجمع البيانات، والتمييز، تنمية ميارات التفكير  •
 والتنظيـ والتصنيؼ.

مواقؼ وعادات وقيـ مرغوب بيا، كالتأني في إستخلاص النتائج، وتقدير توازف  كتسابا •
 (.224:2012-220السعود،  ) .، وتقدير الجيود التي تبذؿ في خدمة البيئةواحترامياالطبيعة 

 ة الطبيعية  في محافظات غزة:البيئكاقع 

وىو واحد مف أعمى المناطؽ كثافة قطاع غزة ىو قطعة مف المنطقة الساحمية مف فمسطيف،   
" يعتبر قطاع غزة مف أكثر المناطؽ العالمية كثافة لمسكاف حيث وصؿ تعداد  سكانية في العالـ،

( 365اع الكمية حوالي )( مميوف نسمة وتبمغ مساحة القط1.5السكاف بالقطاع إلى أكثر مف )
( مميوف 2.2كيمومتر مربع، ومف المتوقع أف يزداد التعداد السكاني بالقطاع ليصؿ إلى حوالي )

 (.ٕٓٔٓ:ٔـ(." ) سمطة البيئة،2020نسمة بحموؿ عاـ )
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ف عاماً مف تبعات يوقد عانت محافظات غزة شأنيا شأف باقي محافظات فمسطيف عمى مدى ست  
 .رض فمسطيف، والذي طالت آثاره كافة جوانب البيئة الفمسطينية حتلاؿ الصييوني لأالا

عمى مدار ستة عقود متتالية كانت البيئية الطبيعية  لقطاع غزة بمصادرىا المتعددة مف أىـ و " 
مف فمسطيف   %ٛٚعمى نحوٜٛٗٔضحايا قياـ  ونشأة ما يعرؼ اليوـ  بدولة اسرائيؿ  في العاـ 

قطاع غزة ) والذي يشكؿ اقؿ مف  قي الأرض الفمسطينية  بما فييابالثـ جاء الاحتلاؿ الكامؿ 
ليفاقـ الضغط عمى ىذه المصادر  بشكؿ شامؿ  ٜٚٙٔ% مف مساحة فمسطيف( في العاـ ٘.ٔ

وعميؽ  وقد تسبب نشوء دولة اسرائيؿ الى تيجير غالبية سكاف فمسطيف مف ارضيـ سواء الى 
ربية المجاورة  وأضحى ما يزيد عمى ثمثي سكاف داخؿ ما تبقى  مف فمسطيف أو الى الدوؿ الع

وىذا ما  ٜٛٗٔقطاع  غزة مف اللاجئيف اليو مف اراضييـ الأصمية في فمسطيف المحتمة عاـ 
جعؿ القطاع مف أكثر المناطؽ  كثافة سكانية عمى مستوى العالـ  الأمر الذي يشكؿ ضغطا 

 (.ٜٕٓٓ:ٖ٘،مطة البيئةس)‌".شديدا عمى المصادر البيئية فيو وىي المحدودة اصلا

ىؿ ، ٕٕٓٓ) غزة في عاـ وقد بيف تقرير الأمـ المتحدة الخاص بقطاع غزة والذي كاف عنوانو
قد بمغ ( ٕٕٔٓعدد السكاف في محافظات غزة في العاـ  ) " :أف ؟(عيشلم ناسباً م اً مكان ستكوف

( ٕٕٓٓلعاـ )في ا نسمة (ٖٕٓٓٓٓٔ) (نسمة ويتوقع أف يرتفع العدد ليصبحٓٓٓٓٗٙٔ)
لتصبح  ،(ٕٕٔٓفي عاـ )  في كؿ كـ مربعسمة ن  (٘ٓ٘ٗ) وسترتفع الكثافة السكانية مف

 .(ٕٕٔٓ:ٛ، الأمـ المتحدة) "(.ٕٕٓٓ) في العاـ (في كؿ كـ مربعنسمة  ٖ٘ٛ٘)

وعمى الرغـ مف المشاكؿ المتعددة والأحداث المتلاحقة والخطيرة التي تمر بيا الساحة 
، إلا أف الوضع البيئي الاجتماعي، أو الاقتصاديد السياسي، أو الفمسطينية، سواء عمى الصعي

الإجرامية بحؽ جميع مناحي الحياة الفمسطينية  مواصمة العدو الصييوني لممارساتو وفي ظؿ
محافظات غزة بشكؿ خاص، قد ألمت بو الكثير مف النوازؿ البيئية، وألحقت بشكؿ عاـ و بحؽ 

التي لا سبيؿ لمتغمب عمييا إلا مف خلاؿ توعية أبنائو  المصائببو سياسات العدو الكثير مف 
 بكافة أطيافيـ وعبر مختمؼ الوسائؿ بما يعزز مف صمودىـ بإيجاد حموؿ إبداعية ليذه المشاكؿ.  

إف مف الصعب اليوـ الحديث عف القضايا البيئية المعاصرة في ظؿ التطورات والأحداث "
اع غزة خاصة ، فمف وضع اقتصادي متردي إلي السياسية الجارية في فمسطيف عامة وفي قط
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حصار جائر وظالـ وقمة فرص العمؿ، ولكف الواقع البيئي الأليـ والمرير الذي نعيشو اليوـ في 
ظؿ الأحداث السياسية التي ذكرناىا يحتـ عمينا ويفرض نفسو ليكوف عمي رأس اىتماماتنا ومحط 

سيطة لمعديد مف القضايا البيئية المعاصرة أنظارنا . لذلؾ وحتى نصؿ إلى بعض المعالجات الب
في واقعنا الأليـ لابد أف نبدأ أولا بحملات توعية ىامة ومركزه مف خلاؿ إعداد التقارير وكتابة 

طلاؽ الحملات وتسخير وسائؿ الإعلاـ المختمفة مف أجؿ  المقالات وعمؿ ورش العمؿ وا 
الضوء عمي أىـ القضايا البيئية  النيوض بالواقع البيئي لجميع شرائح في فمسطيف وتسميط

 .(1:2011،سمطة البيئة" التوعية في القضايا البيئية )وتفعيميا .

  :(ٕٔٔٓ)البيئة الفمسطينية كما أوردتيا سمطةىـ المشاكؿ البيئية التي تواجو قطاع غزة أمف و 

 انخفاض منسوب المياه الجوفية وتموثيا.  •

 .ةوالخطر  تموث البيئة بالنفايات الصمبة •

  .البحرية الساحمية و تموث البيئة •

 (.٘: ٕٔٔٓ، سمطة البيئة  )إستراتيجية  .ضوضائيالتموث اليوائي وال •

 وفيما يمي سيتناوؿ الباحث ىذه المشاكؿ بالتفصيؿ: 

 :انخفاض منسكب المياه الجكفية كتمكثياأكلان/ 

رار حياتو حيث يعتبر الماء اقترنت حياة البشر منذ الأزؿ بالماء فلا غنى للإنساف عنو لاستم 
‌)": يقوؿ الله تعالى ، بؿ إنو أىـ مكوف مف مكوناتيا،شرياف الحياة وسر استمرارىا َٓ ‌٠وََ‌اٌَّن٠ِ ُْ ٌَ َٚ أَ

‌أفَلََ‌ ٍّٟ ءٍ‌ؽَ ْٟ ‌شَ ًَّ بء‌وُ َّ ٌْ ‌ا َٓ ِِ ٍْٕبَ‌ عَؼَ َٚ ب‌ َّ ا٤ْهَْعَ‌وَبٔزَبَ‌هَرْمبً‌ففَزَمَْٕبَُ٘ َٚ ادِ‌ َٚ ب َّ ََّ ‌اٌ َّْ ْْ‌وَفوَُٚا‌أَ ُ٠‌‌َْ ُٕٛ ِِ* 
   (.ٖٓ) الأنبياء/،(

حياة والاقتصاد ت الحضارات الإنسانية دوماً بمصادر الماء فيو الأساس في الرتبطوقد ا  
"أقيمت المستوطنات البشرية الأولى عمى ضفاؼ الأنيار كونيا تمثؿ مصدراً  .والنيضة والتنمية

لسكاف لجأ الأقدموف إلى جمب لمماء يعتمد عميو، ومع تطور الحضارة الإنسانية وازدياد عدد ا
الماء مف أماكف بعيدة عبر قنوات أعدت ليذا الغرض، كما حفرت الآبار لجمو ماء المطر أو 

 (.328:2012الوصوؿ إلى المياه الجوفية العذبة.") سفاريني،
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ويعاني قطاع غزة مف نقص شديد في مصادر المياه الصالحة لمشرب والزراعة نتيجة ندرة ىذه  
ف ناحية حيث يعتمد عمى الأمطار بشكؿ كامؿ ومف ناحية أخرى زيادة الاستيلاؾ المصادر م

 لممياه الجوفية إضافة إلى ما لحؽ بيا مف تموث جعميا غير صالحة للاستعماؿ .

 ٕٕٔٓأغسطس  في في الأراضي الفمسطينية المحتمة تقرير لفريؽ الأمـ المتحدة  وقد لخص 
، بعض الحقائؽ الخطيرة ؟(ناسباً لمعيشم اً مكانتكوف سىؿ  ،ٕٕٓٓتحت عنواف ) غزة في عاـ 

أبرزت تقارير  حيث  التي يعاني منيا سكاف قطاع غزة، المائيةحوؿ المشاكؿ  والمثيرة لمقمؽ،
(، أف الحالة فيما يتعمؽ بالمياه لمفمسطينييف UNEPالبنؾ الدولي و برنامج الأمـ المتحدة لمبيئة )

إضافة  وقمة سقوط الأمطار مصادر دائمة لممياه،دـ وجود في ظؿ ع، في غزة ىي حرجة لمغاية
إلى ارتفاع نسب التموث الناتج عف تسرب مياه الصرؼ الصحي إلى المياه الجوفية، وفي ظؿ 

        التي تمارس حالياً. غياب آلية واضحة تمكف مف السيطرة عمى عممية الضخ الجائر لممياه
لجوفية الساحمية الكامنة، والتي يتـ تجديد مواردىا جزئيا مف عمى المياه ا يعتمد سكاف  غزة كمياً  "

خلاؿ ىطوؿ الأمطار والتي تجري مف تلاؿ الخميؿ إلى الشرؽ، مع إعادة شحف يقدر بنسبة 
مميوف متر مكعب  سنويا. في حيف يبمغ معدؿ استخراج المياه الحالية  ٓٙالى  ٓ٘تتراوح ما بيف 

المطموبة،  الاحتياجاتمميوف متر مكعب في السنة لتمبية  ٓٙٔمف طبقة المياه الجوفية، بنحو 
ونتيجة لذلؾ فقد حدث انخفاض في مستويات المياه الجوفية  في وقت لاحؽ، مما أدى إلى 
تسرب مياه البحر الأبيض المتوسط القريبة والتي زادت مف نسبة المموحة لترتفع بذلؾ إلى ما 

( لمياه WHOمنظمة الصحة العالمية ) لتي وضعتياأعمى مف المواصفات المعيارية العالمية وا
ومما يزيد ىذا التموث لطبقة المياه الجوفية ىو تموثيا بالنترات الناتج عف  مياه  ،الشرب المأمونة

ٝ مف المياه ٜٓاليوـ  الصرؼ الصحي غير المنضبط، والأسمدة مف الأراضي الزراعية الري. 
دوف توافر معالجة  نظيفة وبالتالي يقتصر المياه  مف طبقة المياه الجوفية ليست آمنة لمشرب

لترا لمفرد في اليوـ )اعتمادا  ٜٓالى  ٓٚالاستيلاؾ مف  لمعظـ سكاف قطاع غزة مع متوسط
لتر  ٓٓٔعمى الموسـ(، في حيف بينت منظمة الصحة العالمية أف الحد الأدنى  العالمي ىو

ة المياه الجوفية يمكف أف تصبح غير ويشير التقرير إلى أف طبق لمشخص الواحد في اليوـ. 
لا يمكف إصلاحو  ،كما أنو سيمحؽ بيا ضرراً ٕٙٔٓمع حموؿ العاـ  صالحة للاستعماؿ في 

 (.ٕٕٔٓ:ٔٔ")الأمـ المتحدة،.ٕٕٓٓبحموؿ العاـ 
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ونتيجة لزيادة مستوى التموث الذي نتج عف مياه الصرؼ فقد ارتفعت نسبة النترات في المياه 
مدير الخبير المائي  حذرـ مطابقتيا لمواصفات منظمة الصحة العالمية، وقد الجوفية ما أدى عد

خطورة تصاعد نسبة النترات في المياه  مفشبلاؽ منذر ـ. عاـ مصمحة مياه بمديات الساحؿ 
  في القطاع حيث أشار إلى أف : الجوفية

مف قبؿ منظمة  النترات تصؿ إلى معدلات عالية جداً تفوؽ أضعاؼ الموصى بو عالمياً نسبة  " 
ف الغالبية العظمى مف آبار الشرب في أو  ،ممغـ/لتر( ٓ٘لمية لأغراض الشرب )الصحة العا

 ٓٓٗلمناطؽ إلى أكثر مف ويصؿ في بعض ا ،قطاع غزة تتميز بتركيز عاؿٍ مف النترات
عذوبة التركيز العالي لمنترات يتواجد في المناطؽ الشمالية والجنوبية المتميزة أصلًا ب، ممغـ/لتر

وذلؾ يرجع إلى كوف أف ىذه المناطؽ تتميز بنفاذية عالية  ،مياىيا مف حيث قمة تركيز الكموريد
لمطبقات غير المشبعة وقمة سماكتيا ىذا بالإضافة إلى عدـ وجود شبكات صرؼ صحي، 

واعتماد غالبية السكاف عمى الحفر الامتصاصية لتصريؼ المياه العادمة التي ترشح طبيعياً إلى 
 .(ٕٔٔٓشبلاؽ، " )خزاف الجوفي؛ وبذلؾ تزيد مف تركيز النترات وتموث المياه الجوفية.ال

كبير في العجز القائـ مف  دورٌ  للاحتلاؿ الصييوني بينت سمطة البيئة الفمسطينية أف وقد  "
 خلاؿ العديد مف الممارسات المؤذية في حؽ البيئة الفمسطينية ومنيا وليس عمى سبيؿ الحصر:

 مستوطنات _سابقا_ عمى اراضي في قطاع غزة تتمتع بوجود المياه العذبة اقامة ال -
 دى الى زيادة العجز القائـ أازدياد كميات سحب المياه مف المستوطنات  -
اقامة السدود عمى الأودية في داخؿ الخط الأخضر لمنع وصوؿ المياه لقطاع غزة والاستفادة  -

 مف المياه السطحية  
الشرقية لمنع الانسياب الجانبي لمياه الخزاف الجوفي مف داخؿ الخط نشر الابار عؿ الحدود  -

 .(ٛ: ٕٔٔٓ سمطة البيئة، استراتيجية).  الأخضر الى داخؿ قطاع غزة 

تدىور الوضع ىناؾ عوامؿ أخرى ساىمت في أف  (ٖٕٔٓبينت سمطة البيئة الفمسطينية ) كما 
 في قطاع غزة  : المائي

 ا يؤثر سمباً عمى كميات المياه العائدة عمى الخزاف الجوفي.ندرة الأمطار أو قمتيا مم   -

 والوصلات غير القانونية.الآبار غير المرخصة  الضخ الزائد مف الآبار وانتشار  -
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الخزاف الجوفي الساحمي نتيجة عدـ وجود بنية  غير المعالجة إلىتسرب مياه الصرؼ الصحي  -
  .تحتية كافية

لمياه الجوفية نتيجة الاستخداـ المفرط للأسمدة النيتروجينية للأغراض ارتفاع نسبة النترات في ا -
  .الزراعية في المناطؽ ذات النفاذية العالية وتسربيا الى الخزاف الجوفي

  .توقؼ العديد مف مشاريع قطاع المياه نتيجة الحصار -

  .غياب الوعي المجتمعي لأىمية المياه والاستخداـ المفرط ليا -

الحفر لتصريؼ مياه الجوفية أدى الى تداخؿ مياه البحر والى تحرؾ المياه المالحة استخداـ  -
 .مف اسفؿ الخزاف الى اعمى 

انخفاض كفاءة الشبكات في معظـ مناطؽ القطاع مما يزيد مف كمية الفاقد مف المياه.)سمطة   -
 .(ٖٕٔٓ:ٗٓٔجودة البيئة،

حيث تسبب قصؼ وتدمير   ،في غزة ضافي لمياه الخزاف الجوفيإ"حدث تمويث واستنزاؼ  
شبكات المياه والصرؼ الصحي ومحطات معالجة المياه العادمة وانقطاع التيار الكيربائي عف 
محطات المعالجة والضخ  وعدـ وجود وقود الطواقـ الفنية المشغمة ليذه المرافؽ لموصوؿ الى 

المجنة سمطة البيئة )‌."لجوفيةالاماكف عمميا الى حدوث تمويث واستنزاؼ اضافي لمصادر المياه ا
 (.ٜٕٓٓ:ٓٔالوطنية،

  :تمكث البيئة بالنفايات الصمبةثانيان/ 

تعتبر النفايات الصمبة مف أىـ مشاكؿ العصر الحديث التي تواجو دوؿ العالـ كافة و الدوؿ  
النامية خاصة لما تتركو مف آثار سمبية عمى صحة الإنساف والبيئة ما لـ يتـ إدارتيا بشكؿ 

ي وسميـ، وىاؾ علاقة طردية بيف حجـ النفايات و الزيادة السكانية وكذلؾ معدلات صح
والتي زيادة المموثات البيئية  فيالنفايات الصمبة في قطاع غزة  تساىـ، و الاستيلاؾ كماً ونوعاً 

 وؽ السكافحق انتياؾ، مما يؤدي إلى مخاطر البيئية والصحيةال بدورىا تعمؿ عمى زيادة درجة
 .الحؽ في حماية البيئة الفمسطينيةانتياؾ  إلى إضافةً اة في بيئة صحية ونظيفة في الحي
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أية نفايات غير النفايات الخطرة، أو "ويعرؼ قانوف البيئة الفمسطيني  النفايات الصمبة بأنيا 
القمامة الناشئة مف مختمؼ النشاطات المنزلية، والتجارية، والزراعية، والصناعية، والعمرانية، 

 .(7:1999قانوف البيئة الفمسطيني،) "اسب الناتجة مف محطات معالجة المياه العادمة.والرو 

وفي دراسة  ،فرد(\ـيو \كجـٕ.ٔيا)مو يمف النفايات المنزلية  اً طن ٕٜٓٔحوالي قطاع غزة ينتج و " 
ت الصمبة المنزلية مف مجموع النفايات الصمبة بحوالي االنفاي قدرت( ٕٚٓٓ )لسمطة جودة البيئة

يمييا نفايات البناء والتصنيع  ثـ نفايات التجارية وتواجو الجيات المختصة عدة معيقات  %ٓ٘
سمطة  استراتيجية).في عممية التجميع والنقؿ والترحيؿ مف مناطؽ لتجميع الى مكبات النفايات

 .(ٕٔٔٓ:ٚ ،البيئة

ي عدد السكاف، حدة مع التزايد الكبير ف شكمة النفايات الصمبة التي تزداد"تواجو بلادنا م  
وتدني مستويات الخدمة المقدمة مف البمديات  ،بالإضافة إلى تدني الوعي البيئي لدى الجميور

وضعؼ مستوى الخبرات الفنية  ،والمجالس القروية، بسبب عدـ توافر الإمكانات المادية المطموبة
حتلاؿ سمطات الاوالعراقيؿ التي تضعيا  ،والإدارية المتعمقة بإدارة النفايات الصمبة لدييا

 .(ٕٔٔٓ:ٚٚالبيئي، توعية والتعميـالسمطة البيئة، " ).الإسرائيمي

ماجد حمادة، أف دراسات المسح  منسؽ المشاريع في مركز العمؿ التنموي / معاً ـ. بيفو " 
% ( نفايات صمبة منزلية مف مجمؿ كميات النفايات ٓ٘_  ٘ٗالميداني بينت أف ما نسبتو )

كغـ مف النفايات، مشيرا إلى أف النفايات  ٔحيث ينتج الفرد الواحد حوالي المنتجة في القطاع، 
بيف ،كما ٕٙٔٓ( طف يوميا في العاـ ٓٓٙٔالصمبة في تزايد حيث مف المتوقع أف تصؿ إلى )

بيئية خطرة، وذلؾ مف خلاؿ الحرؽ العشوائي لنفايات وانبعاث الغازات السامة  اً حمادة أف ليا آثار 
اختلاط النفايات الطبية السامة والمعدية والخطرة مع نفايات البمدية، وتراكـ منيا، إضافة إلى 

الكميات اليائمة مف ركاـ المباني، موضحاً أف ىناؾ جيلًا مف حيث معرفة مصير النفايات 
 .( ٕٔٔٓ، حمادة)‌"الصمبة وخطرىا عمى الأجياؿ القادمة.

لمباني الناتج عف التدمير بفعؿ القصؼ ويرى الباحث أف مف أخطر النفايات الصمبة ىي ركاـ ا  
في السنوات الأخيرة والتي اضطر سكاف  الاحتلاؿالصييوني خلاؿ الحروب المتعددة التي شنيا 

 القطاع إلى استعماليا في إعادة رصؼ الطرؽ وبناء المنازؿ بعد أف أعادوا تشكيميا بالكسارات.
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ي الجامعة الإسلامية د. زياد أبو ىيف، أفّ الأستاذ المساعد بقسـ البيئة وعموـ الأرض ف وقد بيف
إعادة استخداـ ركاـ المباني المدمرة في الحرب الإسرائيمية عمى غزة ، يعني عممية نشر المواد "

وأوضح إف ركاـ المباني ىو نتيجة حرب طاحنة،  ،المشعة في كؿ بيت بُني مف ىذا الركاـ
ف ىذه و  تحتوي عمى عناصر مشعة،استخدـ فييا الاحتلاؿ كمية ضخمة مف الأسمحة التي  ا 

العممية تعمؿ عمى نشر المواد المشعة في أماكف ربما لـ تكف قد وصمتيا أثناء الحرب، ونشر 
 .(ٕٓٔٓ، أبوىيف) الجريمة بجريمة أكبر"،

ولا يقتصر الضرر الناتج عف إعادة استخداـ ركاـ المباني المدمرة بعد تكسيره عمى البشر فقط 
 إنو يصيب النبات كذلؾ بالعديد مف الأمراض والمشكلات البيئية.  وبصورة مباشرة، بؿ 

المواد الناجمة عف الكسارات منيا مواد صمبة بأف  يالزراع الخبيرالميندس نزار الوحيدي  يشيرو "
وغبار وأتربة ومركبات كيمائية خطيرة، كمكونات الاسمنت مثؿ كبريتات الكالسيوـ وكربونات 

بقايا مواد حارقة ومتفجرة مثؿ و البناء الأخرى كالبويات والطلاء، الكالسيوـ ومكونات مواد 
وتابع ، سيانيدالالفسفور والديناميت المنضب والمعادف الثقيمة مثؿ الرصاص والتنجستف والنيكؿ و 

بأف الكسارات وما ينجـ عنيا مف غبار وأتربة، تغطي أوراؽ النبات فتحجب الضوء عف الأوراؽ 
البناء الضوئي ، عدا عف تقرح وتسمخ الأوراؽ وتسمميا واحتراقيا بفعؿ وبالتالي تتوقؼ عممية 

المركبات الكيميائية والمواد السامة، ووصوؿ تمؾ المواد إلى الجذور وبالتالي تعرضيا لمعديد مف 
 .(ٕٔٔٓالوحيدي،)"المشاكؿ الكيميائية والفسيولوجية.

 :(ٕٔٔٓ)كما أوردتو سمطة البيئة ة في زيادة مشكمة النفايات الصمب ةساىمالم  سبابومف الأ 

الحصار الإسرائيمي الغاشـ والمستمر منذ عدة سنوات  متواصمة يمنع  وصوؿ الإمدادات  -
 .والمعدات وتطوير العمؿ في قطاع النفايات الصمبة

وقؼ تنفيذ المشاريع التطورية لتحسيف الوضع التشغيمي لقطاع النفايات الصمبة  مثؿ اعادة   -
 .المكبات الثلاثة الرئيسية في قطاع غزة  التأىيؿ وتوسيع

سرائيمية  اتجاه البمديات العاممة في قطاع غزة  تمنعيـ مف ممارسة عمميـ الممارسات الإ -
 .بحرية وتقديـ الخدمات الأساسية لممواطنيف 
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سرائيمي والحرب المدمرة أنتجت  كمية كبيرة مف الاجتياحات  المستمرة مف قبؿ  الاحتلاؿ الإ  -
 (.ٕٔٔٓ:ٛ)سمطة البيئة،.واليدـ والمواد الصمبة الخطرة الردـ 

أىـ المخاطر الصحية التي تتعرض ليا البيئة والمواطف مف   (ٕٔٔٓوقد بينت سمطة البيئة ) 
 جراء تراكـ النفايات الصمبة :_

تراكـ النفايات يسبب انبعاث روائح كريية وغازات سامة تسبب في زيادة نسب تموث اليواء  .ٔ
  .لصحة العامةوتضر با

 ،ممارسة اسموب حرؽ النفايات الصمبة يساىـ بانبعاث غازات خطرة مثؿ أوؿ اكسيد  الكربوف .ٕ
والديوكسيف مما يؤدي لزيادة  احتمالية الاصابة بأمراض السرطاف والجياز التنفسي  والأمراض 

ؿ اضافة الجمدية والى غير ذلؾ  مف المخاطر الصحية خاصة عمى الأطفاؿ والنساء الحوام
  .لتموث اليواء جراء الأدخنة و الغازات  المنبعثة مف النفايات  بعد حرقيا

 .بيف المواطنيفانتشار الفئراف والقوارض والحشرات الضارة مثؿ البعوضة الناقمة لأمراض  .ٖ

اختفاء المظاىر الجمالية مف الطرقات والشوارع تكدس النفايات ومزاحمتيا لممارة في الطرؽ  .ٗ
 .السكنية والتسبب بالتموث البصري سة والأحياءالرئي

  .بروز ظاىرة المكبات العشوائية في محيط الأحياء السكنية والشوارع والطرقات الرئيسية .٘

تموث التربة والمياه الجوفية  جراء أمكانيات تسرب عصارة النفايات الصمبة السامة خاصة في  .ٙ
كما أف خروج غاز الميثاف مف جراء تكدس النفايات حاؿ ىطوؿ الأمطار عمى النفايات المتكدسة 

يعمؿ عؿ حصوؿ انفجارات  وموت النباتات المجاورة  لممكب بسبب ازاحتو لغاز الأكسجيف  
‌اصابة الاطفاؿ بالعديد مف الأمراض جراء لعبيـ بأكواـ النفايات المتكدسة  في الطرؽ والشوارع .

‌(.ٕٔٔٓ:ٛسمطة البيئة ،استراتيجية )

 التمكث اليكائي كالضكضائي: /ثبلثب  

سواء كاف مصدرىا طبيعياً، أو ما ترتب عمى السموؾ  بالظروؼ المحيطة بو يتأثر الإنساف  
الإنساني في كافة مياديف الحياة نتيجة لمتقدـ الحضاري اليائؿ في كافة المجالات والذي يشيده 
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حيث التأثر والمعاناة بشكؿ  العصر الحديث، وحاؿ  سكاف قطاع غزة حاؿ باقي أنحاء العالـ مف
ف تميز الوضع في القطاع بسبب الاحتلاؿ الصييوني وممارساتو التي ألحقت الضرر في  عاـ وا 

  كافة مناحي الحياة، وطالت البيئة الفمسطينية بكؿ مكوناتيا.

وىواء، وكما إف قطاع غزة يعاني مف  ،وتربة ،" إف كؿ ما يحيط بالإنساف يؤثر في حياتو مف ماء
والنوعية، فإنو يعاني مف مشكلات في اليواء الجوي نتيجة  ،كمة في المياه مف حيث الكميةمش

سكاف بشكؿ سريع في والتزايد في عدد ال ،والاكتظاظ السكاني ،والحضاري ،التقدـ العمراني
مساحة ضيقة مف الأرض، أعطى أكبر كثافة سكانية في العالـ بوجود السيارات، والعوادـ 

ار الحرب الأخيرة المدمرة عمى قطاع غزة، أدى إلى ضرورة الانتباه إلى ما أصاب والحرائؽ، وآث
 (.ٖٕٔٓ:ٖٔاليواء مف تموث وضرر." )سمطة البيئة، 

في اليواء  سائمة أو غازيةأو صمبة  دواأي موجود  تموث اليواء بأنو " ،(ٖٜٜٔالفقي )يعرؼ 
تسبب للإنساف الاثنيف معاً،   بكميات تؤدي إلى وقوع أضرار فسيولوجية أو اقتصادية، أو

والحيواف والنبات والآلات والمعدات، أو تؤدي إلى التأثير في طبيعة الأشياء وفي مظيرىا 
 (.ٖٜٜٔ:ٖ٘) الفقي،  وخصائصيا الفيزيائية والكيميائية."

، ىذا بالإضافة إلى أنيا قد تكوف وثات في شكؿ جزيئات صمبةمف الممكف أف تكوف ىذه الممو   
، ومما يميز قطاع غزة كونو شريطاً ساحمياً ضيقاً ما أضفى أو ناتجة عف نشاط إنسانيطبيعية 

نتيجة عمى ىوائو صفة التجدد الدائـ بفعؿ الرياح القادمة مف البحر الأبيض المتوسط، إلا أنو و 
لسياسات الاحتلاؿ اليمجية وما يفرضو مف حصار  قد دفع سكاف القطاع إلى المجوء لبعض 

 لتي ألحقت الضرر بالبيئة الغزية.الممارسات ا

يتميز قطاع غزة بكونو شريطاً ساحمياً يقع مباشرة عمى البحر الأبيض حيث يصؿ أقصى  
كـ وعميو فإف ىواء القطاع كاف دائـ التجدد إلا أف الحصار ٛكـ بمتوسط ٕٔعرض لو إلى 

سكاف القطاع وما تبعو مف حروب قد أدى إلى لجوء  ٕٙٓٓالمفروض عمى القطاع منذ العاـ 
إلى استخداـ الكسارات المحمية لإنتاج ما يمزمو مف حجارة البناء ما أدى إلى انبعاث كميات 

مؤثرة مف الغبار إضافة إلى ذلؾ ما خمفتو قذائؼ العدو الصييوني وطائراتو في غلاؼ القطاع 
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ات القديمة ونظراً لسياسة الحصار المفروضة عمى القطاع تعتبر معظـ سيارات القطاع مف الطراز 
 . التي لا تتوافؽ محركاتيا مع مواصفات البيئة الحديثة

آثار  ؿ المختص بشؤوف البيئة د.وساـ المدىوف: "إف عوادـ السيارات في القطاع ينتج عنيا و قي 
الصادرة عف  صحية خطيرة تضر بالإنساف والبيئة معًا، وتسبب مرض السرطاف، وتسيـ المموثات 

عمى طبقة  دـ للأكسجيف لباقي أعضاء وخلايا الجسـ، إضافة إلى التأثير السيارات في منع نقؿ ال
 (.ٕٔٔٓ، المدىوف‌) الأوزوف والحياة النباتية".

لوحظت وشوىدت مستويات  مرتفعة مف تموث اليواء خلاؿ العدواف  الإسرائيمي عمى وقد "
واع القذائؼ القطاع ناتجة عف قصؼ الرقعة المحدودة جدا لقطاع غزة بشكؿ مكثؼ بشتى ان

 (.ٜٕٓٓ:ٓٔالمجنة الوطنية، سمطة البيئة، ) "والذخائر ولأسمحة المحرمة وغير المحرمة

إلى أف تركيز  ( ٖٕٔٓكما أظيرتيا سمطة البيئة ) تشير بيانات جودة اليواء في القطاعو " 
العناصر الدالة عمى تموث اليواء أدنى بكثير مف القيـ المسموحة حسب المعايير العالمية 

كما أنو لا  ،المحمية، ويعزى ذلؾ إلى أف القطاع يقع عمى ساحؿ البحر مما يجعؿ ىواءه متجدداً و 
والأماكف التي ليا تأثير سمبي مباشر  ،يوجد نشاط صناعي مكثؼ ولكف يوجد بعض الأنشطة

 وىي عمى سبيؿ المثاؿ :

 رصاص.مناطؽ ازدحاـ السيارات وخاصة عند استخداـ الوقود المحتوي عمى مركبات ال -
 المناطؽ المحيطة بمكبات النفايات الصمبة عند تعرضيا لمحرؽ. -
)سمطة مولدات الكيرباء المنتشرة في المنازؿ والشوارع والأسواؽ عند انقطاع الكيرباء. -

 (.ٖٕٔٓ:ٚٚالبيئة،

أو ما يطمؽ عميو التموث السمعي فيعرؼ بأنو "مجموعة مف  (،أما بالنسبة لمضوضاء)الضجيج 
يرتبط التموث ، تمرارية غير مرغوب فييا وتحدث عادة بسبب التقدـ الصناعيالأصوات ذات اس

السمعي أو الضوضائي ارتباطا وثيقا بالأماكف المتقدمة وخاصة الأماكف الصناعية لذلؾ فإنو 
يعتبر نوعاً مف التموث لما يحدثو مف ازعاج لأذف الإنساف مسبباً اضطرابات في صحة الإنساف 

 (.ٕٓٔٓ)سمطة البيئة،  معنوية لجميع الأفراد مف جميع الأعمار.وآلاـ نفسية وصحية و 
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( التموث الضوضائي بأنو: " تمؾ الضوضاء التي زادت حدتيا وشدتيا، ٕٕٓٓوقد عرؼ شحاتو) 
وخرجت عف المألوؼ والطبيعي، وذلؾ إلى الحد الذي سبب الأذى والضرر للإنساف والحيواف 

 (.ٕٕٓٓ:ٖٖٔ ) شحاتو، والنبات وكؿ مكونات البيئة."

 مف المصادر التالية :( ٕٔٔٓكما ذكرتيا سمطة البيئة)وتنبعث الضوضاء في قطاع غزة 

ضوضاء الطرؽ والشوارع وتأتي بشكؿ أساسي مف السيارات والدراجات البخارية إضافة إلى  .ٔ
 أصوات الراديو والمسجلات في المحلات التجارية والمركبات.

مى نطاؽ واسع حالياً نظراً للانقطاع المستمر لمتيار صوت مولدات الكيرباء التي تستخدـ ع .ٕ
 الكيربائي.

 .ضوضاء المصانع والكسارات ومعامؿ الباطوف.  .ٖ
 (.ٚٔ-ٕٔٔٓ:ٙٔ)سمطة البيئة، ضوضاء الماء وىو صوت أمواج البحر. .ٗ

ونظراً لمكثافة السكانية العالية في قطاع غزة نتيجة لضيؽ مساحتو فإف الضوضاء تعتبر ظاىرة  
بشكؿ كبير وواضح في جميع مناطؽ محافظات غزة وخاصة المناطؽ المكتظة بالسكاف منتشرة 

 أو التجمعات سواء المدف الكبيرة أو الشوارع الرئيسية و المراكز التجارية.

يشير الباحث ىنا إلى الضوضاء المروعة التي كانت تحدث بسبب العدواف الصييوني المتكرر و 
 (،ٜٕٓٓلتقييـ أثر العدواف عمى غزة) تقرير المجنة الوطنيةعمى قطاع غزة  والتي أشار إلييا 

ومستمرة مف الضوضاء ناتجة عف صوت الانفجارات والقصؼ  حدثت مستويات عالية جداً وقد "
لدى الأطفاؿ وكبار  خوؼ الشديد واليمع خصوصاً التسبب في   وبحراً  وبراً  المتواصؿ جواً 

 (.ٜٕٓٓ:ٓٔ،دواف عمى غزة سمطة البيئة، تقييـ الأثر لبيئي لمع)".السف

 :تمكث البيئة البحريةرابعان/ 

"يعتبر قطاع غزة بيئية ساحمية بحرية بامتياز نظراً لوقوع الساحؿ بأكممو عمى البحر الأبيض  
، ة الخاصة بقطاع غزة منذ زمف بعيدوكذلؾ الطبيعة التجارية والبحري ،كـٕٗالمتوسط بطوؿ 

المتنفس الوحيد في ظؿ  أنوظـ سكاف قطاع غزة، كما لذلؾ فإف الساحؿ يعتبر مصدر رزؽ لمع



66 

 

وما يعطيو البحر مف مظير جمالي ساحر  ،وبيئة غنية بالثروات الطبيعية ،الحصار الغاشـ الآف
 .(ٜ: ٖٕٔٓ،سمطة جودة البيئة بالمنطقة")استراتيجية

ي تعتبر حرية التفي تدىور البيئة الب التي ساىمت اكؿ البيئيةأىـ المش ت سمطة البيئةصلخو 
 مصادر تموثيا كالتالي :

 تصريؼ المياه العادمة غير المعالجة )حيث تعتبر مف أىـ المموثات حالياً(. -ٔ
تصريؼ مياه الأمطار بما تحممو مف مموثات عضوية أو مبيدات حشرية وخلافو إلى مياه  -ٕ

 البحر.
 قمة وعي المصطفيف وعادات النظافة غير المسؤولة. -ٖ
 .حرغسؿ الحيوانات في مياه الب -ٗ
الوضع البيئي والصحي السيئ لميناء الصياديف يؤثر عمى البيئة البحرية والساحمية بشكؿ  -٘

 كبير.
التآكؿ والنحر في الشاطئ يؤدي إلى انقراض البيئة البحرية واختلاؼ مظاىر البيئة  -ٙ

 الساحمية.
رب تنفيذ الأنشطة والانشاءات التطويرية العشوائية وغير المدروسة عمى شاطئ البحر وبالق -ٚ

 (.ٕٔٔٓ:ٓٔ)سمطة البيئة،  مف البيئة البحرية.

تفتقر محافظات قطاع غزة إلى محطات معالجة مياه الصرؼ الصحي تكفي ما ينتج عف و  
إحدى البقاع الأكثر كثافة سكانية في العالـ ويعود ذلؾ إلى عدة عوامؿ منيا ضعؼ الإمكانات 

دية إلى غزة نتيجة الحصار الخانؽ الذي يؽ الاحتلاؿ الصييوني عمى المعابر المؤ يالمادية و تض
يفرضو عمى القطاع ونتيجة لذلؾ لجأت البمديات قطاع غزة إلى التخمص مف مياه الصرؼ 
الصحي بتوجيييا عبر أنابيب ضخمة إلى سواحؿ البحر مما أدى إلى تموث بيئي في المياه 

عمى حياة كؿ مف الكائنات القريبة مف الشاطئ وفي رماؿ الشاطئ والذي عكس بدوره آثاراً سمبية 
   .البحرية والبشر

ليس أقؿ إثارة لممشاكؿ،  مياه العادمة أو الصرؼ الصحي فيوأما الوضع فيما يتعمؽ بمعالجة ال" 
مع ضخامة الاستثمار في مرافؽ المعالجة وما يرتبط بيا مف البنية التحتية في حاجة ماسة 
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ٝ فقط ٕ٘، معالجة رالحاض في الوقت حيث يتـ ،لمتعامؿ مع الطمب القائـ، ناىيؾ عف المستقبؿ
مياه الصرؼ الصحي تسكب في  ا تبقى مفميسكب في حيف  ،مياه الصرؼ الصحي،  مف

البحر الابيض المتوسط القريب والمناطؽ المحيطة مما أدى إلى حدوث التموث والمخاطر 
 .(ٕٕٔٓ:ٕٔ،)الأمـ المتحدة "الصحية العامة، ومشاكؿ لصناعة صيد الأسماؾ.

 :البيئة الطبيعية في قطاع غزةأثر الحرب عمى 

قد تورطت دائمًا في التدىور والدمار البيئييف،  بوصفيا مؤسسة إنسانية قديمة، إف الحرب،"  
بالإضافة إلى تورطيا في خسائر بشرية مؤسفة. ىذا مع الإشارة إلى أنو غالبًا ما كاف الضرر 

تراتيجية الرابحةػ وقد استُخدـ أيضًا كعقوبة عمى الأعداء الكبير لمبيئة جزءًا متعمدًا مف حرب ػ الاس
الميزوميف. وبسبب الضرر الكبير الذي ألحؽ بالبيئة خلاؿ القرف العشريف المنصرـ وبعد اجتماع 

، ٕٔٓٓتشريف الثاني/نوفمبر ٘(بتاريخ ٗ/ٙ٘الجمعية العامة للأمـ المتحدة وبموجب القرار )
مف تشريف الثاني/ نوفمبر مف كؿ عاـ يومًا دوليًا لمنع  أعمنت الجمعية العامة يوـ السادس

استغلاؿ البيئة في الحروب والصراعات العسكرية. وىي بيذا تضع في اعتبارىا أف الضرر الذي 
يصيب البيئة في أوقات الصراعات العسكرية يتمؼ النظـ الأيكولوجية والموارد الطبيعية لفترة 

وز الضرر حدود الأراضي الوطنية والجيؿ الحالي ليطاؿ طويمة بعد الصراع. وغالبًا ما يتجا
‌.(4:3118 ,كرـ )‌"أجيالًا كثيرة في المستقبؿ

ثناء أف النفايات السامة الناتجة عف العمميات العسكرية مف الحرب تتكوف عمى مراحؿ "إ  
ترسؿ تمؾ ذ إانتشارىا بالبيئة، وبعدىا، بفترات زمنية قادمة، يصعب التحكـ بيا في ىذه المراحؿ، 

خطر أنساف، تحوي شعاعات ميمكة لصحة الإإالصواريخ المتفجرة رمادا ينتشر في التربة، وتبعث 
 )المقدادي، "مراض.نواع الأأخطر أنساف، وتولد نواع الغازات، التي تتفاعؿ مع جسـ الإأ

58:2007 .) 

مي في حربيا أف قوات الاحتلاؿ الإسرائي إلىالميندس ماجد حمادة مف مركز معا،  يشيرو "  
الأخيرة عمى قطاع غزة، ألقت أكثر مف مميوف كغـ مف القنابؿ عمى القطاع ضمف أكثر مف 

( غارة جوية، وىذه الكميات الكبيرة لا تشمؿ ما أطمؽ مف المدفعيات والدبابات والمشاة ٕٓٓ٘)
ناف، والسفف وسلاح البحرية، ما يعني أف ما ألقي مف مواد متفجرة يفوؽ عدة ملاييف مف الأط

فيما استخدـ الاحتلاؿ جميع الأسمحة المحرمة دوليا مثؿ القنابؿ الفسفورية، الدايـ والنووية ذات 
.  (.ٕٔٔٓ،حمادة‌)"الرؤوس المشبعة بمادة اليورانيوـ
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إجراء مسح كامؿ عمى كؿ المناطؽ التي قصفت،  زياد أبو ىيف أنو قد تـ "وقد أشار د.  
المشعة خاصة في المناطؽ المكشوفة، كما أُثبت وجود  واكتشاؼ وجود نسبة عالية مف المواد
وأشار إلى أف ستة  ،والجرانيت في بعض المباني ،لحصمةنسب مضاعفة مف اليورانيوـ في ا

تقارير دولية تحدثت عف البيئة الفمسطينية، كاف مف أىميا التقرير الصادر عف المجموعة 
 ٕٗ-ٕٓسامة زاد بعد الحرب، بمعدؿ الإيطالية الذي يوضح أف معدؿ وجود ىذه العناصر ال

 .(ٕٓٔٓأبوىيف،").ضعؼ ما كاف عميو قبؿ الحرب

ويلاحظ الباحث أف الكياف الصييوني يضرب عرض الحائط كافة القوانيف الدولية اليادفة لحماية  
الإنساف والبيئة، بؿ إنو يتعمد الإستخداـ المفرط للأسمحة المحرمة دولياً بيدؼ إلحاؽ أكبر ضرر 

ة الفمسطينية مستخدماً سياسة الأرض المحروقة لكسر إرادة الشعب الفمسطيني وثني عزيمتو، لمبيئ
وىذا ما تجمى في حربيو الكبيرتيف عمى غزة ضمف حروبو التي لا تنتيي عمى الشعب الفمسطيني 

بالتعاوف مع سمطة جودة البيئة ويظير التقرير الذي أعده مجموعة مف الخبراء الفمسطينيوف 
، (2009) حجـ الأضرار التي لحقت بالبيئة في محافظات غزة نتيجة لحرب الفرقافينية الفمسط

(، نظراً لمتقارب 2012في حرب حجارة السجيؿ ) تكرار نفس الأضرار تصورن أف والذي يمكف
ستخداـ العدو لنفس الأسمحة تقريبا حيث خمص التقرير إلى النتائج التالية:   الزمني بينيما وا 

ضافي لمياه الخزاف الجوفي في غزة  حيث تسبب قصؼ وتدمير إواستنزاؼ  حدث تمويث"  
شبكات المياه والصرؼ الصحي ومحطات معالجة المياه العادمة وانقطاع التيار الكيربائي عف 

لى إية المشغمة ليذه المرافؽ لموصوؿ محطات المعالجة والضخ  وعدـ وجود وقود الطواقـ الفن
لوحظت وشوىدت ، و ضافي لمصادر المياه الجوفيةإث واستنزاؼ لى حدوث تمويإماكف عمميا أ

نواع القذائؼ أبشكؿ مكثؼ بشتى  القصؼمستويات  مرتفعة مف تموث اليواء ناتجة عف 
حدثت مستويات عالية جدا ومستمرة مف الضوضاء ، و لأسمحة المحرمة وغير المحرمةاوالذخائر و 

تسبب في خوؼ الشديد واليمع   وبحراً  وبراً  ناتجة عف صوت الانفجارات والقصؼ المتواصؿ جواً 
الأراضي والتربة الزراعية بشكؿ مباشر بفعؿ  تتضرر كما  .لدى الأطفاؿ وكبار السف خصوصاً 

حداث حفر عميقة في الأراضي الزراعية وتمويثيا  وقد بمغت إ مما أدى إلىالقصؼ المتكرر 
ر واسع لمنظـ البيئية الطبيعية وقوع تدمي، بالإضافة لدونـٕٓ٘ٛٔمساحة الأراضي المجرفة 
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سمطة  ".)شجرةٓٓٓٓٔٗوقد بمغ عدد الأشجار المجرفة  ،والزراعية  وما تحويو مف تنوع حيوي
 (. 10:2009،البيئة

 دكر الإدارة المدرسية في مجاؿ الأنشطة البيئية:

بعض المشروعات التي يمكف للإدارة المدرسية أف تخطط لمقياـ بيا  (2002)أورد مصطفى 
 دمة البيئة ومنيا:لخ

رش المبيدات القاتمة لمحشرات -الإشتراؾ في حملات تنظيؼ الحي ) ردـ البرؾ والمستنقعات-ٔ
 كنس الشوارع ورشيا بالماء(. -عمى أماكف جمع القمامة

 إنشاء مركز للإسعافات الأولية. -ٕ

 نشر الوعي الصحي بيف المواطنيف. -ٖ

 سيطة التي تناسب البيئة.تدريب الأىالي عمى بعض الصناعات الب  -ٗ

 مكافحة العادات والتقاليد السيئة.-٘

يضاح مساوئو الصحية-ٙ  والإجتماعية. ،والإقتصادية ،مكافحة التدخيف وا 

 تشجير البيئة المحمية.-ٚ

 تنظيؼ المساجد وتزويدىا بالمصاحؼ وكتب التفسير والحديث إلخ.-ٛ

 طنيف.عقد ندوات ومحاضرات ثقافية في موضوعات تيـ الموا-ٜ

 تمييد وتسوية بعض الطرؽ وتشجيرىا.-ٓٔ

حث المواطنيف عمى تأدية واجباتيـ مقابؿ ما ينعموف بو مف حقوؽ في بيئتيـ المحمية -ٔٔ
 وبلادىـ.

إصلاح بعض قطع الأراضي المجاورة لممدرسة مف ممتمكات الدولة إف وجدت واستغلاليا -ٕٔ
 .(115:2002،مصطفى) في الزراعة وانتاج محاصيؿ مختمفة.

‌
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 ف يشارؾ فييا الطمبة:أالأنشطة النافعة التي يمكف  بعض (1990)اليونسكو  تقد ذكر و 

 حملات النظافة داخؿ المدف وعمى الشواطئ. -

 غرس الأشجار ورعايتيا وقطؼ الثمار. -

الإحتفاؿ بالمناسبات البيئية، كمعارض الصور المرسومة أو الفوتوغرافية التي حققيا الطلاب  -
يجابية لتعامؿ الإنساف مع البيئة.والتي تعك  س ممارسات سمبية وا 

لبوـ بيئي يتضمف أعداد إو أمسابقات حوؿ موضوعات بيئية معينة عف طريؽ كتابة تقارير  -
 صوراً عف ممارسات إيجابية وسمبية في البيئة.

 الجماعية.الألعاب التربوية البيئية التي تصمـ لمتسمية، التمفازية وغير التمفازية، الفردية و  -

تصاؿ بالمجتمع المحمي لمتوعية البيئية، و جمعيات أصدقاء البيئة لتتولى الاأتشكيؿ لجاف  -
قامة مخيمات بيئية يتعرؼ أثناءىا المشاركوف عمى مكونات البيئة وطبيعة التوازف بينيا ويقومو   اوا 

قامة جدراف إستنادية لحماية التربة مف الإنجراؼ، وما ال  ى ذلؾ.برعاية الأشجار وا 

تصاؿ بأخصائييف في موضوعات بيئية معينة، مثؿ أطباء الصحة العامة، وميندسي الا -
القائميف عمى المحميات الطبيعية، والمشرفيف عمى حدائؽ الحيواف، ودعوتيـ لإلقاء  شالأحرا
 ت حوؿ النشاطات البيئية التي يمارسونيا.امحاضر 

ؿ الأحداث البيئية الجارية: أمراض، وجفاؼ، إلقاء كممات توجييية في طابور الصباح، تتناو  -
 ستخداـ المبيدات، وغير ذلؾ.اوتصحر، وتموث الماء، و 

يا لمعرفة مدى تربت ؿزراعة قطعة مف الأرض، والعناية بيا رياً وتسميداً، ويسبؽ ذلؾ تحمي -
 .(132:1990-134،اليونسكو) . صلاحيتيا لمزراعة

بعض الأنشطة البيئية التي قد  إلى ب التربوي السابؽمف خلاؿ الإطلاع عمى الأد الباحث شيروي
 :وىي كالتالي، ى الطمبةتساىـ في تنمية الوعي بالتربية البيئية لدلتقوـ إدارة المدرسة بتييئتيا، 

استقطاب الخبراء لإلقاء المحاضرات وعقد الندوات بيدؼ زيادة الوعي لدى أفراد المجتمع -ٔ
 المدرسي. 
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 المدرسية لتمارس دورىا الياـ في التوعية بالقضايا البيئية.تفعيؿ دور الإذاعة  -ٕ

التنسيؽ مع سمطة البيئة مف خلاؿ وزارة التربية والتعميـ لتزويد المدرسة بالمطبوعات -ٖ
 والمطويات والموحات التي تثري وعي الطمبة بالتربية البيئية.

مية والعالمية، وتعمؿ عمى العمؿ عمى إصدار مجمة مدرسية دورية تيتـ بقضايا البيئة المح-ٗ
 زيادة الوعي البيئي لدى الطمبة.

العمؿ عمى تفعيؿ الأندية البيئية المدرسية وجماعات أصدقاء البيئة وتوفير ما يمزـ مف -٘
 إمكانات لمساعدتيـ.

العمؿ عمى تنظيـ زيارات ميدانية لأىـ المعالـ البيئية في محافظات غزة بيدؼ زيادة الوعي -ٙ
 لطمبة وتكويف إتجاىات إيجابية نحو البيئة.البيئي لدى ا

 الحرص عمى التوظيؼ اليادؼ لمتكنولوجيا الحديثة لتحسيف التوعية البيئية لدي الطمبة.-ٚ

العمؿ عمى تنظيـ ندوات لأولياء الأمور بيدؼ مناقشة أىـ القضايا البيئية وزيادة الوعي -ٛ
 البيئي بينيـ.

ة عمى مستوى المحافظات ، بحيث يتطوع الطمبة العمؿ عمى تنظيـ أياـ دراسية مفتوح-ٜ
 والمعمميف بحملات نظافة وتشجير لمبيئة المحمية حوؿ المدرسة.

العمؿ عمى إعداد لوائح قوانيف خاصة بالبيئة المدرسية ورعايتيا، وتحفيز الطمبة مف  -ٓٔ
 خلاؿ رصد الجوائز، المادية والأدبية، ومعاقبة المسيء.

 تنظيـ مسابقات بيئية عمى مستوى المدارس حوؿ القضايا البيئية المحمية والعالمية. -ٔٔ

 التعاوف مع أعضاء الأندية البيئية بتنظيـ المعارض البيئية وتشجيع الطمبة عمى زيارتيا.-ٕٔ

العمؿ عمى تشجيع الطمبة عمى إجراء البحوث العممية حوؿ المشاكؿ البيئية المحمية  -ٖٔ
 داعية ليا.ووضع حموؿ إب
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 الدراسات السابقة

 
 

 أكلٍا: الدراسات العربية

 ثانينا: الدراسات الأجنبية
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 السابقة: الدراسات 

تشكؿ الدراسات السابقة أىمية كبرى لأي باحث، فيي تزود الباحث بالنتائج التي توصمت ليا 
اسات السابقة، ومف ثـ يبني عمييا الباحث دراستو، وتزداد أىميتيا بالنسبة لمباحثيف الدر 

نيا إمف المعمومات النظرية الجاىزة، وليس ىذا فحسب، بؿ  المستجديف؛ حيث توفر ليـ كماً 
 تساعدىـ في تحديد المراجع والدراسات التي يمكف الاستفادة منيا.

متو، وقبؿ أف يبدأ في جمع البيانات، يجب أولًا أف ينسب "فبعد أف ينتيي الباحث مف تحديد مشك
موضوعو لممعرفة الموجودة في مجاؿ بحثو، ومف الميـ أف يعرؼ الباحث كيؼ يحدد وينظـ 

 ( .ٜٙ: ٜٜٛٔويستخدـ البيانات الموجودة في مجاؿ الموضوع الذي اختاره" )أبوعلاـ، 
 عربية وأجنبية تناولت موضوع البحث.وفيما يمي استعراض ما توصؿ إليو الباحث مف دراسات 

 
 الدراسات العربية: :أكلان 

 :بعنكاف( 3144دراسة البنا ) -4
 "مستكل الكعي بمخاطر التمكث البيئي لدل معممي المرحمة الاساسية في قطاع غزة  " 

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى الوعي الوظيفي بمخاطر التموث البيئي لدى معممي 
سية في قطاع غزة، ولتحقيؽ ذلؾ تـ تحديد مشكمة الدراسة مف خلاؿ السؤاؿ المرحمة الأسا
 الرئيسي التالي:

 ؟ما مستوى الوعي بمخاطر التموث البيئي لدى معممي المرحمة الأساسية في قطاع غزة
ومف أجؿ الإجابة عف تساؤلات الدراسة ولمتحقؽ مف فرضياتيا، استخدـ الباحث المنيج الوصفي، 

قائمة بمتطمبات الوعي بمخاطر التموث البيئي، واختبار لقياس الوعي بمخاطر  حيث تـ أعداد
( ٕ٘ٓالتموث البيئي، ومقياساً للاتجاه نحو التموث البيئي وأخطاره، واختيرت عينة الدراسة لتشمؿ)

معمماً ومعممة مف منطقة شماؿ غزة التعميمية، وطبؽ الاختبار ومقياس الاتجاه عمى عينة الدراسة 
( ، ثـ جمعت النتائج وحممت لاختبار صحة ٕٔٔٓ-ٕٓٔٓفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ )في ال

 الفرضيات، وتوصمت الدراسة إلى نتائج مف أىميا:
مستوى الوعي بمخاطر التموث البيئي في جوانبو المعرفية لدى معممي المرحمة الأساسية في  •

 .%٘ٚقطاع غزة يقؿ عف حد الكفاية
مخاطر التموث البيئي لدى معممي المرحمة الأساسية في قطاع غزة يقؿ مستوى الاتجاه نحو  •

 .%٘ٚعف حد الكفاية
( في مستوى الجوانب المعرفية لموعي a≤٘ٓ.ٓتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) •

لى عامؿ الجنس ولصالح إبمخاطر التموث لدى معممي المرحمة الأساسية بقطاع غزة ترجع 
 الإناث.
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( في مستوى الاتجاه نحو مخاطر a≤٘ٓ.ٓفروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى) لا توجد •
 .التموث البيئي لدى معممي المرحمة الأساسية في قطاع غزة ترجع إلى عامؿ الجنس

لا توجد علاقة ارتباطيو بيف الجانب المعرفي والجانب الوجداني لمستوى الوعي بمخاطر  •
 الأساسية في قطاع غزة.التموث البيئي لدى معممي المرحمة 

 ( بعنكاف:3141دراسة حرز الله, كزيداف )-ٕ

 دراؾ الطمبة الفمسطينييف القريبيف مف المصانع الاسرائيمية لأىمية المحافظة عمى البيئةإمدل "

ىدفت ىذه الدراسة إلى استقصاء مدى ادراؾ الطمبة الفمسطينييف القريبيف مف المصانع الاسرائيمية 
مستوى دخؿ ، والمؤسسة، والتخصص، و عمى البيئة في ضوء متغيرات: الجنس المحافظة لأىمية

( فقرة صيغت وفؽ ٕٚالاسرة الشيري. قاـ الباحثاف ببناء استبانة ليذا الغرض حيث تكونت مف )
ستبانة تـ تطبيؽ الدراسة، حيث تكوف مف صدؽ وثبات الإ التأكدمقياس ليكرت الخماسي، وبعد 

امعة القدس المفتوحة منطقة طولكرـ التعميمية وجامعة فمسطيف التقنية مجتمع الدراسة مف طمبة ج
دبي في المدارس القريبة مف المصانع الإسرائيمية، أوؿ ثانوي عممي و )خضوري( وطمبة الصؼ الأ

( طالبا وطالبة، وذلؾ حسب إحصاءات ٜ٘ٚٛ، والبالغ عددىـ )ٕٓٔٓ/ٜٕٓٓلمعاـ الدراسي 
( طالبا وطالبة تـ ٕٔٔاسة. وتكونت عينة الدراسة مف )المؤسسات التي كونت مجتمع الدر 

اختيار العينة بالطريقة الحصصية تبعا لممؤسسة والجنس. استخدـ الباحثاف الإحصاء الوصفي 
لحساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمدى ادراؾ الطمبة الفمسطينييف القريبيف مف 

ة عمى البيئة، ولاختبار الفرضيات تـ استخداـ اختبار )ت(، المحافظ لأىميةالمصانع الاسرائيمية 
 واختبار تحميؿ التبايف الأحادي، ومعامؿ كرونباخ ألفا لحساب معامؿ الثبات. 

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:
المحافظة  لأىميةاف متوسط مدى ادراؾ الطمبة الفمسطينييف القريبيف مف المصانع الاسرائيمية  -

 .( وىي بدرجة كبيرةٛٛ.ٖيئة تساوي )عمى الب
 لـ تجد الدراسة فروؽ ذات دلالة احصائية تعزى لمتغيرات الدراسة.  -

 
 :بعنكاف (3141دراسة المدىكف )-4

" المخاطر الصحية ك البيئية المتضمنة بكتب عمكـ الصحة ك البيئة لممرحمة الاساسية العميا ك 
 مدل كعي طمبة الصؼ العاشر بيا "

لى تحديد أىـ المخاطر الصحية والبيئية الواجب تضمنيا في كتب عموـ الصحة إاسة ىدفت الدر  
العاشر(، والكشؼ عف مدى  –التاسع  –الثامف  –والبيئة لممرحمة الأساسية العميا ) السابع 



75 

 

تضمف ىذه المخاطر في منياج عموـ الصحة والبيئة في محافظات فمسطيف، ثـ قياس مدى وعي 
 لأساسي ليذه الموضوعات عف طريؽ الاختبار المعرفي.طمبة الصؼ العاشر ا

وقد اتبع الباحث المنيج الوصفي التحميمي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث ببناء أداتيف 
 بحثيتيف ىما:

أداة تحميؿ المحتوى: تحميؿ محتوى منياج عموـ الصحة والبيئة لممرحمة الأساسية العميا وفؽ  •
 ( خطراً.ٜ٘التي في صيغتيا النيائية )قائمة المخاطر المعدة، 

( فقرة في صورتو النيائية موزعة عمى أربع مجالات حسب الوزف ٖٛالاختبار المعرفي: وضـ) •
النسبي لكؿ مجاؿ مف المجالات، بناءً عمى تحميؿ محتوى منياج عموـ الصحة والبيئة لممرحمة 

 عادلة كودر ريتشاردسوف.( باستخداـ مٚٙٚ,ٓالأساسية العميا، وكاف ثبات الاختبار)
 –الثامف  –وشممت عينة الدراسة كؿ منياج عموـ الصحة والبيئة لممرحمة الأساسية العميا) السابع 

(  مف طمبة الصؼ العاشر بمديريات ٘ٓٓٔالعاشر(، أما عينة الطمبة فقد بمغت) –التاسع 
 رفح(. –ونس خاف ي –الوسطى  –شرؽ غزة  –غرب غزة  –محافظات غزة الستة) شماؿ غزة 

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:
( خطراً وقد اشتممت مناىج عموـ الصحة والبيئة ٜ٘أف قائمة المخاطر الصحية والبيئة تشمؿ ) •

 % . ٗ,ٚٗ( مف المخاطر أي بنسبة ٕٛلممرحمة الأساسية العميا عمى )
ىي المخاطر المؤثرة عمى  أف قائمة المخاطر الصحية والبيئية قد اشتممت عمى أربع مجالات •

المياه، المخاطر المؤثر عمى التربة والنبات، المخاطر المؤثرة عمى اليواء والمخاطر المؤثرة عمى 
 الغذاء.

أف المواضيع التي تضمنت المخاطر المؤثرة عمى اليواء كانت الأعمى وزنا بيف المخاطر  •
% ثـ المخاطر ٙ.ٕٚوالنبات بنسبة المخاطر المؤثرة عمى التربة  تلاىا %ٖ,ٖٓالأخرى بنسبة 

بينما كانت أدنى نسبة لممواضيع التي تضمنت المخاطر   % ٖ,ٕٔالمؤثرة عمى الغذاء بنسبة 
 مف وزف ىذا المخاطر في المقررات الأربعة. %ٛ,ٕٓالمؤثرة عمى المياه بنسبة 

ؿ مف المعدؿ تدني مستوى الوعي بالمخاطر الصحية والبيئية لدى طمبة الصؼ العاشر وكاف أق •
 (.%٘ٚ) الافتراضي

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في مستوى الوعي بالمخاطر الصحية والبيئية لدى طمبة  •
 لتغير الجنس وكانت ىذه لصالح الإناث. ىالعاشر تعز 

وجود فروؽ في مستوى الوعي بالمخاطر الصحية والبيئية لدى طمبة الصؼ العاشر تعزي إلى  •
ت لصالح الطمبة الذيف يسكنوف في غزة وشماليا ثـ خاف يونس ورفح ثـ مكاف السكف حيث كان

 الوسطى.
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 :بعنكاف( :311دراسة محجز ) -5
" تقكيـ محتكل مناىج عمكـ الصحة كالبيئة لممرحمة الاساسية العميا في ضكء معايير التربية 

 البيئية كمدل اكتساب الطلاب ليا"
البيئية الواجب تضمنيا في كتب عموـ الصحة  ىدفت الدراسة إلى  تحديد أىـ الموضوعات 

العاشر(، والكشؼ عف مدى تضمف  –التاسع  –الثامف  –والبيئة لممرحمة الأساسية العميا) السابع 
 اكتسابىذه الموضوعات في مناىج عموـ الصحة والبيئة في محافظات فمسطيف، ثـ قياس مدى 

 ر المعرفي.طمبة الصؼ العاشر ليذه الموضوعات عف طريؽ الاختبا
 الباحث المنيج التحميمي، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث ببناء أداتيف بحثيتيف ىما: اتبعوقد 
وىي قائمة معايير التربية  ،وفئات التحميؿ ،أداة تحميؿ المحتوى: وتشمؿ ىدؼ ووحدة التحميؿ •

وفؽ تمؾ المعايير، التي  ـ تحميؿ محتوى مناىج عموـ الصحة والبيئة لممرحمة الأساسيةتالبيئية، و 
 ( معياراً.ٕ٘ٔت)نضمتفي صيغتيا النيائية 

( فقرة في صورتو النيائية موزعة عمى ستة محاور حسب ٓٙ) فالاختبار المعرفي: وتضم •
الوزف النسبي لكؿ محور مف المحاور، بناءً عمى تحميؿ محتوى مناىج عموـ الصحة والبيئة 

 لممرحمة الأساسية العميا.
الثامف  –نة الدراسة كؿ مناىج عموـ الصحة والبيئة لممرحمة الأساسية العميا) السابع وشممت عي 
( طالباً مف طمبة الصؼ العاشر مف ٖٓٗالعاشر(، أما عينة الطمبة فقد بمغت ) –التاسع  –

 مديرية غرب غزة، واستخدـ الباحث المتوسطات، والتكرارات، والنسب المئوية، واختبار)ت(.
 ة إلى النتائج التالية:وتوصمت الدراس

مناىج عموـ الصحة والبيئة  اشتممت( معياراً، وقد ٕ٘ٔمؿ عمى )تأف معايير التربية البيئية تش •
( معياراً بنسبة بمغت ٕٙ)ا ع معايير التربية البيئية ماعديلممرحمة الأساسية العميا عمى جم

(ٔٚ,ٔ)%. 
ور وىي: المفاىيـ الأساسية لعمـ البيئة، أف معايير التربية البيئية قد اشتممت عمى ستة محا •

النظاـ البيئي وكيفية تدفؽ الطاقة، الدورات البيوجيوكيميائية، بيئة الجماعات وتنوع المجتمعات 
دارة المشكلات البيئية.  الحية، التموث والمشكلات العالمية، التنمية وا 

لأوؿ بنسبة مئوية ( معياراً مف المحور أٖاحتوت مناىج عموـ الصحة والبيئة عمى) •
(، وقد حصؿ المعياريف) يوضح كيفية حماية البيئة الطبيعية ويوضح كيفية حماية %ٕٖ,ٖٗ)

  .%(ٜٕ,ٕٜالبيئة المشيدة( عمى أعمى نسبة حيث بمغت )
( معياراً، لـ تتناوؿ المناىج ٜٔأف محور النظاـ البيئي وكيفية تدفؽ الطاقة يحتوي عمى ) •

 %(.٘ٔة )د حاز ىذا المحور عمى نسب( معايير، وقٛالفمسطينية)
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( معياراً، ولـ ٖٕأما محور بيئة الجماعات وتنوع المجتمعات الحية فقد بمغت عدد المعايير فيو) •
 ( .%ٜ,ٚ٘( معايير وقد بمغت نسبة ىذا المحور )ٙتتناوؿ المناىج الفمسطينية)

عياراً، وقد عانت المناىج ( مٕٙوالمحور الخامس التموث والمشكلات العالمية فقد اشتمؿ عمى) •
 ( .%ٖٚ,ٛٙ( معايير، وقد بمغت نسبة ىذا المحور)ٙالفمسطينية مف ضعؼ في )

دارة المشكلات البيئية ويضـ) •  (،%ٔٔ,ٗٔ) نسبتو ت ( معياراً وبمغٖٓوأخيراً محور التنمية وا 
 ( معايير فيو.ٖولـ تتناوؿ المناىج الفمسطينية )

 
 :بعنكاف (3119دراسة الحمادم) -6

 "فاعمية برنامج مقترح لتنمية الثقافة البيئية لمطلاب المعمميف في كميات التربية باليمف."
إعداد برنامج مقترح في التربية البيئية قائـ عمى معايير الجودة لتنمية إلى ىدفت ىذه الدراسة   

أداء الطلاب الثقافة البيئية لمطلاب المعمميف في كميات التربية باليمف، نتيجة تدني في مستوى 
المعمميف في الجانب البيئي، وقصور في طبيعة مقررات التربية البيئية الاختيارية مف حيث قمة 
ربطيا بمشكلات البيئة في اليمف، وعدـ مواكبتيا لمناىج التعميـ العاـ المطورة، والتي تضمنت 

 مف جزأيف:أبعاد التربية البيئة. وباتخاذ إجراءات عدة، تكوف الإطار العاـ لمبرنامج 
 وشمؿ وحدات ست: ،الجزء الأوؿ: التكويف الأكاديمي والثقافي

      -المشكلات السكانية والحضرية -المفاىيـ والمعارؼ البيئية -) ميارات الاستقصاء والفعؿ البيئي
 حماية وصيانة البيئة والتنمية(. -الطاقة والمناخ -مشكلات الموارد الطبيعية والغذاء 

 لتكويف الميني ويتكوف مف وحدتيف ىما:الجزء الثاني: ا
 .التربية البيئية( ،وتنفيذ ،تخطيط -) أصوؿ التربية البيئية

تكونت عينة البحث عشوائياً مف ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث المنيج التجريبي حيث  
لثاني، بكمية ( طالباً وىـ جميع الطلاب المسجميف في مقرر التربية البيئية الفصؿ الدراسي اٗٙٔ)

( التجريبية قسمت ٕٛ( وضابطة)ٕٛقسمت إلى مجموعتيف: تجريبية ) ،التربية بجامعة عدف
طالباً( والثانية تدرس  ٕٖبدورىا إلى مجموعتيف الأولى تدرس الوحدة باستخداـ التعمـ التعاوني)

وني باستخداـ التعا المقرر الضابطة كما ودرست ،طالباً( باستخداـ المحاضرة ٓ٘الوحدة)
 والمحاضرة أيضاً.

 وقد خرجت الدراسة بالنتائج التالية:
( بيف متوسطي درجات طلاب المجموعة ٘ٓ.ٓإحصائيا عند مستوى دلالة) تؽ دالاو وجود فر 

التجريبية والمجموعة الضابطة في اختبار تحصيؿ الثقافة البيئية وكذلؾ في اختبار المواقؼ نحو 
 جريبية.المشكلات البيئية لصالح المجموعة الت

 و بطريقة المحاضرة.آلا فرؽ داؿ إحصائيا بيف تدريس الوحدة بالتعمـ التعاوني 
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الأحياء، عمى طلاب و  ،ىناؾ فرؽ داؿ إحصائياً يرجع إلى التخصص لصالح طلاب الكيمياء
 الجغرافيا.

 
 :بعنكاف (3119الشعراكم ) -7
ني كالكعي البيئي لدل طمبة نتماء الكطلإ ثر برنامج بالكسائط المتعددة عمى تعزيز قيـ اأ"

 الصؼ التاسع بقطاع غزة "
نتماء الوطني ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنامج بالوسائط المتعددة، عمى تعزيز قيـ الإ  

 الصؼ التاسع في محافظات غزة.  بةوالوعي البيئي لدى طم
استخدـ المنيج  وقد استخدـ الباحث المنيج البنائي لبناء برنامج بالوسائط المتعددة، فيما

طالب، تـ تقسيميا إلى مجموعة  ٓ٘التجريبي، لمعرفة تأثير البرنامج عمى عينة مكونة مف 
 تجريبية وأخرى ضابطة. لموصوؿ إلى النتائج أعد الباحث أداتيف:

 كف( فقرة، تغطي جميع قيـ _ الوعي البيئي _ التي يمٕٖاختبار تحصيمي مكوف مف ) •
 الدراسة. استخراجيا مف الوحدة موضوع

 ( فقرة.ٕٓالانتماء الوطني مكوف مف)قيـ مقياس اتجاه لقياس  •
 وبعد تطبيؽ البرنامج، واجراء الإحصائيات المناسبة توصؿ الباحث إلى النتائج التالية:

( بيف متوسط درجات طمبة α ≤ 0.05ة )لالتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الد •
لمجموعة الضابطة في اختبار الوعي البيئي، يعزي لمبرنامج المجموعة التجريبية، درجات ا

 المقترح.
( بيف متوسط درجات طمبة α ≤ 0.05ة )لالتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى الد •

المجموعة التجريبية، درجات المجموعة الضابطة في اختبار مقياس الوعي والانتماء البيئي، 
 يعزى لمبرنامج المقترح.

علاقة ارتباطية بيف درجات طمبة الصؼ التاسع، في اختبار الوعي البيئي ودرجاتيـ في توجد  •
 مقياس الانتماء الوطني.

وجود أثر لبرنامج الوسائط المتعددة، عمى تعزيز قيـ الانتماء الوطني والوعي البيئي لدى  •
 طلاب الصؼ التاسع، في محافظات غزة.
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 :بعنكاف (3118دراسة النكح) -8
مدل أىمية مفاىيـ التربية البيئية لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بالرياض كمدل تعامميـ " 

 معيا مف كجية نظر معممييـ"
ىدفت الدراسة التعرؼ إلى مدى أىمية مفاىيـ التربية البيئية لتلاميذ الصؼ السادس بالرياض،   

درجة أىمية مفاىيـ التربية  ومدى تعامميـ معيا مف وجية نظر المعمميف، ودراسة العلاقة بيف
البيئية ودرجة تعامؿ التلاميذ مع المفاىيـ نفسيا، والتعرؼ عمى الفروؽ ذات الدلالة الإحصائية 

المؤىؿ العممي، والخبرة في )ستجابات عينة الدراسة والتي تعود إلى متغيرات: ابيف متوسطات 
 .(التعميـ الابتدائي، والتخصص، ومركز الإشراؼ التربوي

( عبارة موزعة إلى ثلاثة جوانب: المعرفي، والوجداني، ٔٚأعد الباحث استبانة، تضمنت ) وقد
 ( استبانة.ٕٖٖوالمياري . وبمغ عدد الاستبانات التي دخمت التحميؿ الإحصائي )

 وأسفرت الدراسة عف نتائج منيا: 
والمياري ميمة اتضح أف مفاىيـ التربية البيئية الموزعة إلى جوانب: المعرفي والوجداني   •

لتلاميذ الصؼ السادس بالرياض، بينما تعامميـ مع المفاىيـ ذاتيا كاف بصورة أقؿ وذلؾ عمى 
 درجات متفاوتة.

( بيف درجة أىمية مفاىيـ التربية البيئية ٔٓ.ٓوجود علاقة ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  •
في الجوانب: المعرفية  ودرجة تعامؿ تلاميذ الصؼ السادس بالرياض مع المفاىيـ ذاتيا

 والوجدانية والميارية.
( بيف متوسطات استجابات عينة الدراسة ٘ٓ.ٓوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  •

 بفعؿ تأثير متغيري التخصص ومركز الإشراؼ التربوي.
( بيف متوسطات استجابات عينة ٘ٓ.ٓلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية عند مستوى )  •

 سة بفعؿ متغيري المؤىؿ العممي والخبرة في التعميـ الابتدائي.الدرا
 
 :بعنكاف (3117دراسة النتشة) -9

"أثر إستخداـ أنشطة في التربية البيئية في تنمية الكعي البيئي لدل طمبة الصؼ السادس في 
 مدينة القدس."

ة الوعي البيئي ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ أنشطة في التربية البيئية عمى زياد
والصحي لطمبة الصؼ السادس الأساسي في المدارس الحكومية التابعة لوزارة التربية والتعميـ 

وتكونت وقد إستخدمت الباحثة المنيج التجريبي لتحقيؽ أىداؼ الدراسة، الفمسطينية في القدس، 
للإناث، كاف عدد  إحداىما لمذكور والأخرى ،( طالباً وطالبة مف مدرستيفٕٔٔعينة الدراسة مف )

( طالبة وقسمت عينة الدراسة إلى أربع شعب، شعبتيف ٔٙ( طالباً وعدد الإناث )ٓٙالذكور فييا)
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ت الدراسة إلى أف استخداـ توصمفي كؿ مدرسة، اختيرت إحداىما تجريبية والأخرى ضابطة، وقد 
ـ التموث البيئي الميكروبي أنشطة التربية البيئية قد ساعد الطمبة الذيف قاموا بتنفيذ الأنشطة في في

دراكو.  وا 
 :بعنكاف (3116دراسة أبك شريفة) -:
 يـ"ئالمرحمة الثانكية في ضكء آرا بةالمدارس في تنمية التربية البيئية لدل طم يرم" دكر مد 
 بةالمدارس في تنمية التربية البيئية لدى طم يريمدإلى معرفة مدى مساىمة دراسة ال ىدفت    

المدارس في تنمية  يرية، وتنبع أىمية ىذه الدراسة في أنيا تركز عمى دور مدالمرحمة الثانوي
التربية البيئية وكيفية المحافظة عمى البيئة، كما تساعد في التعرؼ عمى مدى تضمف المناىج 
الدراسية لمفاىيـ التربية البيئية، وقد قاـ الباحث باستخداـ المنيج الوصفي التحميمي، واختيار عينة 

 يريف( طالباً وطالبة، أما المدٕٜٛسة بطريقة عشوائية عنقودية لمطلاب حيث بمغ عدد العينة)الدرا
مديرة مف محافظتي  ٜٚمديراً و ٙٗفقد قاـ الباحث بأخذ جميع العينة لصغرىا ويبمغ عددىـ 

معاف والعقبة، واستخدـ الباحث أداة الاستبانة كأداة بحثية، وقد خرج بمجموعة مف النتائج 
 ا:وأىمي
أف المدراء يساىموف في تنمية التربية البيئية في المجاؿ الاجتماعي بأعمى نسبة ثـ تمي ذلؾ • 

 .وجدانيالمجاؿ المعرفي وأخيرا المجاؿ ال
أما تنمية مفاىيـ التربية البيئية فقد دلت أف مدراء المدارس يسيموف في تنمية المفاىيـ لمتربية  •

 ا المجاؿ النفس حركي .ي، وأخير وجدانالبيئية في المجاؿ ال
 :بعنكاف (3116دراسة أبك المبف)-ٓٔ

طمبة كميات التربية في الجامعات  المتغيرات لدل"مستكل الكعي البيئي كعلاقتو ببعض 
 الفمسطينية بمحافظات غزة"

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى الوعي البيئي وعلاقتو ببعض المتغيرات لدى طمبة   
امعات الفمسطينية بمحافظات غزة، واستخدمت الباحثة المنيج الوصفي التحميمي، كمية التربية بالج

( طالبا  ٕٚٗ( فقرة، وتألفت عينة الدراسة مف )ٜٗوصممت مقياساً لموعي البيئي يتكوف مف )
وطالبة مف طمبة كميات التربية بالجامعات الفمسطينية المستوى الأوؿ والرابع ويمثؿ حوالي 

%( ٜٚمي، وقد أوضحت الدراسة أف مستوى الوعي البيئي لدى الطمبة)% لممجتمع الأص٘.٘
%( مما يشير إلى تدني مستوى ٘ٛولقد جاء أقؿ مف المعدؿ الافتراضي الذي وضعتو الباحثة) 

الوعي البيئي لدى عينة الدراسة عف المعيار المقبوؿ، وأثبتت الدراسة عدـ وجود فروؽ ذات دلالة 
أدبي (، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية  –لدراسة) عممي إحصائية تعزي لمتغير نوع ا

)  تعزي لمتغير المستوى الدراسي، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزي لمتغير الجامعة
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القدس المفتوحة( وأظيرت النتائج وجود فروؽ دالة إحصائيا  –الأقصى  –الأزىر  –الإسلامية 
 صالح الإناث.لجنس وكانت الفروؽ لتعزي لمتغير ا

 :بعنكاف (3115دراسة سالـ) -44
 "التنكر البيئي لدل الطلاب المعمميف بكميات التعميـ الصناعي."

 .ىدفت الدراسة إلى قياس التنور البيئي لدى الطلاب المعمميف بكميات التعميـ الصناعي بمصر  
 وقد قاـ الباحث بإعداد مقياس التنور البيئي وفؽ خمس مكونات وىي:

 .امشكلاتي لماـ بمعمومات مرتبطة بقضايا البيئة والإ •
 ة.ػػيئػة عمى البػػػػاعيػػػشطة الصنػػأثيرات الأنػػي بتػػالوع •
 ارىا.ػأخط ؿ وػات مرتبطة ببيئة العمػػػماـ بمعمومػػػالإل •
 لاتيا. ػػكػػػة ومشػػػػػػػػات نحو البيئػػػػػػالاتجاى •
 .ةاتخاذ القرارات لحؿ المشكلات البيئي•
ولقد صيغت المقاييس الثلاثة الأولى عمى ىيئة اختبارات بينما المقياس الرابع صيغ عمى ىيئة    

قياس ممواقؼ سموكية حيث يختار الموقؼ السموكي الصحيح مف المواقؼ المتعددة، أما ال
الخامس فقد تمت صياغتو بحيث يتضمف مسمى المشكمة، وعمى الطالب أف يختار بيف البدائؿ 

 شكمة.لحؿ الم
، مف طلاب الفرقة الرابعة طالباً  (ٕٓٛ)وتـ تطبيؽ أداة التنور عمى عينة الدراسة البالغ عددىا  

 مف النتائج وىي: عددٍ  القاىرة، وتوصؿ الباحث إلىببكمية التعميـ الصناعي 
أف المستوى العاـ لمتنور البيئي لدى الطلاب المعمميف لعينة الدراسة أقؿ مف حد الكفاية  •

 %( مف الدرجة العظمى لممقياس.٘ٚاس الكمي وىو أقؿ مف )لممقي
 الخمسة عمى نفس النتيجة السابقة.حيث حصؿ كؿ محور مف المحاور 

 :بعنكاف (3114دراسة  الأغا كآخركف) -43
 "تصكر مقترح لتضميف مفاىيـ الكعي البيئي في المناىج الدراسية بدكلة قطر."

 لوعي البيئي لدى عينة مف الطالبات في المرحمة الثانويةىدفت الدراسة إلى تعرؼ واقع مفيوـ ا  
، وتحديد مفاىيـ الوعي البيئي المتضمنة في المناىج الدراسية في المرحمة الثانوية، بدولة قطر

ستخدمت إوتقديـ تصور مقترح لتضميف مفاىيـ الوعي البيئي في مناىج المرحمة الثانوية، وقد 
لإتماـ إجراءات الدراسة، أما عينة الدراسة فقد كانت كتب الدراسة المنيج الوصفي التحميمي 

المرحمة الثانوية، وأيضا معممات العموـ في المرحمة الثانوية، وعينة مف الطالبات في المرحمة 
عداد استبانة لممعممة وأخرى لمطالبة لمتعرؼ عمى واقع مفيوـ الوعي البيئي لدى إالثانوية، وتـ 

اسة إلى نتائج مف أىميا: أىمية تضميف المناىج الدراسية مفاىيـ عينة الدراسة، وتوصمت الدر 
 ومشكلات تتصؿ بما يضر بالبيئة حالياً ومستقبمياً.
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 :بعنكاف (3114دراسة جاسـ ) -44
 "التنكر البيئي لدل معممي العمكـ بالمرحمة المتكسطة بدكلة الككيت."

دى معممي العموـ بالمرحمة المتوسطة ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى  التنور البيئي ل   
العلاقة  ئي،يإلى عدة أبعاد ىي: النظاـ الب ئييوقد قسمت الدراسة مفيوـ التنور الب ،الكويتبدولة 

ثقب  لتصحر،ا ئي،يلباالاستنزاؼ  ئي،ي، التموث البةيعيالكائنات، الغلاؼ الجوي، الموارد الطب فيب
( ٓٙتكوف مف ) ئييلمتنور الب مقياسالدراسة بإعداد قامت  ثيح البيئة وصيانةالأوزوف والسكاف 

 .إلييامفردة تشتمؿ عمى المكونات السابؽ الإشارة 
 لدى ئييإلى عدة نتائج مف أىميا تدني المستوى العاـ لمتنور الب نيايتياخمصت الدراسة  في  وقد

 كما اتضح مف ،التعميمية راجعة لممنطقة المعمميفالعموـ، كما أنو لا توجد فروؽ لدى  معممي
 ،المعمميفلدى  ئييمستوى التنور الب تنميةالعموـ لو أثر في  تدريسأف عامؿ الخبرة في  الدراسة

 تنميةفي  التربويةمؤىلاتيـ  ثيمف ح فيالمعمم فيكما توصمت النتائج إلى أنو لا توجد فروؽ ب
 .ئييمستوى التنور الب

 :بعنكاف (3114دراسة العفيفي )  -45
 ساسي في محافظة رفح ) فمسطيف (  "السادس الأالصؼ ر البيئي لدل تلاميذ " مستكل التنك 

 الصؼ السادس الأساسي تلاميذلدى  البيئيالدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى التنور  ىدفت  
(  تمميذ وتمميذة مف ٓٓٗ)مف الدراسة  نةينت عوتكو رفح وعلاقتو ببعض المتغيرات،  بمحافظة

 %( مف أفراد المجتمع الأصمي . ٓٔرس الحكومية بواقع ) مدارس وكالة الغوث والمدا
الموضوع  المعيار%( والذي جاء أقؿ مف ٘ٙالدراسة أف متوسط درجات الطمبة ) وأوضحت
المقبوؿ.   اريالدراسة عف المع نةيلدى ع البيئيإلى تدني مستوى التنور  ريشي%( مما ٓٛلمدراسة)

مستوى طمبة مدارس وكالة الغوث والمدارس  فيب ايوأثبتت الدراسة وجود فروؽ دالة إحصائ
لصالح مدارس وكالة الغوث إذ بمغ متوسط درجات طمبة  ئييالتنور الب اسيعمى مق الحكومية

( عف %ٗ,ٕٓبمغ متوسط درجات طمبة مدارس الوكالة)  في( في ح%ٗ,ٛٔ) ةيالمدارس الحكوم
 ( درجة . ٖٓ)  اسيلممق ةيالدرجة النيائ

تعزى  ئييالتنور الب اسيعمى مق ةيعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائأوضحت الدراسة  كما
 نةيمعسكر ( إذ بمغ متوسط درجات الطمبة القاطنوف في المد/  نةيمكاف السكف ) مد ريلمتغ
 .اً يداؿ إحصائ ري( وىذا الفرؽ غ%ٙ,ٜٔ( ومتوسط درجات طمبة المعسكرات) %ٖ,ٕٓ)
 عند مستوى ايأثر جوىري وداؿ إحصائ لو لب فكافالمستوى التحصيمي لمطا ريبالنسبة لمتغ أما
(  %ٚ,ٖٕ)  اسيعمى المق وبمغ متوسط درجات ثيح التحصيؿ( لصالح الطمبة مرتفعي ٔٓ,ٓ)
أف الطمبة  فيتب النتيجة ه( وىذ%ٗ,ٕٔبمتوسط قدره ) ؿيآخر الطمبة منخفضي التحص يـيمي

 الطلاب.  مف رىـيعف غ اً يئيب  ىـ أكثر تنوراً  اً يميأكاد فيالمتفوق
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 لصالح الإناث . ئييالتنور الب اسيعمى مق ايالجنس توجد فروؽ دالة إحصائ ريلمتغ وبالنسبة
 ." التربية البيئية في مناىجنا الدراسية" :( بعنكاف9::4دراسة باحمي )-46
لى تحميؿ المناىج الدراسية في مرحمتي التعميـ   ىدفت الدراسة إلى الاىتماـ بالتربية البيئية وا 
ساسي والمتوسط، ثـ توضيح دور المعمـ في تدريس الموضوعات البيئية مف حيث قدرتو عمى الأ

 حصؿ الباحث عمى النتائج التالية: دالتطوير والإصلاح والتجديد، وق
 التربية البيئية مسئولية جماعية تشترؾ وتتعاوف فييا المدرسة مع جميع المؤسسات الأىمية. •
 لبيئية مف خلاؿ جميع المقررات الدراسية وفي جميع المراحؿ.د عمى التربية ايالتأك يجب •
نجاح أي برنامج في التربية البيئية عمى غرس القيـ والاتجاىات واستخداـ طرؽ التدريس  يعتمد •

 الملائمة وقدرة المعمـ عمى الربط بيف الموضوعات والبيئة المحمية.
البرنامج التربية البيئية، والتي تمكف الطلاب  الإمكانيات المادية والبشرية يساىـ في نجاح توفير •

 والدارسيف مف الملاحظة والممارسة والخبرة المباشرة.
 :بعنكاف( 7::4دراسة النجادم )-47

" مدل تحقيؽ معممي التربية الفنية بالمرحمة المتكسطة للأىداؼ المتعمقة بجكانب التربية 
 البيئية"

تحقيؽ معممي التربية الفنية بالمرحمة المتوسطة  لى مدىإالتعرؼ  ىذه الدراسة إلى تىدف  
لى الاختلاؼ في وجيات نظر أفراد العينة إالتعرؼ ، و لمتعمقة بجوانب التربية البيئيةللأىداؼ ا

فيما يتعمؽ بمدى تحقيؽ الأىداؼ المتعمقة بجوانب التربية البيئية باختلاؼ الوظيفة والمؤىؿ 
لى مقترحات حوؿ أفضؿ الطرؽ لتحقيؽ الأىداؼ محاولة الوصوؿ ا ، وكذلؾوسنوات الخبرة

 المتعمقة بجوانب التربية البيئية، أثناء تدريس مواضيع عف البيئة .
ىدؼ الدراسة قاـ الباحث بعرض الأدبيات ذات الصمة بالموضوع، وقد تألؼ مجتمع  ولتحقيؽ

( ٖٓٔبالغ عددىـ ) الدراسة مف جميع معممي التربية الفنية لممرحمة المتوسطة بمدينة الرياض وال
 موجييف.(  ٛمعمما، وكذلؾ جميع موجيي التربية الفنية لممرحمة المتوسطة والبالغ عددىـ ) 

 : التالية النتائج وتوصمت الدراسة إلى 
مف حيث واقع تحقيؽ معممي التربية الفنية بالمرحمة المتوسطة للأىداؼ المتعمقة بجوانب  -ٔ

( وبانحراؼ  معياري قدره ٚ٘,ٖراد العينة بمغ ) التربية البيئية، أف متوسط إجابات أف
(ٓ.ٙٔ.) 

مف حيث مدى تحقيؽ معممي التربية الفنية للأىداؼ المتعمقة بالجانب المعرفي. أف  -ٕ
 (. ٖٙ.ٓ( بانحراؼ معياري )ٙٗ,ٖالمتوسط الحسابي لإجابات أفراد العينة يساوي )

بجوانب التربية البيئية: اف  مف حيث مدى تحقيؽ معممي التربية الفنية للأىداؼ المتعمقة -ٖ
 المتوسط الحسابي.
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 ( . كىي بعنكاف : 4:97دراسة )حساف ,  -48
المدارس الابتدائية في المناطؽ الريفية بمكة  لعكامؿ البيئية المؤثرة في إدارة"ا 

 المكرمة " دراسة ميدانية .
ة التي يعمؿ فييا ومف بيئيتوضيح العلاقة بيف النظاـ الإداري والظروؼ الوىدفت الدراسة إلى   

براز أىمية دراسة البيئة مف جانب رجؿ الإدارة التعميمية والإدارة المدرسية، و أجميا الوقوؼ ، و ا 
 ، بالإضافة إلىالمكرمة لمدرسية في المناطؽ الريفية بمكةعمى أىـ المؤثرات البيئية عمى الإدارة ا

المكرمة  في المناطؽ الريفية بمكةلمدرسية التعرؼ عمى أىـ المشكلات التي تواجو الإدارة ا 
 المشكلات . ودور الإدارة المدرسية في حؿ ىذهوالتي تحد مف ارتباطيا بالبيئة 

 نت عينةو كتوقد استخدـ الباحث المنيج الوصفي المسحي لموصوؿ لأىداؼ الدراسة ، و  
العوامؿ  لىاستبانة لموصوؿ إ جميع المدارس الابتدائية في الريؼ المكي مستخدماً مف الدراسة 

 البيئية المؤثرة عمى إدارة المدارس .
 ت الدراسة إلى عدة نتائج أىميا :وتوصم

 ارتفاع نسبة الأمية بالمناطؽ الريفية تعتبر مف أىـ المشكلات التي تحد مف ارتباط -ٔ
 المدرسة بالبيئة .

 دىنقص الإمكانيات البشرية بالمدارس الابتدائية بالمناطؽ الريفية تعتبر مف إح -ٕ
 المشكلات التي تحد مف ارتباط المدرسة بالبيئة .

 إحجاـ الآباء عف تمبية دعوة المدرسة لزيارتيا يحد مف ارتباط المدرسة بالبيئة ، -ٖ
 وكذلؾ إحجاـ المؤسسات الاجتماعية الأخرى عف التعاوف بحد مف ارتباط المدرسة

 بالبيئة .
 طيا بالبيئة .بعد المدرسة عف المناطؽ السكنية يحد مف ارتبا -ٗ
 وأظيرت الدراسة كذلؾ :  
 أف ىناؾ قصوراً في عقد ندوات ثقافية تيدؼ إلى تعرؼ الأىالي عمى الأحداث -ٔ

 الجارية .
 أف ىناؾ قصوراً مف الإدارة المدرسية في إنشاء فصوؿ لمحو الأمية . -ٕ
 ميةأظيرت الدراسة اىتماـ الإدارة المدرسية بالحرؼ السائدة في البيئة المح -ٖ

 وتنميتيا لدى التلاميذ .
 أظيرت الدراسة اىتماـ المدرسة بالحرؼ السائدة في البيئة المحمية وتنميتيا لدى -ٗ

 التلاميذ .
 .لمدرسية بمشكلات البيئة المحميةأظيرت أيضاً اىتماـ البرامج والأنشطة ا -٘
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 الدراسات الأجنبية: :ثانيان 
 :( بعنكاف3143) Nkambwe; Essilfie, Nomalang مالنجك , كنفيميسيا  دراسة كامبكم ك  -4

"Misalignment between Policy and Practice: Introducing Environmental 

Education in School Curricula in Botswana"                                                                     

 كالممارسات." ةبيف السياس الاختلاؼفي بكتسكانا:  "إدخاؿ التعميـ البيئي في المناىج الدراسية

والذي دمجتو  في جميع  ٜٜ٘ٔأدخمت بوتسوانا التعميـ البيئي في مناىجيا الدراسية في عاـ   
  .المواد الدراسية كجزء مف التحسيف الشامؿ في المناىج المدرسية

لتي قدمت فرصة فريدة مف وقد تركت حرية الممارسة الفعمية لممعمميف في الفصوؿ الدراسية و ا
نوعيا لمقارنة ما يتـ تدريسو وتطبيقو ، وما تـ وضعو مف سياسات اعتبرت ميمة في البرنامج 

 الرسمي في التربية البيئية .

  .عمييـ وقد تـ توزيع استبياف عمى ستة عشر مدرسة لتقييـ استجابات المعمميف ، وتأثير البرنامج

سبة عالية مف المعمميف قد أظيرت فيما محدودا لما كاف يتوقع نتائج تحميؿ الاستبياف أف نبينت 
وأف الكثيروف منيـ كانوا غير قادريف أو غير  منيـ القياـ بو في إطار برنامج التثقيؼ البيئي،

  .راغبيف في المشاركة في ىذا البرنامج

دارس، وذلؾ وقد انخرط الطمبة والتلاميذ في أنشطة محمية جداً، وبشكؿ رئيسي في مجتمعات الم
  .مف أجؿ تحقيؽ  الأثر المتوقع  لمبرنامج

وقد قدمت الدراسة المعمومات اللازمة لإجراء التعديلات والتصويبات الضرورية لتسييؿ ممارسات  
 .المعمميف  وجعميا أكثر فعالية  وفؽ  السياسة التي تـ  تصميميا في الأصؿ

 :ان( بعنو3122) ,Erdogan, Mehmetدراسة محمد أردوغان  -ٕ
"The Effects of Ecology-Based Summer Nature Education Programon Primary  

School Students' Environmental Knowledge, Environmental Affect and  

Responsible Environmental Behavior"                                              

على الطبٌعة على طلبة المدارس الابتدائٌة من حٌث  "أثر برنامج تعلٌمً صٌفً  ٌستند

 معرفتهم البٌئٌة وتأثرهم بالبٌئة وسلوكهم البٌئً المسؤول ." 

الدراسة إلى تقييـ أثر برنامج بيئي يستند عمى الطبيعة عمى طمبة المدارس الابتدائية مف  تىدف 
  حيث معرفتيـ البيئية وتأثرىـ بالبيئة وسموكيـ البيئي المسؤوؿ .
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( طالبة ٕٙكاف مف بينيـ ) الابتدائية( مف طمبة المدرسة ٗٙوقد تـ اجراء الدراسة عمى )  
( طالباً والذيف شاركوا في برنامج تعميمي صيفي، تـ تنظيمو في مدينة أنقرة التركية في ٖٛو)

 ( وبدعـ مف المجمس التركي لمبحوث العممية والتكنولوجية، وقد تـ استخداـ سمسمةٕٛٓٓالعاـ )
مف أدوات جمع البيانات مف العينة حيث تـ استخداـ اختبار قبمي واختبار بعدي لتقييـ المعرفة 

 البيئية لمطمبة، ومدى تأثرىـ بالبيئة، وكذلؾ سموكيـ البيئي المسؤوؿ.

وقد أخضعت البيانات الكيفية إلى تحميؿ المحتوى، في حيف تـ تحميؿ البيانات الكمية بعدة 
 .(T-TEST)واختبار )ت(،  (ANOVA)منيا إختبار أنوفا أساليب إحصائية كاف 

يجاد وأظيرت نتائج الدراسة أف البرنامج البيئي المستند عمى الطبيعة قد ساىـ بشكؿ كبير في إ
، في حيف أنو وعمى الرغـ مف أف الدرجات التي حصؿ عمييا سموؾ بيئي مسؤوؿ لدى الطمبة

ختبار القبمي، إلا أنو ؾ التي حصموا عمييا في الاى مف تمالبعدي كانت أعم الاختبارالطمبة في 
 لـ يلاحظ أثر ىاـ لبرنامج التعميـ البيئي المستند عمى الطبيعة عمى المعرفة البيئية لدى الطمبة.

 بعنكاف:   Adekojo,Ajiboye (2010)أديككجك  دراسة أجيبكم ك  -ٖ

"Impact of Some Environmental Education Outdoor Activities on  Nigerian 

Primary School Pupils' Environmental Knowledge"                               
فً بعض  الابتدائٌة"أثر الأنشطة التعلٌمٌة فً الهواء الطلق على معرفة تلامٌذ المرحلة  

 القضاٌا والمشاكل البٌئٌة."

ليواء الطمؽ عمى معرفة تلاميذ ىذه الدراسة إلى معرفة  أثر الأنشطة التعميمية في ا تىدف
قبمياً ، واختباراً  اختبارافي بعض القضايا والمشاكؿ البيئية، واستخدمت الدراسة  الابتدائيةالمرحمة 

بعدياً عمى مجموعة ضابطة، حيث تـ اعتماد  التصميـ شبو التجريبي لمدراسة، وتشكمت عينة 
والذيف تـ اختيارىـ بطريقة  الابتدائيةمرحمة الدراسة مف  أربع مئة وثمانيف تمميذاً مف تلاميذ ال

في  في منطقة إيباداف،  ابتدائيةعشر مدرسة  اثنتيعشوائية، مف خمسة مدارس ابتدائية مف بيف 
نيجيريا، وكانت الأداة المستخدمة في البحث ىي اختباراً في المعرفة البيئية حيث كاف معامؿ 

التي تـ جمعيا باستخداـ الإحصاء الوصفي مف (  ،وقد تـ تحميؿ البيانات R=0.86ثباتو ىو)
 (anova)،والانحراؼ المعياري، والنسب المئوية، واختبار التكرارات، والمتوسطات الحسابية خلاؿ
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وقد بينت نتائج الدراسة أف للأنشطة التعميمية في اليواء الطمؽ أثر رئيسي عمى المعرفة البيئية 
ضوا للأنشطة التعميمية في اليواء الطمؽ كانت لدييـ القدرة لمتلاميذ،  كما أف  التلاميذ الذيف تعر 

عمى المناقشة بصورة أفضؿ في المعرفة البيئية، وأثبتت الدراسة أف الأنشطة التعميمية في اليواء 
 الطمؽ أكثر فعالية في تحسيف معرفة التلاميذ بالقضايا والمشاكؿ البيئية.

 ( بعنكاف:3119) Alice Arinlade; Abdul Raheem كعبدالرحيـدراسة أرينلادم,  -4
"Teachers' Opinions on the Incorporation of Environmental Education in the 

Nigerian Primary School Curriculum."                                                                 
 ."ج الدراسية الابتدائية النيجيريةآراء المعمميف  في إدماج التربية البيئية في المناى"

 الدراسة إلى استطلاع آراء المعمميف في ولاية كوارا النيجيرية  حوؿ إدماج التربية البيئية  تىدف  
 .في مناىج المدارس الابتدائية النيجيرية

مدرس مف خلاؿ عينة  200تـ اختيار حيث وتـ استخداـ المنيج الوصفي المسحي لمدراسة،   
بقية لمعرفة أثر كؿ مف متغيرات الدراسة )الجنس، ونوع المؤىؿ، وسنوات الخدمة، عشوائية ط

 .ونوع المدرسة( عمى آراء المعمميف
فقرة بالإضافة إلى  (ٖٙقاما بتصميميا بنفسييما، تكونت مف ) استبانةوقد استخدـ الباحثاف  

 لفحص استجابات المعمميف. سؤاليف مفتوحيف
 .بحث كما وضعا أربع فرضيات لمدراسةوصاغ الباحثاف سؤاليف لم  
وقد استخدمت التكرارات والنسب المئوية لاستجابات  المعمميف للإجابة عمى الأسئمة البحثية في   

 .(  لاختبار الفرضياتSPSSحيف تـ استخداـ برنامج الحاسوب لمتحميؿ الإحصائي )
 :وقد بينت نتائج الدراسة ما يمي

في مناىج المدارس الابتدائية النيجيرية  عي بدمج التربية البيئيةأف المعمميف كانوا عمى و _  ٔ 
 وقاموا بتدريسيا.

_  أف متغيرات الجنس ونوع المدرسة لـ تؤثر عمى آراء المعمميف ولكف الخبرة والمؤىؿ العممي ٕ
في مناىج المدارس  كاف ليما تأثيراً إلى حد كبير عمى آراء المعمميف في إدماج التربية البيئية 

 .الابتدائية النيجيرية
استنادا إلى نتائج الدراسة، فقد أوصي الباحثاف بضرورة إعطاء المعمميف، الذيف يقوموف بتدريس 

المناىج الجديدة الفرصة لمخضوع لدورات تنشيطية وندوات وورش العمؿ والتي مف شأنيا أف 
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 .تمكنيـ مف الإطلاع عمى الابتكارات الجديدة في المناىج الدراسية
تدريس التربية البيئية بشكؿ منفصؿ وصريح في المناىج  يتـ ذلؾ أوصى الباحثاف أفوك 

، كما يجب أف تدرس التربية البيئية  الابتدائيةالنيجيرية عمى صعيد مستويات التعميـ الأعمى مف 
  .مف خلاؿ وسائؿ الإعلاـ في جميع أنحاء البلاد

 ( بعنكاف:3118) Adepoju, Oluwasanumi دراسة أكلكا سانكمي -6
"Correlates of Environmental Conservation Habit of Members of a School-Based 

Environmental Education Program."                              

" أثر برنامج مدرسي يعتمد عمى التربية البيئية عمى عادات المحافظة عمى البيئة لدل طمبة 
 المدارس "

توفير صورة مركبة لمعلاقة بيف بعض العوامؿ  الممثمة في المدرسة اسة إلى تجريب الدر  تىدف 
وأثرىا عمى عادة الحفاظ عمى البيئة لدى الطمبة مف خلاؿ مف برنامج  الطمبةمف المعمميف و 

حفظ البيئة  أنديةمف أعضاء  584 وشممت عينة الدراسة  مدرسي يعتمد عمى التربية البيئية.
وىي أندية مدرسية تيدؼ الحفاظ عمى البيئة، وتـ سحب مفردات العينة مف   (NCF)النيجيرية 

 .مدرسة يتواجد بيا أندية بيئية حيث تـ اختيار أفراد العينة بطريقة العينة الطبقية العشوائية  25
أسماىا أداة  تـ جمع البيانات مف خلاؿ استخداـ أداة  "قائمة شطب" وضعت مف قبؿ الباحث

وقد بينت  ,( (0.8853وقد بمغ معامؿ ثبات  ألفا كرونباخ   (ECHI)البيئة  عادات حفظحصر 
ٝ في استجابات الطمبة عمى أربعة فقرة مف فقرات 12.12نتائج الدراسة أف ىناؾ تبايف مقداره

الأداة البالغة أربعة عشرة فقرة، إلا أف أربعة مف المتغيرات ساىمت بشكؿ كبير في توضيح 
 حافظة عمى البيئة لدى الطمبة وىذه المتغيرات ىي:التبايف في عادات الم

 حالة الممكية لممدرسة ) حكومية، خاصة (. -ٔ
 حالة النشاط لمنادي البيئي المدرسي.  -ٕ
 المستوى الدراسي )الصؼ( الذي ينتمي لو الطمبة. -ٖ
  مستوى نشاط الطمبة في النادي البيئي. -ٗ
 (0.05)وذلؾ عند مستوى ثقة  

 يمكف تحقيؽ أفضؿ مستوى مف عادات الحفاظ عمى البيئة إلا مف نتائج الدراسة أنو لا وبينت
خلاؿ الطمبة الأعضاء العامميف في النادي البيئي و الذيف ىـ في الصفوؼ الثانوية العميا مف 

بشأف وسائؿ إعداد  اقتراحاتالمدارس الخاصة والتي يتواجد بيا أندية بيئية. وقدـ الباحث عدة 
 ف راشديف بيئيا.مواطني المستقبؿ الذي سيكو 
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 :بعنكافLianne Fisman (3116) دراسة لياف فيسماف-7
"The Effects of Local Learning on Environmental Awareness  in Children ; An 

Empirical  Investigation."                                                                                                      

في المناطؽ  ةالبيكفيزيائيمتعميـ البيئي عمى كعي الأطفاؿ لبيئتيـ المحمية لأثر برنامج "
 "الحضرية 

الدراسة إلى معرفة أثر برنامج التعميـ البيئي في المناطؽ الحضرية عمى وعي الأطفاؿ  ىدفت  
يبي وطبقت دراستيا عمى ، واستخدمت الباحثة المنيج شبو التجر ةالبيوفيزيائيلبيئتيـ المحمية 

مت صوتو  ،شرؽ وغرب نيوىافف بولاية كوينكتيكت ،أطفاؿ الصؼ الثالث والخامس في مدرستيف
الأثر الإيجابي لمبرنامج عمى وعي الطلاب لمبيئة المحمية، وعمى معرفتيـ لممفاىيـ  لىالدراسة إ

ية المحمية ظير فقط في البيئية، كما توصمت الدراسة إلى أف التحسينات في مجاؿ التوعية البيئ
 الذيف يعيشوف في الأحياء الاجتماعية والاقتصادية العالية. بةأوساط الطم

  ( بعنكاف:3116) Murat GÖKDEREجككدار, مراد  دراسة-8
    "A study on environmental knowledge level of primary students in Turkey" 

 ."المرحمة الابتدائية في تركيا طلاب لدل مستكل المعرفة البيئية"دراسة 

تعميـ ىذه الدراسة لتطوير قاعدة بيانات بيئية واعية مف شأنيا أف تسمح التخطيط الفعاؿ لمىدفت  
ميـ الابتدائي في لتعالموجودة في لدى طمبة اتقديـ معمومات عف المعارؼ البيئية البيئي مف خلاؿ 
 المدف التركية.

التي و   كثر أىميةالأ مف العوامؿ فرادئية والمستوى المعيشي للأالبي‌المعرفةاعتبرت الدراسة أف 
 .في حدوث الوعي البيئي تؤثر

 طريقة المسح.ب تـ جمع البيانات‌في ىذا البحث، تـ استخداـ منيج دراسة الحالة، و
السادس والسابع والصؼ الثامف في  بة الصفوؼطممف  ( طالبٕٗ٘وتكونت عينة البحث مف )

حدى ال، عاصمةوسط الىي طرابزوف  ث مناطؽ مختمفة في محافظةثلا ست مدارس في  فمدوا 
 .في المحافظة وقرية

 . لطمبةالدى البيئية  ةالمعرفقد أثرت عمى مستوى أظيرت النتائج أف العوامؿ البيئية 
 ذلؾ الخاصة بيـ، فإف اتيـفي حيت لمطمبة مواد وتعميـ بيئي أكثر قدم ذاأنو إ وقد بينت الدراسة

 .دييـأف يعزز المعرفة البيئية ل مف شأنو
، مثؿ بعض القضايا في مناىج العموـ في المرحمة الابتدائية وأوصت الدراسة بضرورة إضافة

بالإضافة  ،وبناء الإنساف، وتموث البيئة ،لطاقةا دراالبيئة الطبيعية، وأساس الحياة، ومص
 موجودة في المنياج بالفعؿ.اللمموضوعات 
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 (  بعنكاف :3115) Yan, Dong, دكنغ ياف, دراسة-9
"Exploration, Innovation, Participation, and Practice: A Preliminary Probe of High 

School Environmental Education."                                                            

    طلاعية حكؿ التربية البيئية في , كالابتكار, كالمشاركة, كالممارسة: دراسة استالاستكشاؼ" 
 المدارس الثانكية."

 ما إذا كانت التربٌة البٌئٌة  أمراً ضرورٌاً فً المدارس الثانوٌة لمعرفة هدفت الدراسة   

، إلا أنه و من جهة  فً المرحلة الثانوٌة صعب جداً   تعلٌم التربٌة البٌئٌةومن ناحٌة فإن   .أم لا

 أخرى أمر ضروري جداً ، 

ٌجري تنفٌذها على نطاق واسع ، ولذلك   "التنمٌة المستدامة" ٌشٌر الباحث إلى أن  استراتٌجٌةو

  .فإنه من المسلم به أن التربٌة البٌئٌة هً أمر أساسً و ضروري

ن  التربٌة البٌئٌة  قد أدت إلى نتائج غٌر عادٌة فً المدارس الابتدائٌة بٌن الباحث أو 

ومع ذلك، نادرا ما تتم محاولة تطبٌق تدرٌس التربٌة البٌئٌة    .اتوالإعدادٌة، وحتى فً الجامع

  .على مستوى المدارس الثانوٌة

قترح الباحث إٌجاد وسٌلة لتنفٌذ  تعلٌم التربٌة البٌئٌة  فً المدارس الثانوٌة بأسلوب اولذلك 

لتنمٌة المستدامة فً ا  .مستدام استنادا إلى الخبرة فً ممارسة التربٌة البٌئٌة فً المدارس الثانوٌة

على الاستكشاف  الاعتمادالتربٌة البٌئٌة تعنً أنه ٌنبغً تصمٌم مساقات تضع فً إعتبارها  

  .والابتكار لجلب الطلاب الراغبٌن فً هذا الموضوع

من خلال دراسة الباحث والتً استمرت لمدة عامٌن ، توصل إلى ضرورة  أن ٌكون المعلمون 

 .ٌة البٌئٌة فً المدارس الثانوٌةمبتكرون فً تدرٌسهم للترب

 بعنوان: Zhu FUK,HK (3115) ,  دراسة  زهاو -8

"Teaching the Right Outlook on Nature in Middle School  Environmental   

Education."                                                                         
 "لطبيعة لطمبة المرحمة الإعدادية مف خلاؿ التربية البيئية.لى اإتعميـ النظرة الصحيحة "

فً هذه الدراسة، ٌؤكد الباحث أن الهدف الأساسً للتعلٌم البٌئً فً المدارس الإعدادٌة هو     

ٌعتبر أمراً  .اٌجاد  الوعً البٌئً  الصحٌح من خلال تعلٌم الطلبة أن حب الطبٌعة ورعاٌة البٌئة

ارة أخرى، ٌجب على المعلمٌن  مساعدة الطلبة  على تصحٌح نظرتهم نحو وبعب لبقائنا ، حٌوٌاً 

الطبٌعة،  والذي هو مفهومنا وموقفنا تجاه الطبٌعة، وٌرى الباحث أن وجهات نظر ومواقف  

مختلفة  سٌكون لها تأثٌر مباشر على سلوكهم المستقبلً نحو حماٌة البٌئة حٌث أن  المرحلة 

 .سٌة فً تنمٌة و تكوٌن  منظومة القٌم فً العالمالإعدادٌة هً المرحلة الرئٌ
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 ( بعنكاف:3115) Hua, Bian دراسة ىكا بيف  -:
Integrating Environmental Education into the Elementary School Curriculum." 

 ".فً الصٌن الابتدائٌة الدراسٌة المناهج فً البٌئٌة التربٌة "دمج 
 التربٌة دمج هو الابتدائٌة المدارس فً البٌئٌة  التربٌة لتعلٌم نهج أفضل أن  الدراسة تبٌن   

. المختلفة المقررات التعلٌمٌة  فً الأنشطة مختلف فً البٌئة حماٌة أنشطة دمج خلال من البٌئٌة 

 ٌكونوا وأن البٌئة حماٌة أهمٌة جٌدا ٌدرك المربون أن ٌجب فعالة، وحتى تصبح هذه الطرٌقة 

والسلطات  المركزٌة الحكومة قبل من الصادرة والأنظمة البٌئة اٌةحم بقوانٌن على دراٌة

 المشتركة، القواسم أن ٌدركوا أن هناك العدٌد من المعلمٌن على ذلك، إلى وبالإضافة. المحلٌة

 .التعلٌم البٌئً والتعلٌم العادي  بٌن واضحة اختلافات عن فضلا

 : ٌلً كما هً العادي لٌموالتع البٌئٌة بٌن تعلٌم التربٌة المشتركة السمات 

 وضوح الأهداف. ( 1)

  . دقة المحتوى( 2)

 السلٌمة. الطرٌقة( 3)

 .دقة البنٌة( 4)

 :ٌلً ما الاثنٌن تتضمن بٌن الاختلافات فإن أخرى، ناحٌة من 

 الأخرى. ٌمكن أن ٌقدم فقط من خلال الاندماج فً المقررات التعلٌمٌة  البٌئً التعلٌم( 1) 

 .الطبٌعة على وأثرها الناس، عٌش و طرٌقة المجتمع، ٌعالج أن ٌجب بٌئًال التعلٌم( 2) 

 بعٌىاى: Zhanbao, Shu (4112 ) شى زهبًببو، دراست -01

"An Overview of Environmental Education in Middle School Natural Science     

Courses." 

  "في  الودارش الإعداديتلوحت عبهت عي الخربيت البيئيت في هقرراث العلىم الطبيعيت "

‌َزٕل‌ر‌خ‌ٌلٚهاد‌اٌؼٍَٛ‌اٌطج١ؼ١خ‌ػلاك٠فٟ‌اٌّلاهً‌الإ‌خ‌اٌج١ئ‌١وث١خ‌اٌز٠ش١و‌اٌجبؽش‌إٌٝ‌أْ‌‌‌

 ػٍٝ‌إكِبط‌اٌّؼبهف‌اٌج١ئ١خ‌فٟ‌رله٠ٌ‌اٌؼٍَٛ‌اٌطج١ؼ١خ.

‌ٌٚنٌه،‌٠ٕجغٟ‌رؾل٠ل‌أ٘لاف‌اٌزؼ١ٍُ‌اٌج١ئٟ‌وبِزلاك‌‌٤٘لاف‌رله٠ٌ‌اٌؼٍَٛ‌اٌطج١ؼ١خ.‌

‌ؼ١ٍُ‌اٌج١ئٟ‌ثطو٠مخ‌أوضو‌فؼب١ٌخ،ِٓ‌أعً‌اٌٛطٛي‌إٌٝ‌ا٤٘لاف‌إٌّظٛص‌ػ١ٍٙب‌ٌٍزٚ‌ٌنٌه،‌‌

‌٠غت‌أ٠‌ْزؼّٓ‌رؼ١ٍُ‌اٌؼٍَٛ‌اٌغٛأت‌ا٢ر١خ:‌

(‌ا٤ٍجبة‌ٚاٌّقبؽو،‌ٚاٌزلاث١و‌اٌٛلبئ١خ‌ٚؽوق‌ا١ٌَطوح‌فٟ‌وً‌ِٓ‌اٌمؼب٠ب‌اٌج١ئ١خ‌ٚاٌزٍٛس‌1)‌

‌‌اٌج١ئٟ.

اٌؾ١بح‌اٌؾم١م١خ‌ٚاٌّٛػٛػبد‌ماد‌اٌظٍخ‌ثبلإٔزبط‌‌(‌هثؾ‌اٌمؼب٠ب‌اٌج١ئ١خ‌اٌَبفٕخ‌ِغ‌ِٛالف2)‌

‌اٌظٕبػٟ‌فٟ‌اٌّغزّغ.
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(‌ى٠بكح‌اٌؾظض‌اٌّقظظخ‌ٌٍّقزجواد‌اٌؼ١ٍّخ،‌ثؾ١ش‌رشًّ‌ِٛاػ١غ‌ِضً‌رؾل٠ل‌ؽّٛػخ‌3)‌

١ِبٖ‌ا٤ِطبه،‌ِؼوفخ‌روو١ي‌اٌغ١َّبد‌فٟ‌اٌغلف‌اٌغٛٞ،‌ِٚوالجخ‌ظب٘وح‌الَؽزجبً‌اٌؾواهٞ،‌

‌ه‌ٌفُٙ‌ؽبٌخ‌اٌزٍٛس‌اٌج١ئٟ‌ٚو١ف١خ‌اٌزؾىُ‌ثٙب‌فٟ‌ِٕبؽك‌ِؾلكح.ٚرؾ١ًٍ‌ػ١ٕبد‌١ِبٖ‌إٌٙو،‌ٚمٌ

ٚثبٌزبٌٟ،‌‌،٠ٚقٍض‌اٌجبؽش‌إٌٝ‌أْ‌اٌؼٍَٛ‌اٌطج١ؼ١خ‌رٌّ‌ِؾز٠ٛبد‌اٌزوث١خ‌اٌج١ئ١خ‌إٌٝ‌ؽل‌وج١و‌‌

فإْ‌‌إكِبط‌اٌزوث١خ‌اٌج١ئ١خ‌فٟ‌كهًٚ‌اٌؼٍَٛ‌اٌطج١ؼ١خ‌٠ي٠ل‌ِٓ‌فؼب١ٌزٙب‌ٚونٌه‌.٠ّىٓ‌أ٠‌َْبػل‌

‌أ٘لاف‌اٌزؼ١ٍُ‌اٌج١ئٟ.اٌّؼ١ٍّٓ‌فٟ‌إٔغبى‌

 :بعنكاف Poortinga , W ((2002 , دراسة بكرتنجا -44
"public perception of the risk"   "المخاطر نظرة الجميكر إلى" 

ىذه الدراسة إلى معرفة مدى إدراؾ الناس لممخاطر البيئية المتعمقة بالقضايا التالية:  ىدفت  
المخمفات عمى مختمؼ أنواعيا، ولقد استخدـ  –اعي النشاط الإشع –المناخ  –الغذاء غير الآمف 

، اطرالباحث التميفوف المحموؿ كأداة لمدراسة، وقد وجد أف الناس يختمفوف في إدراكيـ ليذه المخ
 وأف ىناؾ عوامؿ اجتماعية وثقافية تمعب دوراً كبيراً في إدراؾ أو عدـ إدراؾ الناس لممخاطر.

 :بعنكاف Nous, A (2000) ة نكزدراس -43
" Assessing environmental impact "        "الأثر البيئي تقييـ" 

المدارس الثانوية لتحسيف فيميـ لمتأثيرات البيئية خاصة  بةالدراسة إلى بناء برنامج لطم ىدفت 
قاـ الباحث بتنفيذىا في  ،دروس( ٚ)و ،نشاط (ٕٓ)إدراكيـ لممخاطر البيئية وتكوف البرنامج مف 

درس وعدد مف الأنشطة الأسبوعية وتضمنت الدروس معمومات عف بعض المدارس بواقع 
أصبحوا  بةوقد بينت النتائج أف الطم ،مثؿ إلقاء مخمفات وتركيا لفترة في اليواء ،يةالأخطار البيئ

دراكاً لممخاطر السابقة.  أكثر فيماً وا 
 

 :بعنكاف Scott, William & Chiris, Oultin (4::9), دراسة سككت كاكلتف -44
"Environmental values education of the roll in the school curriculum."           

 "في المناىج الدراسية المتضمنة البيئية التربكية القيـ"
الدراسة إلى الكشؼ عف الدور الميـ لتعميـ القيـ البيئية في المنياج المدرسي وتطور  ىدفت  

بيئية في الولايات الأمريكية، حيث استخدـ الباحث السموؾ الأخلاقي تجاه البيئة والمشكلات ال
المنيج الوصفي التحميمي في دراستو، ولقد تكونت العينة الدراسية مف العديد مف الكتب والتي 
تمثؿ بعض المناىج الدراسية، حيث اعتمد الباحثاف أداة تحميؿ المضموف كأداة لدراسة، وذلؾ 

ف القيـ البيئية أ ) لؾ استناداً إلى منظور افتراضي وىولاستخراج القيـ البيئية المتضمنة فييا وذ
 .والثقافة البيئية تسيماف في تحسيف السموؾ البيئي عند الأفراد(

 وأظيرت نتائج الدراسة ما يمي: 
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 وجود علاقة وثيقة بيف ىذه الجوانب الثلاثة) القيـ والثقافة والسموؾ( تؤكد صحة الافتراض. •
 ذلؾ مجموعة مف الإرشادات لتدعيـ وتمتيف ىذه العلاقة.قدمت الدراسة استناداً ل •
 تمكف التعميـ البيئي مف غرس القيـ المحفزة عمى السموؾ البيئي. •
 

 :بعنكاف Zimmerman, Laura (4::7) دراسة زيمرماف  -45
       The development of the Environmental values chart form."  " 

  "لبيئياالقيـ  لتخطيط نمكذج تطكير" 
إلى تحديد القيـ البيئية لدى الطمبة الجامعييف بالمكسيؾ، وتـ بناء مقياس ليذا  الدراسة ىدفت   

( فقرة، وشمؿ ثلاثة مقاييس فرعية تتعمؽ بالبيئة الريفية، والبيئة ٖٓالغرض احتوى عمى )
 الحضرية، والتكيؼ البيئي. وقد استخدمت المنيج الوصفي في  البحث.

مف صدؽ ىذه المقاييس مف خلاؿ عرضيا عمى المحكميف وقد بمغ معامؿ ألفا  تـ التأكد وقد
، وقد استخدـ اختبار )ت( ة( طالبٔ٘( طالباً، و)ٕٛ( وشممت عينة الدراسة )ٛٚ.ٓ-ٜٔ.ٓ)

 لممعالجة الإحصائية، وقد أسفرت الدراسة عف اىـ النتائج التالية:
 ية الخاصة بالريؼ والحضر بيف الجنسيف.عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في القيـ البيئ •
 وجود فروؽ عالية ذات دلالة إحصائية عمى مجاؿ التكيؼ البيئي لصالح الذكور. •
 

 :( بعنوان2996) Beckett, John دراسة بٌكٌت  -26
         "Environmental Education in a Rural 11-16 Comprehensive School"‌

 س الرٌفٌة الثانوٌة""دمج التربٌة البٌئٌة فً المدار

 الدراسة إلى إٌجاد استراتٌجٌة تٌسر دمج التربٌة البٌئٌة فً المدارس الثانوٌة  تهدف   

 الدراسٌة المناهج فً كل من البٌئٌة التربٌة لدمج مراحل أربع من استراتٌجٌة تصف الدراسة

 .الثانوٌة المدارس الواسعة ومجتمع

 .الأشجار وغرس ض،عرو تنظٌم و تتضمن المٌاه، اختبار  -1

 .المحافظ على البٌئة والنشاط الدراسٌة، المناهج تطوٌر وتشمل المبادرات، تعزٌز  -2

 المغذٌة والاتصالات الدراسٌة المناهج تطوٌر استمرار وٌشمل والقبول، الجزئً التكامل -3

 .للمدرسة

 .الكامل الاندماج -5
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  :( بعنوان2995) La Forgia, Adalgisa، دراسة أدالغٌسا -16
"Environmental Education in the School Systems of Latin America and the Caribbean 

 " ."التعلٌم البٌئً فً النظم المدرسٌة فً أمرٌكا اللاتٌنٌة ومنطقة البحر الكارٌبً

بحثت هذه الدراسة فً حالة ووضع التربٌة المدنٌة والتربٌة البٌئٌة فً المناهج الرسمٌة للنظم 

 .المنطقة (LAC) ارس الابتدائٌة والثانوٌة فً منطقة أمرٌكا اللاتٌنٌة والبحر الكارٌبًالمد

 :وتكونت الدراسة من جزأٌن

إعادة النظر فً الأدب التربوي المتعلق بكل موضوع ومكانته فً النظم المدرسٌة فً (1) : 

 منطقة أمرٌكا اللاتٌنٌة والكارٌبً.

التربٌة والتعلٌم  ةوزاررة من خلال استبانة تم توزٌعها على المعلومات التً تم جمعها مباش (2) 

 .بلدا فً المنطقة 15فً 

التً تم  الاستبانة التربوي، و للأدب الاستعراض نتائج جمعت  للدراسة النهائٌة التقارٌر 

 . بلد كل فً اجراؤها 

ً كل تقرٌر فً ثلاثة حٌث تم تنظٌم المواد ف ،تم إعداد التقارٌر باللغتٌن الانجلٌزٌة والإسبانٌة

الجزء الأول ٌعرض تحلٌل البٌانات؛ الجزء الثانً ٌعرض التقارٌر الخاصة بكل  :أجزاء رئٌسٌة

بلد على حدة ، أما الجزء الثالث فقد عرض معلومات إضافٌة حول المنظمات الناشطة فً هذه 

  .المجالات أو غٌرها من البرامج المثٌرة للاهتمام

 الحاجة إلى:وأظهرت نتائج الدراسة 

تدرٌب المعلمٌن على أسالٌب التعلٌم وتطوٌر المناهج الدراسٌة البٌئٌة التً هً جزء من  (1) 

 عملٌة التدرٌب.

 تطوٌر وصٌانة الإرادة السٌاسٌة للسلطات التعلٌمٌة.  (2) 

التعاون فً وضع برامج التثقٌف البٌئً بٌن المنظمات غٌر الحكومٌة وقطاع التعلٌم  (3) 

 .الرسمً

 Dubay (Dennis),Ed (4::4:), دراسة دكبي  -48
The North Carolina Environmental Education Plan."                                        " 

 "كلاية كاركلينا الشماليةفي  البيئيخطة التعميـ "
منظمة  عرضت تجربة ولاية نورث كارولينا في الولايات المتحدة الأمريكية في وضع خطة قدو   

لمتربية البيئية، وقد اشتممت ىذه الخطة عمى العديد مف الأفكار والاقتراحات التي استخرجت 
( منظمة ٖٓٓٔوطورت مف المئات مف الأشخاص عبر الولايات المتحدة الأمريكية، وأكثر مف )

وقد احتوت ىذه الخطة عمى  ،ووكالة حكومية اشتركت في وضع ىذه الخطة جاريةومؤسسة ت



95 

 

لى التعميـ العالي أىداؼ  التربية البيئية الموجية لتدريب المعمميف قبؿ وفي أثناء الخدمة، وا 
 بار، وغيرىا مف المجالات الأخرى.وبرامجو المتعمقة بإعداد المعمميف، والمناىج، وتعميـ الك

 
 Ting- Ya Hsieh(1993:)دراسة  -49

" Environmental Awareness and Action at Elementary Schools in Taiwan"          

                             "في المدارس الابتدائية في تايكاف رهأثالكعي البيئي ك "
المدارس الابتدائية وأولياء أمورىـ في تايواف  ةطمب لدىالدراسة إلى تحقيؽ الوعي البيئي  ىدفت  

( صؼ مف ٖٓ)بجميورية الصيف واستخدمت الدراسة المنيج الوصفي، وطبقت الدراسة عمى
الطمبة وأولياء أمورىـ، وتوصمت الدراسة إلى نتائج مف أىميا: حماية الكوكب مف التموث ىي 
المواضيع المتفؽ عمييا لدى الجميع، وأف دخاف التبغ الغير مباشر ضار بالصحة كما تشير ىذه 

ى الطمبة وأولياء الدراسة إلى أف المستوى التعميمي للأـ يؤثر تأثيراً كبيراً عمى الوعي البيئي لد
 أمورىـ وعمى العمؿ البيئي بشكؿ عاـ.

 
 التعقيب عمى الدراسات السابقة :

 
 خلاؿ إطلاع الباحث عمى الدراسات السابقة الخاصة بموضوع البيئة تبيف التالي:  مف

عمى عدة محاور فمنيا ما بحث موضوع التنور البيئي لدى المعمميف أو الدراسات  السابقة تتوزع 
، ومنيا ما تناوؿ دراسة المنياج وتقويمو في ضوء المعايير البيئية ومنيا ما تناوؿ أثر الطمبة 

التربية البيئية عمى الوعي البيئي لدى الطلاب أو المعمميف ، في حيف بحثت بعض الدراسات في 
وكذلؾ بحث بعض الدراسات في أثر بعض البرامج والأنشطة موضوع المخاطر البيئية بأنواعيا ،

كؿ مف  دراسة وقد وجد الباحث أف يمية عمى المعرفة البيئية، والسموؾ البيئي لدى الطمبة،التعم
المدارس الابتدائية في المناطؽ  العوامؿ البيئية المؤثرة في إدارة(، والتي بحثت في ٜٙٛٔحساف)

ا بحثت حيثقرب إلى الدراسة الحالية الأ ماى (،ٕ٘ٓٓ)بف شريفة ، ودراسةالريفية بمكة المكرمة
في دور  العلاقة بيف البيئة والإدارة المدرسية، إلا أف دراسة بف شريفة تتميز بكونيا قد بحثت

 .في تنمية التربية البيئية لدى الطمبة المرحمة الثانوية مديري مدارس
لمباحث عند استعراضو لممنيج المستخدـ في الدراسات السابقة أف معظميا قد استخدمت  اتضح

(، والحمادي ٕٛٓٓوالشعراوي ) (،ٕٙٓٓميمي ، فيما عدا دراسة النتشة)المنيج الوصفي التح
( والذيف استخدموا ٕٓٓٓونوز،)(، ٕ٘ٓٓولياف فيسماف) (،ٕٓٔٓوأجيبوي، وأديكو) (،ٕٛٓٓ)

، في حيف تـ استخداـ منيج دراسة الحالة في المنيج التجريبي أو شبو التجريبي
 (.ٕ٘ٓٓجوكدير)
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 راسات السابقة فكاف اختيار العينات عمى النحو التالي:عينة الدراسة في الد اختمفت •
وحرزالله، (، ٕٔٔٓأردوغاف ) الدراسة عمى طمبة المدارس في دراسات  كؿ مف تمت

النتشة  (،  ٜٕٓٓومحرز )  (،ٕٓٔٓوأجيبوي، وأديكو ) ، (ٕٓٔٓالمدىوف )و  (،ٕٓٔٓوزيداف)
والأغا وآخروف ) (، ٕ٘ٓٓدير)جوك ،(ٕ٘ٓٓولياف فيسماف ) (،ٕٚٓٓوأولوسانومي)( ، ٕٛٓٓ)

، في حيف طبقت الدراسة Ting-Ya( ٖٜٜٔ(، و) ٕٓٓٓ) (  ونوزٕٔٓٓوالعفيفي )  (،ٕٔٓٓ
(، ٕ٘ٓٓ)  دراسة أبو المبفو  (،ٕٓٔٓحرزالله، وزيداف)كؿ مف دراسة  في تعمى طمبة الجامعا

(، ٕٛٓٓحيـ)أرينالدي، وعبدالر أما المعمموف فتـ اختيارىـ كمجتمع دراسة في كؿ مف دراسة 
(، وتمت الدراسة عمى الكتب ٖٜٜٔ(، ودوبي)ٜٜٛٔباحمي) و (، ٕٔٓٓ(، وجاسـ)ٕٚٓٓ)والنوح

وطبؽ  ،(ٜٜٛٔ)  أولتوف (، وسكوت ؤٕٓٓالمدرسية في دراسة كؿ مف الأغا وآخروف) 
 الدراسة جميع كانت عينة( فقد ٜٙٛٔأما حساف )( دراستو عمى عامة الناس ٕٕٓٓ)  بورتنجا
 .سالمدار مديري 

 بةىذه الدراسة واف اتفقت مع دراسة أبو شريفة في تناوليا لموضوع التربية البيئية لدى طم •
ف وليس مديري المدارس أو ، إلا أنيا تختمؼ معيا في متغير الدراسة وىو المعمميالمرحمة الثانوية

المرحمة العموـ )الأحياء، والكيمياء، والفيزياء( في وقع الاختيار عمى معممي  ، حيثالطلاب
  ة.شاممال الحصريةاختيار عينة ممثمة منو بطريقة المعاينة تـ  و، الثانوية كمجتمع دراسة

أىداؼ ىذه الدراسة تختمؼ عف الدراسات السابقة، كونيا تيدؼ إلى التعرؼ عمى درجة  •
ف وجية م ةطمبالالتربية البيئية لدى ب الوعي المرحمة الثانوية في تنميةب الإدارة المدرسيةمساىمة 

 .نظر معممي العموـ
بالنسبة لأداة الدراسة فمف خلاؿ استعراض الدراسات السابقة يتبيف لمباحث تنوع الأدوات  •

والغرض منيا إضافة إلى المتغيرات التي بحثتيا حيث  ةالمستخدمة وذلؾ حسب مجتمع الدراس
(، ٕٔٔٓأردوغاف)استخدمت بعض الدراسات الاختبار المعرفي مثؿ دراسات كؿ مف 

وبورتنجا)  ، ( ٜٕٓٓمحرز)و  (،ٕٓٔٓوالمدىوف) (،ٕٓٔٓوأجيبوي، وأديكو )(،  ٕٔٔٓوالبنا)
وكذلؾ استخدـ البعض برامج التوعية البيئية مثؿ لياف فيسماف) ، (ٕٔٓٓوجاسـ )  ،(ٕٕٓٓ
(،  ٕٔٔٓواستخدـ البعض مقاييس الاتجاه مثؿ دراسة البنا )  ( ،ٕٓٓٓ( ، و نوز ) ٕ٘ٓٓ

مف  ولجأ لاستخداـ أداة تحميؿ المحتوى كؿ،(ٕٗٓٓ(، وسالـ) ٕ٘ٓٓ) وأبو المبف
(، أما ٜٜٛٔباحمي) و (، ٜٜٛٔ)أولتوف وسكوت و ،(ٜٕٓٓ(، ومحرز)ٕٓٔٓالمدىوف)

وحرزالله، ‌(،ٕٕٔٓيسيفيمي )ا  دراسة كامبوي و مف قبؿ دراسة كؿ مف  تخدامياالاستبانة فتـ اس
 ٕ٘ٓٓوابو شريفة ) (،ٕٙٓٓو النوح)  (،ٕٛٓٓودراسة أرينالدي، وعبدالرحيـ) (،ٕٓٔٓوزيداف)

وأدالغيسا  (،ٜٜٙٔ(، و زيمرماف ) ٜٜٛٔ( ، و باحمي ) ٕٔٓٓ( ، والأغا وآخروف ) 
 (.ٜٙٛٔ، و حساف )Ting- Ya Hsieh( 1993)و  (، ٜٜٗٔ)



97 

 

 الاستفادة مف الدراسات السابقة :
 تالية:عمى الدراسات السابقة في الجوانب ال اطلاعو خلاؿ الباحث مف استفاد

 .المستخدـ وىو المنيج الوصفي التحميمي اختيار منيج الدراسة •
 .صياغة التعريفات الإجرائية التي تتلاءـ ومتطمبات الدراسة •
 تدعيـ بعض الآراء في تحديد بعض المفاىيـ. •
 تحديد المتغيرات المناسبة لمدراسة.   •
 الإجراءات المناسبة لمدراسة. •
 . لمراجع المناسبةوا عرض الإطار النظري• 
 إعداد أداة جمع المعمومات ، وىي الاستبانة وتحديد مجالاتيا وفقراتيا. •
 اختيار عينة الدراسة وتحديدىا. •
 لدراسة.االمعالجات الإحصائية المناسبة، التي تـ استخداميا في  •
 عرض ومناقشة النتائج و تفسيرىا. •
عنيا  تتقديـ التوصيات والمقترحات التي تمخض الاستفادة مف نتائج الدراسات السابقة في  •

 ىذه الدراسة.
 

 ما يميز الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة :
 تنمية وعي الطمبة أف ىذه الدراسة ىي الأولى حسب اطلاع الباحث التي تتناوؿ موضوع •
وانبيا فقط  متكامؿ في حيف اقتصرت الدراسات السابقة عمى تناوؿ بعض ج بشكؿ التربية البيئيةب

، و طلاب أو البحث في المخاطر الصحيةأو التنور البيئي لدى ال ،مثؿ دراسة الوعي البيئي
وتقويميا وفؽ معايير  ،محتوى لبعض المقررات الدراسيةال ؿركزت بعض الدراسات عمى تحمي

   .التربية البيئية
 جميع المناطؽ التعميمية السبعة بمحافظات غزة. تشمم قد أنيا •
 بمحافظات غزة.معممي العموـ  جميع تشمم قد ياأن •
‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الرابعالفصػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 

 منيجية الدراسة
 الطريقة كالإجراءات 

 
 

 .منيج الدراسة 

  الدراسة.مجتمع 

   .عينة الدراسة 

 .الكصؼ الإحصائي لأفراد العينة كفؽ البيانات العامة 

 .أداة الدراسة 

 .صدؽ الاستبانة 

 ستبياف. ثبات الا 

 إجراءات تطبيؽ أدكات الدراسة. 

 .المعالجات الإحصائية المستخدمة في الدراسة 

‌

‌
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 المقدمة:
تناوؿ ىذا الفصؿ وصفًا لمجتمع الدراسة وعينتيا، والأداة المستخدمة وكيفية بنائيا وتطويرىا، كما 

تػي تػـ اسػتخداميا فػي تناوؿ إجراءات التحقػؽ مػف صػدؽ الأداة وثباتيػا، والمعالجػات الإحصػائية ال
 يمي وصؼ ليذه الإجراءات: اتحميؿ البيانات واستخلاص النتائج، وفيم

 
 :منيج الدارسة

والػػػذي يعػػػرؼ بأنػػػو " طريقػػػة فػػػي البحػػػث تتنػػػاوؿ أحػػػداث تػػػـ اسػػػتخداـ المػػػنيج الوصػػػفي التحميمػػػي 
ا وظػػواىر وممارسػػات موجػػودة ومتاحػػة لمدراسػػة والقيػػاس كمػػا ىػػي دوف تػػدخؿ الباحػػث فػػي مجرياتيػػ

، ويعرفػو ممحػـ ( ٕ: ٕٓٓٓويستطيع الباحث أف يتفاعؿ معيا فيصفيا ويحمميػا " )الأغػا والػديب، 
(:  "ىػػو أحػػد أشػػكاؿ التحميػػؿ والتفسػػير العممػػي المػػنظـ لوصػػؼ ظػػاىرة أو مشػػكمة محػػددة، 2000)

وتصػػويرىا كميًػػا عػػف طريػػؽ جمػػع بيانػػات ومعمومػػات مقننػػة عػػف الظػػاىرة أو المشػػكمة، وتصػػنيفيا 
خضاعيا لمدراسات الدقيقة". )ممحـ، وتحميمي  (.324:2000ا وا 

دكر الإدارة المدرسية في تنمية كعي طمبة المرحمػة حيث تيدؼ ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى"  
ويحػاوؿ المػنيج الوصػفي  " الثانكيػة بالتربيػة البيئيػة فػي مػدارس محافظػات غػزة كسػبؿ تحسػينو

توصػػػؿ إلػػػي تعميمػػػات ذات معنػػػي يزيػػػد بيػػػا رصػػػيد التحميمػػػي أف يقػػػارف ويفسػػػر ويقػػػيـ أمػػػلًا فػػػي ال
 المعرفة عف الموضوع.

 
 تـ استخداـ مصدريف أساسيف لممعمكمات:

: لمعالجػة الإطػار النظػري لمبحػث تػـ الرجػوع إلػي مصػادر البيانػات الثانويػة المصادر الثانكيػة .ٔ
قػػػػػالات والتػػػػي تتمثػػػػػؿ فػػػػػي الكتػػػػػب والمراجػػػػػع العربيػػػػة والأجنبيػػػػػة ذات العلاقػػػػػة، والػػػػػدوريات والم

والتقارير، والأبحاث والدراسات السابقة التػي تناولػت موضػوع الدارسػة، والبحػث والمطالعػة فػي 
 مواقع الإنترنت المختمفة.

: لمعالجػػة الجوانػػب التحميميػػة لموضػػوع البحػػث تػػـ جمػػع البيانػػات الأوليػػة مػػف المصػػادر الأكليػػة .ٕ
، ووزعػت عمػى معممػي خلاؿ الاسػتبانة كػأداة رئيسػية لمبحػث، صػممت خصيصػاً ليػذا الغػرض

 ومعممات العموـ في المدارس الثانوية بمحافظات غزة. 

 Statistical Package for"وقد تـ تفريغ وتحميػؿ البيانػات باسػتخداـ البرنػامج الإحصػائي 

the Social Sciences, SPSS"  . 
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 :مجتمع الدراسة

 الحكومية في المدارس الثانويةالعامميف العموـ معممي ومعممات يتكوف مجتمع الدراسة مف جميع  
( معمماً 507والبالغ عددىـ ) 2013-2012في الفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ  بمحافظات غزة

 ومعممة حيث قاـ الباحث باستخداـ طريقة الحصر الشامؿ.
 (4رقـ ) جدكؿ                               

 .تيا المئوية مف مجموع المدارسفي كؿ محافظة ونسب الحكومية أعداد المدارس الثانوية 
 
خاف  رفح المديرية

 يكنس
 شرؽ

 خاف يكنس 
المجمكع  الشماؿ شرؽ غزة غرب غزة الكسطى

 الكمي
عدد 

 المدارس
14 13   15   28   26   20  22   138 

النسبة 
 المئكية

%9.4  %8.7  10.7% %20.1  %21.5  %14.8  %14.8  %100 

 (.2013: 55يـ الفمسطينية الكتاب الإحصائي ، )وزارة التربية والتعم       
 
 

  (2جدكؿ رقـ )                                  
      المعمميف في  ونسبتيا المئوية مف مجموعأعداد معممي العموـ في المدارس الثانوية في كؿ مديرية 

 كؿ المديريات. 
 
خاف  رفح المديرية

 يكنس
 شرؽ

 خاف يكنس 
المجمكع  الشماؿ رؽ غزةش غرب غزة الكسطى

 الكمي
عدد 

 المعمميف
46  53   46    86   136   63  77  507 

النسبة 
 المئكية

%9.05  %10.
5  

9.05  % %17  %26.8  %12.4  %15.2  %100 

 
 (.2013)وزارة التربية والتعميـ الفمسطينية الكتاب الإحصائي ،         
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 (3جدكؿ رقـ)                                     
 أعداد معممي العموـ الذكور، والإناث في المدارس الثانوية بمحافظات غزة ونسبتيـ المئوية.  
  

 النسبة المئكية % العدد     الجنس     
     49.9    253       ذكر    
    50.1    254   أنثى    
    100.0    507 المجمكع   

 (.ٖٕٔٓية والتعميـ الفمسطينية الكتاب الإحصائي ، )وزارة الترب                  
       

 :عينة الدراسة
 العينة الاستطلاعية  :

( معمماً ومعممة مف معممي المرحمة الثانوية 40تكّونت عينة الدراسة الاستطلاعية مف )
بمحافظات غزة تـ اختيارىـ بطريقة العينة العشوائية مف خارج عينة الدراسة الأصمية بغرض 

نيف أداة الدراسة، والتحقؽ مف صلاحيتيما لمتطبيؽ عمى العينة الأصمية، وقد تـ استبعادىـ مف تق
 عينة الدراسة التي تـ التطبيؽ عمييا . 

 عينة الدراسة الأصمية:
المرحمة الثانوية ب العموـ ( معمماً ومعممةً مف معممي467تكّونت عينة الدراسة الأصمية مف )

 ( استبانة أي بنسبة431( ، وتـ استرداد )2013 -2012اسي )بمحافظات غزة لمعاـ الدر 
 %( وىي نسبة مناسبة لإجراء المعالجات الإحصائية عمييا.92.3) 

 الكصؼ الإحصائي لعينة الدراسة كفؽ البيانات العامة:
 وفيما يمي عرض لعينة الدراسة وفؽ البيانات العامة

 تكزيع أفراد العينة حسب الجنس: -4

% مػػف عينػػة الدراسػػة ذكػػور، بينمػػا تمثػػؿ الإنػػاث مػػا نسػػبتو  48.5ف مػػا نسػػبتو ( أ4يبػػيف جػػدوؿ )
51.5.%  

( حيث أف عدد المعمميف 3وىذا يتوافؽ مع التوزيع الحقيقي لمعينة كما ورد في جدوؿ رقـ )
( معمماً 507%( مف عدد أفراد العينة الإجمالي والبالغ )49.9( بنسبة )253الذكور يبمغ )
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مف أف عدد مدارس الإناث الثانوية أكثر مف مدارس البنيف إلا أف ىناؾ ومعممة عمى الرغـ 
 بعض معممي العموـ الذكور يعمموف في مدارس البنات.

 
 (4جدكؿ )                               
 توزيع أفراد العينة حسب الجنس                        

 النسبة المئكية % العدد الجنس
 48.5 209       ذكر

 51.5 222   أنثى

 100.0 431 المجمكع

 
 تكزيع أفراد العينة حسب المؤىؿ العممي: -3

( أف معظػػـ عينػػة الدراسػػة مػػف حممػػة درجػػة البكػػالوريوس وىػػذا مػػا يمثػػؿ مػػا نسػػبتو 5يبػػيف جػػدوؿ )
% مػػػف عينػػػة الدراسػػػة فيػػػـ مػػػف حممػػػة درجػػػة الدراسػػػات 13.5% مػػػف عينػػػة الدراسػػػة، بينمػػػا 86.5
  العميا.

 
 (5جدكؿ )

 زيع أفراد العينة حسب المؤىؿ العممي.تو 
 النسبة المئكية % العدد المؤىؿ العممي
 86.5 373 بكالوريوس

 13.5 58 دراسات عميا

 100.0 431 المجمكع

 
 

 :تكزيع أفراد العينة حسب عدد سنكات الخدمة -ٖ

 5مػػف عينػػة الدراسػػة سػػنوات الخدمػػة لػػدييـ أقػػؿ مػػف % 27.1أف مػػا نسػػبتو  (6يبػػيف جػػدوؿ )
بينمػػػا  سػػػنوات، 10وحتػػػى أقػػػؿ مػػػف  5% تتػػػراوح سػػػنوات الخدمػػػة لػػػدييـ مػػػف 36.7 ات،سػػػنو 

. وىػػذه النسػػب تكػػاد توافػػؽ التوزيػػع الػػواقعي سػػنوات فػػأكثر10سػػنوات الخدمػػة لػػدييـ  36.2%
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( 2012:94حيػػث أنيػػا تتوافػػؽ إلػػى حػػد كبيػػر مػػع النسػػب التػػي جػػاءت فػػي دراسػػة ) لافػػي، 
 وذلؾ لنفس الفئات.

 (6جدكؿ )
 اد العينة حسب عدد سنوات الخدمة.توزيع أفر 

 النسبة المئكية % العدد عدد سنكات الخدمة
 27.1 117 سنوات 5أقؿ مف 

 36.7 158 سنوات 10وأقؿ مف  5

 36.2 156 فأكثر  سنوات 10

 100.0 431 المجمكع

 
 تكزيع أفراد العينة حسب المنطقة التعميمية: -5

% 25.8لدراسػة مػف منطقػة شػماؿ غػزة، % مػف عينػة ا15.8( أف مػا نسػبتو 7يبيف جدوؿ )
،  الوسػػطى% مػػف منطقػػة 16.2،  شػػرؽ غػػزة % مػػف منطقػػة12.3، غػػرب غػػزة مػػف منطقػػة

% مػػػف 9.7، خػػػانيونس غػػػرب% مػػػف منطقػػػة 10،  شػػػرؽ خػػػانيونس% مػػػف منطقػػػة 10.2
مػػػا يتوافػػػؽ مػػػع النسػػػب الحقيقيػػػة لتوزيػػػع مجتمػػػع الدراسػػػة كمػػػا جػػػاءت فػػػي وىػػػذا  .رفػػػحمنطقػػػة 

دد المعممػيف وفػؽ مديريػة التعمػيـ التػابعيف ليػا، مػع فػروؽ ضػئيمة لا تػؤثر ( لعػ2الجدوؿ رقـ )
 عمى نتائج الدراسة.

 (7جدكؿ )
 توزيع أفراد العينة حسب المنطقة التعميمية.

 النسبة المئكية % العدد المنطقة التعميمية
 15.8 68 شماؿ غزة

 25.8 111 غرب غزة

 12.3 53 شرؽ غزة

 16.2 70 الوسطى

ونسشرؽ خاني  44 10.2 

 10 43 غرب خانيونس

 9.7 42 رفح

 100.0 431 المجمكع
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 أداة الدراسة:

دكر الإدارة المدرسػػية فػػي تنميػػة كعػػي طمبػػة المرحمػػة الثانكيػػة  تػػـ اسػػتخداـ الاسػػتبانة لقيػػاس "
"، حيث تعتبر الاستبانة الأداة الرئيسػة  بالتربية البيئية في مدارس محافظات غزة كسبؿ تحسينو

ئمػػػة لمدراسػػػػة الميدانيػػػػة لمحصػػػػوؿ عمػػػػى المعمومػػػػات والبيانػػػات التػػػػي يجػػػػري تعبئتيػػػػا مػػػػف قبػػػػؿ الملا
 المستجيب.

وتعػػػرؼ الاسػػػتبانة بأنيػػػا " أداة ذات أبعػػػاد وبنػػػود تسػػػتخدـ لمحصػػػوؿ عمػػػى معمومػػػات أو آراء يقػػػوـ 
 ( .ٙٔٔ:  ٜٜٜٔبالاستجابة ليا المفحوص نفسو وىي كتابة تحريرية " ) الأغا والأستاذ،

  
 ات بناء الاستبانة:خطك 
الإطػػلاع عمػػػى الأدب التربػػػوي والدراسػػات السػػػابقة ذات الصػػػمة بموضػػوع الدراسػػػة، والاسػػػتفادة  -ٔ

حيث إستفاد الباحث مف الأداة المستخدمة فػي دراسػة أبػو  منيا في بناء الاستبانة وصياغة فقراتيا
 .(، مع تطويرىا لتناسب البيئة في محافظات غزةٕ٘ٓٓشريفة)

 لمجالات الرئيسية التي شممتيا الاستبانة.تحديد ا -ٕ
 تحديد الفقرات التي تقع تحت كؿ مجاؿ. -ٖ
( فقػرة ،ممحػؽ 89تـ تصميـ الاستبانة في صورتيا الأولية وقد تكونت مف ثلاثة مجالات و ) -٘

 (.1رقـ)
تػػـ عػػرض الاسػػتبانة عمػػى المشػػرؼ الػػذي كػػاف لػػو دور كبيػػر فػػي تعػػديؿ الاسػػتبانة والإضػػافة  -ٙ

 .يياعم
مف الخبراء التربوييف في مجالي الإدارة  (20عمى )في صورتيا الأولية تـ عرض الاستبانة   -ٚ

التربوية وعمـ النفس التربوي  وأساتذة الجامعات الفمسطينية بقطاع غزة ، وذلؾ لإبداء رأييـ في 
لتخرج  اً أو إضافة ما يرونو مناسب حذؼ ما لا يرونو مناسباً مجالاتيا الرئيسية وبنودىا وتغيير أو 

 الاستبانة بصورتيا النيائية بما يتوافؽ مع أىداؼ ومتطمبات الدراسة .
 ( يبيف أسماء أعضاء لجنة التحكيـ.2والممحؽ رقـ )

فػػي ضػػوء أراء المحكمػػيف تػػـ تعػػديؿ بعػػض فقػػرات الاسػػتبانة مػػف حيػػث الحػػذؼ أو الإضػػافة  -ٚ
 (.3) ؽممح( فقرة، 50الاستبانة في صورتيا النيائية عمى ) روالتعديؿ، لتستق

 
 كقد قسمت الاستبانة إلى قسميف رئيسيف ىما:

) النوع، المؤىؿ العممي، عدد  : وىو عبارة عف البيانات العامة عف المستجيبالقسـ الأكؿ
 سنوات الخدمة، المنطقة التعميمية(

 مجالات ىي:  (3 )( فقرة، موزع عمى50: يمثؿ مجالات الاستبانة، ويشتمؿ عمى )القسـ الثاني
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 ( فقرة.20المعرفي، ويتكوف مف ) المجاؿ ؿ الأكؿ:المجا
 ( فقرة.14، ويتكوف مف )المجاؿ الوجداني المجاؿ الثاني:
 ( فقرة.16، ويتكوف مف )المجاؿ السموكيالمجاؿ الثالث: 

 (:8وقد تـ استخداـ مقياس ليكرت لقياس استجابات المبحوثيف لفقرات الاستبياف حسب جدوؿ )
 ليكرت(: درجات مقياس 8جدكؿ )

 كبيرة جداً  كبيرة متوسطة قميمة قميمة جداً  الاستجابة
 5 4 3 2 1 الدرجة

 
( للاسػػتجابة " قميمػػة جػػداً " وبػػذلؾ يكػػوف المتوسػػط الحسػػابي النسػػبي  فػػي 1اختػار الباحػػث الدرجػػة )

 %( وىو يتناسب مع ىذه الاستجابة.(20ىذه الحالة ىو
 

 :Normality Distribution Test اختبار التكزيع الطبيعي  
 K-S) )   Kolmogorov-Smirnovسػػػمرنوؼ-اسػػػتخدـ الباحػػػث اختبػػػار كولمجػػػوروؼ

Testوكانت النتائج كما ىي مبينة لاختبار ما إذا كانت البيانات تتبع التوزيع الطبيعي مف عدمو ،
 (.9في جدوؿ )

 
 (9جدكؿ )
 التكزيع الطبيعييكضح نتائج اختبار 

القيمة الاحتمالية  المجاؿ ـ 
(Sig.) 

 0.068 المعرفي المجاؿ  .ٔ

 0.118 المجاؿ الوجداني  .ٕ

 0.111 المجاؿ السموكي  .ٖ

 0.168 جميع فقرات الاستبانة معان   .ٗ

 
ت مجالاجميع ل (.Sig)( أف القيمة الاحتمالية 9واضح مف النتائج الموضحة في جدوؿ )

0.05مستوى الدلالػة مف  أكبرالدراسة كانت   يػذه المجػالات يتبػع ف توزيػع البيانػات لوبػذلؾ فػإ
 وبذلؾ سيتـ استخداـ الاختبارات المعممية للإجابة عمى فرضيات الدراسة. التوزيع الطبيعي 
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 المعالجات الإحصائية المستخدمة في الدراسة:
 تـ استخداـ الأدكات الإحصائية التالية:

الأمػػر بشػػكؿ أساسػػي لأغػػراض النسػػب المئويػػة والتكػػرارات والمتوسػػط الحسػػابي: يسػػتخدـ ىػػذا  -ٔ
وقػػد تػػـ  معرفػة تكػػرار فئػػات متغيػر مػػا ويػػتـ الاسػػتفادة منيػا فػػي وصػػؼ عينػػة الدراسػة المبحوثػػة

مػا درجػة ممارسػة الإدارة استخدامو في الإجابة عمى سؤاؿ الدراسة الرئيس والذى نص عمػى: "
فػي مػدارس محافظػات المدرسية لدورىا فػي تنميػة وعػي طمبػة المرحمػة الثانويػة بالتربيػة البيئيػة 

 . "غزة مف وجية نظر معممي العموـ ؟

( وكػذلؾ اختبػار التجزئػة النصػفية، لمعرفػة ثبػات فقػرات Cronbach's Alphaألفػا كرونبػاخ) -ٕ
 الإستبانة.

تػـ ( لقياس درجة الارتباط: Pearson Correlation Coefficientمعامؿ ارتباط بيرسوف ) -ٖ
 البنائي للاستبانة. استخدامو لحساب الاتساؽ الداخمي والصدؽ

( لمعرفػة مػا إذا كانػت متوسػط درجػة الاسػتجابة قػد T-Test) في حالػة عينػة واحػدة Tاختبار  -ٗ
أـ زادت أو قمت عف ذلؾ. وقد تـ استخدامو لمتأكػد مػف  3وصمت إلي الدرجة المتوسطة وىي 

 دلالة المتوسط لكؿ فقرة مف فقرات الاستبانة.

( لمعرفة ما إذا كػاف ىنػاؾ Independent Samples T-Test) في حالة عينتيف Tاختبار  -٘
لمعرفػة  حيث تـ اسػتخدامو ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتيف مف البيانات المستقمة تفروقا

إف كاف ىناؾ فروقات ذات دلالة إحصائية بيف استجابات أفراد الدراسة تعزى لمتغير كػؿ مػف 
 . )النوع، والمؤىؿ العممي( 

( (One Way Analysis of Variance - ANOVAلأحػادياختبػار تحميػؿ التبػايف ا -ٙ
لمعرفػػة مػػػا إذا كػػاف ىنػػػاؾ فروقػػات ذات دلالػػػة إحصػػائية بػػػيف ثػػلاث مجموعػػػات أو أكثػػر مػػػف 

وقد استخدـ الباحث ىذا الإختبار لمعرفة إف كاف ىناؾ فروقات ذات دلالة إحصػائية  البيانات
 .(المنطقة التعميمية و  ،ت الخدمة) سنواتعزى لمتغير كؿ مف بيف استجابات أفراد الدراسة 

 
 

 :صدؽ الاستبانة
أف تقيس عبارات الإستبانة ما وضعت لقياسػو، وقػد تػـ التأكػد مػف صػدؽ  الاستبانةيقصد بصدؽ  

 الإستبانة بطريقتيف:
 صدؽ المحكميف "الصدؽ الظاىرم": -4

ف تألفػت مػف ( عمى مجموعة مػف المحكمػي2تـ عرض الإستبانة في صورتيا الأولية بالممحؽ رقـ)
الخبػػراء فػػي مجػػالي الإدارة التربويػػة وعمػػـ الػػنفس ( مػػف المتخصصػػيف فػػي التربيػػة والإحصػػاء و 20)
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وقد تـ الاستجابة لآراء المحكميف مف حيث  التربوي  وأساتذة الجامعات الفمسطينية بقطاع غزة ، 
 نيائية.الحذؼ والتعديؿ في ضوء المقترحات المقدمة، وبذلؾ خرج الاستبياف في صورتو ال

 
 Internal Validity:صدؽ الاتساؽ الداخمي  -3

يقصد بصدؽ الاتساؽ الداخمي مدى اتساؽ كؿ فقرة مف فقػرات الإسػتبانة مػع المجػاؿ الػذي تنتمػي 
إليػػو ىػػذه الفقػػرة، وقػػد تػػـ حسػػاب الاتسػػاؽ الػػداخمي للاسػػتبياف وذلػػؾ مػػف خػػلاؿ حسػػاب معػػاملات 

 والدرجة الكمية لممجاؿ نفسو. ستبانةالإالارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات مجالات 
 

والدرجػة الكميػة   ”المعرفػي المجػاؿ“( معامػؿ الارتبػاط بػيف كػؿ فقػرة مػف فقػرات 10جدوؿ )يوضح 
وبػػذلؾ  α ≤ 0.05لممجػػاؿ، والػػذي يبػػيف أف معػػاملات الارتبػػاط المبينػػة دالػػة عنػػد مسػػتوي معنويػػة 

 يعتبر المجاؿ صادؽ لما وضع لقياسو.
 (10جدكؿ )

 كالدرجة الكمية لممجاؿ ”المعرفي المجاؿ“رتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات معامؿ الا 

 الفقرة الرقـ
معامؿ 
بيرسكف 
 الارتباط

القيمة 
الاحتمالية 

(Sig) 

ييتـ بتوظيؼ يوـ البيئة العالمي لمتعريؼ  بالقوانيف البيئية التي أصدرتيا   .ٔ
 0.000* 0.592 السمطة الفمسطينية لحماية البيئة .

 0.000* 0.616 البيئة في الاسلاـ ةجنة الدينية إلى التركيز عمى مكانيوجو الم  .ٕ

يوجو المجنة البيئية لعمؿ ندوات أو أياـ دراسية لتوعية الطمبة  بالمشاكؿ   .ٖ
 0.000* 0.756 البيئية التي تواجو العالـ.  

 0.000* 0.658 يوجو المجنة الصحية لإبراز مخاطر المواد الكيميائية.  .ٗ

نة الفنية عمى عمؿ ممصقات لتوعية الطمبة  بالقضايا البيئية يشجع المج  .٘
 0.000* 0.728 المحمية والعالمية  .

يوصي المجنة الثقافية بإصدار مجمة مدرسية تيتـ بالقضايا البيئية المحمية   .ٙ
 0.000* 0.603 و العالمية .

 0.000* 0.681 يوجو المعمميف لتزويد الطمبة بمعمومات حوؿ عناصر البيئة  وتكامميا.  .ٚ

يؤكد عمى المعمميف أف يوضحوا لمطمبة مسؤولية الجميع في حؿ  المشاكؿ   .ٛ
 0.000* 0.593 البيئية .



118 

 

 0.000* 0.739 يحث المعمميف عمى تزويد الطمبة بمعمومات عف مصادر الطاقة المتجددة.  .ٜ

يؤكد عمى المعمميف ضرورة إثراء المنياج بمعمومات تنمي الوعي البيئي   .ٓٔ
 0.000* 0.620 . لمطمبة

يوظؼ الإذاعة المدرسية لتزويد الطمبة بمعمومات عف مخاطر التكنولوجيا   .ٔٔ
 0.000* 0.687 الحديثة  )الإنترنت ، الجواؿ ( .

يحرص عمى تنمية وعي الطمبة بمخاطر التموث البيئي مف خلاؿ الإذاعة   .ٕٔ
 0.000* 0.706 المدرسية .

 0.000* 0.752 لدوريات والنشرات التي تيتـ بالبيئة .ييتـ  بتزويد مكتبة المدرسة بالكتب وا  .ٖٔ

يتعاوف مع سمطة البيئة لتزويد الطمبة بمعمومات عف مصادر التموث في   .ٗٔ
 0.000* 0.738 البيئة المحمية والعالمية .

يتواصؿ مع وزارة الزراعة لتزويد الطمبة بنشرات حوؿ  أىمية تحويؿ    .٘ٔ
 0.000* 0.622 بعض النفايات إلى أسمدة عضوية.

يستعيف بمختصيف لإعطاء معمومات  حوؿ أزمة المياه التي تواجو سكاف   .ٙٔ
 0.000* 0.718 محافظات غزة.

يتعاوف مع المؤسسات ذات العلاقة لتوعية الطمبة  بمخاطر  التوسع   .ٚٔ
 0.000* 0.632 العمراني غير المنظـ.

خمفيا  يتعاوف مع أجيزة الأمف لمتوعية بمخاطر الأجساـ المشبوىة التي  .ٛٔ
 0.000* 0.643 العدواف الصييوني  .

يتعاوف مع الدفاع المدني لتزويد الطمبة بالمعمومات حوؿ مخاطر استعماؿ   .ٜٔ
 المولدات الكيربائية .

0.652 *0.000 

ينظـ لقاءات مع الجمعيات الأىمية لتنمية وعي الطمبة بالآثار المدمرة   .ٕٓ
 لممخدرات وعقاقير الإدماف .

0.681 *0.000 

 α ≤ 0.05الارتباط داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة  *  
 

والدرجػة الكميػة  ”المجػاؿ الوجػداني“( معامػؿ الارتبػاط بػيف كػؿ فقػرة مػف فقػرات 11جػدوؿ )يوضح 
وبػػذلؾ  α ≤ 0.05لممجػػاؿ، والػػذي يبػػيف أف معػػاملات الارتبػػاط المبينػػة دالػػة عنػػد مسػػتوي معنويػػة 

 يعتبر المجاؿ صادؽ لما وضع لقياسو.
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 (11ؿ )جدك
 كالدرجة الكمية لممجاؿ “ المجاؿ الكجداني“معامؿ الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات 

 الفقرة الرقـ
معامؿ 
بيرسكف 
 الارتباط

القيمة 
الاحتمالية 

(Sig) 

 0.000* 0.785 يوجو الطمبة نحو تقبؿ القوانيف اليادفة لحماية البيئة.    .ٔ

 0.000* 0.797 يشجع عمى تقدير دور عماؿ النظافة.  .ٕ

 0.000* 0.629 يحرص عمى تنمية إتجاه سمبي نحو الإفراط في استخداـ المواد الكيميائية.  .ٖ

)  الطبيعة مكونات بعض حوؿ الخاطئة المعتقدات بعض مف الطمبة ينفر  .ٗ
 0.000* 0.544 (.الطيور بعض الكسوؼ، الخسوؼ،

 0.000* 0.773  بيئةال نحو الطمبة عند إيجابية اتجاىات لتنمية الدينية المجنة يوجو  .٘

 التي المناطؽ مف الاقتراب مف الطمبة تنفير إلى  البيئية المجنة يوجو  .ٙ
 0.000* 0.742  . لمقصؼ تعرضت

 المدمرة الآثار مف  الطمبة تنفير عمى العمؿ الصحية المجنة عمى يؤكد  .ٚ
 0.000* 0.836 . لممخدرات

 0.000* 0.514 .البيئة مع لمتفاعؿ اليادؼ البيئي الخمؽ غرس عمى المعمميف يحث  .ٛ

 0.000* 0.664 . بيئية قيـ مف المنياج تضمنو ما إبراز المعمميف عمى يؤكد  .ٜ

 عمى المحافظة نحو الطمبة  لدى إيجابية ميوؿ  تنمية عمى المعمميف يحث  .ٓٔ
 0.000* 0.620 . الشخصية  النظافة

 0.000* 0.739 . الطمبة لدى البيئة بنظافة الاىتماـ تنمية نحو المعمميف يوجو  .ٔٔ

 حوؿ سمبية اتجاىات لتنمية البيئية الدروس توظيؼ عمى المعمميف يحث  .ٕٔ
 0.000* 0.590 . السكانية  المشكلات

 في الجماؿ مظاىر في التفكر إلى المدرسية الإذاعة عبر الطمبة يوجو  .ٖٔ
 0.000* 0.700 .حولو مف الطبيعة في الله خمؽ

 تنظيـ خلاؿ مف البيئة نحو ـبمسؤوليتي الإحساس الطمبة لدى ينمي  .ٗٔ
 0.000* 0.505 . محمية مناطؽ إلى رحلات

 α ≤ 0.05الارتباط داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة  *
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" والدرجػة الكميػة  المجػاؿ السػموكي ( معامؿ الارتبػاط بػيف كػؿ فقػرة مػف فقػرات "12جدوؿ )يوضح 
وبػػذلؾ  α ≤ 0.05مسػػتوي معنويػػة لممجػػاؿ، والػػذي يبػػيف أف معػػاملات الارتبػػاط المبينػػة دالػػة عنػػد 

 يعتبر المجاؿ صادؽ لما وضع لقياسو.
 (12جدكؿ )

 " كالدرجة الكمية لممجاؿ المجاؿ السموكي معامؿ الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات "  

 الفقرة الرقـ
معامؿ 
بيرسكف 
 الارتباط

القيمة 
الاحتمالية 

(Sig) 

 0.000* 0.675 . ئةالبي مع الإيجابي التكيؼ عمى الطمبة قدرة ينمي  .ٔ

 0.000* 0.645 .البيئة لحماية ىادفة سموكية ممارسات إلى الطمبة يدعو  .ٕ

 0.000* 0.659 . البيئة بتنظيؼ التطوع عمى الطمبة يحث  .ٖ

 0.000* 0.690 . البيئية لممعارض الطمبة زيارات لتنظيـ العممية المجنة يوجو  .ٗ

 0.000* 0.635 . جمؿ صؼلأ دورية جوائز رصد إلى البيئية المجنة يوجو  .٘

 مختمفة لمواقع ميدانية وزيارات رحلات  بتنظيـ  الإجتماعية المجنة يكمؼ  .ٙ
 0.000* 0.621 . المحمية البيئة مف

 0.000* 0.737 .المدرسة حديقة في الأشجار زراعة عمى الطمبة  يشجع  .ٚ

 0.000* 0.763 . المناسب المكاف في القمامة بوضع الطمبة إلتزاـ يتابع  .ٛ

 0.000* 0.604 . بالبيئة تيتـ التي المؤسسات زيارة عمى يشجع  .ٜ

 0.000* 0.704 . الشخصية بنظافتيـ الطمبة إلتزاـ  يتابع  .ٓٔ

 0.000* 0.632 .البيئة لحماية طلابية جمعية تشكيؿ عمى يشجع  .ٔٔ

 مواجية في العممي الأسموب إستخداـ نحو الطمبة توجيو المعمميف يوصي  .ٕٔ
 0.000* 0.721  . البيئية المشكلات

 الإسعاؼ في الطمبة ميارات لتنمية دورات  لتنظيـ المدني الدفاع مع ينسؽ  .ٖٔ
 0.000* 0.743 . الحرائؽ مكافحة و الأولي

 0.000* 0.839 . البيئة لمشاكؿ ابداعية حموؿ ايجاد عمى يشجع  .ٗٔ

 0.000* 0.642 . البيئة عمى  الصييوني العدواف آثار عف تقارير بكتابة الطمبة يكمؼ  .٘ٔ

 0.000* 0.715 . المدرسة في المياه مصادر مع التعامؿ في الطمبة سموؾ يراقب  .ٙٔ

 α ≤ 0.05الارتباط داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة  *
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 :Structure Validity البنائيالصدؽ  -4
يعتبر الصدؽ البنائي أحد مقاييس صدؽ الأداة الذي يقيس مدى تحقػؽ الأىػداؼ التػي تريػد الأداة 

لوصػػػػوؿ إلييػػػػا، ويبػػػػيف مػػػػدي ارتبػػػػاط كػػػػؿ مجػػػػاؿ مػػػػف مجػػػػالات الدراسػػػػة بالدرجػػػػة الكميػػػػة لفقػػػػرات ا
 الاستبياف. 

ولمتحقػػؽ مػػف الصػػدؽ البنػػائي تػػـ حسػػاب معػػاملات الارتبػػاط بػػيف درجػػة كػػؿ مجػػاؿ مػػف مجػػالات 
 (.13الاستبانة والدرجة الكمية للاستبانة كما في جدوؿ )

 
 
 

 (13جدكؿ )
 كؿ مجاؿ مف مجالات الاستبانة كالدرجة الكمية للاستبانة معامؿ الارتباط بيف درجة

 المجاؿ ـ
معامؿ 
بيرسكف 
 للارتباط

القيمة 
الاحتمالية 

(sig) 

 0.000* 0.915 المعرفي المجاؿ  .ٔ

 0.000* 0.910 المجاؿ الوجداني  .ٕ

 0.000* 0.921 المجاؿ السموكي  .ٖ

 α ≤ 0.05الارتباط داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة       *
  

( أف جميع معػاملات الارتبػاط فػي جميػع مجػالات الاسػتبانة دالػة إحصػائياً 13يتضح مف جدوؿ )
وبػذلؾ تعتبػر جميػع مجػالات الاسػتبانة صػادقو لمػا  α ≤ 0.05عنػد مسػتوي معنويػة وبدرجة قوية 

 وضعت لقياسو.
 
 

 : Reliabilityثبات الإستبانة 
النتيجة لو تـ إعادة توزيع الاستبانة أكثر مف يقصد بثبات الاستبانة أف تعطي ىذه الاستبانة نفس 

مرة تحت نفس الظػروؼ والشػروط، أو بعبػارة أخػرى أف ثبػات الاسػتبانة يعنػي الاسػتقرار فػي نتػائج 
الاستبانة وعدـ تغييرىا بشػكؿ كبيػر فيمػا لػو تػـ إعػادة توزيعيػا عمػى أفػراد العينػة عػدة مػرات خػلاؿ 

 فترات زمنية معينة.
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 طريقتيف:بات إستبانة الدراسة مف خلاؿ وقد تـ التحقؽ مف ث
 

  Cronbach's Alpha Coefficient : معامؿ ألفا كركنباخ   - أ
( 14تـ استخداـ طريقة ألفا كرونباخ لقيػاس ثبػات الإسػتبانة. تشػير النتػائج الموضػحة فػي جػدوؿ )

 ( 0.944و 0.897 أف قيمػػة معامػػؿ ألفػػا كرونبػػاخ كانػػت مرتفعػػة لكػػؿ مجػػاؿ حيػػث تتػػراوح بػػيف )
لكػػػػؿ مجػػػػاؿ مػػػػف مجػػػػالات الاسػػػػتبانة. كػػػػذلؾ كانػػػػت قيمػػػػة معامػػػػؿ ألفػػػػا لجميػػػػع فقػػػػرات الاسػػػػتبانة 

 (. وىذا يعنى أف معامؿ الثبات مرتفع.0.968)
 
 
 

 (14جدكؿ )
 معامؿ ألفا كركنباخ لقياس ثبات الإستبانة

عدد  المجاؿ ـ
 الفقرات

معامؿ ألفا 
 كركنباخ

 0.944 20 المعرفي المجاؿ  .ٔ

 0.897 14 يالمجاؿ الوجدان  .ٕ

 0.917 16 المجاؿ السموكي  .ٖ

 0.968 50 جميع فقرات الاستبانة معاً   .ٗ

 
 
 
 :Split Half Method التجزئة النصفية ةطريق -ب

والأسػئمة ذات الأرقػاـ  )الأسػئمة ذات الأرقػاـ الفرديػة، فجػزئييحيػث تػـ تجزئػة فقػرات الاختبػار إلػي 
الأسػػئمة الفرديػػة ودرجػػات الأسػػئمة الزوجيػػة  رتبػػاط بػػيف درجػػاتالاب معامػػؿ احسػػتػػـ الزوجيػػة( ثػػـ 

: معامػػؿ Spearman Brown وبعػد ذلػػؾ تػػـ تصػػحيح معامػػؿ الارتبػػاط بمعادلػػة سػػبيرماف بػػراوف
2r=  الارتبػاط المعػدؿ

1 r
ودرجػات الأسػػئمة  معامػؿ الارتبػاط بػػيف درجػات الأسػئمة الفرديػػة rحيػػث  

 (15الموضحة في جدوؿ). وتـ الحصوؿ عمى النتائج الزوجية
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 (15جدكؿ )

 لقياس ثبات الاستبانة التجزئة النصفية ةطريق

الارتباط معامؿ  معامؿ الارتباط  المجاؿ ـ 
 المعدؿ

 0.946 0.898 المعرفي المجاؿ  .ٔ

 0.926 0.862 المجاؿ الوجداني  .ٕ

 0.936 0.880 المجاؿ السموكي  .ٖ

 0.970 0.942 جميع فقرات الاستبانة معاً   .ٗ

 
سػػػػبيرماف )  الارتبػػػػاط المعػػػػدؿ( أف قيمػػػػة معامػػػػؿ 15ضػػػػح مػػػػف النتػػػػائج الموضػػػػحة فػػػػي جػػػػدوؿ )وا

 .وداؿ إحصائيًا رتفعم (Spearman Brownبراوف
 

( قابمة لمتوزيع. ويكوف الباحث 3وبذلؾ تكوف الاستبانة في صورتيا النيائية كما ىي في الممحؽ )
ى ثقػة تامػة بصػحة الاسػتبانة وصػلاحيتيا ستبانة الدراسة مما يجعمو عماقد تأكد مف صدؽ وثبات 

 لتحميؿ النتائج والإجابة عمى أسئمة الدراسة واختبار فرضياتيا.
 

 إجراءات تطبيؽ أدكات الدراسة:
خراجيا في  بعد التأكد مف صدؽ وثبات الاستبانة وصلاحيتيا لقياس ما وضعت لأجمو وتعديميا وا 

 ة:صورتيا النيائية، قاـ الباحث بالإجراءات التالي
( موجيػا إلػػى  4الحصػوؿ عمػى كتػػاب مػف عمػادة الدراسػػات العميػا بالجامعػػة الإسػلامية )ممحػؽ رقػػـ 

 السيد وكيؿ وزارة التربية والتعميـ العالي الفمسطينية
( 2012-2013تػػـ توزيػػع الاسػػتبانة عمػػى عينػػة الدراسػػة وذلػػؾ فػػي الفصػػؿ الأوؿ لمعػػاـ الدراسػػي )

 ؿ فقرة مف فقرات الاستبانة مف وجية نظرىـ.حيث قاـ أفراد العينة بالإجابة عمى ك
‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 الخامسالفصػػػػػػػػػػػػػػػؿ 
 
 

 نتائج الدراسة الميدانية " إجابة التساؤلات كمناقشتيا "
 

 .المحؾ المعتمد في الدراسة 

 .أسئمة الدراسة 

 .التكصيات 

 .المقترحات 
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‌

‌

‌
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‌
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 مقدمة:

راسة، وذلؾ مف خلاؿ الإجابة عف أسئمة الدراسة واستعراض يتضمف ىذا الفصؿ عرضاً لنتائج الد
دكر أبػرز نتػائج الاسػتبانة والتػي تػػـ التوصػؿ إلييػا مػف خػلاؿ تحميػػؿ فقراتيػا، بيػدؼ التعػرؼ عمػػى 

الإدارة المدرسية في تنمية كعي طمبػة المرحمػة الثانكيػة بالتربيػة البيئيػة فػي مػدارس محافظػات 
  .غزة كسبؿ تحسينو

المعالجات الإحصائية لمبيانات المتجمعة مف إستبانة الدراسة، إذ تػـ إسػتخداـ برنػامج لذا تـ إجراء 
لمحصوؿ عمى نتائج الدراسة التي سيتـ عرضيا  (SPSS)الرزـ الإحصائية لمدراسات الاجتماعية 

 وتحميميا في ىذا الفصؿ. 

 
 :المحؾ المعتمد في الدراسة

 الخماسي مف ليكرت مقياس في الخلايا طوؿ يدتحد تـ فقد الدراسة في المعتمد المحؾ لتحديد
 في أكبر قيمة عمى تقسيمو ثـ ( ومف4=1-5) المقياس درجات بيف المدى حساب خلاؿ

 أقؿإلى ىذه القيمة  إضافةوبعد ذلؾ تـ  (0.80=4/5) أي الخمية طوؿ عمى لمحصوؿ المقياس
 الخمية، ليذه الأعمى دالح لتحديد وذلؾ (صحيح واحد وىي المقياس بداية) المقياس في قيمة
 :التالي الجدوؿ في موضح ىو كما الخلايا طوؿ أصبح وىكذا

  
 (16جدكؿ )

 يكضح المحؾ المعتمد في الدراسة

المتكسط الحسابي النسبي   طكؿ الخمية
 درجة المكافقة المقابؿ لو

 قميمة جدا 20% -36%مف  1 - 1.80مف 
 ةقميم 36% - 52%أكبر مف  1.80 - 2.60  أكبر مف
 متوسطة % 52%- 68أكبر مف  2.60 – 3.40أكبر مف 
 كبيرة 68%- 84%أكبر مف  3.40 – 4.20أكبر مف 
 كبيرة جدا 84 %-100% أكبر مف 5 -  4.20أكبر مف 
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 المتوسطات ترتيبعمى  الباحث اعتمد الاستجابة، مستوى عمى والحكـ الدراسة نتائج ولتفسير
 الباحث حدد وقد مجاؿ، كؿ في الفقرات ومستوى ككؿ اةللأد المجالات مستوى عمى الحسابية
 .لمدراسة المعتمد المحؾ حسب موافقةال درجة

 أسئمة الدراسة:
 البيئية الثانكية بالتربية المرحمة طمبة كعي تنمية في لدكرىا المدرسية الإدارة ممارسة درجة ما
 ؟ العمكـ معممي نظر كجية مف غزة محافظات مدارس في

 
 Tىػذا التسػاؤؿ تػـ اسػتخداـ المتوسػط الحسػابي والمتوسػط الحسػابي النسػبي واختبػار  للإجابة عمى
 .لعينة واحدة

 (17جدكؿ رقـ )
 لجميع فقرات الاستبانة (.Sig)المتكسط الحسابي كالقيمة الاحتمالية 

المتكسط  المجاؿ
 الحسابي

الانحراؼ 
 المعيارم

المتكسط 
الحسابي 
 النسبي

 قيمة
 الاختبار

T 

القيمة 
 تماليةالاح

(Sig.) 

 الترتيب

 3 0.000* 6.03 64.31 0.74 3.22 المعرفي المجاؿ

 1 0.000* 16.33 71.69 0.74 3.58 المجاؿ الوجداني

 2 0.000* 15.12 70.81 0.74 3.54 المجاؿ السموكي

جميػػػػع فقػػػػرات الاسػػػػتبانة 
 68.47 0.69 3.42 معاً 

12.74 *0.000 
 

 .α ≤ 0.05مستوي دلالة المتوسط الحسابي داؿ إحصائياً عند  *

 ( ما يمي:17يبيف جدوؿ )و 

  المتوسػط الحسػػابي وبػذلؾ فػإف 3.42 المتوسػط الحسػابي لجميػع فقػرات الاسػتبانة يسػاوي
تساوي  (Sig).القيمة الاحتمالية وأف 12.74 يساوي  T% وأف قيمة اختبار 68.47 النسبي

 .ستبانة بشكؿ عاـ عمى فقرات الاوىذا يعني أف ىناؾ موافقة بدرجة كبيرة  0.000

ه النتيجػػػة تكػػػاد تلامػػػس الدرجػػػة المتوسػػػطة وىػػػذا يعنػػػي أف عمػػػى مػػػديري ويػػػرى الباحػػػث أف ىػػػذ
 ـبالتربيػػة البيئيػػة الثانويػػة عمػػى اعتبػػار أنيػػ يـاىتمػػامالمػػدارس الثانويػػة أف يعممػػوا عمػػى زيػػادة 

ه النتيجػػة تػػدؿ ، كمػػا أف ىػػذتيـد فػػي مجػػاؿ تنميػػة الػػوعي بالتربيػػة البيئيػػة لػػدى طمبػػواوالػػر دة القػػا
دراكيػػـ لخطػػورة  الاتجػػاهعمػى وعػػي معممػػي العمػػوـ بالػػدور الػػذي يقػػوـ بػو مػػدير المدرسػػة بيػػذا  وا 
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الدور الذي تمعبو الإدارة المدرسية في تنمية الوعي بالتربية البيئية لػدى طمبػة المرحمػة الثانويػة 
ث يػرى أف عمػى كما أف الباحػ (.2008مع دراسة  رباح)ىذه النتيجة  تتفؽو  بمحافظات غزة، 

مػػدير المدرسػػة يجػػب أف يحػػرص عمػػى المبػػادرة الفاعمػػة والإيجابيػػة فػػي قيادتػػو لعمميػػة التربيػػػة 
البيئيػػػة ذلػػػؾ أنػػػو بػػػؤرة الإنطػػػلاؽ بالنسػػػبة لأسػػػرة المدرسػػػة وىػػػو مػػػا أكدتػػػو دراسػػػة وينػػػز ىونػػػغ 

 مػدير المدرسػة لػيس مجػرد مؤيػد سػمبي فػي عمميػة التربيػةأف " (، والتي أكد فييا عمى 2004)
نمػػػا يجػػػب أف يػػػذىب  المبػػػادرة زمػػػاـ يأخػػػذ البػػػادئ بيػػػا، بحيػػػث ليكػػػوف ذلػػػؾ مػػػف أبعػػػد البيئيػػػة وا 

المعممػيف  ويعمػؿ عمػى توجيػو الخاصػة، والإجػراءات وخطابػو أفكاره باستخداـ وذلؾ ، الرئيسية
ويػػػرى الباحػػػث أف بالإمكػػػاف تحسػػػيف درجػػػة مسػػػاىمة الإدارة ".  بأكمميػػػا المدرسػػػة فػػػي والطمبػػػة 

توعيػػة طمبػة المرحمػػة الثانويػػة بالتربيػػة البيئيػة بشػػكؿ أكبػػر مػف خػػلاؿ بػػذؿ المزيػػد  المدرسػية فػػي
مف الجيود والتركيز عمى تنمية المفاىيـ المعرفية، والوجدانية، والسموكية لدى الطمبة حيث أف 

بالطمبػػة فػػػي كافػػة جػػػوانبيـ الشخصػػية العقميػػػة،  الارتقػػػاءىػػدؼ العمميػػػة التعميميػػة التعمميػػػة ىػػو 
والنفسػػية، والروحيػػػة، مػػف أجػػػؿ إعػػداد جيػػػؿ صػػالح يكػػػوف فػػاعلًا وبنػػػاءً فػػي خدمػػػة  والجسػػمية،
 مجتمعو.

 كيمكف تفصيؿ الإجابة عمى كافة مجالات الدراسة عمى النحك التالي:

 أكلان/ المجاؿ الكجداني:
% . 71.69  المتوسط الحسابي النسبي" عمى المرتبة الأولى حيث بمغ  المجاؿ الوجدانيحصؿ " 
باحث ذلؾ إلى تركيز مديري ومديرات المدارس الثانوية عمى الجانب الديني والخطابات ويعزو ال

الحماسية لمتأثير في الطمبة وحثيـ لتنمية إتجاىات إيجابية نحو البيئة، وىذا ما أكدتو الدراسات السابقة 
اىيـ التربية والتي أظيرت نتائجيا أف مدراء المدارس يسيموف في تنمية مف ،(2005) كدراسة أبوشريفة

الإدارة والتي بينت أف  ،(2012دراسة لافي )كذلؾ  البيئية في المجاؿ العاطفي في الدرجة الأولى، و
المدرسية إذا ما لاحظت مشكمة سموكية لدى بعض طمبتيا فإنيا توعز لممعمميف الحديث عف المشكمة 

المشكمة مف الناحية  ليتناولوة؛ مف خلاؿ توظيؼ المنياج في معالجتيا خصوصًا معممي التربية الإسلامي
  الدينية وبياف حكـ الشريعة الإسلامية فييا.

توزيػػع فقػػرات المجػػاؿ الوجػداني حسػػب ترتيبيػػا، حيػػث حصػػمت الفقػػرة  (18)ويبػيف الجػػدوؿ رقػػـ 
  النظافة عمى المحافظة نحو الطمبة  لدى إيجابية ميوؿ  تنمية عمى المعمميف يحث "العاشرة، 
( أي 5)الدرجػة الكميػة مػف  4.06سػاوي حسػابي ي متوسػط ب رتبػة الأولػىالم عمػى"  الشخصية

القيمػػػػػة وأف  23.50تسػػػػػاوي   T، قيمػػػػػة اختبػػػػػار %81.21 أف المتوسػػػػػط الحسػػػػػابي النسػػػػػبي
لػػذلؾ تعتبػػر ىػػذه الفقػػرة دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى دلالػػة  0.000تسػػاوي  (Sig).الاحتماليػػة 
α≤ 0.05 ،ابة ليػذه الفقػرة قػد زاد عػف درجػة الموافقػة مما يدؿ عمى أف متوسط درجػة الاسػتج
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وىػػذا يعنػػي أف ىنػػاؾ موافقػػة بدرجػػة كبيػػرة مػػف قبػػؿ أفػػراد العينػػة عمػػى ىػػذه  3المتوسػػطة وىػػي 
 الفقرة. 

ويعزو الباحث ارتفاع المتوسط الحسابي لمفقرة العاشػرة والخاصػة بتوجيػو المعممػيف نحػو تنميػة 
ة وعػي الإدارة المدرسػية بخطػورة الػدور الػذي ميوؿ إيجابية لدى الطمبػة نحػو النظافػة الشخصػي

يمعبو المعمـ بصفتو الأقرب إلى الطالب مف جميع أفراد أسرة المدرسة، وبالإضافة إلى إىتمػاـ 
الجميػػع بالنظافػػة الشخصػػية كونيػػا تتوافػػؽ مػػع تعػػاليـ الػػديف الإسػػلامي كمػػا أف شػػكؿ الطالػػب 

يؤدي إلػى إحػداث تشػويش فػي العمميػة ميتـ بنظافتو الشخصية ينفر الآخريف منو وىذا الغير 
التعميمية مف ناحية، وتشويو لسمعة المدرسة مف الناحية الأخرى في ظؿ حالة التنافسػية غيػر 

معمنػػة بػػيف المػػدارس، وقػػد جػػاءت لائحػػة الإنضػػباط المدرسػػي لتشػػجع الإدارة المدرسػػية عمػػى ال
 زيادة الإىتماـ بيذا الجانب.

 حػوؿ الخاطئػة المعتقػدات بعػض مػف الطمبػة ينفػر ة الرابعػة "لمفقػر المتوسط الحسػابي في حيف كاف 
)الدرجػة الكميػة مػف  3.12سػاوي " ي(الطيػور بعػض الكسػوؼ، الخسػوؼ،) الطبيعػة مكونػات بعض

القيمػػػػة وأف  2.23تسػػػػاوي   T، قيمػػػػة اختبػػػػار %62.49 ( أي أف المتوسػػػػط الحسػػػػابي النسػػػػبي5
 ≥αقػرة دالػة إحصػائياً عنػد مسػتوى دلالػة لػذلؾ تعتبػر ىػذه الف 0.013تسػاوي  (Sig).الاحتماليػة 

مما يدؿ عمى أف متوسط درجة الاستجابة ليذه الفقرة قد زاد عف درجة الموافقة المتوسطة ، 0.05
 وىذا يعني أف ىناؾ موافقة بدرجة كبيرة مف قبؿ أفراد العينة عمى ىذه الفقرة. 3وىي 

ف أحاديػث الرسػوؿ صػمى الله عميػو وسػمـ ويعزو الباحث ذلؾ  إلى أف الإدارة المدرسػية وانطلاقػاً مػ
الخاطئػػػة حػػػوؿ بعػػػض المظػػػاىر الكونيػػػة مثػػػؿ الكسػػػوؼ  الاعتقػػػاداتحػػػوؿ النيػػػي عػػػف التشػػػاؤـ أو 

ىتمػػاـ بػػالتفكير العممػػي لتفسػػير ىػػذه الظػػواىر وحتػػى لا يغػػرؽ فػػي بحػػر والخسػػوؼ تشػػجع عمػػى الا
ض الطيػػور مثػػؿ البػػوـ لػػى تصػػحيح أي مفػػاىيـ خاطئػػة لػػدى الطمبػػة نحػػو بعػػإالجيػػؿ تعمػػد الإدارة 

 والغرباف بما يواكب حياة القرف الحادي والعشريف. 
 (18جدكؿ رقـ )

 " المجاؿ الكجداني لكؿ فقرة مف فقرات " (.Sig)المتكسط الحسابي كالقيمة الاحتمالية 
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يوجو الطمبة نحو تقبؿ القوانيف اليادفة   .ٔ
 9 0.000* 11.28 70.14 0.93 3.51 لحماية البيئة.
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 يشجع عمى تقدير دور عماؿ النظافة.  .ٕ
3.80 0.95 76.05 17.58 *0.000 3 

يحرص عمى تنمية إتجاه سمبي نحو الإفراط   .ٖ
 13 0.000* 5.32 65.26 1.02 3.26 في استخداـ المواد الكيميائية.

 الخاطئة المعتقدات بعض مف الطمبة ينفر  .ٗ
 الخسوؼ،)  الطبيعة مكونات بعض حوؿ

 (.الطيور بعض الكسوؼ،
3.12 1.15 62.49 2.23 *0.013 14 

 إيجابية اتجاىات لتنمية الدينية المجنة يوجو  .٘
 10 0.000* 9.12 69.51 1.08 3.48  البيئة نحو الطمبة عند

 مف الطمبة تنفير إلى  البيئية المجنة يوجو  .ٙ
 تعرضت التي المناطؽ مف الاقتراب
  .لمقصؼ

3.60 1.03 71.93 11.96 *0.000 8 

 تنفير عمى العمؿ الصحية المجنة عمى يؤكد  .ٚ
 4 0.000* 13.93 74.11 1.05 3.71 . لممخدرات المدمرة الآثار مف  الطمبة

 البيئي الخمؽ غرس عمى المعمميف يحث  .ٛ
 6 0.000* 13.40 73.32 1.03 3.67 .البيئة مع عؿلمتفا اليادؼ

 المنياج تضمنو ما إبراز المعمميف عمى يؤكد  .ٜ
 7 0.000* 12.30 72.02 1.01 3.60 . بيئية قيـ مف

 إيجابية ميوؿ  تنمية عمى المعمميف يحث  .ٓٔ
  النظافة عمى المحافظة نحو الطمبة  لدى

 . الشخصية
4.06 0.93 81.21 23.50 *0.000 1 

 بنظافة الاىتماـ تنمية نحو المعمميف جويو   .ٔٔ
 2 0.000* 22.96 80.23 0.91 4.01 . الطمبة لدى البيئة

 البيئية الدروس توظيؼ عمى المعمميف يحث  .ٕٔ
  المشكلات حوؿ سمبية اتجاىات لتنمية

 . السكانية
3.27 1.08 65.36 5.15 *0.000 12 

 إلى المدرسية الإذاعة عبر الطمبة يوجو  .ٖٔ
 في الله خمؽ في الجماؿ ظاىرم في التفكر
 .حولو مف الطبيعة

3.69 1.06 73.77 13.52 *0.000 5 
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 نحو بمسؤوليتيـ الإحساس الطمبة لدى ينمي  .ٗٔ
 مناطؽ إلى رحلات تنظيـ خلاؿ مف البيئة
 . محمية

3.45 1.15 68.91 8.03 *0.000 11 

 .α ≤ 0.05المتوسط الحسابي داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة  *
 

 / المجاؿ السمككي:ثانيان 
%. 70.81 المتوسط الحسابي النسػبي" عمى المرتبة الثانية حيث بمغ  المجاؿ السموكيحصؿ "  

ويعػػزو الباحػػث ذلػػؾ إلػػى أف سػػموكيات الطمبػػة مػػاتزاؿ بحاجػػة إلػػى تطػػوير واىتمػػاـ، وضػػرورة بػػذؿ 
طمبة بحيػث يسػمكوا المزيد مف الجيود مف قبؿ الإدارة المدرسية بيدؼ تعديؿ السموؾ البيئي لدى ال

( والتػػػي 2005شػػػريفة) سػػػموكاً راشػػػداً نحػػػو البيئػػػة، وىػػػذا مػػػا أكدتػػػو الدراسػػػات السػػػابقة كدراسػػػة أبػػػو
أظيرت نتائجيا أف ىناؾ قصور في إسياـ مديري المدارس الثانوية فػي تنميػة التربيػة البيئيػة لػدى 

 طمبتيـ في محافظتي معاف والعقبة بالأردف.
لمفقػػرة المتوسػػط الحسػػابي حيػػث كػػاف  " المجػػاؿ السػػموكي يػػع  فقػػرات "توز ( 19)ويبػػيف الجػػدوؿ رقػػـ 

)الدرجػػة الكميػػة  4.26سػػاوي " ي المناسػػب المكػػاف فػػي القمامػػة بوضػػع الطمبػػة التػػزاـ يتػػابع الثامنػػة "
القيمػة وأف  28.64تسػاوي   T، قيمة اختبار %85.10( أي أف المتوسط الحسابي النسبي5مف 

 ≥αلػذلؾ تعتبػر ىػذه الفقػرة دالػة إحصػائياً عنػد مسػتوى دلالػة  0.000تسػاوي  (Sig).الاحتماليػة 
مما يدؿ عمى أف متوسط درجة الاستجابة ليذه الفقرة قد زاد عف درجة الموافقة المتوسطة ، 0.05
 وىذا يعني أف ىناؾ موافقة بدرجة كبيرة مف قبؿ أفراد العينة عمى ىذه الفقرة.  3وىي 
ف كانػػػػت كبيػػػػرة إلا أنيػػػػا فػػػػي الواقػػػػع تلامػػػػس الدرجػػػػة أف درجػػػػة الموافقػػػػة الباحػػػػث  لاحػػػػظوي ىنػػػػا وا 

اىتماـ الإدارة المدرسية  المتوسطة وىذا يعنى وكما يرى الباحث أف عمى ضرورة العمؿ عمى زيادة
بنظافػػة المدرسػػة وجمػػاؿ بيئتيػػا كونيػػا مػػرآة تعكػػس الجيػػود التػػي تبػػذليا الإدارة فػػلا يعقػػؿ أف تكػػوف 

ة ومرافقيػػا غيػػر نظيفػػة والػػزوار لا ينقطعػػوف عػػف زيػػارة المدرسػػة سػػاحة المدرسػػة  وفصػػوليا الدراسػػي
إف الإدارة المدرسػية فيبػدو وكذلؾ المسػؤولوف التربويػوف ىػذا مػف ناحيػة،  أمػا عمػى الجانػب الآخػر 

ومف خلاؿ تركيزىا عمى إلتزاـ الطمبة وضع القمامة في أماكنيا، فيي تعي تمامػاً أنيػا بػذلؾ تنمػي 
نحو نظافة بيئتيـ، ما سوؼ ينعكس كسموؾ وممارسات بيئية راشدة تعمػؿ لدييـ إتجاىات إيجابية 

 مػف أف(، والتػي أشػارت إلػى 2008) ربػاح عمػى حفػظ البيئػة وصػيانتيا. وىػو مػا يتفػؽ مػع دراسػة

لا الميمػلات، فييػا توضع كي حاويات وجود مدارسيـ، بنظافة المدارس مديري اىتماـ دلائؿ  فػإف وا 

 عػدـ يعكػس سػمبي، مظيػر إعطػاء وبالتػالي المدرسػة، سػاحة فػي لقػاءالإ ىو الميملات، ىذه مصير

 .الجانب ىذا في المدرسية الإدارة وقصور المدرسة، نظافة
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"  البيئػػة لمشػػاكؿ إبداعيػػة حمػػوؿ إيجػػاد عمػػى يشػػجع بعػػة عشػػر "المفقػػرة الر المتوسػػط الحسػػابي  وكػػاف
، قيمػػة اختبػػار %62.01( أي أف المتوسػػط الحسػػابي النسػػبي5)الدرجػػة الكميػػة مػػف  3.10سػػاوي ي

T   القيمػػػػة الاحتماليػػػػة وأف  1.88تسػػػاوي.(Sig)  لػػػػذلؾ تعتبػػػػر ىػػػػذه الفقػػػػرة دالػػػػة  0.031تسػػػػاوي
مما يدؿ عمى أف متوسط درجة الاستجابة ليػذه الفقػرة قػد ، α≤ 0.05إحصائياً عند مستوى دلالة 

يػرة مػػف قبػؿ أفػػراد وىػذا يعنػػي أف ىنػاؾ موافقػة بدرجػػة كب 3زاد عػف درجػة الموافقػػة المتوسػطة وىػػي 
 العينة عمى ىذه الفقرة. 

ويرى الباحث أف الإدارة المدرسية ومف خلاؿ ىذه النتيجة تؤكد عمػى تنميػة ميػارة البحػث العممػي، 
و تبنػػي الأسػػاليب العمميػػة والبعػػد عػػف الإرتجػػاؿ والتخػػبط فػػي معالجػػة المشػػاكؿ البيئيػػة التػػي تواجػػو 

التػػي تعيشػػيا غػػزة  الاسػػتثنائيةة تحديػػداً فػػالظروؼ المجتمػػع الفمسػػطيني بشػػكؿ عػػاـ، ومحافظػػات غػػز 
 تحتاج إلى فكر عممي مستنير وعقوؿ واعية تبدع حمولًا خلاقة في مواجية المشاكؿ البيئية. 

 العػػػدواف آثػػػار عػػػف تقػػػارير بكتابػػػة الطمبػػػة يكمػػػؼ لمفقػػػرة الخامسػػػة عشػػػر "المتوسػػػط الحسػػػابي  أمػػػا
،  قيمػػػة %61.21توسػػػط الحسػػػابي النسػػػبي أي أف الم 3.06سػػػاوي " ي البيئػػػة عمػػػى  الصػػػييوني
لػػذلؾ تعتبػػر ىػػذه الفقػػرة  0.139تسػػاوي  (Sig).القيمػػة الاحتماليػػة وأف  1.09تسػػاوي   Tاختبػػار 

ممػػا يػػدؿ عمػػى أف متوسػػط درجػػة الاسػػتجابة ، α≤ 0.05غيػػر دالػػة إحصػػائياً عنػػد مسػػتوى دلالػػة 
وىػػذا يعنػػي أف ىنػػاؾ موافقػػة  3ليػػذه الفقػػرة لا يختمػػؼ جوىريػػاً عػػف درجػػة الموافقػػة المتوسػػطة وىػػي 

 بدرجة متوسطة تقريباً مف قبؿ أفراد العينة عمى ىذه الفقرة. 
ويعػػػزو الباحػػػث ذلػػػؾ إلػػػى أف العػػػدواف الصػػػييوني المسػػػتمر عمػػػى غػػػزة، سػػػواء مػػػف خػػػلاؿ القصػػػؼ 
المباشػػر فػػي الحػػروب المتعػػددة، أو مػػف خػػلاؿ الحصػػار الظػػالـ الػػذي أصػػاب جميػػع منػػاحي الحيػػاة 

شػػر ونبػػات وحيػػواف ومػػاء وتربػػة وعميػػو كػػاف لابػػد مػػف توعيػػة الطمبػػة بمخػػاطر ىػػذا بمػػا فييػػا مػػف ب
ىػػلاؾ لمحػػرث والنسػػؿ لػػـ تقتصػػر آثػػاره عمػػى   العػػدواف ومػػا ترتػػب عميػػو مػػف تمػػوث وأمػػراض فتاكػػة وا 

.  البشر فحسب، بؿ ناؿ كؿ مف النبات، والحيواف نصيب معموـ
 تقارير عنو لتوثيقة وتوعية الطمبة. كؿ ذلؾ دفع بالإدارة المدرسية لتكميؼ الطمبة بكتابة 
 

 (19جدكؿ رقـ )
 " المجاؿ السمككي لكؿ فقرة مف فقرات " (.Sig)المتكسط الحسابي كالقيمة الاحتمالية 
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 مع الإيجابي التكيؼ عمى الطمبة ةقدر  ينمي  .ٔ
 . البيئة

3.60 0.93 71.95 13.39 *0.000 8 

 ىادفة سموكية ممارسات إلى الطمبة يدعو  .ٕ
 .البيئة لحماية

3.63 0.91 72.51 14.19 *0.000 6 

 . البيئة بتنظيؼ التطوع عمى الطمبة يحث  .ٖ
3.87 0.94 77.39 19.09 *0.000 4 

 الطمبة زيارات لتنظيـ العممية المجنة يوجو  .ٗ
 14 0.013* 2.24 62.43 1.12 3.12 . البيئية لممعارض

 دورية جوائز رصد إلى البيئية المجنة يوجو  .٘
 7 0.000* 10.91 72.12 1.15 3.61 . لأجمؿ صؼ

 رحلات  بتنظيـ  الاجتماعية المجنة يكمؼ  .ٙ
 البيئة مف مختمفة لمواقع ميدانية وزيارات
 . المحمية

3.23 1.14 64.60 4.18 *0.000 13 

 في الأشجار زراعة عمى الطمبة  يشجع  .ٚ
 3 0.000* 19.72 79.16 1.00 3.96 .المدرسة حديقة

 المكاف في القمامة بوضع الطمبة التزاـ يتابع  .ٛ
 1 0.000* 28.64 85.10 0.91 4.26 . المناسب

 تيتـ التي المؤسسات زيارة عمى يشجع  .ٜ
 11 0.000* 6.50 66.37 1.02 3.32 . بالبيئة

 . الشخصية بنظافتيـ الطمبة التزاـ  يتابع  .ٓٔ
4.24 0.95 84.85 27.07 *0.000 2 

 لحماية طلابية جمعية تشكيؿ عمى يشجع  .ٔٔ
 10 0.000* 6.11 66.64 1.12 3.33 .البيئة

 إستخداـ نحو الطمبة توجيو المعمميف يوصي  .ٕٔ
 المشكلات مواجية في العممي الأسموب
  . البيئية

3.41 1.04 68.22 8.18 *0.000 9 

 دورات  لتنظيـ المدني الدفاع مع ينسؽ  .ٖٔ
 و الأولي الإسعاؼ في الطمبة ميارات لتنمية
 . الحرائؽ مكافحة

3.28 1.14 65.57 5.09 *0.000 12 
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 لمشاكؿ إبداعية حموؿ إيجاد عمى يشجع  .ٗٔ
 . البيئة

3.10 1.11 62.01 1.88 *0.031 15 

 افالعدو  آثار عف تقارير بكتابة الطمبة يكمؼ  .٘ٔ
 . البيئة عمى  الصييوني

3.06 1.15 61.21 1.09 0.139 16 

 مصادر مع التعامؿ في الطمبة سموؾ يراقب  .ٙٔ
 . المدرسة في المياه

3.64 1.11 72.81 12.01 *0.000 5 

 .α ≤ 0.05المتوسط الحسابي داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة  *
 

 :المعرفي المجاؿ ثالثان/
 .% 64.31المتوسط الحسابي النسبى المرتبة الثالثة حيث بمغ المعرفي " عم حصؿ " المجاؿ 
ويعػزو الباحػث ذلػػؾ إلػى ضػػعؼ الجانػب المعرفػػي البيئػي لػػدى مػديري ومػػديرات المػدارس الثانويػػة  

(، 2004(، و سالـ )2001وتتفؽ ىذه النتيجة مع نتائج دراسات كؿ مف جاسـ )بمحافظات غزة، 
التػػي بينػػػت جميعيػػػا تػػدنياً فػػػي مسػػػتوى الػػوعي البيئػػػي فػػػي (، و 2011(، والبنػػػا )2005وأبػػو المػػػبف )

يشػير إلػى قصػور فػي  اً خطيػر  اً ويرى الباحث فػي ذلػؾ مؤشػر الجانب المعرفي لدى عينات الدراسة، 
مػديري المػدارس  وانغمػاسالثقافة البيئية لدى مديري المدارس نظراً لحداثة ىذا المجاؿ مف ناحيػة، 

 تيـ.أوقافي نشاطات إدارية تستيمؾ أغمب 
 يمكف استخلاص ما يمي:والذي يبيف توزيع فقرات المجاؿ المعرفي ( 20جدوؿ ) خلاؿ مفو 

يوظػػؼ الإذاعػػة المدرسػػية لتزويػػد الطمبػػة بمعمومػػات  لمفقػػرة الحاديػػة عشػػر "المتوسػػط الحسػػابي أف 
( أي 5)الدرجة الكمية مف  3.71ساوي عف مخاطر التكنولوجيا الحديثة  )الإنترنت ، الجواؿ ( " ي

القيمػة الاحتماليػة وأف  15.02تسػاوي   T، قيمػة اختبػار %74.19أف المتوسط الحسابي النسبي
.(Sig)  لذلؾ تعتبر ىذه الفقرة دالة إحصائياً عند مستوى دلالػة 0.000تساوي α≤ 0.05  ، ممػا

 يػػدؿ عمػػى أف متوسػػط درجػػة الاسػػتجابة ليػػذه الفقػػرة قػػد زاد عػػف درجػػة الموافقػػة المتوسػػطة وىػػي)

 يعني أف ىناؾ موافقة بدرجة كبيرة مف قبؿ أفراد العينة عمى ىذه الفقرة. وىذا 3)

يحرص عمى تنمية وعي الطمبة بمخاطر التمػوث البيئػي  لمفقرة الثانية عشر "المتوسط الحسابي  -
( أي أف المتوسػػػط الحسػػػابي 5)الدرجػػة الكميػػػة مػػػف 3.61سػػػاوي مػػف خػػػلاؿ الإذاعػػػة المدرسػػػية ." ي

تسػػػػػاوي  (Sig).القيمػػػػػة الاحتماليػػػػػة وأف  15.02تسػػػػػاوي   Tختبػػػػػار ، قيمػػػػػة ا%72.10النسػػػػػبي
ممػػا يػدؿ عمػػى أف ، α≤ 0.05لػذلؾ تعتبػر ىػػذه الفقػرة دالػة إحصػػائياً عنػد مسػتوى دلالػػة  0.000

وىػػذا يعنػػي أف  3متوسػػط درجػػة الاسػػتجابة ليػػذه الفقػػرة قػػد زاد عػػف درجػػة الموافقػػة المتوسػػطة وىػػي 
 راد العينة عمى ىذه الفقرة. ىناؾ موافقة بدرجة كبيرة مف قبؿ أف
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ويعػػزو الباحػػث ذلػػؾ إلػػى أف الإدارة المدرسػػية تػػولي الإذاعػػة المدرسػػية اىتمامًػػا مناسػػبًا حيػػث أنيػػا  
مباشرة مع جميع الطمبة في آف واحد، وبالتالي ترى الإدارة المدرسية أنيا وسيمة  اتصاؿتمثؿ قناة 

نقميػػا لمطمبػػة، حػػوؿ قضػػايا السػػاعة الممحػػة  ناجعػػة لتوصػػيؿ الأفكػػار والػػرؤى التربويػػة التػػي تبتغػػي
والآنية والتػي مػف أبرزىػا تعػاطي الطمبػة مػع الإنترنػت والجػواؿ ومػا قػد يترتػب عميػو مػف سػمبيات ، 

نتشػار السػريع الجػوالات الحديثػة، إضػافة إلػى الا اقتناءفي ظؿ التنافس المحموـ بيف الطمبة عمى 
ذلؾ الحػاؿ بالنسػبة لمخػاطر التمػوث البيئػي النػاتج للإنترنت وتغمغمو في جميػع منػاحي الحيػاة،  وكػ

واتفقػػػت ىػػذه النتػػػائج مػػػع عػػف الممارسػػػات البيئيػػة الخاطئػػػة سػػواء مػػػف قبػػؿ الأفػػػراد أو المؤسسػػات، 
(  والذي أضاؼ سبباً آخػر يتفػؽ معػو الباحػث ىػو أف ىنػاؾ 2012لافي )بعض الدراسات كدراسة 

أقساـ في كؿ مديرية قسـ يتػابع الأنشػطة المدرسػية دائرة للأنشطة المدرسية في الوزارة متفرع منيا 
بشػػػكؿ مسػػػتمر، ويتػػػابع رئػػػيس القسػػػـ ومشػػػرفوه توثيػػػؽ أنشػػػطة المػػػدارس المختمفػػػة فػػػي السػػػجلات 
المخصصة لذلؾ، والإذاعة المدرسية مف الأنشطة التػي ليػا سػجؿ خػاص ومشػرؼ فػي داخػؿ كػؿ 

الأنشطة المدرسػية فػي المديريػة، ىػذا مدرسة يوثؽ فيو كؿ ما يدور في الإذاعة ويتابعو دومًا قسـ 
كمو يجعؿ الإدارة المدرسػية تتػابع الأنشػطة أولًا بػأوؿ لأنيػا تكػوف معنيػة بسػمعتيا فػي ىػذا الجانػب 

 وفي نفس الوقت تتلافى الوقوع في أي سمبية توجو إلييا. 
لتزويػػػد يتواصػػػؿ مػػع وزارة الزراعػػػة  "فػػي المرتبػػػة قبػػؿ الأخيػػػرة لفقػػرة الخامسػػػة عشػػػر جػػػاءت ا بينمػػا

المتوسػػط حيػػث كػػاف  الطمبػة بنشػػرات حػػوؿ  أىميػة تحويػػؿ  بعػػض النفايػات إلػػى أسػػمدة عضػوية " 
تسػاوي   T،  قيمػة اختبػار % 50.30أي أف المتوسػط الحسػابي النسػبي  2.52ساوي يالحسابي 

مما يدؿ عمػى أف متوسػط درجػة الاسػتجابة  0.000تساوي  (Sig).القيمة الاحتمالية وأف  8.95-
وىذا يعني أف ىناؾ موافقة بدرجػة قميمػة  3فقرة قد نقص عف درجة الموافقة المتوسطة وىي ليذه ال

 مف قبؿ أفراد العينة عمى ىذه الفقرة. 
يستعيف بمختصػيف لإعطػاء معمومػات  حػوؿ أزمػة الميػاه التػي "   لمفقرة السادسة عشر أما بالنسبة

 سػاويي ليػا المتوسػط الحسػابيوكػاف  فقد جػاءت فػي المرتبػة الأخيػرة "تواجو سكاف محافظات غزة.
القيمػة وأف  6.72-تسػاوي   T،  قيمة اختبػار %52.47أي أف المتوسط الحسابي النسبي  2.62

مما يدؿ عمى أف متوسط درجة الاستجابة ليذه الفقرة قد نقػص  0.000تساوي  (Sig).الاحتمالية 
درجة قميمة مف قبػؿ أفػراد العينػة وىذا يعني أف ىناؾ موافقة ب 3عف درجة الموافقة المتوسطة وىي 

   عمى ىذه الفقرة.
ويعػػزو الباحػػث ذلػػؾ إلػػى صػػعوبة التواصػػؿ مػػع الػػوزارات دوف التنسػػيؽ مػػع وزارة التربيػػة والتعمػػيـ،  

حيػػث أف الإدارة المدرسػػية لا تتواصػػؿ مباشػػرة مػػع المؤسسػػات  فالتواصػػؿ مػػع الػػوزارات ىػػو ميمػػة 
 انشػػػغاؿ يا بالمػػػديريات ولا تقػػػوـ بيػػػا المػػػدارس، كػػػذلؾ فػػػإفدائػػػرة العلاقػػػات العامػػػة بػػػالوزارة وأقسػػػام

الإدارة المدرسية بالأنشطة الإدارية داخؿ المدرسة والمشاكؿ اليوميػة مثػؿ قضػايا التسػرب وضػعؼ 
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التحصيؿ والتفكير في المنافسة الأكاديمية مع بقية المدارس يحوؿ دوف تواصميا مع ىيئات خارج 
ا إضػػافة إلػػى صػػعوبة تفػػرغ أعضػػاء المؤسسػػات الأخػػرى لمتنسػػيؽ نطػػاؽ وزارة التربيػػة والتعمػػيـ ىػػذ

( 2008والتعاوف مع الإدارة المدرسية في مثؿ ىػذه الأنشػطة .وىػذه النتيجػة تتفػؽ مػع دراسػة ربػاح)
 والذي يعزوىا إلى:

 المجتمػع لخدمػة بػرامج لتنظػيـ المػدارس مػديري لػدى الكافيػة والإمكانيػات الوقػت وجػود عػدـ-ٔ 
 .المحمي

 واجبات مف ليس المحمي المجتمع لخدمة برامج تنظيـ أف المدارس مديري بعض اداعتق -ٕ

 .مياـ مف بو تقوـ ما يكفييا فالمدرسة المدرسة، غير أخرى مؤسسات مسئولية بؿ المدرسة،
    
 

 (20جدكؿ رقـ )
 المعرفي " المجاؿ لكؿ فقرة مف فقرات " (.Sig)المتكسط الحسابي كالقيمة الاحتمالية 
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ييتـ بتوظيؼ يوـ البيئة العالمي لمتعريؼ  بالقوانيف   .ٔ
البيئية التي أصدرتيا السمطة الفمسطينية لحماية 

 البيئة .
3.27 1.00 65.31 5.52 *0.000 10 

البيئة  ةالمجنة الدينية إلى التركيز عمى مكانيوجو   .ٕ
 4 0.000* 11.64 71.08 0.98 3.55 في الاسلاـ

يوجو المجنة البيئية لعمؿ ندوات أو أياـ دراسية   .ٖ
 15 0.000* 3.84 63.86 1.03 3.19 لتوعية الطمبة  بالمشاكؿ البيئية التي تواجو العالـ.  

اد يوجو المجنة الصحية لإبراز مخاطر المو   .ٗ
 3 0.000* 11.81 71.50 1.01 3.57 الكيميائية.

يشجع المجنة الفنية عمى عمؿ ممصقات لتوعية   .٘
 6 0.000* 8.02 67.98 1.03 3.40 الطمبة  بالقضايا البيئية المحمية والعالمية  .

يوصي المجنة الثقافية بإصدار مجمة مدرسية تيتـ   .ٙ
3.21 1.02 64.11 4.16 *0.000 13 
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 بالقضايا البيئية المحمية و العالمية .

يوجو المعمميف لتزويد الطمبة بمعمومات حوؿ   .ٚ
 11 0.000* 5.24 65.02 0.99 3.25 عناصر البيئة  وتكامميا.

يؤكد عمى المعمميف أف يوضحوا لمطمبة مسؤولية   .ٛ
 8 0.000* 7.36 67.21 1.01 3.36 الجميع في حؿ  المشاكؿ البيئية .

لطمبة بمعمومات عف يحث المعمميف عمى تزويد ا  .ٜ
 12 0.000* 4.18 64.28 1.06 3.21 مصادر الطاقة المتجددة.

يؤكد عمى المعمميف ضرورة إثراء المنياج   .ٓٔ
 5 0.000* 8.81 68.88 1.04 3.44 بمعمومات تنمي الوعي البيئي لمطمبة .

يوظؼ الإذاعة المدرسية لتزويد الطمبة بمعمومات   .ٔٔ
الإنترنت ، عف مخاطر التكنولوجيا الحديثة  )

 الجواؿ ( .
3.71 0.98 74.19 15.02 *0.000 1 

يحرص عمى تنمية وعي الطمبة بمخاطر التموث   .ٕٔ
 2 0.000* 13.03 72.10 0.96 3.61 البيئي مف خلاؿ الإذاعة المدرسية .

ييتـ  بتزويد مكتبة المدرسة بالكتب والدوريات   .ٖٔ
 9 0.000* 5.22 65.53 1.09 3.28 والنشرات التي تيتـ بالبيئة .

يتعاوف مع سمطة البيئة لتزويد الطمبة بمعمومات   .ٗٔ
 17 0.000* 4.59- 55.04 1.12 2.75 عف مصادر التموث في البيئة المحمية والعالمية .

يتواصؿ مع وزارة الزراعة لتزويد الطمبة بنشرات   .٘ٔ
حوؿ  أىمية تحويؿ  بعض النفايات إلى أسمدة 

 عضوية.
2.52 1.12 50.30 -8.95 *0.000 20 

يستعيف بمختصيف لإعطاء معمومات  حوؿ أزمة   .ٙٔ
 المياه التي تواجو سكاف محافظات غزة.

2.62 1.16 52.47 -6.72 *0.000 19 

يتعاوف مع المؤسسات ذات العلاقة لتوعية الطمبة    .ٚٔ
 بمخاطر  التوسع العمراني غير المنظـ.

2.71 1.12 54.13 -5.42 *0.000 18 

متوعية بمخاطر الأجساـ يتعاوف مع أجيزة الأمف ل  .ٛٔ
 المشبوىة التي خمفيا العدواف الصييوني  .

3.39 1.12 67.81 7.23 *0.000 7 

يتعاوف مع الدفاع المدني لتزويد الطمبة بالمعمومات   .ٜٔ
3.20 1.17 64.00 3.55 *0.000 14 
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 حوؿ مخاطر استعماؿ المولدات الكيربائية .

عي ينظـ لقاءات مع الجمعيات الأىمية لتنمية و   .ٕٓ
 16 0.043* 1.72 62.00 1.21 3.10 الطمبة بالآثار المدمرة لممخدرات وعقاقير الإدماف .

 .α ≤ 0.05المتوسط الحسابي داؿ إحصائياً عند مستوي دلالة  *
 
 أفراد تقديرات متكسطات بيف( α≤ 0.05) دلالة مستكل عند إحصائيان  دالة فركؽ تكجد ىؿ-3

 فػػي البيئيػػة بالتربيػػة الطمبػػة كعػػي تنميػػة فػػي المدرسػػية ةالإدار  مسػػاىمة الدراسػػة لدرجػػة عينػػة
 العممػي, المؤىػؿ الخدمػة, سنكات النكع,) الدراسة لمتغيرات تعزل طمبتيـ غزة محافظات مدارس
 ؟(التعميمية المنطقة

 
وىػو اختبػار معممػي يصػمح  ،"لعينتيف مسػتقمتيفT  " اختباراستخداـ للإجابة عمى ىذا التساؤؿ تـ 

" لمعرفػة التبػايف الأحػادي كػذلؾ تػـ اسػتخداـ اختبػار "  .ي مجمػوعتيف مػف البيانػاتلمقارنة متوسط
متوسطات أو  3ما إذا كاف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية وىذا الاختبار معممي يصمح لمقارنة 

 أكثر.
 

 بيف( α≤ 0.05) دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد لا الفرضية الأكلى:
 طمبة كعي تنمية في المدرسية الإدارة لدرجة مساىمة الدراسة عينة أفراد اتتقدير  متكسطات
 (.أنثى ذكر,) النكع لمتغير تعزل البيئية الثانكية بالتربية المرحمة

 
وىو اختبار معممي يصمح  ،"لعينتيف مستقمتيفT  " اختباراستخداـ للإجابة عف ىذه الفرضية تـ 

 .تلمقارنة متوسطي مجموعتيف مف البيانا
 - Tالمقابمػة لاختبػار" (.Sig)( تبػيف أف القيمػة الاحتماليػة 21الموضحة فػي جػدوؿ ) مف النتائج 

لكؿ مجاؿ مف المجالات الثلاثػة وكػذلؾ   α ≤ 0.05أكبر مف مستوى الدلالة  "لعينتيف مستقمتيف 
ة بػػيف لجميػػع فقػػرات الاسػػتبانة معػػاً، وبػػذلؾ يمكػػف اسػػتنتاج أنػػو لا توجػػد فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائي

 .الجنسمتوسطات تقديرات عينة الدراسة حوؿ ىذه المجالات والمجالات مجتمعة تعزى إلى 
أف درجة إىتماـ كؿ مف مديرات ومديري المدارس الثانوية بتنمية الوعي ذلؾ إلى ويعزو الباحث 

أنعكس بالتربية البيئية لدى طمبتيـ متساوية نظراً لإدراكيـ خطورة ىذا الموضوع وأىميتو، وىو ما 
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والذيف يرى الباحث أف معظميـ يقدروف دور  ،بدوره عمى معممي ومعممات العموـ بيذه المدارس
 الإدارة المدرسية في تنمية الوعي بالتربية البيئية لدى طمبتيـ .

أرينالدي، وعبد الرحيـ (، و 2009) كؿ مف عدواف واتفقت ىذه النتائج مع بعض الدراسات كدراسة
نتائجيا عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير الجنس لدى (، والتي بينت 2008)

(، وأبو المبف 2001وتختمؼ نتائج ىذه الدراسة مع نتائج دراسات كؿ مف العفيفي) أفراد الدراسة،
ولكنيا تختمؼ جود فروؽ ذات دلالة إحصائية لصالح الإناث و (، والتي بينت نتائجيا 2005)

(، والتي أظيرت أف ىناؾ فروقا في متوسط تقديرات أفراد 2008اح)رب دراسة  كؿ مف جزئياً مع
أف توقعات المعممات لدور مديرة المدرسة تجاه الأبنية العينة لصالح الذكور، عزاه الباحث إلى 

المدرسية، أكبر مف توقعات المعمميف، حيث أف المعممات يمّمف إلى التجميؿ والتزييف  والمرافؽ
 رؼ الصفية أكثر مف المعمميف.المدرسي والغ في المبنى

ح الإناث في جانب ل(، فروقاً ذات دلالة إحصائية لصا2011دراسة البنا ) في حيف أظيرت 
 . لدى الجانبيف توجد فروؽ في الجانب الوجداني بينما لـ ،واحد فقط ىو الجانب المعرفي

 
 الجنس –لعينتيف مستقمتيف "  -  Tاختبار" نتائج  (:21جدكؿ )

 المجاؿ
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 أنثى ذكر

 0.287 1.066- 3.25 3.18 المعرفي المجاؿ

 0.444 0.766- 3.61 3.56 المجاؿ الوجداني

 0.350 0.936- 3.57 3.51 المجاؿ السموكي

 0.308 1.066- 3.46 3.39 جميع مجالات الاستبانة

 
 

 بيف( α≤ 0.05) دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات كؽفر  تكجد الفرضية الثانية: لا
 طمبة كعي تنمية في المدرسية الإدارة لدرجة مساىمة الدراسة عينة أفراد تقديرات متكسطات
 (.عميا دراسات بكالكريكس,)  العممي المؤىؿ تعزل لمتغير البيئية الثانكية بالتربية المرحمة

 المقابمػػػة " المجػػػاؿ (.Sig)يف أف القيمػػػة الاحتماليػػػة ( تبػػػ22الموضػػػحة فػػػي جػػػدوؿ ) مػػػف النتػػػائج 
، وبذلؾ يمكػف اسػتنتاج أنػو توجػد فػروؽ ذات دلالػة   α ≤ 0.05المعرفي" أقؿ مف مستوى الدلالة 
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المؤىػػؿ العممػػي إحصػػائية بػػيف متوسػػطات تقػػديرات عينػػة الدراسػػة حػػوؿ ىػػذه المجػػالات تعػػزى إلػػى 
بينمػػا بمػػغ المتوسػػط الحسػػابي 3.24 ابػػة ليػػـ لصػػالح حممػػة البكػػالوريوس حيػػث بمػػغ متوسػػط الإج

 . 3.05لحممة الدراسات العميا 
كانت أكبر مف مستوى الدلالة  (.Sig)أما بالنسبة لباقي المجالات فقد تبيف أف القيمة الاحتمالية 

0.05 ≥ α  وبذلؾ يمكف استنتاج أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات ،
  .العممي المؤىؿحوؿ ىذه المجالات تعزى إلى  تقديرات عينة الدراسة

 
أف ذوي المؤىلات العميا كاف لدييـ إطلاع أوسع في مجاؿ التربية ذلؾ إلى  ويعزو الباحث 

بشكؿ عاـ، والتربية البيئية بشكؿ خاص، وىو مالا يتوفر لحممة مؤىؿ البكالوريوس، وبالتالي كاف 
 ية بصورة أكثر موضوعية ودقة.  لدييـ القدرة عمي تقييـ دور الإدارة المدرس

(، التي بينت 2008أرينالدي، وعبد الرحيـ ) واتفقت ىذه النتائج مع بعض الدراسات كدراسة
 نتائجيا أف المؤىؿ العممي قد أثر إلى حدٍ كبير عمى آراء المعمميف.

وعدواف (،2007ودراسة النوح )(،2001)جاسـدراسة  كؿ مف واختمفت نتيجة ىذه الدراسة مع
والتي بينت نتائجيا عدـ وجود فروؽ ذات دلالة احصائية في تقدير أفراد عينة الدراسة  (،2009)

 تعزى لمتغير المؤىؿ العممي. 
 
 

 العممي المؤىؿ –لعينتيف مستقمتيف "  -  Tاختبار" نتائج  (:22جدكؿ )

 المجاؿ

 المتكسطات

بار
لاخت

ة ا
قيم

 
T  ية
مال
لاحت

ة ا
قيم

ال
(

S
ig

).
 

 بكالكريكس
ت دراسا
 عميا

 0.0ٖٛ* 1.776 3.05 3.24 المعرفي المجاؿ

 0.703 0.381- 3.62 3.58 المجاؿ الوجداني

 0.812 0.238 3.52 3.54 المجاؿ السموكي

 0.467 0.729 3.36 3.43 جميع مجالات الاستبانة

 .α ≤ 0.05الفرؽ بيف المتوسطيف داؿ إحصائياً عند مستوى دلالة  * 
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 بيف( α≤ 0.05) دلالة مستكل عند إحصائية دلالة ذات فركؽ تكجد الفرضية الثالثة: لا
 طمبة كعي تنمية في المدرسية الإدارة لدرجة مساىمة الدراسة عينة أفراد تقديرات متكسطات
-5 مف سنكات, خمس مف اقؿ) الخدمة سنكات لمتغير تعزل البيئية الثانكية بالتربية المرحمة

 (.سنكات 10 مف أكثر سنكات, 10
وىػذا الاختبػار معممػي يصػمح  ،"التبػايف الأحػادي "  اختبػاراسػتخداـ جابة عمى ىذه الفرضية تػـ للإ

 .متوسطات أو أكثر 3لمقارنة 
المقابمة لاختبػار" التبػايف  (.Sig)( تبيف أف القيمة الاحتمالية 23الموضحة في جدوؿ )مف النتائج 
المجػػالات الثلاثػػة وكػػذلؾ لجميػػع لكػػؿ مجػػاؿ مػػف  α ≤ 0.05أكبػػر مػػف مسػػتوى الدلالػػة " الأحػػادي 

فقرات الاستبانة معاً، وبذلؾ يمكف استنتاج أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػطات 
  .عدد سنوات الخدمةتقديرات عينة الدراسة حوؿ ىذه المجالات والمجالات مجتمعة معا تعزى إلى 

 
قدامى لمبيئة،  ولمتربية البيئية قد تكوف نظرة كؿ مف المعمميف الجدد والذلؾ إلى  ويعزو الباحث 

نظرة سطحية باعتبارىا غير ذات أىمية ، وانكبابيـ عمى الإىتماـ بالمواد الدراسية وسبؿ زيادة 
 مع بعض الدراسات مثؿ دراسةبشكؿ كامؿ واتفقت ىذه النتائج التحصيؿ الدراسي لدى طمبتيـ . 

أرينالدي، وعبد و  (،2001جاسـ ) كؿ مفوتختمؼ مع دراسة (، 2009عدواف)و  (،2007النوح )
 التي بينت نتائجيا أف الخبرة قد أثرت إلى حدٍ كبير عمى آراء المعمميف. و (، 2008الرحيـ )

 
 عدد سنكات الخدمة –التبايف الأحادم " اختبار" نتائج  (:23جدكؿ )

 المجاؿ

 المتكسطات

بار
لاخت

ة ا
قيم

 
F

ية  
مال
لاحت

ة ا
قيم

ال
(

S
ig

).
 

 مف اقؿ
 خمس

 كاتسن

-5 مف
10 
 سنكات

 مف أكثر
10 
 سنكات

 0.153 1.887 3.31 3.18 3.15 المعرفي المجاؿ

 0.216 1.538 3.66 3.52 3.57 المجاؿ الوجداني

 0.196 1.636 3.63 3.50 3.48 المجاؿ السموكي

 0.152 1.894 3.51 3.38 3.37 جميع مجالات الاستبانة
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 بػيف( α≤ 0.05) دلالػة مسػتكل عنػد إحصػائية لػةدلا  ذات فػركؽ تكجػد لا الفرضػية الرابعػة:
 طمبػة كعػي تنميػة فػي المدرسػية الإدارة لدرجة مساىمة الدراسة أفراد عينة تقديرات متكسطات
 شرؽ غزة, غرب غزة, شماؿ) التعميمية المنطقة لمتغير تعزل البيئية الثانكية بالتربية المرحمة
 (.رفح , يكنس خاف شرؽ, يكنس خاف الكسطى, المنطقة غزة,

وىػذا الاختبػار معممػي يصػمح  ،"التبػايف الأحػادي "  اختبػاراسػتخداـ للإجابة عمى ىذه الفرضية تػـ 
 .متوسطات أو أكثر 3لمقارنة 

المقابمة لاختبار" التبايف  (.Sig)( تبيف أف القيمة الاحتمالية 24الموضحة في جدوؿ ) مف النتائج 
لكػػؿ مجػػاؿ مػػف المجػػالات الثلاثػػة وكػػذلؾ لجميػػع  α ≤ 0.05أكبػػر مػػف مسػػتوى الدلالػػة " الأحػػادي 

فقرات الاستبانة معاً، وبذلؾ يمكف استنتاج أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصػائية بػيف متوسػطات 
  .التعميمية المنطقةتقديرات عينة الدراسة حوؿ ىذه المجالات والمجالات مجتمعة معا تعزى إلى 

افية لمحافظات غزة، وبالتالي تشابو البيئة في صغر المساحة الجغر  ذلؾ إلى ويعزو الباحث 
جميع المناطؽ حيث يعيش الجميع في مجتمع متقارب في الثقافة والعادات، ما أدى إلى غياب 
التنوع، فتكوف نتيجة ذلؾ غياب الفروؽ ذات الدلالة في متوسطات تقدير أفراد العينة تعزى 

لمدارس في جميع المحافظات ييتموف وبشكؿ عاـ فإف مديري المتغير المنطقة التعميمية. 
واتفقت ىذه النتائج مع بمستوى الوعي بالتربية البيئية لدييـ،  بطمبتيـ، ويعمموف عمى الارتقاء

واختمفت مع دراسة )الجدي،  (،2012دراسة لافي)(، و 2001جاسـ) بعض الدراسات كدراسة
استجابات أفراد العينة تعزى والتي بينت نتائجيا أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية في  (2008

 .لمتغير المنطقة التعميمية
 

 التعميمية المنطقة –التبايف الأحادم " اختبار" نتائج  (:24جدكؿ )

 المجاؿ

 المتكسطات

بار
لاخت

ة ا
قيم

 
F

ية  
مال
لاحت

ة ا
قيم

ال
(

S
ig

).
ماؿ 

لش
ا

غزة 
رب 

غ
 

غزة
ؽ 
شر

 

طى
كس

ال
س 
يكن
خان

ؽ 
شر

 

س
يكن
خان

رب 
غ

 

 رفح

 0.317 1.177 3.20 3.24 3.34 3.24 3.03 3.31 3.13 المعرفي المجاؿ

 0.780 0.537 3.52 3.57 3.66 3.52 3.56 3.68 3.54 المجاؿ الوجداني

 0.336 1.144 3.52 3.46 3.52 3.60 3.51 3.67 3.39 المجاؿ السموكي

 0.546 0.831 3.39 3.40 3.49 3.43 3.33 3.53 3.33 جميع مجالات الاستبانة
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 كمناقشتيا: لمفتكحالمتعمقة بالسؤاؿ ا رابعا: النتائج
 تـ توجيو السؤاؿ المفتوح التالي لأفراد عينة الدراسة في نياية الاستبانة:

ما سبؿ تحسيف درجة مساىمة الادارة المدرسية في تنمية وعي طمبة المرحمة الثانوية  بالتربية • 
 ؟مف وجية نظرؾ البيئية في مدارس محافظات غزه

ىذه المقترحات مف خلاؿ إجابة عينة الدراسة وتحميميػا وعرضػيا فػي جػدوؿ  وقاـ الباحث بعرض
 و( وفقا لمتكرارات، وتـ الحصوؿ عمى النسبة المئوية لكؿ اقتراح وذلؾ بقسمة عدد تكراراتػ25رقـ)

 ( معمماً ومعممةً. (431عمى العدد الكمي لأفراد العينة الفعمية وىو 
تـ ترتيػب الإجابػات مػف الأكثػر تكػرارا إلػى الأقػؿ كما  ويةتـ استخداـ التكرارات والنسب المئحيث 
 .      تكرارا 

 (25جدكؿ رقـ)                               

استجابات أفراد عينة الدراسة عمى السؤاؿ المفتوح الخاص بسبؿ تحسيف  درجة مساىمة الإدارة  
 ية والتكرارات والنسب المئوية لمتكرار.المدرسية في تنمية وعي طمبة المرحمة الثانوية بالتربية البيئ

‌

 % التكرار السبيؿ المقترح                               ـ
تنظػػػػيـ نػػػػدوات ومحاضػػػػرات تثقيفيػػػػة حػػػػوؿ البيئػػػػة مػػػػف خػػػػلاؿ الإسػػػػتعانة بػػػػالخبراء  1

 .والمختصيف
100  23.2 

 15.1   65 ئية. تفعيؿ  الإذاعة المدرسية لتمارس دورىا في توعية الطمبة بالقضايا البي 2
 14.4   62 تفعيؿ دور الأندية البيئية المدرسية وجماعات أصدقاء البيئة. 3
التعػػػػاوف والتنسػػػػيؽ مػػػػع كػػػػؿ مػػػػف لػػػػو علاقػػػػة بالموضػػػػوع مػػػػف مؤسسػػػػات المجتمػػػػع  4

 المدني، ) وزارات، جمعيات، أفراد(.
 57  13.2 

تنميػػػة الػػػوعي لالطمبػػػة  بمشػػػاركة المعممػػػيف وورش عمػػػؿ  تنظػػػيـ دورات تدريبيػػػة و 5
 البيئي، ومناقشة القضايا البيئية المحمية والعالمية.

56   13 

 11.3  49 توزيع كتيبات، ونشرات، ومطويات، عمى الطمبة لنشر الوعي البيئي. 6
 11.3 49 مراقبة سموؾ الطمبة في نظافة المدرسة. 7
 8.8  38 لمطمبة لإيجاد بيئة مدرسية نظيفة.إعطاء حوافز مادية ومعنوية  8
 8.1  35 تنظيـ زيارات ميدانية لممؤسسات التي تيتـ بالبيئة لتنمية وعي الطمبة البيئي.  9

   7  30 تنظيـ مسابقات بيئية حوؿ قضايا البيئية عمى مستوى المدرسة، والمديريات. 10
   7  30 تصميـ ممصقات ولوحات و بوسترات لنشر الوعي البيئي بيف الطمبة. 11
  6.7  29 حلات مدرسية لمتعرؼ إلى أىـ معالـ  البيئة المحمية والاىتماـ برعايتيا.تنظيـ ر  12
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  6.5  28 تفعيؿ لجاف الصحة والبيئة لنشر الوعي البيئي بيف الطمبة. 13
  6.1  26 حث المعمميف عمى إثراء المنياج ببعض المواضيع التي تيتـ بالبيئة. 14
 5.8    25 افتيا مف خلاؿ نشر الوعي الصحي والبيئي.توعية الطمبة بأىمية البيئة ونظ 15
  5.6  24 تنظيـ أياـ دراسية لمتوعية بالبيئة والتثقيؼ البيئي. 16
توجيو معممي التربيػة الإسػلامية تعزيػز الإنتمػاء الػديني والػوطني مػف خػلاؿ غػرس  17

 المفاىيـ والقيـ البيئية الإسلامية.
23  5.3  

 5.3  23 .ورصد الجوائز ليا وأنظؼ طالب  صؼ،تنظيـ مسابقة لأنظؼ  18
  5.2  22 .اكؿ البيئة ووضع حموؿ إبداعيةتشجيع الطمبة عمى عمؿ أبحاث عممية حوؿ مش 19
  4.9   21 الإىتماـ بحديقة المدرسة، وتفعيؿ مساىمة الطمبة في العناية بيا. 20
   4.7  20 ة، و نشر الوعي البيئي.إصدار مجمة مدرسية تيتـ بقضايا البيئة المحمية والدولي 21
  4.2  18 تنظيـ حملات تطوعية وحملات تشجير ونظافة لمبيئة المحيطة. 22
   4  17 تخصيص حصص مف الجدوؿ المدرسي لمتوعية بالتربية البيئية. 23
   4     17 توفير الدعـ المادي اللازـ لتمويؿ النشاطات في مجالات التربية البيئية. 24
 3.7   16 وظيؼ التكنولوجيا الحديثة لنشر الوعي البيئي بيف أفراد المجتمع المدرسي.ت 25
  3.7  16  التنسيؽ والتواصؿ مع المجتمع المحمي، والاىتماـ بنشر الوعي البيئي بيف أفراده 26
  3.2  14 التواصؿ مع أولياء الأمور وتوعيتيـ بأىمية البيئة وضرورة رعايتيا.  27
  2.8  12 المناىج المدرسية بموضوعات تيتـ بالتربية البيئية.إثراء  28
  2.3  10 توفير الأدوات اللازمة لممحافظة عمى نظافة المدرسة ومرافقيا. 29
  2.3  10 تشكيؿ لجنة مدرسية لممحافظة عمى جماؿ ونظافة المدرسة والبيئة المحيطة. 30
  1.8   8 دى الطمبة.حث المعمميف عمى غرس الخمؽ البيئي الراشد ل 31
  1.8  8  نشر ثقافة التطوع لحماية البيئة، والحفاظ عمييا بيف طمبة المدرسة. 32
  1.6   7 الإىتماـ بنشر معمومات بيئية في وسائؿ الإعلاـ المسموعة والمرئية. 33
  1.6   7 عقد دورات تدريبية لمدراء المدارس حوؿ المشاكؿ البيئية. 34
  1.4   6 ض بيئية مدرسية وحث الطمبة عمى زيارتيا.تنظيـ معار   35
  1.4   6 العمؿ عمى تخفيؼ المناىج الدراسية. 36
  1.2  5  مشاركة الإدارة المدرسية في النشاطات البيئية لتمارس التعميـ بالقدوة. 37

بة أف بعد تحسيف مساىمة  الإدارة المدرسية في تنمية وعي الطم (25)رقـ يتضح مف الجدوؿ 
بالخبراء والمختصيف قد حاز عمى  بالاستعانةبالتربية البيئية مف خلاؿ الندوات والمحاضرات 

 ، وىذه الفقرة تنتمي لممجاؿ المعرفي  (23.2%) أعمى الاستجابات حيث بمغت نسبة الاستجابة
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احث أف ىناؾ تدنياً في ىذا المجاؿ ولذلؾ يرى البالسابقة الدراسات  الكثير مف وقد بينت نتائج
أف مف واجب وزارة التربية والتعميـ أف تعمؿ عمى توفير كؿ الإمكانات المتاحة مف أجؿ وضع 

تعمؿ الوزارة مف خلاليا عمى تضميف البرنامج المدرسي أياماً تخصص مف أجؿ توعية خطة 
الطمبة بالتربية البيئية وذلؾ مف خلاؿ التنسيؽ مع المؤسسات ذات العلاقة سواء الوزارات أـ 

بالخبراء والمختصيف  بالاستعانةات المجتمع المدني والأفراد لتنظيـ الندوات والمحاضرات سمؤس
في ىذا المجاؿ، كما يرى الباحث ضرورة تعزيز ثقافة التطوع لدى الطمبة وذلؾ مف خلاؿ تنظيـ 
الوزارة لحملات مدرسية تيدؼ إلى المحافظة عمى نظافة البيئة المحيطة والعمؿ عمى تشجيرىا 

   في نفس الوقت.لدى الطمبة والسموكي الجانب الوجداني  يعزز بما

المرتبة الثانية بعد تفعيؿ الإذاعة المدرسية لتمارس دورىا في توعية  مباشرة وفي ذلؾ وتلا 
(، وىذه الفقرة تنتمي 15.1%الطمبة بالقضايا البيئية المختمفة حيث بمغت نسبة الاستجابة فيو )

 ، أو الوجداني حسب الأنشطة المقدمة مف خلاؿ الإذاعة المدرسية،إلى كؿ مف المجاؿ المعرفي
وبالتعاوف مع قسـ الأنشطة المدرسية في مديريات  ويرى الباحث أف مف واجب الإدارة المدرسية

المدرسية لما ليا مف دور بارز في التواصؿ المباشر  الإذاعة العمؿ عمى تفعيؿ التربية والتعميـ
ؾ مف فرص توعيتيـ والتأثير عمييـ في كلا المجاليف المعرفي والوجداني، مع الطمبة وما يوفره ذل

مشاكؿ  تتناوؿ القضايا البيئية وتطرح حمولا  ولا يتأتى ذلؾ إلا مف خلاؿ برامج واضحة وشاممة
الوعي مف إشراؼ معمميف أكفاء لدييـ البيئة المحمية منيا والعالمية، يشترؾ فييا الطمبة تحت وب

ارات التربوية ما يمكنيـ مف التأثير الإيجابي عمى الطمبة بما يحقؽ الأىداؼ الميو البيئي، 
 المرجوة، مف وعي بيئي وسموؾ راشد نحو البيئة. 

 بعد تحسيف مساىمة  الإدارة المدرسية في تنمية وعي الطمبة بالتربية البيئية مف خلاؿ جاء وقد
المرتبة الثالثة حيث كانت نسبة الاستجابة الإىتماـ بالأندية البيئية وجمعيات أصدقاء البيئة في 

%(، وىذه الفقرة تصنؼ في المجاؿ الوجداني مف حيث الدور الياـ الذي 14.4عميو تساوي )
تقوـ بو الأندية البيئية وجماعات أصدقاء البيئة في تنمية إتجاىات إيجابية نحو البيئة مف ناحية، 

الطبة مف خلاؿ ىذه الأندية والجماعات تضع ومف الناحية الأخرى فإف الأنشطة التي يمارسيا 
، وعميو يرى الباحث ضرورة رعاية الأندية البيئية وجماعات ىذه الفقرة ضمف المجاؿ السموكي

تعزيز لأصدقاء البيئة في المدارس وتوفير ما يمزميـ مف إمكانات وفؽ خطة منيجية تيدؼ 
ات العلاقة ، و لممعالـ البيئية، إضافة مشاركة الطمبة في تنظيـ الزيارات الميدانية لممؤسسات ذ

المنكوبة بيئياً سواء بسبب سوء السموؾ البيئي، أو بسبب العدواف الصييوني، لمناطؽ اإلى زيارة 
صدار النشرات وتصميـ الموحات  والعمؿ عمى المشاركة في تنظيـ المعارض البيئية المدرسية وا 
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إتجاىات إيجابية نحو البيئة، إضافة إلى إتاحتيا اليادفة لزيادة وعي الطمبة والمساعدة في تنمية 
 ‌.الفرصة أماـ الطمبة، كي يسمكوا سموكاً بيئياً راشداً، بما يحقؽ أىداؼ التربية البيئية 

في وضع  (25)رقـ ىذا وقد استفاد الباحث مف آراء المعمميف، والمعممات الواردة في الجدوؿ 
 توصيات الدراسة.
 تكصيات الدراسة:

تعاوف وزارة التربية والتعميـ وسمطة البيئة الفمسطينية لتنظيـ دورات وورش عمؿ  مىالعمؿ ع  -ٔ
لمديري ومديرات المدارس الثانوية حوؿ القضايا البيئية وآخر المستجدات في مجاؿ التربية 

 البيئية.
تكثيؼ برامج التدريب أثناء الخدمة لممعمميف والحرص عمى تضمينيا بما يعينيـ  العمؿ عمى  -ٕ

 أداء المياـ التربوية البيئية.  عمى
إمداد المدارس الثانوية بما يمزـ مف دعـ مادي والفني لتنفيذ الأنشطة التربوية  العمؿ عمى  -ٖ

 في مجاؿ البيئة.
زيادة التعاوف مع المؤسسات الميتمة بالبيئة واستقطاب الخبراء لإلقاء  العمؿ عمى  -ٗ

 فراد المجتمع المدرسي. المحاضرات وعقد الندوات بيدؼ زيادة الوعي لدى أ
 العمؿ عمى تفعيؿ دور الإذاعة المدرسية لتمارس دورىا الياـ في التوعية بالقضايا البيئية.  -٘
التنسيؽ مع سمطة البيئة مف خلاؿ وزارة التربية والتعميـ لتزويد المدرسة بالمطبوعات   -ٙ

 والمطويات والموحات التي تثري وعي الطمبة بالتربية البيئية.
إصدار مجمة مدرسية دورية تيتـ بقضايا البيئة المحمية والعالمية، وتعمؿ عمى  مىالعمؿ ع  -ٚ

 زيادة الوعي البيئي لدى الطمبة.
تفعيؿ الأندية البيئية المدرسية وجماعات أصدقاء البيئة وتوفير ما يمزـ مف  العمؿ عمى  -ٛ

 إمكانات لمساعدتيـ.
ئية في محافظات غزة بيدؼ زيادة الوعي تنظيـ زيارات ميدانية لأىـ المعالـ البي العمؿ عمى  -ٜ

 البيئي لدى الطمبة وتكويف إتجاىات إيجابية نحو البيئة.

توجيو معممي التربية الإسلامية ليعمموا عمى غرس القيـ البيئية الإسلامية في العمؿ عمى  -ٓٔ
 لمبيئة وبالتالي لموطف. انتمائيـنفوس الطمبة بما يعزز مف 

راء المناىج الدراسية ببعض الموضوعات التي تيتـ حث المعمميف عمى إث العمؿ عمى -ٔٔ
 بالبيئة.

 الحرص عمى التوظيؼ اليادؼ لمتكنولوجيا الحديثة لتحسيف التوعية البيئية لدي الطمبة. -ٕٔ
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تنظيـ ندوات لأولياء الأمور بيدؼ مناقشة أىـ القضايا البيئية وزيادة الوعي  العمؿ عمى -ٖٔ
 البيئي بينيـ.

ية مفتوحة عمى مستوى المحافظات ، بحيث يتطوع الطمبة تنظيـ أياـ دراس العمؿ عمى -ٗٔ
 والمعمميف بحملات نظافة وتشجير لمبيئة المحمية حوؿ المدرسة.

إعداد لوائح قوانيف خاصة بالبيئة المدرسية ورعايتيا، وتحفيز الطمبة مف  العمؿ عمى -٘ٔ
 خلاؿ رصد الجوائز، المادية والأدبية، ومعاقبة المسيء.

ة عمى مستوى المدارس، والمديريات حوؿ القضايا البيئية المحمية تنظيـ مسابقات بيئي -ٙٔ
 والعالمية.

توجيو معممي العموـ وبالتعاوف مع أعضاء الأندية البيئية بتنظيـ المعارض  العمؿ عمى -ٚٔ
 البيئية وتشجيع الطمبة عمى زيارتيا.

حمية تشجيع الطمبة عمى إجراء البحوث العممية حوؿ المشاكؿ البيئية الم العمؿ عمى -ٛٔ
 ووضع حموؿ إبداعية ليا.

التعاوف مع وسائؿ الإعلاـ الفمسطينية بكافة جوانبيا الصحفية والإذاعية  العمؿ عمى -ٜٔ
 والفضائية بيدؼ نشر البرامج التي تنشر الوعي البيئي لدى المجتمع الفمسطيني.

 تطوير المناىج الفمسطينية بما يواكب التطور العالمي والعمؿ عمى إثراؤه العمؿ عمى -31
 .بالقضايا البيئية المختمفة

 مقترحات الدراسة:

يوصي  في ضوء ما توصمت إليو الدراسة مف نتائج وما قدمتو مف توصيات فإف الباحث 
 بالمقترحات الآتية: 

إجراء دراسات حوؿ التربية البيئية في كميات التربية والخاصة بإعداد المعمميف، في  -ٔ
 الجامعات الفمسطينية .

ية في مدارس المرحمة الأساسية الحكومية ، و مدارس وكالة غوث إجراء دراسة مشاب -ٕ
 وتشغيؿ اللاجئيف في محافظات غزة.

إجراء دراسة مشابية في جميع مدارس لضفة الغربية سواء منيا الحكومية أو المدارس   -ٖ
 التابعة  لوكالة غوث وتشغيؿ اللاجئيف .

لبيئية اضيع في التربية اإجراء دراسات حوؿ ما تضمنتو المناىج الفمسطينية مف مو  -ٗ
 .ووضع أفضؿ السبؿ لتطويرىا
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 مػػراجػػع:لا

 المصادر: -أكلان:

 القرآف الكريـ. •

"صحيح البخاري"، تحقيؽ ،(ٖٜٛٔ، محمد بف اسماعيؿ أبو عبد الله الجعفر)البخاري •
 .بيروت، ، دار ابف كثير)مصطفى ديب البنا(

 المراجع العربية -ثانيان:

، دار الجيؿ لمطبع والنشر لساف العرب المحيط ،(ٜٛٛٔلديف )منظور، جماؿ اابف  -ٔ
 والتوزيع، بيروت، لبناف.

دور الإدارة المدرسية في تنمية الوعي الأمني لدى  ،(ٕٕٔٓأبو جحجوح، رشيد ) -3
رسالة ماجستير, طمبة المرحمة الثانوية بمدارس محافظات غزة، وسبؿ تفعيمو، 

 الجامعة الإسلامية, غزة.
المدارس في تنمية التربية البيئية لدى  يري" دور مد،(ٕ٘ٓٓ)حمد تيسير، مأبو شريفة -ٖ

(، الجزء ٜٕ، العدد)مجمة كمية التربية، المرحمة الثانوية في ضوء آراءىـ" بةطم
 (. ٙٛ-ٜٙص )-الأوؿ ص

مكتبة ، نحك مفاىيـ تربكية معاصرة في الالفية الثالثة(، ٕٓٔٓابو شعيرة وغباري ) -ٗ
 ف.المجتمع العربي: الأرد

المؤسسة العربية  ،التربية البيئية في الدكؿ العربية (،ٜٜٗٔ)غازي، أبو شقرا -٘
  .بيروت: لمدراسات

 ، دار النشر"مناىج البحث في العمكـ النفسية كالتربكية" ،(ٜٜٛٔأبو علاـ، رجاء ) -ٙ
 الجامعي، القاىرة، مصر.

ت  لدى "مستوى الوعي البيئي وعلاقتو ببعض المتغيرا،(ٕ٘ٓٓايناس) ،المبف ابو -ٚ
, رسالة ماجستير طمبة كميات التربية في الجامعات الفمسطينية بمحافظات غزة" 

 .فمسطيف ، كمية التربية جامعة الأزىر،غير منشكرة 
(، ندوة تحت عنواف:" إعادة استخداـ ركاـ المباني المدمرة، ىؿ ٕٓٔٓأبوىيف، زياد) -ٛ

 : غزة. ٕٓٔٓير فبرا ٔبتاريخ  ٛٔ، ص صحيفة فمسطيفيحؿ أزمة أـ يسببيا؟" 
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جريدة الراية (،" ركاـ الحرب خطر يتربص بالفمسطينييف"، ٕٓٔٓأبوىيف، زياد) -ٜ
 قطر. :ٕٓٔٓيوليو  ٕٗ، ٕ(، ص ٖٗٓٓٔ، العدد)الاقتصادية

لدار المصرية ا ٕ، ط الإنساف كتمكث البيئة، (ٜٜٙٔ، محمد السيد )أرناؤوط -ٓٔ
 .المبنانية: القاىرة

، مدخؿ إلى البيئة الفمسطينية،(ٖٜٜٔ، محمد سعيد )والحميدي ،سحؽ، جادإ -ٔٔ
 .القدس :مؤسسة أمرزياف

 "، غزة، فمسطيف.تصميـ البحث التربكم" ،(ٜٜٜٔالأغا، إحساف والأستاذ، محمود ) -ٕٔ
(: "تصور مقترح لتضميف مفاىيـ الوعي البيئي في المناىج ٕٔٓٓالأغا وآخروف ) -ٖٔ

 ، القاىرة . مجمة الجمعية المصريةالدراسية بدولة قطر"، 
 ، مجمع المغة العربية ، القاىرة. المعجـ الكسيط(، ٜٓٙٔيس، ابراىيـ ، وآخروف )أن -ٗٔ
 مجمة العمكـ(،"التربية البيئية في مناىجنا الدراسية"، ٜٜٛٔباحمي، الصغير ) -٘ٔ

 ، عالـ الكتب ، القاىرة.ٓٗ، جٚ، ـ الاجتماعية ك الانسانية
ئية في الأراضي والبي(:"مؤشرات التنمية الصحية ٕٚٓٓنعيـ سمماف ) ،بارود -ٙٔ

المجمد  مجمة الجامعة الاسلامية)سمسمة الدراسات الانسانية( ،الفمسطينية"
 .ٕٚٓٓيناير  ٜٕٓ-ٖٚٔص -ص ٔ،العدد ٘ٔ

"مدير المدرسة الثانكية: صفاتو, ميامو, أساليب (:  ٜٛٛٔالبرادعي، عرفاف )  -ٚٔ
 دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، دمشؽ، سوريا. ،اختياره, إعداده"

(: "مستوى الوعي بمخاطر التموث البيئي لدى ٕٔٔٓ، اياد شوقي صبحي )البنا -ٛٔ
كمية  رسالة ماجستير غير منشكرة,معممي المرحمة الاساسية في قطاع غزة  "

 التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. 
 ، دار المسيرة: الأردف.التربية البيئية في الطفكلة المبكرة(، ٕٚٓٓجاد، منى عمي) -ٜٔ
(:"التنور البيئي لدى معممي العموـ بالمرحمة المتوسطة بدولة ٕٔٓٓح)جاسـ، صال -ٕٓ

، جامعة البحريف، المجمد الثاني، العدد مجمة العمكـ التربكية كالنفسيةالكويت."، 
 الأوؿ.

معجـ مصطمحات التنمية الاجتماعية كالعمكـ ـ(: ٖٜٛٔجامعة الدوؿ العربية  ) -ٕٔ
 تماعي.، القاىرة، إدارة العمؿ الاجالمتصمة بيا

جامعة ، مرجع عف البيئة العالمية ,التربية البيئية (،ٕٕٔٓ) زيتجامعة بير  -ٕٕ
  .زيتبير 

، منشورات جامعة القدس إدارة الصؼ كتنظيمو(، ٕٚٓٓجامعة القدس المفتوحة، ،) -ٖٕ
 المفتوحة: عماف.
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دور الإدارة المدرسية في معالجة مشكلات طالبات  ،(ٕٛٓٓالجدي، عائدة محمد ) -ٕٗ
، كمية التربية، رسالة ماجستيروية بمحافظات غزة، وسبؿ تفعيمو، المرحمة الثان

 الجامعة الإسلامية، غزة.
معجـ المصطمحات التربكية  ،(ٜٜٜٔ، )فالجمؿ، عمي أحمد، والمقانػي، أحمد حسي -ٕ٘

 القاىرة . : ، عالـ الكتبفة في المناىج كطرؽ التدريسمعر ال
، مكتبة الأنجمو فمسفة التربية تأملات في(، ترجمة نظمي لوقا، ٜٚٚٔ) جورج، نيمر -ٕٙ

 القاىرة. :المصرية
، دار الفكر الإدارة التعميمية كالإدارة المدرسية، (ٕٔٓٓحجي، أحمد اسماعيؿ،) -ٕٚ

 العربي: القاىرة.
مدى ادراؾ الطمبة الفمسطينييف القريبيف " (،ٕٓٔٓ)عفيؼ، زيداف، و حساـ، حرزالله -ٕٛ

 عممي مؤتمربحث مقدـ إلى  ،"لبيئةالمحافظة عمى ا لأىميةمف المصانع الاسرائيمية 
 سرائيمية..سرائيمية في المناطؽ الحدودية والمستوطنات الإبعنواف " الصناعات الإ

في  جامعة القدس المفتكحة والبيئة؟ للإنسافـ دمار أ قتصاديةاجسور سلاـ وتنمية 
 .ٕٓٔٓفبراير  ٗٔو  ٖٔالفترة مف 

في   الابتدائيةفي إدارة المدارس رة وامؿ البيئية المؤثالع :( ٜٙٛٔ، حساف ) حساف -ٜٕ
التربية كعمـ  الكتاب السنكم فيالمناطؽ الريفية بمكة المكرمة، دار الفكر العربي، 

 .ٔمجمد النفس ,
المنظمة  ،ػ رؤية إسلاميةالإنساف كعلاقتو بالبيئة(، ٕٔٓٓحمادة، فاروؽ ) -ٖٓ

 .الإسلامية لمتربية والعموـ والثقافة
 ،عالـ المعرفة ،البيئة ومشكلاتيا(،ٜٛٚٔمحمد سعيد ) ،يوصبارينالحمد، رشيد، و  -ٖٔ

 .ويت، الكالمجمس الكطني لمثقافة كالفنكف كالآداب
 الإنساف كالبيئة "التربية البيئية"(، ٜٜٗٔالحمد، رشيد، وصباريني، محمد سعيد) -ٕٖ

  .اربد ) الاردف ( :دار الكندي لمنشر و التوزيع
البيئية في الإسلاـ منيج الككف كمنيج  التربية(، ٕٗٓٓآؿ خميفة، فاطمة عبدالله ) -ٖٖ

 ، دار الفكر العربي: القاىرة.الإنساف
، دار تطكير الإدارة المدرسية كالقيادة الإدارية(، ٜٕٓٓالخواجا، عبد الفتاح محمد ) -ٖٗ

 الثقافة لمنشر والتوزيع: الأردف.
 "المبادئ الإيمانية لمتربية البيئية في الإسلاـ"،(، ٕ٘ٓٓخزعمي، قاسـ محمد،) -ٖ٘

 : باكستاف.الدراسات الإسلامية: الجامعة الإسلامية العالمية
 ( ، راـ الله ،فمسطيف .ٜٜٜٔ) دائرة الاحصاء المركزية الفمسطينية -ٖٙ
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 ، دار المعارؼ:  القاىرة . تمكث البيئة كتحديات البقاء( ٜٜٗٔدعبس،  يسري ) -ٖٚ
 .القاىرة: ، دار المعارؼ التربية البيئية(، ٜٜٛٔالدمرداش، صبري ) -ٖٛ
 ، دار الجامعة الجديدة ، الاسكندرية."الادارة المدرسية"،(ٕٔٓٓ، اسماعيؿ )يابد -ٜٖ
دور مديري المدارس الثانوية في تحسيف المناخ التنظيمي " ،(ٕٛٓٓرباح، سامي ) -ٓٗ

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية ،غزة .", رسالة ماجستيربمدارس وسبؿ تطويره
مكتبة المجتمع العربي لمنشر ، يئيةالتكعية الب(،ٜٕٓٓربيع، ىادي مشعاف ) -ٔٗ

 والتوزيع: عماف.
، مكتبة المجتمع العربي المدير المدرسي الناجح(، ٕٙٓٓربيع، ىادي مشعاف ) -ٕٗ

 لمنشر والتوزيع: عماف.
 ، دار الكتاب العربي: بيروت. ٚ(، طٔمجمد) ،فقو السنة(، ٜ٘ٛٔسابؽ، السيد ) -ٖٗ
لاب المعمميف بكميات التعميـ (:"التنور البيئي لدى الطٕٗٓٓسالـ، صلاح الديف) -ٗٗ

 ، المجمد السابع، العدد الثاني، مصر.مجمة التربية العمميةالصناعي."، 
الحفاظ عمى البيئة في العصكر الإسلامية (، ٕ٘ٓٓالسامرائي، ميدي صالح ) -٘ٗ

 ، دار جرير لمنشر والتوزيع  الأردف: عماف.تشريعا كتطبيقا
، المكتبة ائي, كالتربية البيئيةالتمكث الضكض(، ٜٜٚٔسعدالديف، محمد منير) -ٙٗ

 العصرية: بيروت.
 ، دار الفكر: الأردف.مبادئ الجيكلكجيا البيئية(، ٕٕٔٓسفاريني، غازي عبدالفتاح) -ٚٗ
 سمطة جودة البيئة: غزة. قضايا بيئية معاصرة",(، "ٖٕٔٓسمطة جودة البيئة ) -ٛٗ
 مسطيف.: غزة، ف "استراتيجية سمطة جكدة البيئة" (،ٕٔٔٓسمطة جودة البيئة ) -ٜٗ
 غزة، فمسطيف. ":التكعية في القضايا البيئية"(، ٕٔٔٓجودة البيئة )سمطة  -ٓ٘
 ": غزة، فمسطيف.مصادر المياه مشاكؿ كحمكؿ(، "ٕٓٔٓسمطة جودة البيئة ) -ٔ٘
": غزة، ـ:::8/4 قانكف سمطة البيئة الفمسطيني(، "ٕٓٔٓسمطة جودة البيئة ) -ٕ٘

 فمسطيف.
" المجنة الوطنية البيئي لمعدكاف عمى غزة"تقييـ الأثر (، ٜٕٓٓسمطة جودة البيئة ) -ٖ٘

 لتقييـ الأثر البيئي لمعدواف عمى غزة: فمسطيف. 
 .الحامد: عماف، دار الإنساف كالبيئة دراسة في التربية البيئية(،ٕٗٓٓالسعود، راتب) -ٗ٘
، تمكث البيئة, السمككيات الخاطئة ككيفية مكاجيتيا(، ٕٕٓٓشحاتو، حسف أحمد ) -٘٘

 .اب: القاىرة،الدار العربية لمكتٕط
رسالة ماجستير غير  (، التربية البيئية في القرآف الكريـ،ٜٜٛٔالسوسي، زياد محمد) -ٙ٘

 كمية التربية جامعة الأزىر، غزة. منشكرة,
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ثر برنامج بالوسائط المتعددة عمى تعزيز قيـ أ(: "ٕٛٓٓالشعراوي، حازـ احمد عمي ) -ٚ٘
" رسالة بقطاع غزة  الانتماء الوطني والوعي البيئي لدى طمبة الصؼ التاسع

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.ماجستير غير منشكرة
فعالية مقرر التربية البيئية في تنمية المفاىيـ ‌(،ٜٕٓٓالشقري، شمعة أحمد صالح ) -ٛ٘

 لمؤتمر الطفكلة، بحث مقدـ و الاتجاىات البيئية لدى طالبات شعبة رياض أطفاؿ
 : تعز، اليمف.الكطني الرابع

" ، مؤسسة الخميج العربي "البيئة كالمناىج الدراسية(: ٜٗٛٔي، أحمد إبراىيـ )شمب -ٜ٘
 :القاىرة .

، مركز الكتاب لمنشر:  البيئة كالمناىج الدراسية(، ٖٜٜٔشمبي، أحمد ابراىيـ ) -ٓٙ
 القاىرة.

، الأسس النفسية كالتربكية لرعاية الشباب(: ٖٜٚٔالشيباني، عمر محمد التومي ) -ٔٙ
 ة.بيروت، دار الثقاف

 ، الرياض.ٜٛالعدد  ،مجمة المعرفة(، التربية البيئية، ٜٕٓٓ)جميؿ يحيى ،صوفي -ٕٙ
، دار الثقافة التربية البيئية تربية حتمية(، ٕٛٓٓالطنطاوي، رمضاف عبدالحميد ) -ٖٙ

 لمنشر والتوزيع: الأردف.
الفكر التربكم المعاصر ك جذكره الفمسفية : مقارنة (، ٕٚٓٓطو، حسف جميؿ ) -ٗٙ

 دار المسيرة: الأردف. ،تحميمية نقدية
 :، دار الشروؽ لمنشر والتوزيعالإدارة المدرسية الحديثة ،(ٕٔٓٓعابديف، محمد) -٘ٙ

 عماف.
(: " مياـ مدير المدرسة كقائد تربوي "، اليوـ الدراسي:  ٜٜٛٔالعاجز، فؤاد عمي )  -ٙٙ

جمعية البحكث كالدراسات التربكية الواقع والطموح،  -الإدارة التربوية في فمسطيف
 (.ٜٛ-ٔٛ، غزة، ص )ٜٜٛٔ/ٔٔ/ٕٔ،لفمسطينيةا

، ٕ، طالإدارة الصفية بيف النظرية كالتطبيؽ(، ٕٗٓٓالعاجز، فؤاد، والبنا، محمد ) -ٚٙ
 دار المقداد لمطباعة : غزة.

(:"الدور المستقبمي لمدير المدرسة كقائد تربوي في ٖٕٓٓعاشور، محمد عمي) -ٛٙ
(، مركز دراسات المستقبؿ، ٚ)(،العددٙ، السنة)دراسات مستقبميةمدرسة المجتمع"، 
 .   ٓ٘-ٜص :-جامعة أسيوط، ص

(،"دور مدراء المدارس في تفعيؿ مشاركة الطمبة ٕ٘ٓٓعبدالحؽ، عماد صالح ) -ٜٙ
مجمة الجامعة بالأنشطة الرياضية  مف وجية نظر معممي التربية الرياضية " 

 غزة . :ٜٕٔ-ٜ٘ٔص ص  ٔع ٖٔـ  ،سمسمة الدراسات الإسلامية ,الإسلامية
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سيككلكجية الإدارة التعميمية في المدرسة كآفاؽ (: ٕٗٓٓلعبيدي، محمد جاسـ )ا -ٓٚ
 ، مكتبة دار الثقافة لمنشر والتوزيع، عماف.التطكير العاـ

 العالمية، الإدارة المدرسية  كمتطمبات العصرـ(،  ٖٕٓٓ)  فيالعجمي، محمد حسن -ٔٚ
 لمنشر والتوزيع، القاىرة.  

قويـ منياج الجغرافيا في ضوء اىداؼ التربية (، "تٜٕٓٓعدواف ،احمد زكي حسف ) -ٕٚ
"  رسالة البيئية لمصؼ العاشر مف وجية نظر معممي الدراسات الاجتماعية

 كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. ماجستير غير منشكرة,
، دار المناىج لمنشر التربية البيئية(، ٜٕٓٓعربيات، بشير، ومزاىرة، أيمف) -ٖٚ

 والتوزيع: الأردف.
دار الفكر لمطباعة  الإدارة التربكية المعاصرة,(، ٕٔٓٓيفج، سامي سمطي )عر  -ٗٚ

 والنشر، عماف.
الإدارة المدرسية الحديثة مفاىيميا النظرية (، ٕٕٔٓعطوي، جودت عزت) -٘ٚ

 ، دار الثقافة لمنشر والتوزيع: عماف.كتطبيقاتيا العممية
، دار المناىج أسس التربية الحديثة, كنظـ التعميـ(، ٜٕٓٓعطيو، محسف عمي ) -ٙٚ

 لمنشر والتوزيع: الأردف.
( : " مستوى التنور البيئي لدى تلاميذ السادس ٕٔٓٓمحمد عبدالفتاح ) العفيفي، -ٚٚ

، كمية رسالة ماجستير غير منشكرةالاساسي في محافظة رفح ) فمسطيف (  " 
 التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. 

 ، دار المبرة: عماف.درسيةمبادئ الإدارة الم(، ٜٜٜٔمحمد حسف ) العمايرة، -ٛٚ
، دار المسيرة لمنشر: مبادئ الإدارة المدرسية(، ٕٕٓٓمحمد حسف ) العمايرة، -ٜٚ

 عماف، الأردف .
مدى فاعمية برنامج مقترح لطلاب  كمية التربية  ،(ٕٜٜٔمحمد احمد ) ،عوض -ٓٛ

كمية  ،ةرسالة دكتكراه غير منشكر لإكسابيـ  المفاىيـ الأساسية لمتربية البيئية، 
 ربية بقنا، جامعة أسيوط.الت

ـ (. تربية الشباب في الفكر الإسلامي والعالمي  ٜ٘ٛٔفايد، عبد السلاـ إبراىيـ )  -ٔٛ
 ، جامعة الأزىر .الخامس، العدد مجمة الأبحاث التربكية ,المعاصر

، التمكثالبيئة مشاكميا كقضاياىا كحمايتيا مف (: ٖٜٜٔمحمد عبدالقادر) الفقي، -ٕٛ
 .رةمكتبة إبف سينا، القاى

 .، القاىرة الخدمة الاجتماعية بيف الصحة العامة كالبيئة(،  ٕٚٓٓقمر، عصاـ ) -ٖٛ
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، ىاني) -ٗٛ (، تأثير الحرب عمى البيئة :تأكؿ الأخضر واليابس وتسمـ الماء ٕٚٓٓكرـ
 ٕٚٓٓ،تموز/ يوليو ٚٗٔ"، العدد "مجمة المعرفةوتموث اليواء، 

لاـ" الجامعة الأردنية ، عماف، ( "حماية البيئة في الإسٕٜٜٔابراىيـ زيد) الكيلاني، -٘ٛ
، المجمد التاسع عشر ،  ، العدد الرابع ، ص  مجمة دراسات في العمكـ الإنسانية

ٔٚٙ . 
المدارس الثانوية بمحافظات  دور الإدارة المدرسية في(، "ٕٕٔٓلافي، أحمد ابراىيـ) -ٙٛ

امعة ، الجرسالة ماجستير"، غزة في توعية طمبتيا بمخاطر الإنترنت، وسبؿ تفعيمو
 الاسلامية، غزة.

، عماف الجكانب السمككية في الإدارة المدرسية ،(ٕ٘ٓٓ، ندى عبد الرحيـ )محامده -ٚٛ
 ، دار صفاء لمنشر والتوزيع.

( :" تقويـ محتوى مناىج عموـ الصحة والبيئة ٜٕٓٓطارؽ ابراىيـ محمد ) محجز، -ٛٛ
اب الطلاب ليا  لممرحمة الاساسية العميا في ضوء معايير التربية البيئية ومدى اكتس

 ، كمية التربية، الجامعة الإسلامية، غزة.رسالة ماجستير غير منشكرة" 
البيئية المتضمنة بكتب عموـ ( :" المخاطر الصحية و ٕٓٔٓمحمد )المدىوف، غازي  -ٜٛ

ساسية العميا و مدى وعي طمبة الصؼ العاشر بيا "  الصحة و البيئة لممرحمة الأ
 التربية، الجامعة الإسلامية، غزة. ، كميةرسالة ماجستير غير منشكرة

عالـ الكتب،  ،"الادارة التعميمية أصكليا كتطبيقاتيا"(:ٕٔٓٓمرسي، محمد منير) -ٜٓ
 القاىرة.

 اتجاىات حديثة في الإدارة المدرسية (،ٜٜٛٔمصطفى، حسف، وآخروف،) -ٜٔ
 (مكتبة الأنجمو مصرية: القاىرة.ٕ)ط

في ضكء الفكر الادارم  (:"الادارة المدرسيةٕٕٓٓمصطفى، صلاح عبدالحميد) -ٕٜ
 ، دار المريخ لمنشر، الرياض، المممكة العربية السعودية.المعاصر"

، مرجع في العموـ  الإنساف كالبيئة(، ٜٚٛٔمصطفى، عبد العزيز مصطفى ) -ٖٜ
 البيئية لمتعميـ العالي و الجامعي ، المنظمة العربية لمثقافة والعموـ .

، الأصكؿ الإدارية لمتربية( ٜٓٛٔ)مطاوع، ابراىيـ عصمت، وحسف، أمينة أحمد  -ٜٗ
 دار المعارؼ: القاىرة.

، مكة  التربية البيئية دراسة نظرية تطبيقية( ٜٙٛٔابراىيـ عصمت ) ،مطاوع -ٜ٘
 المكرمة ، مكتبة الطالب الجامعي .

، دار الفكر: الإدارة التربكية في الكطف العربي(.ٖٕٓٓمطاوع، ابراىيـ عصمت، ) -ٜٙ
 القاىرة.
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" بيروت : المطبعة ٖٓ، ط" المنجد في المغة العربية (ٜٛٛٔمعموؼ، لويس ) -ٜٚ
 الكاثوليكية .

(، المشكلات البيئية المعاصرة في العالـ، الأكاديمية العربية ٕٚٓٓالمقدادي، كاظـ ) -ٜٛ
 المفتوحة، الدنمارؾ.

 (، التربية البيئية ، الأكاديمية العربية المفتوحة، الدنمارؾ.ٕٙٓٓالمقدادي، كاظـ ) -ٜٜ
التربية كتاب مرجعي في (ٜٜٓٔ)لمتربية في الوطف العربي الإقميميمكتب اليونسكو  -ٓٓٔ

 .ٖٗٔ-ٕٖٔ، ص (،عمافالسكاف كالبيئة في الكطف العربي:٘ جالسكانية) 
، عبد الودود ) -ٔٓٔ ( بعض متطمبات تنمية القيـ العممية  لدى طلاب ٕٕٓٓمكروـ

يـ والتنمية، ، المركز العربي لمتعمٕٚ،عمستقبؿ التربية العربيةالمرحمة الثانوية"، 
 المكتب الجامعي الحديث، الإسكندرية، مصر .

، دار المسيرة مناىج البحث في التربية كعمـ النفس(: ٕٓٓٓممحـ، سامي محمد ) -ٕٓٔ
 لمنشر والتوزيع والطباعة، عماف.

"التربية البيئية في مناىج (: ٜٚٛٔالمنظمة العربية لمتربية و الثقافة والعموـ ) -ٖٓٔ
 "، تونس.بيالعاـ لمكطف العر  التعميـ

 دار وائؿ: عماف. فمسفات التربية,( ٕٔٓٓناصر، ابراىيـ ) -ٗٓٔ
(:"أثر استخداـ أنشطة في التربية البيئية في تنمية الوعي البيئي ٕٙٓٓالنتشة، منى) -٘ٓٔ

، رسالة ماجستير غير منشكرةلدى طمبة الصؼ السادس في مدينة القدس."، 
 جامعة بير زيت، فمسطيف.

( ،" مدى تحقيؽ معممي التربية الفنية  ٜٜٙٔد )النجادي، عبد العزيز بف راش -ٙٓٔ
مجمة التربية كعمـ بالمرحمة المتوسطة للأىداؼ المتعمقة بجوانب التربية البيئية" 

 (  .ٔ(، )جزء  ٕٓجامعة عيف شمس ع )  - النفس كمية التربية
 ،مطبعة الحمبي ،القاىرة.الادارة كالاشراؼ التربكم  (،ٜٜٗٔنشواف، يعقوب حسيف ) -ٚٓٔ
( "مدى أىمية مفاىيـ التربية البيئية لتلاميذ ٕٚٓٓح، مساعد بف عبد الله )النو  -ٛٓٔ

الصؼ السادس الابتدائي بالرياض ومدى تعامميـ معيا مف وجية نظر معممييـ"، 
 .ٕٚٓٓ، المجمد السابع العدد الأوؿ مارس مجمة كميات المعمميف العمكـ التربكية

  يف، مكتبة المعارؼ: الرياض.(، رياض الصالحٕٜٜٔالنووي، أبي زكريا يحيى ) -ٜٓٔ
، السمطة الوطنية الإصدار الأكؿ(: ٜٜٚٔ) وزارة التخطيط والتعاوف الدولي -ٓٔٔ

 الفمسطينية، فمسطيف.
-3111الخطة الخمسية لمتطكير التربكم (:"ٜٜٜٔوزارة التربية والتعميـ العالي ) -ٔٔٔ

 ، راـ الله."3115
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 ، غزة .ة التربية كالتعميـإحصائيات كزار (: ٖٕٔٓ)العاليوزارة التربية والتعميـ  -ٕٔٔ
 بيروت، مؤسسة الرسالة. ٘ٔ، ط الشباب كالتغيير(: ٜٜ٘ٔيكف، فتحي) -ٖٔٔ
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:                                                                              هىاقع الإًخرًج -:رابعب    

1-http://www.almarefh.org/news.php?action=show&id=25277 

 (.ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٛ)روجع بتاريخ  

2-http://www.eric.ed.gov/ERICWebPortal/search/simpleSearch.jsp 

Arias-La Forgia, Adalgisa Environmental Education in the School 

Systems of Latin America and the Caribbean. 31/33/2132)هٚعغ‌ثزبه٠ـ‌ ) 

3-http://faculty.ksu.edu.sa/anajada/default.aspx (.31/4/2132)هٚعغ‌ثزبه٠ـ  

4-home.birzeit.edu/bzutl/environmentaleducation.doc. 

 (.ٕٕٔٓ/٘/ٕ)(، روجع بتاريخٕٕٔٓجامعة بير زيت، )

5-http://www.isesco.org.ma/arabe/publications/Tanmoust/P3.php. 

 .(ٕٕٔٓ/ٗ/ٖٓ)روجع بتاريخ

6-http://www.isesco.org.ma/arabe/publications/Dirasat_Baeat/P5.php 

  .(ٖٕٔٓ/ٔ/ٕٕ)تاريخروجع ب

7-http://www.maan-ctr.org/magazine/Archive/Issue26/nadweh.php 

"آفاؽ البيئة  "المناىج المدرسية وقضايا البيئة."ندوة تحت عنواف  (ٕٓٔٓ)عزمي بلاونو، 
 (.ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٛ) روجع بتاريخ، والتنمية"

8-http://www.maan-ctr.org/magazine/Archive/Issue31/nadweh.php 

‌ثؼٕٛاْ:‌،(2133)اٌٛؽ١لٞ‌ٔياه ‌ٔبهٞ‌‌ٔلٚح ‌ث١ٓ ‌طواع ‌غيح، ‌لطبع ‌فٟ "اٌىَبهاد

‌ ‌اٌقط١وح. ‌ٚاٌظؾ١خ ‌اٌج١ئ١خ ‌ٚا٢صبه ‌ا١ٔ٢خ، ‌اٌزّٕٛٞ،الَؽز١بعبد ‌اٌؼًّ روجع  ِووي
 .(ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٛ)بتاريخ

9-http://www.maan-ctr.org/magazine/Archive/Issue33/nadweh.php 

بعنواف: "أزمة النفايات الصمبة في قطاع غزة، والحموؿ البيئية (، ندوة ٕٔٔٓماجد حمادة)
 .(ٖٕٔٓ/ٔ/ٕ)روجع بتاريخ الممكنة." مركز العمؿ التنموي،

10-http://www.maan-ctr.org/magazine/Archive/Issue39/nadweh.php 

 .(ٖٕٔٓ/ٔ/ٕٕروجع بتاريخ) شبلاؽمنذر 

11-http://www.maan-ctr.org/magazine/Archive/Issue40/nadweh.php. 

الكيربائية في قطاع غزة، ومخاطرىا عمى ندوة بعنواف: " المولدات ، (ٕٓٔٓ)وساـ المدىوف
 (ٕٕٔٓ/ٕٔ/ٛروجع بتاريخ)، مركز العمؿ التنمويالبيئة والصحة العامة." 

    12 -http://right2.arabblogs.com/archive/2011/3/1324781.html.  

 (ٖٕٔٓ/ٔ/ٕريخ)روجع بتا، (ٕٔٔٓ) ابف حبيش
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 (0هلحق رقن )                                                   

 كتاب تسييؿ ميمة الباحث مكجينا إلى ككيؿ كزارة التربية كالتعميـ العالي.                   
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 (4هلحق رقن )                                      

 كتاب تسييؿ ميمة الباحث مكجينا إلى مديرم التربية كالتعميـ بمحافظات غزة.    
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 (3هلحق رقن )                                                       
‌

 الإسخببًت في صىرحهب الأوليت                                           

 بسـ الله الرحمف الرحيـ

 ..................................حفظو الله .الدكتور / .................. الأستاذ
 ،وبعد السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 

 المكضكع : طمب تحكيـ استبانة
المدرسية في تنمية وعي طمبة المرحمة الثانوية  دور الإدارة يقوـ الباحث بإعداد دراسة بعنواف )

بالتربية البيئية في مدارس محافظات غزة وسبؿ تحسينو ( وذلؾ لمحصوؿ عمى درجة الماجستير 
 قسـ أصوؿ التربية ، تخصص  )الإدارة التربوية ( ػ مف الجامعة الإسلامية بغزة -في التربية 

ة والتي تتوزع عمى ثلاث مجالات ىي ) المجاؿ وليذا الغرض قاـ الباحث بإعداد ىذه الاستبان
لمعرفة دور الإدارة المدرسية في تنمية وعي  المعرفي ، والمجاؿ العاطفي ، والمجاؿ المياري (

كما اشتممت الاستبانة عمى سؤاؿ في مدارس محافظات غزة بالتربية البيئية طمبة المرحمة الثانوية 
 وجية نظر معممي العموـ في ىذه المدارس .  مفتوح حوؿ سبؿ تحسيف ىذا الدور وذلؾ مف

وفي ضوء ما حباكـ الله بو مف عمـ وخبرة ، نأمؿ مف سيادتكـ التكرـ بتحكيـ فقراتيا بحذؼ أو 
 إضافة أو تعديؿ ما ترونو مناسباً لمحكـ عمى مدى صلاحية ما بنيت مف أجمو وذلؾ مف حيث :

 .مدى انتماء كل فقرة للمجال الذي أدرجت تحته   -

 .مدى صحة صٌاغة العبارة ووضوحها -

 . مدى أهمٌة محتوى الفقرة -
‌

 وتفضلوا بقبول فائق التقدٌر والاحترام

 
 الباحث                                                                            

 عبدالناصر عطكه حسف الفرا
 الجبهعت الإسلاهيت غسة                                                                                
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 فً الخانة المناسبة :      )×(أولا: البٌانات: ٌرجى تعبئة البٌانات التالٌة بوضع إشارة  

 النوع :          ذكر )  (                        أنثى ) ( -2

 ت علٌا )  (المؤهل العلمً :          بكالورٌوس  )  (         دراسا -3

 عدد سنوات الخدمة : -4

 )  ( سنوات 21من أكثر سنوات )  ( ،  21-6من سنوات )  ( ، من  أقل

 المنطقة التعلٌمٌة : -5

 شمال غزة )   ( ، غرب غزة )    ( ، شرق غزة )    ( ، الوسطى)   (،  

 شرق خان ٌونس)   ( ، خان ٌونس)   ( ، رفح )    ( .              

 الإستبانة: ثانٌاً: فقرات

 أولاً / المجال المعرفً :

 

‌غ١و‌ِٕبٍجخ‌ِٕبٍجخ‌غ١و‌ِٕز١ّخ‌ِٕز١ّخ‌اٌفمواد 

٠ج١ٓ‌أْ‌اٌج١ئخ‌ِىٛٔخ‌ِٓ‌كٚهح‌ِزىبٍِخ‌)اٌّبء‌‌-1

‌،اٌٙٛاء،‌اٌزوثخ،....(.

‌‌‌‌

٠ج١ٓ‌ِىبٔخ‌اٌج١ئخ‌فٟ‌الٍَلَ‌ِٓ‌فلي‌اٌموآْ‌‌-2

‌ٚإٌَخ‌.

‌‌‌‌

ب‌اٌٍَطخ‌٠ج١ٓ‌اٌمٛا١ٔٓ‌اٌج١ئ١خ‌اٌزٟ‌أطلهرٙ‌-3

‌.اٌفٍَط١ٕ١خ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌غٙٛك‌اٌؼب١ٌّخ‌ٌٍؾفبظ‌ػٍٝ‌اٌج١ئخ.٠ظٙو‌اٌ‌-4

‌‌‌‌‌٠ٛػؼ‌ِقبؽو‌اٍزٕياف‌‌اٌج١ئخ.‌-5

٠ج١ٓ‌‌آصبه‌اٌّشبوً‌اٌج١ئ١خ‌اٌزٟ‌رظ١ت‌ع١ّغ‌‌-6

‌.ٍىبْ‌اٌؼبٌُ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠ْول‌ػٍٝ‌ػٕب٠خ‌الٍَلَ‌ثبٌيهاػخ‌ٚؽّب٠زٙب‌.‌-7

‌‌‌‌‌اٌزٛاىْ‌اٌج١ئٟ.٠ج١ٓ‌أ١ّ٘خ‌اٌغطبء‌إٌجبرٟ‌فٟ‌‌-8

٠ٛػؼ‌كٚه‌إٌجبد‌فٟ‌‌رؤ١ِٓ‌ػ١ٍّخ‌رٕفٌ‌‌-9

‌.الََٔبْ

‌‌‌‌

٠ش١و‌إٌٝ‌أ١ّ٘خ‌اٌؾلائك‌اٌّله١ٍخ‌ٚاٌؾلائك‌‌11

‌اٌؼبِخ‌‌ٚػوٚهح‌اٌّؾبفظخ‌ػ١ٍٙب.

‌‌‌‌

٠ْول‌ػٍٝ‌‌اٍزقلاَ‌ا٤هاػٟ‌اٌظؾوا٠ٚخ‌‌-11

‌ٚاٌو١ٍِخ.

‌‌‌‌

٠ْول‌ػٍٝ‌‌ػوٚهح‌‌اٍزضّبه‌ا٤هاػٟ‌‌-12

‌اٌٍّّٙخ.

‌‌‌‌

٠ج١ٓ‌فطٛهح‌اٌّج١لاد‌اٌى١ّ١بئ١خ‌اٌيهاػ١خ‌ػٍٝ‌‌-13

‌اٌج١ئخ‌.

‌‌‌‌
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أ١ّ٘خ‌رؾ٠ًٛ‌إٌفب٠بد‌إٌٝ‌أٍّلح‌‌٠ٛػؼ‌-14

‌ػؼ٠ٛخ.

‌‌‌‌

٠ج١ٓ‌ِقبؽو‌ؽوق‌اٌّقٍفبد‌اٌيهاػ١خ‌فٟ‌‌-15

‌اٌّياهع‌.

‌‌‌‌

٠جوى‌أىِخ‌ا١ٌّبٖ‌اٌزٟ‌رٛاعٗ‌ٍىبْ‌ِؾبفظبد‌‌-16

‌.غيح

‌‌‌‌

ئ٣ٌ‌ٟثبه‌٠ظٙو‌فطٛهح‌اٌؾفو‌اٌؼشٛا‌-17

‌.الَهرٛاى٠خ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌.٠ج١ٓ‌ِقبؽو‌‌اٌزٍٛغ‌اٌؼّوأٟ‌غ١و‌إٌّظُ‌-18

٠ج١ٓ‌‌ِقبؽو‌اٍزؼّبي‌ِٛاك‌غ١و‌لبثٍخ‌ٌٍزؾًٍ‌‌-19

‌اٌَو٠غ‌ِضً‌أو١بً‌اٌجلٍز١ه.

‌‌‌‌

٠ج١ٓ‌ِقبؽو‌اٌؾفو‌الَِزظبط١خ‌)‌آثبه‌‌-21

‌اٌظوف‌(‌.

‌‌‌‌

٠ْول‌ػٍٟ‌ػوٚهح‌إٔشبء‌شجىبد‌طوف‌‌-21

‌ؽك‌اٌَى١ٕخ.طؾٟ‌فٟ‌إٌّب

‌‌‌‌

٠ْول‌ػٍٝ‌‌ػوٚهح‌اٌزٍٛغ‌فٟ‌ِشبه٠غ‌‌رٕم١خ‌‌-22

‌‌.١ِبٖ‌اٌشوة

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠ج١ٓ‌ِقبؽو‌اٌزٍٛس‌الإشؼبػٟ‌-23

قبؽو‌اٌمظف‌اٌظ١ٟٙٛٔ‌ػ٠‌ٍٟؾنه‌ِٓ‌‌ِ‌-24

‌.اٌج١ئخ

‌‌‌‌

‌٠ج١ٓ‌‌أػواه‌اٌؼٛػبء‌ٚاٌؼغ١ظ‌ػٍٝ‌-25

‌.الََٔبْ

‌‌‌‌

‌٠ؾنه‌ِٓ‌‌ِقبؽو‌اٌزىٌٕٛٛع١ب‌اٌؾل٠ضخ‌-26

‌"‌الَٔزؤذ‌ٚ‌اٌغٛاي‌"‌

‌‌‌‌

٠ؾنه‌ِٓ‌‌ِقبؽو‌رؼبؽٟ‌اٌّقلهاد‌ٚػمبل١و‌‌-27

‌.الَكِبْ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌.٠ٛػؼ‌‌ِقبؽو‌اٌزلف١ٓ‌اٌٍَجٝ‌-28

٠ج١ٓ‌كٚه‌ا١ٌَبهاد‌ٚاٌٌّٛلاد‌فٟ‌اٌزٍٛس‌‌-29

‌اٌج١ئٟ.

‌‌‌‌

٠ؾنه‌ِٓ‌‌فطٛهح‌اٌٌّٛلاد‌اٌىٙوثبئ١خ‌ػٍٟ‌‌-31

‌.الََٔبْ‌ٚاٌج١ئخ

‌‌‌‌

س‌إٌبرظ‌ػٓ‌اٌىَبهاد‌ؽو‌اٌز٠ٍٛؾنه‌ِٓ‌‌ِقب‌-31

‌.ٚ‌اٌّظبٔغ

‌‌‌‌

٠ْول‌ػٍٟ‌ػوٚهح‌إٔشبء‌اٌّظبٔغ‌فبهط‌‌-32

‌اٌزغّؼبد‌اٌَى١ٕخ.‌

‌‌‌‌

٠ش١و‌إٌٝ‌اٍزضّبه‌‌ِقٍفبد‌اٌّظبٔغ‌ٚإػبكح‌‌-33

‌رظ١ٕؼٙب.

‌‌‌‌

٠ج١ٓ‌أ١ّ٘خ‌إٌّبؽك‌ا١ٌَبؽ١خ‌ٚػوٚهح‌‌-34

‌.اٌّؾبفظخ‌ػ١ٍٙب

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌اٌّغزّغ.‌‌‌رٛػ١خ‌٠ظٙو‌كٚه‌الإػلَ‌اٌج١ئٟ‌فٟ‌‌-35

٠يٚك‌ِىزجخ‌اٌّلهٍخ‌ثبٌىزت‌ٚاٌلٚه٠بد‌‌-36

‌.ٚإٌشواد‌اٌزٟ‌رٙزُ‌ثبٌج١ئخ

‌‌‌‌
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 ثبًيب  / الوجبل العبطفي :

 

‌غ١و‌ِٕبٍجخ‌ِٕبٍجخ‌غ١و‌ِٕز١ّخ‌ِٕز١ّخ‌اٌفمواد 

٠شغغ‌اٌم١بَ‌ثؤػّبي‌رطٛػ١خ‌ٌزٕظ١ف‌اٌج١ئخ‌‌-1

‌اٌّؾ١ٍخ‌.

‌‌‌‌

خ‌إٌٝ‌اٌى٠‌ْٛج١ٓ‌ٔظوح‌الٍَلَ‌‌اٌشبٍِ‌-2

‌ٚاٌطج١ؼخ

‌‌‌‌

٠ظٙو‌ِظب٘و‌اٌغّبي‌فٟ‌فٍك‌اللَّ‌فٟ‌اٌطج١ؼخ‌‌-3

‌ِٓ‌ؽٌٛٗ

‌‌‌‌

٠جوى‌ا٘زّبَ‌الٍَلَ‌ثبٌؼٕب٠خ‌ثبٌج١ئ١خ‌ٚرؤو١لٖ‌‌-4

‌ػ١ٍٙب

‌‌‌‌

٠ظٙو‌ل١ّخ‌اٌزٛافك‌ث١ٓ‌ِىٛٔبد‌اٌج١ئخ‌‌-5

‌ٚاٌؼللبد‌اٌزٟ‌روثطٙب

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠ش١و‌إٌٝ‌أ١ّ٘خ‌اٌزى١ف‌ِغ‌اٌج١ئخ.‌-6

‌‌‌‌‌ً‌اٌقٍك‌اٌج١ئٟ‌اٌٙبكف‌ٌٍزفبػً‌ِغ‌اٌج١ئخ٠غو‌-7

٠ْول‌اْ‌ؽً‌ِشبوً‌اٌؼبٌُ‌اٌج١ئ١خ‌َِئ١ٌٛخ‌‌-8

‌اٌغ١ّغ

‌‌‌‌

٠شغغ‌اٌزشو٠ؼبد‌ٚاٌمٛا١ٔٓ‌إٌّبٍجخ‌ٌؾّب٠خ‌‌-9

‌اٌج١ئخ.

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠شغغ‌‌الٌَزياَ‌ثبٌمٛا١ٔٓ‌اٌج١ئ١خ‌اٌفٍَط١ٕ١خ‌-11

٠ْول‌ػٍٝ‌ػوٚهح‌اٌّؾبفظخ‌ػٍٝ‌إٌظبفخ‌‌‌-11

‌١خ‌.اٌشقظ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌وٚهح‌اٌّؾبفظخ‌ػٍٝ‌ٔظبفخ‌اٌج١ئخ‌٠ْول‌ػٍٝ‌ػ‌-12

٠شغغ‌ػٍٝ‌اؽزواَ‌ػّبي‌إٌظبفخ‌ٚرمل٠و‌‌-13

‌كٚهُ٘

‌‌‌‌

٠ٛػؼ‌كٚه‌اٌشٌّ‌ٚاٌو٠بػ‌فٟ‌اٌؾظٛي‌ػٍٟ‌‌-14

‌اٌطبلخ.

‌‌‌‌

٠ج١ٓ‌ا٤فىبه‌اٌقبؽئخ‌ؽٛي‌‌ثؼغ‌اٌظٛا٘و‌‌-15

‌اٌطج١ؼ١خ‌.‌

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌١خ.٠غوً‌‌ؽت‌اٌم١بَ‌ثؤػّبي‌رطٛػ‌-16

‌‌‌‌‌٠ؼجو‌ػٓ‌لٍمٗ‌ٔؾٛ‌ريا٠ل‌ػلك‌اٌَىبْ‌‌.‌-17

٠ْول‌ػٍٝ‌‌ػوٚهح‌اؽزواَ‌اٌّظبٔغ‌‌‌-18

‌ٚاٌىَبهاد‌ٌٍج١ئخ.

‌‌‌‌

٠ؾش‌‌ػٍٝ‌رغٕت‌إٌّبؽك‌اٌزٟ‌رؼوػذ‌‌-19

‌ٌٍمظف‌

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠ؼجو‌ػٓ‌لٍمٗ‌ِٓ‌ا٢صبه‌اٌّلِوح‌ٌٍّقلهاد‌-21

‌‌‌‌‌٠ظٙو‌‌كٚه‌إٌّب٘ظ‌فٟ‌اٌزٛػ١خ‌اٌج١ئ١خ.‌-21

‌‌‌‌‌٠شغغ‌اػطبء‌اٌلهًٚ‌فٟ‌اٌٙٛاء‌اٌطٍك‌-22
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 ثبلثب  / الوجبل  الوهبري:

 

‌غ١و‌ِٕبٍجخ‌ِٕبٍجخ‌غ١و‌ِٕز١ّخ‌ِٕز١ّخ‌اٌفمواد‌

٠َزوشل‌ثآ٠بد‌ِٓ‌اٌموآْ‌ٌٍؾش‌ػٍٝ‌اٌزؼبًِ‌‌-1

‌ِغ‌اٌج١ئخ

‌‌‌‌

٠نوو‌ا٤ؽبك٠ش‌إٌج٠ٛخ‌اٌزٟ‌رٛطٟ‌ثبٌزؼبًِ‌‌‌-2

‌ِغ‌اٌج١ئخ

‌‌‌‌

ٌزياَ‌ثبٌمٛا١ٔٓ‌اٌقبطخ‌ثؾّب٠خ‌٠ْول‌ػٍٝ‌الَ‌-3

‌اٌج١ئخ

‌‌‌‌

٠ج١ٓ‌ِؼبه‌الٍَزغلي‌غ١و‌اٌؼملٟٔ‌ٌٍج١ئخ‌‌-4

‌ٚاٌضوٚاد‌اٌطج١ؼ١خ‌.‌

‌‌‌‌

٠ْول‌ػٍٝ‌الٍَزضّبه‌ا٤ِضً‌ٌٍّٛاك‌اٌقبَ‌‌-5

‌ٚاٌطبلخ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠ج١ٓ‌و١ف١خ‌اٍزضّبه‌للهاد‌اٌج١ئخ‌.‌-6

٠شغغ‌‌اٌزؾلس‌ػٓ‌اٌج١ئخ‌ِٓ‌فلي‌الإماػخ‌‌-7

‌١خ.اٌّلهٍ

‌‌‌‌

٠َزؼ١ٓ‌ثب٤عٙيح‌اٌزم١ٕخ‌ٌٍزؼ١ٍُ‌)ؽبٍٛة،‌ف١ل٠ٛ‌‌-8

‌،LCD)طٛه‌ٚفجواد‌ث١ئ١خ‌‌ٌؼوع‌‌

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠شغغ‌ػٍٝ‌ى٠بهح‌اٌٍَّْبد‌اٌزٟ‌رٙزُ‌ثبٌج١ئخ‌-9

‌‌‌‌‌٠شغغ‌ػٍٝ‌ؽّب٠خ‌اٌج١ئخ‌‌ٚر١ّٕزٙب‌-11

٠شغغ‌ػٍٝ‌رشى١ً‌عّؼ١خ‌ؽلث١خ‌رٙزُ‌ثبٌٛػٟ‌‌-11

‌اٌج١ئٟ.

‌‌‌‌

ً‌ِغٍخ‌ِله١ٍخ‌رٙزُ‌ثبٌمؼب٠ب‌٠شغغ‌ػٍٝ‌ػّ‌-12

‌اٌج١ئ١خ‌اٌؼب١ٌّخ‌ٚاٌّؾ١ٍخ‌.

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠ؾش‌ػٍٟ‌اٌّشبهوخ‌ثبٌّؼبهع‌اٌج١ئ١خ.‌-13

٠ٕظُ‌هؽلد‌ٚى٠بهاد‌١ِلا١ٔخ‌ٌّٛالغ‌ِقزٍفخ‌‌-14

‌ِٓ‌اٌج١ئخ‌اٌّؾ١ٍخ‌.

‌‌‌‌

٠ؾش‌‌ػٍٟ‌اٍزقلاَ‌الٍٍَٛة‌اٌؼٍّٟ‌فٟ‌‌-15

‌اٌزفى١و‌ٚفٝ‌ِٛاعٙخ‌ِشىلد‌اٌج١ئخ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠شغغ‌‌ا٠غبك‌ؽٍٛي‌اثلاػ١خ‌ٌّشبوً‌اٌج١ئخ‌-16

‌‌‌‌‌٠ٙزُ‌‌ثىزبثخ‌رمبه٠و‌ؽٛي‌اٌج١ئخ.‌‌‌-17

رى١ٍف‌اٌطٍجخ‌ثىزبثخ‌رمبه٠و‌ػٓ‌ا٢صبه‌إٌبعّخ‌‌-18

‌ػٓ‌اٌيؽف‌اٌؼّوأٟ.

‌‌‌‌

٠ْول‌ػٍٝ‌‌ػوٚهح‌رل٠ٚو‌)إػبكح‌اٍزقلاَ‌(‌‌-19

‌.اٌّٛاك

‌‌‌‌

غ‌٠ٙزُ‌‌ثإػلاك‌رمبه٠و‌ؽٛي‌اػواه‌اٌّظبٔ‌-21

‌ٚاٌىَبهاد

‌‌‌‌

٠ْ٠ل‌إٔشبء‌ِىجبد‌ٌٍٕفب٠بد‌فبهط‌اٌزغّؼبد‌‌-21

‌اٌَىب١ٔخ.

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠وشل‌إٌٝ‌‌ٚػغ‌اٌمّبِخ‌فٟ‌اٌّىبْ‌إٌّبٍت.‌-22

‌‌‌‌٠ٕظُ‌كٚهاد‌فٟ‌الٍَؼبف‌الٌَٚٝ‌ٚ‌ِىبفؾخ‌‌-23
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‌.اٌؾوائك

٠ٙزُ‌‌ثإػلاك‌رمبه٠و‌ػٓ‌الَصبه‌اٌج١ئ١خ‌ٌٍمظف‌‌-24

‌اٌظ١ٟٙٛٔ

‌‌‌‌

رغٕت‌الَلزواة‌ِٓ‌إٌّبؽك‌اٌز٠‌‌ْٟول‌ػٍٟ‌-25

‌رؼوػذ‌ٌٍمظف‌اٌظ١ٟٙٛٔ

‌‌‌‌

٠ؼٛك‌اٌطٍجخ‌ػٍٟ‌ػوٚهح‌روش١ل‌اٍزٙلن‌‌-26

‌ا١ٌّبٖ.‌

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠ٙزُ‌‌ثىزبثخ‌رمبه٠و‌ػٓ‌‌ِقبؽو‌اٌّقلهاد‌-27
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 (2)هلحق رقن 

 كشف بأسوبء السبدة الوحكويي

 الرقـ الاسـ مكاف العمؿ
 1 د. عمياف عبدالله الحولي أ. الجامعة الإسلامية  -التربيةعميد كمية   

 2 أ.د محمود خميؿ أبو دؼ  الجامعة الإسلامية  –كمية التربية     

 3 د. محمد عثماف الأغا      الجامعة الإسلامية  –كمية التربية     

 4 د. إبراىيـ حامدالأسطؿ الجامعة الإسلامية  –كمية التربية     

 5 د. حمداف الصوفي    الجامعة الإسلامية  –كمية التربية     

 6 د.سميماف حسيف المزيف الجامعة الإسلامية  –كمية التربية     

 7 د. إسماعيؿ صالح الفرا جامعة القدس المفتوحة –كمية التربية     

 8 د. جماؿ الفميت جامعة القدس المفتوحة –ة التربية كمي    

 9 د. ىيفاء الأغا وزارة التربية والتعميـ العالي الفمسطينية  

 10 أ. د. نظمي أبو مصطفى جامعة الأقصى -وزارة التربية والتعميـ   

 11 د. أسعد عطواف جامعة الأقصى - وزارة التربية والتعميـ  

 12 د. رزؽ شعت جامعة الأقصى -ميـ وزارة التربية والتع  

 13 د. رنده عيد شرير جامعة الأقصى -وزارة التربية والتعميـ   

 14 د. محمود إبراىيـ خمؼ الله جامعة الأقصى -وزارة التربية والتعميـ   

 15 ـ. محمد مصمح سمطة البيئة الفمسطينية.-رئيس قسـ التوعية البيئية 

 16 د. معمر إرحيـ الفرا غوث الدوليةمدير مدرسة   بوكالة ال  

 17  أ. أيمف عمي أبو الوفا وزارة التربية والتعميـ العالي الفمسطينيةمشرؼ ب 

 18 أ. حمداف يوسؼ الأغا وزارة التربية والتعميـ العالي الفمسطينية 

 19 ىاني عبدالقادر الأغا .أ وزارة التربية والتعميـ العالي الفمسطينية  

 20 ضييرسميماف خالد أ.  التربية والتعميـ العالي الفمسطينيةب رسةمدير مد 
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‌(5هلحق رقن )                                          

    

 الاسخببًت  في صىرحهب الٌهبئيت                               

 بسـ الله الرحمف الرحيـ

 /الإخكة معممي العمكـ في المرحمة الثانكية , حفظكـ الله , الأخكات
 ،وبعد السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو 

دور الإدارة المدرسية في تنمية وعي طمبة المرحمة الثانوية  ) حوؿدراسة  جراءيقوـ الباحث بإ  
لحصوؿ ا بات استكمالا لمتطم بالتربية البيئية في مدارس محافظات غزة وسبؿ تحسينو ( وذلؾ

قسـ أصوؿ التربية، تخصص )الإدارة التربوية (ػ مف الجامعة  -عمى درجة الماجستير في التربية 
 .الإسلامية بغزة

وليذا الغرض قاـ الباحث بإعداد ىذه الاستبانة والتي تتوزع عمى ثلاث مجالات ىي ) المجاؿ  
دور الإدارة المدرسية في تنمية المعرفي، والمجاؿ الوجداني، والمجاؿ السموكي( بيدؼ لمعرفة 

كما اشتممت الاستبانة عمى في مدارس محافظات غزة بالتربية البيئية طمبة المرحمة الثانوية وعي 
 سؤاؿ مفتوح حوؿ سبؿ تحسيف ىذا الدور وذلؾ مف وجية نظر معممي العموـ في ىذه المدارس . 

(  في المربع الذي ×وضع علامة )آمؿ منكـ التكرـ بقراءة كؿ عبارة في الاستبانة، ومف ثـ  
يمثؿ رأيؾ فيو بدقة وموضوعية لتصؿ الدراسة إلى نتائج صحيحة وصادقة، كما أرجو عدـ 

 الاستعجاؿ بالإجابة، أو ترؾ أي فقرة دوف الإجابة عمييا.
 عمما بأف إجابتكـ ستكوف في سرية تامة، ولف تستخدـ إلا في أغراض البحث العممي فقط.

 سمفاً تجاوبكـ وتفاعمكـ لموصوؿ إلى أدؽ النتائج والله يحفظكـ ويرعاكـ شاكراً ومقدراً 

 

 وحفضلىا بقبىل فبئق الخقدير والاحخرام

              الباحث                                                                                                          

 عبدالناصر عطكه حسف الفرا

 الجامعة الإسلامٌة غزة                                                                            
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 فً الخانة المناسبة :      )×(أولا: البٌانات: ٌرجى تعبئة البٌانات التالٌة بوضع إشارة 

 النوع :          ذكر )  (                        أنثى ) ( -6

 :          بكالورٌوس  )  (         دراسات علٌا )  (المؤهل العلمً  -7

 عدد سنوات الخدمة : -7

 )  ( سنوات 21من أكثر سنوات )  ( ،  21-6من سنوات )  ( ، من  أقل

 المنطقة التعلٌمٌة : -8

 شمال غزة )   ( ، غرب غزة )    ( ، شرق غزة )    ( ، الوسطى)   (،  

 ن ٌونس)   ( ، رفح )    ( .شرق خان ٌونس)   ( ، خا              

  ثانٌاً: فقرات الإستبانة:

 : الوعرفي الوجبل:  أولا
الر

 قن
 الفقراث

بدرجت 

كبيرة 

 جدا  

بدرجت 

 كبيرة

بدرجت 

 هخىسطت

بدرجت 

 بسيطت

بدرجت 

بسيطت 

 جدا  
٠ٙزُ‌ثزٛظ١ف‌٠َٛ‌اٌج١ئخ‌اٌؼبٌّٟ‌ -0

بٌمٛا١ٔٓ‌اٌج١ئ١خ‌اٌزٟ‌ٌٍزؼو٠ف‌‌ث

‌أطلهرٙب‌اٌٍَطخ‌اٌفٍَط١ٕ١خ

 ؾّب٠خ‌اٌج١ئخ‌.ٌ

‌‌‌‌‌

٠ٛعٗ‌اٌٍغٕخ‌اٌل١ٕ٠خ‌إٌٝ‌اٌزوو١ي‌ -4

 اٌج١ئخ‌فٟ‌الٍَلَ‌خِىبٔ‌ػٍٝ

‌‌‌‌‌

3- 

 
٠ٛعٗ‌اٌٍغٕخ‌اٌج١ئ١خ‌ٌؼًّ‌ٔلٚاد‌

أٚ‌أ٠بَ‌كها١ٍخ‌ٌزٛػ١خ‌اٌطٍجخ‌‌

ثبٌّشبوً‌اٌج١ئ١خ‌اٌزٟ‌رٛاعٗ‌

 ‌اٌؼبٌُ.‌

‌‌‌‌‌

٠ٛعٗ‌اٌٍغٕخ‌اٌظؾ١خ‌لإثواى‌ -2

‌.اٌى١ّ١بئ١خ‌ٛاكاٌِّقبؽو‌

‌‌‌‌‌

٠شغغ‌اٌٍغٕخ‌اٌف١ٕخ‌ػٍٝ‌ػًّ‌ -5

ٍِظمبد‌ٌزٛػ١خ‌اٌطٍجخ‌‌ثبٌمؼب٠ب‌

‌.‌اٌج١ئ١خ‌اٌّؾ١ٍخ‌ٚاٌؼب١ٌّخ‌

‌‌‌‌‌

‌٠ٛطٟ‌اٌٍغٕخ‌اٌضمبف١خ‌ثإطلاه -6

ِغٍخ‌ِله١ٍخ‌رٙزُ‌ثبٌمؼب٠ب‌

‌اٌؼب١ٌّخ‌.ٚ‌‌اٌج١ئ١خ‌اٌّؾ١ٍخ

‌‌‌‌‌

٠ٛعٗ‌اٌّؼ١ٍّٓ‌ٌزي٠ٚل‌اٌطٍجخ‌ -7

‌ثّؼٍِٛبد‌ؽٛي‌ػٕبطو‌اٌج١ئخ‌

‌ب.ٚرىبٍِٙ

‌‌‌‌‌

‌٠ْول‌ػٍٝ‌اٌّؼ١ٍّٓ‌أ٠‌ْٛػؾٛا -8

‌ٌٍطٍجخ‌١ٌَِْٚخ‌اٌغ١ّغ‌فٟ‌ؽً‌

‌‌‌‌‌
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‌.اٌّشبوً‌اٌج١ئ١خ‌
٠ؾش‌اٌّؼ١ٍّٓ‌ػٍٝ‌ري٠ٚل‌اٌطٍجخ‌ -9

ثّؼٍِٛبد‌ػٓ‌ِظبكه‌اٌطبلخ‌

‌اٌّزغلكح.

‌‌‌‌‌

٠ْول‌ػٍٝ‌اٌّؼ١ٍّٓ‌ػوٚهح‌ 01

إصواء‌إٌّٙبط‌ثّؼٍِٛبد‌رّٕٟ‌

‌اٌٛػٟ‌اٌج١ئٟ‌ٌٍطٍجخ‌.

‌‌‌‌‌

ف‌الإماػخ‌اٌّله١ٍخ‌ٌزي٠ٚل‌٠ٛظ 00

اٌطٍجخ‌ثّؼٍِٛبد‌ػٓ‌ِقبؽو‌

اٌزىٌٕٛٛع١ب‌اٌؾل٠ضخ‌‌)الإٔزؤذ‌،‌

‌اٌغٛاي‌(‌.

‌‌‌‌‌

٠ؾوص‌ػٍٝ‌ر١ّٕخ‌ٚػٟ‌اٌطٍجخ‌ 04

ثّقبؽو‌اٌزٍٛس‌اٌج١ئٟ‌ِٓ‌فلي‌

‌الإماػخ‌اٌّله١ٍخ‌.

‌‌‌‌‌

ل‌ِىزجخ‌اٌّلهٍخ‌٠ي٠ٚٙزُ‌‌ثز 03

ثبٌىزت‌ٚاٌلٚه٠بد‌ٚإٌشواد‌

‌.‌خاٌزٟ‌رٙزُ‌ثبٌج١ئ

‌‌‌‌‌

٠زؼبْٚ‌ِغ‌ٍٍطخ‌اٌج١ئخ‌ٌزي٠ٚل‌ 02

اٌطٍجخ‌ثّؼٍِٛبد‌ػٓ‌ِظبكه‌

اٌزٍٛس‌فٟ‌اٌج١ئخ‌اٌّؾ١ٍخ‌

‌ٚاٌؼب١ٌّخ‌.

‌‌‌‌‌

٠زٛاطً‌ِغ‌ٚىاهح‌اٌيهاػخ‌ 05

‌‌ٌزي٠ٚل‌اٌطٍجخ‌ثٕشواد‌ؽٛي

إٌفب٠بد‌إٌٝ‌ثؼغ‌‌أ١ّ٘خ‌رؾ٠ًٛ‌

‌أٍّلح‌ػؼ٠ٛخ.

‌‌‌‌‌

٠َزؼ١ٓ‌ثّقزظ١ٓ‌لإػطبء‌ 06

١ٌّبٖ‌اٌزٟ‌أىِخ‌ا‌ِؼٍِٛبد‌‌ؽٛي

‌.رٛاعٗ‌ٍىبْ‌ِؾبفظبد‌غيح

‌‌‌‌‌

٠زؼبْٚ‌ِغ‌اٌٍَّْبد‌ماد‌ 07

ّقبؽو‌‌ث‌اٌؼللخ‌ٌزٛػ١خ‌اٌطٍجخ‌

‌.اٌزٍٛغ‌اٌؼّوأٟ‌غ١و‌إٌّظُ

‌‌‌‌‌

٠زؼبْٚ‌ِغ‌أعٙيح‌ا٤ِٓ‌ٌٍزٛػ١خ‌ 08

ثّقبؽو‌ا٤عَبَ‌اٌّشجٛ٘خ‌اٌزٟ‌

‌.فٍفٙب‌اٌؼلٚاْ‌اٌظ١ٟٙٛٔ‌‌

‌‌‌‌‌

٠ٚل‌٠زؼبْٚ‌ِغ‌اٌلفبع‌اٌّلٟٔ‌ٌزي 09

اٌطٍجخ‌ثبٌّؼٍِٛبد‌ؽٛي‌ِقبؽو‌

‌اٍزؼّبي‌اٌٌّٛلاد‌اٌىٙوثبئ١خ‌.

‌‌‌‌‌

٠ٕظُ‌ٌمبءاد‌ِغ‌اٌغّؼ١بد‌ 41

ا١ٍ٘٤خ‌ٌز١ّٕخ‌ٚػٟ‌اٌطٍجخ‌ثب٢صبه‌

اٌّلِوح‌ٌٍّقلهاد‌ٚػمبل١و‌

‌الإكِبْ‌.

‌‌‌‌‌
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 ي :ىجداًثبًيب  / الوجبل ال

الر

 قن
 الفقراث

بدرجت 

كبيرة 

 جدا  

بدرجت 

 كبيرة

بدرجت 

 هخىسطت

رجت بد

 بسيطت

بدرجت 

بسيطت 

 جدا  

‌اٌمٛا٠ٓ١ٔٛعٗ‌اٌطٍجخ‌ٔؾٛ‌رمجً‌‌‌ -0

‌ٌؾّب٠خ‌اٌج١ئخ.‌اٌٙبكفخ
     

ػّبي‌رمل٠و‌كٚه‌٠شغغ‌ػٍٝ‌ -4

‌.إٌظبفخ
     

٠ؾوص‌ػٍٝ‌ر١ّٕخ‌إرغبٖ‌ٍٍجٟ‌ -3

ٔؾٛ‌الإفواؽ‌فٟ‌اٍزقلاَ‌اٌّٛاك‌

‌اٌى١ّ١بئ١خ.

     

‌اٌّؼزملاد‌ثؼغ‌ِٓ‌اٌطٍجخ‌٠ٕفو -2

‌ِىٛٔبد‌ؼغث‌ؽٛي‌اٌقبؽئخ

‌اٌىَٛف،‌اٌقَٛف،)‌‌اٌطج١ؼخ

‌(.اٌط١ٛه‌ثؼغ

     

‌اٌقٍك‌غوً‌ػٍٝ‌اٌّؼ٠‌ٓ١ٍّؾش -5

‌.اٌج١ئخ‌ِغ‌ٌٍزفبػً‌اٌٙبكف‌اٌج١ئٟ
     

‌ِب‌إثواى‌اٌّؼ١ٍّٓ‌ػ٠‌ٍْٝول -6

‌.‌ث١ئ١خ‌ل١ُ‌ِٓ‌إٌّٙبط‌رؼّٕٗ
     

‌١ِٛي‌‌ر١ّٕخ‌ػٍٝ‌اٌّؼ٠‌ٓ١ٍّؾش -7

‌ٔؾٛ‌اٌطٍجخ‌‌ٌلٜ‌إ٠غبث١خ

‌‌إٌظبفخ‌ٝػٍ‌اٌّؾبفظخ

‌.‌اٌشقظ١خ

     

‌ر١ّٕخ‌ٔؾٛ‌اٌّؼ٠‌ٓ١ٍّٛعٗ -8

‌‌اٌطٍجخ‌ٌلٜ‌اٌج١ئخ‌ثٕظبفخ‌الَ٘زّبَ
     

‌رٛظ١ف‌ػٍٝ‌اٌّؼ٠‌ٓ١ٍّؾش -9

‌ارغب٘بد‌ٌز١ّٕخ‌اٌج١ئ١خ‌اٌلهًٚ

‌‌اٌَىب١ٔخ‌‌اٌّشىلد‌ؽٛي‌ٍٍج١خ

     

‌ٌز١ّٕخ‌اٌل١ٕ٠خ‌اٌٍغٕخ‌٠ٛعٗ 01

‌ٔؾٛ‌اٌطٍجخ‌ػٕل‌إ٠غبث١خ‌ارغب٘بد

‌.‌اٌج١ئخ

     

‌رٕف١و‌إٌٝ‌‌اٌج١ئ١خ‌اٌٍغٕخ‌٠ٛعٗ 00

‌إٌّبؽك‌ِٓ‌الَلزواة‌ِٓ‌اٌطٍجخ

‌.‌ٌٍمظف‌رؼوػذ‌اٌزٟ

     

‌اٌؼًّ‌اٌظؾ١خ‌اٌٍغٕخ‌ػ٠‌ٍْٝول 04

‌ا٢صبه‌ِٓ‌‌اٌطٍجخ‌رٕف١و‌ػٍٝ

‌.‌ٌٍّقلهاد‌اٌّلِوح

     

‌الإماػخ‌ػجو‌اٌطٍجخ‌٠ٛعٗ 03

‌ِظب٘و‌فٟ‌اٌزفىو‌إٌٝ‌اٌّله١ٍخ

‌اٌطج١ؼخ‌فٟ‌اللَّ‌فٍك‌فٟ‌اٌغّبي

‌.ؽٌٛٗ‌ِٓ

     

     ‌الإؽَبً‌اٌطٍجخ‌ٌل٠‌ّٜٕٟ 02
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‌فلي‌ِٓ‌اٌج١ئخ‌ٔؾٛ‌ث١ٌَّْٚزُٙ

‌‌ِؾ١ٍخ‌ِٕبؽك‌إٌٝ‌هؽلد‌رٕظ١ُ

            
 السلىكي :لوجبل ثبلثب  / ا           

 الفقراث الرقن

بدرجت 

كبيرة 

 جدا  

بدرجت 

 كبيرة

بدرجت 

 هخىسطت

بدرجت 

 بسيطت

بدرجت 

بسيطت 

 جدا  

‌ػٍٝ‌اٌطٍجخ‌للهح‌٠ّٟٕ‌ .1

‌‌اٌج١ئخ‌ِغ‌الإ٠غبثٟ‌اٌزى١ف

‌‌‌‌‌

‌ِّبهٍبد‌إٌٝ‌اٌطٍجخ‌٠لػٛ‌ .2

‌ٌؾّب٠خ‌٘بكفخ‌ٍٍٛو١خ

‌..اٌج١ئخ

‌‌‌‌‌

‌اٌزطٛع‌ػٍٝ‌اٌطٍجخ‌٠ؾش‌ .3

‌.‌اٌج١ئخ‌ثزٕظ١ف

‌‌‌‌‌

‌ٌزٕظ١ُ‌اٌؼ١ٍّخ‌اٌٍغٕخ‌٠ٛعٗ‌ .4

‌ٌٍّؼبهع‌اٌطٍجخ‌ى٠بهاد

‌.‌اٌج١ئ١خ

‌‌‌‌‌

‌رٛع١ٗ‌اٌّؼ٠‌ٓ١ٍّٛطٟ‌ .5

‌ٍزقلاَإ‌ٔؾٛ‌اٌطٍجخ

‌فٟ‌اٌؼٍّٟ‌ا٤ٍٍٛة

‌.‌اٌج١ئ١خ‌اٌّشىلد‌ِٛاعٙخ

‌‌‌‌‌

‌إٌٝ‌اٌج١ئ١خ‌اٌٍغٕخ‌٠ٛعٗ‌ .6

ع‌٤‌ًّكٚه٠خ‌عٛائي‌هطل

‌.‌طف

‌‌‌‌‌

‌ىهاػخ‌ػٍٝ‌اٌطٍجخ‌‌٠شغغ‌ .7

‌ؽل٠مخ‌فٟ‌ا٤شغبه

‌.اٌّلهٍخ

‌‌‌‌‌

‌ثٛػغ‌اٌطٍجخ‌إٌزيا٠‌َزبثغ‌ .8

‌‌إٌّبٍت‌اٌّىبْ‌فٟ‌اٌمّبِخ

‌‌‌‌‌

‌ى٠بهح‌ػ٠‌ٍٝشغغ‌ .9

‌رٙزُ‌ٌزٟا‌اٌٍَّْبد

‌.‌ثبٌج١ئخ

‌‌‌‌‌

‌اٌطٍجخ‌إٌزيا٠‌‌َزبثغ‌11

‌.‌اٌشقظ١خ‌ثٕظبفزُٙ

‌‌‌‌‌

‌عّؼ١خ‌رشى١ً‌ػ٠‌ٍٝشغغ‌11

‌.اٌج١ئخ‌‌ٌؾّب٠خ‌ؽلث١خ

‌‌‌‌‌

‌‌الإعزّبػ١خ‌اٌٍغٕخ‌٠ىٍف‌12

‌ٚى٠بهاد‌هؽلد‌‌ثزٕظ١ُ

‌ِٓ‌ِقزٍفخ‌ٌّٛالغ‌١ِلا١ٔخ

‌.‌اٌّؾ١ٍخ‌اٌج١ئخ

‌‌‌‌‌

‌اٌّلٟٔ‌اٌلفبع‌ِغ‌٠َٕك‌13

‌ٌز١ّٕخ‌كٚهاد‌‌ٌزٕظ١ُ

‌‌‌‌‌
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‌فٟ‌اٌطٍجخ‌ِٙبهاد

‌ِىبفؾخ‌ٚ‌ا٤ٌٟٚ‌الإٍؼبف

‌.‌اٌؾوائك

‌ؽٍٛي‌ا٠غبك‌ػ٠‌ٍٝشغغ‌14

‌.‌اٌج١ئخ‌ٌّشبوً‌اثلاػ١خ

‌‌‌‌‌

‌رمبه٠و‌ثىزبثخ‌اٌطٍجخ‌٠ىٍف‌15

‌اٌؼلٚاْ‌آصبه‌ػٓ

‌.‌اٌج١ئخ‌ػٍٝ‌‌اٌظ١ٟٙٛٔ

‌‌‌‌‌

‌فٟ‌اٌطٍجخ‌ٍٍٛن‌٠والت‌16

‌ا١ٌّبٖ‌ِظبكه‌ِغ‌اٌزؼبًِ

‌.‌اٌّلهٍخ‌فٟ

‌‌‌‌‌
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