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 داءالإه

أحمد الله تعالى أف كفقني لإتماـ ىذه الدراسة، كأصمي كأسمـ عمى ىادم الأمـ كمعمـ البشرية محمد 
 بف عبد الله، كأىدم ىذا الجيد المتكاضع:

  .إلى أركاح الشيداء الذيف قضكا نحبيـ في سبيؿ الله 
 .إلى المجاىديف في سبيؿ الله كالمرابطيف كالأسرل 
  كدع الدنيا قبؿ أف يجني ثمار غرسو، إلى كالدم الطيب، أبقى الله ذكراه حية إلى ركح مف

 في قمكبنا.
  إلى التي تظؿ ىي الطريؽ المنير لي في عتمة ىذه الحياة، ميما تكممت عنيا فمف أكفييا

حقيا، كلكف أجرىا عمى الله، كأدعك الله أف يجزييا عني خير الجزاء، إنيا الأـ الحنكف 
 رة منى قشطة التي أضاءت لي طريقي لإتماـ ىذه الدراسة.كالدتي الدكتك 

  إلى الدكتكر الفاضؿ حمداف عبد الله الصكفي الذم كفمني برعايتو كتكجيياتو كنبع عممو
 الذم لا يجؼ.

 .)رادة  إلى إخكاني الأعزاء فخران كاعتزازان كسندم في ىذه الحياة )آية، أحمد، محمكد، كا 
 لى مشاعؿ النكر كالعمـ كالإيماف عمى نيج معممنا الأكؿ  إلى كؿ مف يحمؿ ىـ الأمة كا 

 ".صمى الله عميو كسمـسيدنا محمد "
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 شكر وتقدير
أتكجو  كبعد ،كعمى آلو كصحبو كمف تبع ىداهالحمد لله كالصلبة كالسلبـ عمي رسكؿ الله 

مؿ كأسالو التكفيؽ بالشكر إلى الله العمي القدير كأحمده حمدان كثيران عمى ما أعانني لإتماـ ىذا الع
 دائمان إلى كؿ ما يحبو كيرضاه.

لا يسعني في ىذه المحظات الختامية التي أضع فييا الخطكط النيائية ليذه الدراسة إلا أف 
تكفيقي فييا، كالتي تكاد تتحكؿ فييا الصعكبات كالمتاعب إلى ذكرل  عمى -عز كجؿ–أشكر الله 

ر كؿ مف قدـ لي يد المساعدة سكاء بعممو أك كلبمو مممكءة بأمؿ جديد كفرحة خاصة، إلا أف أتذك
أك قمبو بالدعاء لي بالتكفيؽ، فأتقدـ بعظيـ الشكر كالامتناف ليـ جميعان، كأخص بعضيـ بالذكر؛ 

 بسبب الجيد الكاضح الذم بذلكه معي، كىـ:
 و أستاذم الدكتكر: حمداف عبد الله الصكفي / كذلؾ لقبكلو الإشراؼ عمى ىذه الرسالة، كلأن

كاف منيلبن، كنبعان صافيان لا ينضب مف العمـ كمف الخبرة كالتي لـ يبخؿ بيا عميٌ في ىذه 
 الدراسة، كما ساعدني بملبحظاتو الكفيرة.

  كالدتي الدكتكرة: منى قشطة / التي قدمت لي كثيران مف النصائح كالإرشادات كما قدمت لي
 عمؿ الطيب.مجمكعة مف الكتب كالمراجع لمساعدتي في إنجاز ىذا ال

  كما كأتقدـ بالشكر كالتقدير لمجامعة الإسلبمية، ىذا الصرح التعميمي العملبؽ الذم كاف
قمعةن لمعمـ كمنارةن تشع بالنكر عمى جميع أبناء ىذا الكطف المعطاء،  -إف شاء الله–كسيبقى 

، كأخص كلا يفكتني أف أتقدـ بالشكر لقسـ أصكؿ التربية الذم انتمي إليو عمميان ككجدانيان 
بالذكر كؿ مف ساىـ في إتماـ ىذا العمؿ ليخرج إلى الكجكد بيذه الصكرة، كما تعجز 
كممات الشكر كالتقدير كالعرفاف بالجميؿ تعبيران ككفاءن لما بذلو قسـ أصكؿ التربية الإسلبمية 

 الدكتكر: سميماف،في صقمنا تربكيان كأكاديميان كممثمة بػً:الأستاذ الدكتكر: محمكد أبك دؼ
 .الدكتكر: فايز شمداف ،المزيف

 .الأساتذة الأفاضؿ في جامعاتنا الفمسطينية / الذيف قامكا بتحكيـ أداة الدراسة 
كما تكفيقي إلاَّ  تكحسبي أني قد اجتيدكبعد فيذا جيد بشر لا يخمك مف زلات كىفكات 

ف أخطأت فمف نفسي، كصدؽ الله فبفضؿو بالله، فإف كنت قد أصبت  العظيـ إذ قاؿ  مف الله تعالى كا 
 (22)النساء:[   ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ]":تعالى

 الباحث
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 ممخص الدراسة

دكر أعضاء ىيئة التدريس في الجامعة الإسلبمية في تعزيز ىدفت الدراسة لمتعرؼ عمى 
كقد استخدـ الباحث المنيج  القيـ العممية لدل طمبة الدراسات العميا كما جاءت في السنة النبكية.

الكصفي الأسمكب التحميمي، كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة، قاـ الباحث ببناء استبانة تككنت مف مجاليف 
 . يالعمم البحثالقيـ العممية المتعمقة بكآدابو، ك  القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـىما: 

طالبان( 273طالبان( مف المجتمع الأصمي ) 342كتـ تطبيؽ الاستبانة عمى عينة الدراسة )
%( مف إجمالي مجتمع الدراسة، كتكزعت عينة الدراسة عمى ثلبث مجمكعات مف الطمبة 32بنسبة )

 التطبيقية(.  –الإنسانية  –تمثؿ الكميات )الشرعية 

 وكان من أبرز نتائج الدراسة ما يمي: 

  إحصائي لةدلاذات كجكد فركؽ عدـ( 0.05ة عند مستكل ≥ α)  بيف متكسطات درجات
سات العميا لدكر أعضاء ىيئة التدريس في تعزيز القيـ العممية كما جاءت تقدير طمبة الدرا

 الجنس )ذكر، أنثى(. لمتغير في السنة النبكية لدل طمبتيـ تعزل 

  ةإحصائي لالةدذات كجكد فركؽ (0.05 ≥ α بيف متكسطات درجات تقدير طمبة الدراسات )
كما جاءت في السنة ة لدل طمبتيـ العميا لدكر أعضاء ىيئة التدريس في تعزيز القيـ العممي

 المستكل الدراسي )الأكؿ، الثاني(. لمتغير تعزل النبكية 

  ةإحصائي لالةدذات كجكد فركؽ (0.05 ≥ α بيف متكسطات درجات تقدير طمبة الدراسات )
كما جاءت في السنة العميا لدكر أعضاء ىيئة التدريس في تعزيز القيـ العممية لدل طمبتيـ 

التخصص )الشرعي، الإنساني، التطبيقي( كذلؾ لصالح العمكـ لمتغير ل تعز النبكية 
 الشرعية.

 وكان من توصيات الدراسة ما يمي:
 ،الاهتمام بدراسة التراث الإسلامً التربوي والقٌمً الذي خلفه العلماء المسلمون خاصة فً مجال القٌم العلمٌة 

القيادم المعمـ الأكؿ رسكلنا الكريـ كالاقتداء بمبادئ الفكر التربكم الإسلبمي كبالنمكذج 
 صمى الله عميو كسمـ.

  يكصي الباحث أساتذة الجامعات لمعمكـ الإنسانية كالتطبيقية كالشرعية بمزيد مف العلبقات
بداء التعاطؼ كالرفؽ كالميف معيـ.  الإنسانية مع المتعمميف كا 



 ‌ٖ 

 ئدية كالشخصية كالمينية التزاـ أساتذة الجامعات كقادة تربكييف بمجمكعة مف السمات العقا
 المستمدة مف الثقافة الإسلبمية حتى يستطيعكا أف يحققكا بيئة تعميمية فاعمة.

  استبانة لتقكيـ أدائيـ في  -مف حيف لآخر –مف الضركرم أف يستخدـ أساتذة الجامعة
معاممتيـ مع طلببيـ، في ضكء القيـ العممية الإسلبمية المستمدة مف سنة الرسكؿ المربي 

 و الصلبة كالسلبـ.عمي
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Abstract 

This study aimed to identify the role of faculty members at the 

Islamic University in reinforcing the scientific values with post graduate 

students. The. researcher used the descriptive analytical method, and to 

achieve the goal of the study, the researcher built questionnaire consisted of 

two areas: scientific values related to the purposes of science and etiquette, 

and scientific values related to scientific research. Questionnaire was 

applied to a sample study (243 students) of the original society (972 

students) (25%) of the total population of the study, and the study sample 

were divided into three groups of students representing colleges (legitimacy 

- humanity - Applied). 

The main findings of the study include: 

 lack of statistically significant differences at the level (0.05 ≥ α) 

between the mean scores estimate the graduate students of the role of 

faculty members in the promotion of scientific values among their 

students due to the variable sex (male, female). 

 The existence of statistically significant differences (0.05 ≥ α) 

between the mean scores estimate the graduate students of the role of 

faculty members in the promotion of scientific values among their 

students due to the variable Study level (first, second). 

 The existence of statistically significant differences (0.05 ≥ α) 

between the mean scores estimate the graduate students of the role of 

faculty members in the promotion of scientific values among their 

students due to the variable specialization (legal, humanitarian, 

practical) for the benefit of forensic science. 
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One of the recommendations of the study include:  

 Pay attention to the Islamic heritage and moral education, which was 

succeeded by Muslim scholars, especially in the field of scientific 

values, and follow the principles of Islamic educational thought 

leadership model and the first teacher of the Prophet peace be upon 

him. 

 The researcher recommends professors of Human Sciences and 

Applied legitimacy to develop human relations with learners and 

show compassion and kindness and gentleness with them. 

 the commitment of university professors as leaders educators set of 

features ideological, personal and professional derived from Islamic 

culture so that they can achieve an effective learning environment. 

 It is necessary to exercise university professors - from time to time - 

a questionnaire to evaluate their performance in their treatment with 

their students, in the light of scientific values derived from the 

Islamic Prophet Year Educator peace be upon him. 
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 فيرس المحتويات
 الصفحة الموضوع

 ب الإىداء
 ج شكر كتقدير

 د ممخص الدراسة بالمغة العربية
 ك ممخص الدراسة بالمغة الإنجميزية

 ح فيرس المحتكيات
 ؾ قائمة الجداكؿ
 ـ قائمة الملبحؽ

 1 لأول الإطار العام لمدراسةالفصل ا
 2 المقدمة

 4 مشكمة الدراسة
 4 فرضيات الدراسة
 5 أىداؼ الدراسة
 5 أىمية الدراسة
 6 حدكد الدراسة

 6 مصطمحات الدراسة
 7 الدراسات السابقة

 7 أكلان: الدراسات العممية العربية
 13 ثانيان: الدراسات العممية الأجنبية

 14 لسابقةتعقيب عمى الدراسات ا
 17 الفصل الثاني الإطار النظري

 18 أكلان: القيـ العممية
 18 تعريؼ القيـ  -1
 19 القيـ العممية – 2

 19 أ. تعريؼ القيـ العممية
 20 مككنات القيـب. 
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 الصفحة الموضوع
 21 . مصادر القيـج
 24 . كظائؼ القيـػد
 26 . سمات القيـ العمميةق
 30 . أىمية القيـ العمميةز
 32 ةالقيـ العمميمجالات  .ح
 33 القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـ. 1
 40 القيـ العممية المتعمقة بطالب العمـ. 2
 51 القيـ العممية المتعمقة بالبحث العممي. 3

 62 ثانيان: التعميـ الجامعي في فمسطيف
 73 غزة –ثالثان: الجامعة الاسلبمية 

 79 الفصل الثالث: الطريقة والإجراءات
 80 أكلان: منيج الدراسة

 81 ثانيان: مجتمع الدراسة
 81 ثالثان: عينة الدراسة
 82 رابعان: أداة الدراسة

 83 . صدؽ الاستبانة: أ.  صدؽ المحكميف.1
 84 ب. صدؽ الاتساؽ الداخمي

 86 . ثبات الاستبانة:  أ.  طريقة التجزئة النصفية2
 87 ب. طريقة ألفا كركنباخ

 87 لدراسةخطكات اجراء ا
 88 المعالجة الاحصائية المستخدمة

 89 الفصل الرابع: نتائج الدراسة وتفسيرىا
 90 أكلان: نتائج الدراسة كتفسيرىا

 90 نتيجة السؤاؿ الأكؿ -
 90 نتيجة السؤاؿ الثاني -
 96 نتيجة السؤاؿ الثالث -
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 الصفحة الموضوع
 100 نتيجة السؤاؿ الرابع -

 105 ثانيان: تكصيات الدراسة
 107 قترحات الدراسةثالثان: م

 108 قائمة المصادر كالمراجع
 121 ملبحؽ الدراسة
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 فيرس الجداول

 الصفحة الموضوع جدول رقم

 81 أفراد مجتمع الدراسة (1)

 81 عينة الدراسة حسب الجنس (2)

 82 عينة الدراسة حسب التخصص (3)

 82 عينة الدراسة حسب المستكل الدراسي (4)

 83 تكزيع فقرات الاستبانة (5)

(6) 
القيـ العممية المتعمقة بمقاصد  :المحكر الأكؿمعامؿ ارتباط كؿ فقرة مف فقرات 

 84 لممحكرالدرجة الكمية العمـ كآدابو مع 

(7) 
القيـ العممية المتعمقة بالبحث  :المحكر الثانيمعامؿ ارتباط كؿ فقرة مف فقرات 

 85 لممحكرمع الدرجة الكمية  العممي "

(8) 
الأخرل  كالمحاكرالاستبانة  محاكرمف  محكرمصفكفة معاملبت ارتباط كؿ 

 86 للبستبانة ككذلؾ مع الدرجة الكمية

(9) 
ككذلؾ  الاستبانة  محاكرمف  محكرمعاملبت الارتباط بيف نصفي كؿ 

 86 الاستبانة ككؿ قبؿ التعديؿ كمعامؿ الثبات بعد التعديؿ

 87    الاستبانة محاكرمف  محكرخ لكؿ معاملبت ألفا كركنبا  (10)

 88 المحؾ المعتمد في الدراسة (11)

(12) 
مف  محكرالتكرارات كالمتكسطات كالانحرافات المعيارية كالكزف النسبي لكؿ 

 91  ستبانةككذلؾ ترتيبيا في الامحاكر الاستبانة 

(13) 
كؿ فقرة مف التكرارات كالمتكسطات كالانحرافات المعيارية كالكزف النسبي ل

 92 (243)ف = ككذلؾ ترتيبيا المحكر الأكؿ  فقرات

(14) 
التكرارات كالمتكسطات كالانحرافات المعيارية كالكزف النسبي لكؿ فقرة مف 

 94 ككذلؾ ترتيبيا المحكر الثاني  فقرات



 ي‌ 

 الصفحة الموضوع جدول رقم

 96 الجنسلمتكسطات كالانحرافات المعيارية كقيمة "ت" للبستبانة تعزل لمتغير ا (15)

 97 الجنسلمتكسطات كالانحرافات المعيارية كقيمة "ت" للبستبانة تعزل لمتغير ا (16)

(17) 
مصدر التبايف كمجمكع المربعات كدرجات الحرية كمتكسط المربعات كقيمة 

 التخصص"ؼ" كمستكل الدلالة تعزل لمتغير 
98 

(18) 
كآدابو  القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـ :اختبار شيفيو  في المحكر الأكؿ

 تعزل لمتغير التخصص
99 

 99 اختبار شيفيو  في الدرجة الكمية للبستبانة  تعزل لمتغير التخصص (19)
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 فيرس الملاحق
 

رقم 
 الصفحة الموضوع الممحق

 122 الاستبانة بصكرتيا الأكلية (1)

 126 أسماء الأساتذة المحكميف (2)

 127 الاستبانة بصكرتيا النيائية (3)

 130 خطاب تسييؿ الميمة (4)



 1 

 
 :انفصم الأول

 مقدمة اندراسة

 

 المقدمة. 
 مشكمة الدراسة. 
 فرضيات الدراسة. 
 أىداف الدراسة. 
 أىمية الدراسة. 
 حدود الدراسة. 
 مصطمحات الدراسة. 
 الدراسات السابقة. 
 التعقيب عمى الدراسات السابقة. 

 

 

 
‌

‌

‌
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 :ةالمقدمـ 

يؿ ىكية المجتمع كبمكرة يعتبر التعميـ العالي مف الأدكات الأساسية التي تسيـ في تأص
ملبمحو في الحاضر كالمستقبؿ معا. كىك أحد ضمانات التطكر السميـ للؤمة في مسيرتيا نحك 

عداد القكل البشرية المتخصصة التي تخطط لإالأكيد  داةمختمؼ مياديف الحياة. كىك الأ أىدافيا في
التعميـ الجامعي تنمية كتعديؿ  اأىـ الأدكار التي يمكف أف يقكـ بي كمف ،تقدميا لنمك المجتمعات ك

فطمبة الجامعات ىـ الصفكة  ب مع التربية الإسلبمية القيمية،القيـ العممية في المجتمع بما يتناس
" لذا تعتبر تربية القيـ ،المختارة الذيف تقع عمى ككاىميـ مسئكلية النيكض بالمستكل القيمي لممجتمع

ء القيمي" سسة متخصصة ليا الدكر الأكبر في ىذا البناالعممية تربية نكعية تقكـ بيا الجامعة كمؤ 
أحدىما يرتبط بتطكير نظميا  :مسئكلية الجامعة في ىذا تتضمف بعديفك " (.155 :1983)عناية، 

كطرائقيا في التدريس، كالثاني في تطكير إعداد الطالب كتزكيده بالقيـ العممية، كلا شيء ينافسيا 
عداده ليقكد المجتمع كيسعى لتطكيره".)أبك في الأىمية لتشكيؿ القيـ العممية  كتربيتيا داخؿ الطالب كا 

تيكتسب القيـ العممية إما بصكرة مفركضة عمى الفرد ؛ أك " ( حيث458 :2008سمرة كالبرغكثي،
بصكرة إرادية عف طريؽ المؤسسات التربكية في المجتمع كالأسرة كالمدرسة كالجامعة ، كجماعة 

أما التي  .، فالقيـ التي يكتسبيا الإنساف في دراستو  تعد أكثر استقرارا الرفاؽ ، ككسائؿ الإعلبـ
( كيستند مفيكـ القيـ العممية لدل 43 :2000الرشيد ، ة لمتغير". )يكتسبيا في كبره فيي عرض
، فالقيـ العممية مجاليا الأفعاؿ الخاصة كىي تنطكم مسفية كاجتماعيةطلبب الجامعة إلى أسس ف

كيأتي السمكؾ القيمي متكافقا  ،لقكاعد كالمبادئ ترتكز عمى قاعدة عقمية أك دينيةعمى مجمكعة مف ا
  :Ciegis & Gineitiene, 2006) كيرل كؿ مف مع المبادئ كالقيـ العممية السائدة في الجامعة. 

p 56)  ،أف  الكظيفة الأساسية للؤستاذ الجامعي ىي إعداد الطمبة لمحياة مف خلبؿ زيادة الكعي"
رفة، كالميارات، كالقيـ العممية التي يحتاجكف إلييا لكي يحققكا التنمية القيمية، كمف ثـ فإف كالمع

ك   ىا عمى  تنمية القيـ العممية"ؤ محتكل التعميـ الجامعي كالعمميات المتضمنة فيو يجب أف يتـ بنا
لإطار النظرم يمثؿ ا ،إذا كاف " القرآف الكريـمرجعيات أصيمة  ف كىذه القيـ تحتاج إلى مصادر 

إلى كاقع عممي كلذلؾ كانت الممارسات  ،فإف السنة النبكية تمثؿ الترجمة العممية لو ،في الإسلبـ
حيث تعتبر السنة النبكية  ،(89 :1983)بكر،  ".كضح منيا في القرآف الكريـأالتربكية في السنة 

 ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ]ي، كما جاء في التكجيو القرآنسلبميةمصدرا أساسا مف مصادر التربية الإ

 ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ گ گ ک ک ک ک

"فالإسلبـ ديف  (7.)الحشر: [   ۓ ے ے ھ ھ ھ ھ ہ ہ ہ ہ ۀ ۀ ڻ ڻ
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، كتكضيحا ليا مف ىذه ذه القيـكىذه الحياة كتمؾ المعاممة تتطمب تحديدا لي ،كأسمكب معاممة ،حياة
( فاىتمت السنة  357 :1981)النجيحي، صكره الإسلبمي الشامؿ". الفمسفة الإسلبمية التربكية كت

النبكية بالمجاؿ العممي، فنجد أف ىناؾ أحاديث كثيرة تنتمي إلى ىذا المجاؿ، كالناظر إلى كتب 
لأحاديث تتحدث عف العمـ السنة النبكية لا سيما كتب المحدثيف يتبيف لو كجكد أبكاب خاصة مف ا

فحث الإسلبـ عمى استمرارية التعميـ  .قيمة، كتحتكم عمى مضاميف تربكية كقيـ عممية كالعمماء
 ،كزدني عممان". )ابف ماجة ،كعممني ما ينفعني، الشريؼ "الميـ انفعني بما عممتنيجاء في الحديث ف

"  :كجاء في التكجيو النبكم كجكب التعمـ كنشر العمـ لقكلو صمي الله عميو كسمـ (92 :1ج ،ب.ت
كبناءن عميو كاف التعميـ حقان  (181 :1جة، ب.ت، ج)ابف ما .طمب العمـ فريضة عمى كؿ مسمـ "

، لا عمى أساس مميف بتعميـ غيرىـ ممف لا يعممكفلكؿ مسمـ بمعنى " إلزاـ فريؽ مف المسمميف المتع
( كمف ىنا 21 :1999 ،)عمي، كلكف عمى أساس أف ذلؾ حؽ ليـ ".يمنكف بيا عمييـ ةه أف ذلؾ منٌ 

مية التربكية في الكقت الراىف ضركرة ممحة ، فيي تشكؿ يتضح أف تضميف القيـ العممية في العم
 .، كالتعامؿ مع البياناتح في ضكئيا أمانة التجريب العمميالأساس القيمي العممي لممينة ؛ فتتض

، 1999: 35كأدب الحكار ، كالاختلبؼ العممي. ) ،سجلبت، كتبميغ النتائجكالاحتفاظ بال
(Butkhardt مما جعمتيا تعاني مف قصكر  العممية ي ىك اىتزاز لمقيـفي أدبنا العرب كمف الملبحظ

أدل ذلؾ إلى  عف تحقيؽ التطمعات المرجكة منيا؛في تأكيد ذاتيا كىكيتيا ؛ كىذا يجعميا عاجزة 
كفي ضكء ما سبؽ يتبيف  ،كجكد اىتماـ مف قبؿ الباحثيف بدراسة القيـ العممية إلا أنيا قميمة كمحدكدة

لعممية التربكية كأثرىا عمى بناء الشخصية العممية المسممة القادرة عمى أىمية القيـ العممية في ا
النيكض بالفرد كالمجتمع كتحقيؽ أكبر قدر مف الجكدة كالتطكر. فقد أفادت دراسة الخطيب 

ياـ مختمؼ عناصر الحياة الجامعية: ( أف ىناؾ انخفاضا أك قصكرا ممحكظا متدرجا في ق2004)
، كالخدمات لجامعية كالطمبة الرفاؽ بالجامعةناىج كالأنظمة كالتعميمات اكالم )الأساتذة، كالأنشطة

الطلببية ( بدكرىا في تنمية القيـ لدل طلبب الجامعة. كىناؾ  بعض المحاكلات المحمية بحيث 
يمي لدل طمبة الجامعات (  أف القيـ الدينية تأتي في قمة اليرـ الق2004أشارت دراسة درباشي )

، كتمييا القيـ اسية، كتمييا القيـ السيكتمييا القيـ الثقافية ،جتماعيةا القيـ الا، كتمييبصفة عامة
  .الاقتصادية
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 مشكمة الدراسة: 

ء ما كاف يتعمؽ أف القيـ العممية  تتأثر بمعكقات متباينة المصادر ، سكا كمما سبؽ يتضح
أك بالمعتقدات كالأفكار  ،عبالمنياج الدراسي بمفيكمو الكاس، أك ، أك بالطمبةبالأستاذ الجامعي

، الأمر الذم يعرقؿ عممية تنمية القيـ العممية ؛ ليصبح السمكؾ الانساني محككمان بمجمكعة الخاطئة
فتبدك بذلؾ ثمة  .، مما يجعمو غير مقبكؿ في الكسط الذم يصدر فيوقيـ غير المرغكب فييامف ال

لدراسة لمكقكؼ عمى منظكمة القيـ العممية إشكالية تحتاج إلى دراسة، دفعت الباحث إلى إجراء ىذه ا
أنيا تحتاج إلى دراسة عممية تأصيمية تستخرج مف خلبليا القيـ ، إذ ي السنة النبكيةالمتضمنة ف

العممية المستنبطة مف السنة النبكية العممية التي ينبغي غرسيا في نفكس الطمبة مف خلبؿ 
يحدد  كفي الدراسة الحالية ابعة كتكاممية ،متتتضمينيا في المحتكيات كالمناىج التعميمية بصكرة 

 مدل دكر أساتذة الجامعة في تعزيز القيـ العممية لدل طمبتيـ كما جاءت السنة النبكية.
 :تساؤلات الدراسة

 الدراسة في الأسئمة التالية: مشكمة تحددت

 برز القيـ العممية المتضمنة في السنة النبكية؟أما  .1
التدريس بالجامعة الإسلبمية بغزة لدكرىـ في تعزيز القيـ  ما درجة ممارسة أعضاء ىيئة .2

 العممية لدل طمبتيـ كما جاءت في السنة النبكية؟
أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلبمية في تعزيز  لدكرىؿ تختمؼ تقديرات أفراد العينة  .3

 ،)الجنسلدل طمبتيـ تبعا لمتغيرات الدراسة كما جاءت في السنة النبكية القيـ العممية 
 (؟المستكل ،التخصص

كما  دكر أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلبمية في تعزيز القيـ العممية ما سبؿ تطكير .4
 لدل طمبتيـ ؟ جاءت في السنة النبكية

 فرضيات الدراسة: 

 ( 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ≥ αبيف متكسطات )  درجات
مارسة أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلبمية لدكرىـ في أفراد العينة لدرجة م تقدير

لدل طمبتيـ تعزل  لمتغير الجنس )ذككر، كما جاءت في السنة النبكية تعزيز القيـ العممية 
 إناث(.
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 ( 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ≥ αبيف متكسطات ) درجات 
 بالجامعة الإسلبمية في تعزيز القيـ العممية أعضاء ىيئة التدريس لدكرتقدير أفراد العينة 

  لمتغير المستكل الدراسي )الأكؿ، الثاني(.لدل طمبتيـ تعزل  كما جاءت في السنة النبكية
 ( 0.05لا تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند مستكل ≥ αبيف متكسطات ) درجات 

ة في تعزيز القيـ العممية أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلبمي لدكرتقدير أفراد العينة 
إنسانية، ،لمتغير التخصص عمكـ )شرعيةلدل طمبتيـ تعزل  كما جاءت في السنة النبكية 

 تطبيقية(.

 :أىداف الدراسة

 الكشؼ عف أبرز القيـ العممية. 
  تىعرٌؼ درجة ممارسة أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلبمية بغزة لدكرىـ في تعزيز القيـ

 لدل طمبتيـ.ت في السنة النبكية كما جاءالعممية 
  الكشؼ عف دلالة الفركؽ في تقديرات أفراد العينة لدرجة ممارسة أعضاء ىيئة التدريس

طمبتيـ لدل كما جاءت في السنة النبكية بالجامعة الإسلبمية لدكرىـ في تعزيز القيـ العممية 
 (.المستكل، رات الدراسة )الجنس، التخصصتبعان لمتغي

 بالجامعة الإسلبمية لدكرىـ في تعزيز  ضاء ىيئة التدريسممارسة أع كيرتحديد سبؿ تط
 .كما جاءت في السنة النبكيةلدل طمبتيـ   القيـ العممية

  :أىمية الدراسة

 :تنبع أىمية الدراسة مف خلبؿ ما يمي

 في بناء الشخصية العممية لممتعمـ. ككنيا ميمة 

 .ككنيا الأكلى حسب عمـ الباحث كاطلبعو 

  اضافة جديدة لممكتبة العربية.ككنيا 

 ككنيا تعالج قضية تعاني منيا فئة كبيرة. 

  التي بحاجة إلييا باحثيف أك مختصيف.تقدـ بعض الأمكر 
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  المؤسسات كالجامعات الأخرل، ك  أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلبميةقد يستفيد منيا
البيئة الفمسطينية لمثؿ ىذه  جةحاك  ،التربكية المختمفة التي تعمؿ عمى تدعيـ القيـ العممية

 الدراسات. 

 حدود الدراسة:

 عمى تحديد دكر أعضاء ىيئة التدريس في الجامعة اقتصرت الدراسة  :حد الموضوع
المتعمقة بمقاصد العمـ كما جاءت في السنة النبكية  الإسلبمية في تعزيز القيـ العممية

 ر ىذا الدكر.الدراسات العميا، كسبؿ تطكيكالبحث العممي لدل طمبة 
 اقتصرت الدراسة عمى طمبة الدراسات العميا في الجامعة الإسلبمية :الحد البشري. 
 الجامعة الإسلبمية بغزة. :الحد المؤسساتي 
 محافظات غزة. :الحد المكاني 
 2014/  2013الدراسة في الفصؿ الثاني مف العاـ   طبقت :الحد الزماني. 

 مصطمحات الدراسة:

 :طمحات التاليةالمص ثالباح استخدـ
كجدانية، سمككية،  ،( القيـ العممية بأنيا منيجية عقمية136: 2009تعرؼ الميثي)  :القيم العممية

معيارية، تحقؽ فيما متكازنا للئنساف كتحدد مكقفو مف قضايا العمـ النظرية كالكظيفية التي تخمؽ 
 و منو".قدرا مف الكعي العممي يمكنو مف إدراؾ مكانو بالكجكد كتحديد غايت

كالمعايير المستمدة مف السنة النبكية  الضكابطمف " مجمكعة  اجرائان  القيم العمميةكيعرؼ الباحث 
التي تنظـ خطكات الفرد في البحث العممي كالحصكؿ عمى المعمكمات كالتي يقكـ بتعزيزىا أعضاء 

 ىيئة التدريس لدل طمبة الدراسات العميا في الجامعة الإسلبمية.  

مف الأساتذة كالأساتذة  يقصد بو كؿ مف يعمؿ بالتدريس كالبحث العممي :التدريسعضو ىيئة 
 .(5:4991المشاركيف كالأساتذة المساعديف كالمحاضريف )الجامعة الإسلبمية، 

 دور أعضاء ىيئة التدريس في تعزيز القيم العممية:

 :مف خلبؿ الدرجة التي حصؿ عمييا عضك ىيئة التدريس بأنو كيعرفو الباحث إجرائيان 
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الباحث حكؿ تقييـ ممارسة أعضاء ىيئة  أعدىا تيال داة الدراسةالطمبة لأ استجابات
 التدريس في الجامعة الإسلبمية لدكرىـ في تعزيز القيـ العممية لدل طمبتيـ.

 الدراسات السابقة:

العديد مف الدراسات السابقة العربية كالأجنبية بمكضكع القيـ العممية ، حيث تـ  اىتمت
 :يا حسب التسمسؿ الزمني عمى النحك الأتيمف ىذه الدراسات يمكف اجمال مجمكعةالإطلبع عمى 

 :أولًا: الدراسات العربية

"الاتجاه نحو التحديث لدى طالبات الجامعة الإسلامية بغزة بعنوان:  (2000)دراسة زقوت  -1
 في ضوء بعض القيم السائدة "

القيـ السائدة لدل طالبات الجامعة الإسلبمية الدراسة إلى التعرؼ عمى دكر بعض  تيدؼ
المستكل  :كمعرفة أثر بعض المتغيرات في تحديد ىذا الدكر كىي،بغزة في اتجاىيف نحك التحديث

 ،الالتزاـ:كمف ضمف القيـ التي عنيت بيا الدراسة .كالمسنكل الثقافي الأسرم،كالتخصص،الدراسي
كالإحساس ،كالتفكر كالتأمؿ،كحب المعرفة ،طالعةكالقراءة كالم ،كالانتماء ،مؿ المسؤكليةكتح

تراكحت ،طالبة مف طالبات الجامعة الإسلبمية بغزة 663كتككنت عينة الدراسة مف  .كالمثابرة،بالزمف
استبانة القيـ :،كقد استخدمت الباحثة مجمكعة مف الأدكات أىميا24عاما إلى  17أعمارىف مف 

 .كالمقاييس الفرعية للبتجاىات نحك التحديث ،ة كمقياس المستكل الثقافي الأسرمالسائد
 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

  كجكد ارتباط داؿ إحصائيا بيف القيـ السائدة كالاتجاه نحك التحديث لدل طالبات الجامعة
بؿ عمى العكس أبدت الطالبات الأشد تمسكا بالقيـ ،فلب تعارض بينيما.الإسلبمية بغزة

 .ر للبتجاه نحك التحديثتحمسا أكث السائدة
 كاف لممستكل الثقافي الأسرم المرتفع دكر إيجابي في اتجاه الطالبة نحك التحديث. 
  لا تكجد فركؽ دالة إحصائيا في اتجاه الطالبات نحك التحديث تعزل لمتغيرم المستكل

 .الدراسي كالتخصص

 الأردف رقاء الأىمية "المنظومة القيمية لطمبة جامعة الز " بعنوان: (2003) دراسة التل  -2

التعرؼ عمى المنظكمة القيمية لطالبة جامعة الزرقاء الأىمية كتقصي أثر  إلىىدفت 
بالإضافة إلى محاكلة التعرؼ عمى بعض المتغيرات كالعكامؿ ،متغيرم الجنس كالمستكل الدراسي
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 302البة )طالبا كط 560كتككنت عينة الدراسة مف .التي تسيـ في تشكيؿ قيـ الطلبب كتكجيييا
كاستخدمت الباحثة مقياس مصفكفة .طالبة ( مف طمبة جامعة الزرقاء الأىمية بالأردف 258طالبا ك

الجزء الأكؿ خاص بجمع :القيـ الذم طكر عف مقياس البكرت كفيرنكف كليندزم كيتككف مف جزأيف
ء الثاني عبارة كالجز ،المعمكمات المتعمقة بمتغيرات الدراسة كبعض المعمكمات الديمغرافية الأخرل

القيـ :فقرة تتناكؿ كؿ فقرة مكقفا يمثؿ قيمة مف ستة مجالات لمقيـ ىي 60عف 
 .كالاجتماعية،كالجمالية،كالاقتصادية،كالسياسية،كالمعرفية،الدينية

 :وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية

 القيـ :تفضيؿتمتيا في ال،احتمت القيـ الدينية المرتبة الأكلى مف حيث درجة تفضيؿ الطمبة
بينما احتمت القيـ الاقتصادية ،فالقيـ الجمالية،فالقيـ السياسية،ثـ القيـ المعرفية،الاجتماعية

 المرتبة الأخيرة 
 فالمعرفية المراتب الثلبثة الأكلى ،فالاجتماعية،احتمت القيـ الدينية:فيما يخص متغير الجنس

إذ احتمت ،لبؼ في باقي القيـبينما ظير الاخت،عمى ترتيب لدل كؿ مف الذككر  كالإناث
في حيف احتمت ،فالجمالية،تمتيا القيـ الاقتصادية،القيـ السياسية المرتبة الرابعة لدل الذككر

 .فالاقتصادية ،تمتيا القيـ السياسية،دل الإناثالقيـ الجمالية المرتبة الرابعة ل

 الأردنلطمبة " "دور الجامعات في تنمية القيم عند ابعنوان: ( 2004)الخطيبدراسة  -3

الدراسة التعرؼ عمى آراء مدرسي العمكـ الشرعية كمدرسي العمكـ التربكية حكؿ استيدفت 
عند الطمبة، كما حاكلت  الإسلبميةتؤدييا الجامعات لتنمية القيـ العربية  أفالتي يمكف  الأدكار أىـ

اء مدرسي العمكـ التربكية التعرؼ عمى نكع العلبقة كمدل قكتيا بيف آراء مدرسي العمكـ الشرعية كآر 
الجامعات  كأساتذة الأىميةالجامعات  أساتذةر الجامعات، ككذلؾ العلبقة بيف آراء ادك أ أىـحكؿ 

أداة  الباحث .استخدمت الدراسة المنيج الكصفي لكصؼ الظاىرة محؿ الدراسة.كاستخدـالحككمية
التالية:  الأردنيةسكف في الجامعات يدرٌ  جامعيان  أستاذان ( 86) مف تككنت عينة الدراسة، ك ستبانةالإ

( مف التخصصات الشرعية الأىميةربد كا  ، الأىمية ء، كالزرقاالياشميةك ، ؾ)الأردنية، كاليرمك 
 .كالتربكية

 توصمت الدراسة إلى عدة نتائج، من أىميا ما يمي:

بة إف أىـ العناصر المتعمقة بالبيئة الجامعية التي تسيـ في تنمية القيـ لدل الطمبة مرت .أ 
تنازليان عمى حسب درجة أىميتيا كانت كما يمي: )دكر الأستاذ، دكر الأنشطة الطلببية، 
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دكر المناىج التعميمية، دكر الأنظمة كالتعميمات الجامعية، دكر الطمبة، دكر الجياز 
 الإدارم، كأخيران دكر الخدمات الطلببية(.

مؼ عناصر الحياة الجامعية أف ىناؾ انخفاضان أك قصكران ممحكظان متدرجان في قياـ مخت .ب 
كىي: الأساتذة، كالأنشطة، كالمناىج، كالأنظمة كالتعميمات الجامعية، كالطمبة الرفاؽ 
بالجامعة، كالجياز الإدارم، كالخدمات الطلببية في قياميا بدكرىا في تنمية القيـ لدل 

 طلبب الجامعة.

 القاىرة.  تعميم القيم في الجامعات" "بعنوان:  (2004دراسة مكاوي) -4

استيدفت الدراسة الكشؼ عف مكقع تعميـ القيـ في التعميـ الجامعي عمى المستكل التشريعي 
كالتنفيذم، بيدؼ نقؿ الاىتماـ إلى الإجراءات المتنكعة التي يمكف لمجامعات أف تتخذىا لتعزيز 

عة يسيـ في بنائو التكجو الإيجابي في التفكير بالقيـ كالتعامؿ معيا، كلبناء مناخ أخلبقي في الجام
 التشريع كالتكجيو. استخدمت الدراسة المنيج الكصفي التحميمي في تناكؿ مكضكع الدراسة.

 توصمت الدراسة إلى العديد من النتائج منيا ما يمي:

في  –قامت الدراسة بتحميؿ الأدبيات كالدراسات المتعمقة بتعميـ القيـ في التعميـ الجامعي  .أ 
نو لا تكجد أم دراسة تتعمؽ بكيفية تعمـ القيـ أك تعميميا أك ككجدت أ –البلبد العربية 

 تقكيميا.
قامت الدراسة بتحميؿ مكقع التقكيـ في تعميـ القيـ في الجامعات، فكجدت أف أىداؼ التعميـ  .ب 

الجامعي التي يتـ التركيز عمييا في الممارسة العممية لمقياس كالتقكيـ تقتصر غالبان عمى 
 الأىداؼ الأخرل المتعمقة بالجكانب القيمية كالكجدانية ميممة.الجانب المعرفي كتبقى 

النسق القيمي لدى جامعات الفمسطينية بغزة في تنمية "دور ال بعنوان: (2004)دراسة درباشي-5
 الطمبة" 

استيدفت الدراسة محاكلة رصد كاقع النسؽ القيمي لدل طمبة الجامعات الفمسطينية 
تنميتو، كالكصكؿ إلى كضع المقترحات المناسبة لتفعيؿ الدكر  بمحافظات غزة، كدكر الجامعة في
في تنمية النسؽ القيمي لدل الطمبة.استخدمت الدراسة المنيج  ةالذم تقكـ بو الجامعات الفمسطيني

الكصفي لكصؼ الظاىرة مكضكع الدراسة.كصممت الدراسة استبانة لقياس دكر الجامعة في تنمية 
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( 600د تـ تطبيقيا عمى عينة طبقية عشكائية بسيطة تألفت مف )النسؽ القيمي لدل الطمبة، كق
 .طالب كطالبة

 توصمت الدراسة إلى عدة نتائج، من أىميا ما يمي:

أ. تأتي القيـ الدينية في قمة اليرـ القيمي لدل طمبة الجامعات بصفة عامة، كتمييا القيـ الاجتماعية 
 القيـ السياسية، كثـ القيـ الاقتصادية.لمعينة الكمية، كتمييا القيـ الثقافية، كتمييا 

ب. تقدير درجة اسياـ كؿ مف: أعضاء ىيئة التدريس، كالمنيج الجامعي، كالمكتبة الجامعية في تنمية 
 .بدرجة منخفضة ةالنسؽ القيمي كما يراىا الطمب

"تصورات الشباب الجامعي في الأردن لدرجة اسيام البيئة  بعنوان: (2002دراسة الزيود) -6
 لجامعية في تشكيل الاتجاىات والقيم لدييم في ظل العولمة والمعموماتية"ا

استيدفت الدراسة الكشؼ عف تصكرات الشباب الجامعي في الأردف لدرجة اسياـ البيئة 
الجامعية في تشكيؿ القيـ كالاتجاىات لدييـ في ظؿ العكلمة كالمعمكماتية في المجالات: 

كالاقتصادية، كالسياسية، كمدم اختلبؼ تمؾ التصكرات باختلبؼ كؿ الاجتماعية، كالثقافية الفكرية، 
مف: الجنس، كالكمية، كالجامعة، كمكاف الإقامة.استخدمت الدراسة المنيج الكصفي في تناكؿ 

( عبارة، كتـ تطبيقيا عمى عينة مككنة 32مكضكع الدراسة. صممت الدراسة استبانة مككنة مف )
الجامعات الأردنية الرسمية كالخاصة ممف ىـ في السنة  ( طالب كطالبة مف طمبة1699مف )

 الأخيرة في مرحمة البكالكريكس خلبؿ الفصؿ الدراسي الثاني.

 توصمت الدراسة إلى عدة نتائج، أىميا:

بما تشتمؿ عميو مف: أساتذة، كمناىج،  –بمغت الدرجة الكمية لإسياـ البيئة الجامعية 
دارةكأنشطة،  قيـ كالاتجاىات لدل الطمبة كفؽ تصكرات أفراد عينة الدراسة في تشكيؿ ال –...إلخ كا 

درجة متكسطة، ككانت أعمى درجة اسياـ في المجاؿ الثقافي الفكرم، فالمجاؿ الاجتماعي، ثـ 
 المجاؿ السياسي، كأخيران المجاؿ الاقتصادم.

لصفوف "منظومة القيم العممية المتضمنة في كتب العموم  بعنوان: (2002دراسة خزعمي ) -2
 المرحمة الأساسية الأولى في الأردن" 

ىدفت الدراسة إلى اقتراح قائمة بالقيـ العممية التي ينبغي تضمينيا في كتب العمكـ لصفكؼ 
كالكشؼ عف مدل تكافر القيـ العممية ، كمستكل تتابعيا  ،المرحمة الأساسية الأكلى في الأردف

قاـ الباحث بإعداد أداة لتحميؿ القيـ العممية بإتباع كلتحقيؽ ىدؼ الدراسة  .العمكـكتب  كتكامميا في
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كما استخدمت الدراسة المنيج الكصفي  .كتـ استخراج دلالات صدؽ الأداة كثباتيا .المنيج البنائي
  .لتحميؿ كتب العمكـ الثلبثة

 :وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية

 جاىاتيـ العممية ، مما ينعكسالطمبة نمط التفكير العممي الذم يمكف أف يشكؿ ات اكساب
، أـ بزيادة الكعي الخلبؽ كالبناءعمى سمككيات الطمبة سكاء كاف ذلؾ بتكجيو تفكيرىـ إلى التفكير 

 بقيمة العمـ كبأىمية تطبيقاتو في شؤكف الحياة اليكمية ، كىذا يشترط أف تككف لدل الطمبة قيمان 
 .عممية ايجابية

ئمة القيـ العممية المقترحة في عممية بناء المنياج ، الباحث بضركرة الاىتماـ بقا كأكصى
جراء مزيد مف الأبحاث لمكشؼ عف العلبقة بيف القيـ العممية كالتحصيؿ الدراسي لدل الطمبة.  كا 

"دور الجامعة في تربية العقمية البحثية لدى طمبتيا وسبل  بعنوان: (2011دراسة منصور) -8
 تفعيميا" فمسطين

براز  ،رؼ مفيكـ العقمية البحثية كخصائصيا، كمسكغات الحاجة لياالدراسة إلى تع ىدفت كا 
كسبؿ تطكير ىذا الدكر.كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي التحميمي مف  ،دكر الجامعة في تربيتيا

خلبؿ مراجعة الأدبيات التربكية كالفكر التربكم لجمع البيانات كالمعمكمات كتبكيبيا بيدؼ الإجابة 
 .عف مشكمة الدراسة

 :توصمت الدراسة إلى عدة نتائج، من أىميا ما يمي

الشرعية ت الحاجة لتربية العقمية البحثية كشفت الدراسة أف ىناؾ العديد مف مسكغا .أ 
كالتربكية كالحضارية العممية إلى جانب مسكغات فمسطينية داخمية كخارجية، كما ككضحت 

 طالب كقراءتو البحثية كالإبداعية أف الجامعة تمثؿ البيئة المناسبة لتطكير كصقؿ ميارات ال
 .بينت الدراسة أىمية الأنشطة الجامعية ككسائؿ ىامة لتحقيؽ برنامج تربية العقمية البحثية .ب 

 وأوصى الباحث بما يمي:

   .استمياـ قيـ البحث العممي مف التراث العربي كالإسلبمي عند تربيت العقمية البحثية .أ 
بداع آليات كفي .ب  مة بتحقيؽ بيئة تعميمية عممية بحثية فاعمة تتسـ مراجعة طرؽ التدريس كا 

 .بالكاقعية كالكظيفية
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إعادة ىندسة المناىج كالمقررات الجامعية كعممية التدريس قبؿ ىندسة العمميات الإدارية،  .ج 
حداث الكثير مف التحكلات فمف رحـ ىذه البيئة تكلد العقمية البحثية.  كا 

الطالبات المعممات لمقيم العممية والأخلاقية في  "مدركاتبعنوان: ( 2012دراسة الشاىين ) -2
 مؤسسات إعداد المعمم بدولة الكويت وتأثير بعض المتغيرات الديموجرافية والدراسية عمييا"

مكاف  –تيدؼ الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر المتغيرات الديمكجرافية ) الحالة الاجتماعية 
في  ،معدؿ التحصيؿ الدراسي ( –ة ) التخصص محافظة السكف ( كالمتغيرات الدراسي –الدراسة 

تشكيؿ مدركات الطالبات المعممات في مؤسسات اعداد المعمـ في دكلة الككيت لمقيـ العممية 
( طالبة 756تـ اختيار عينة الدراسة بأسمكب العينة العشكائية البسيطة ، كبمغ قكاميا ).كالأخلبقية

كمية التربية ، بجامعة الككيت ككمية التربية الأساسية  –مقيدة بمؤسستي اعداد المعمـ بدكلة الككيت 
  .2009-2008بالييئة العامة لمتعميـ التطبيقي كالتدريب لمعاـ الدراسي 

  :وخمصت الدراسة إلى النتائج التالية

  فيماحا عمى القيـ العممية )جاء تأثير المتغيرات الديمكجرافية في الدراسة أكثر شيكعا ككضك 
 .( في حيف لـ يكف مؤثرا عمى مدركات القيـ العمميةلحالة الاجتماعيةيتعمؽ بمتغير ا

 ( تأثير كاضح عمى مدركات كاف لممتغيرات الدراسية )مكاف الدراسة، المعدؿ الدراسي
 .الطالبات لكؿ مف القيـ العممية كالأخلبقية

قكاعد كأكصت الدراسة بضركرة الاىتماـ بكضع مناىج كمقررات دراسية تتناكؿ المبادئ كال
الأخلبقية كالقيـ العممية المرغكبة في المجتمعات العربية عامة كالخميجية خاصة كتدريسيا في كافة 
المعاىد العممية خصكصا في مؤسسات اعداد المعمـ المختمفة نظرا لممسئكلية الممقاة عمى عاتقتا في 

 .الككادر المؤىمة لتربية النشء اعداد

 السعودية "تأصيل السنة النبوية لمقيم العممية "  :انبعنو  ( 2012 ) الناشريدراسة  -10

القيـ العممية لمسنة النبكية، كاستخدـ الباحث المنيج الكصفي  تأصيؿىدفت الدراسة إلى 
 لمناسبتو لأغراض الدراسة. كتكصؿ الباحث لعدد مف النتائج أىميا:

لسنة كالإجماع أف القيـ الإسلبمية مصادرىا مصادر التشريع الإسلبمي كىي الكتاب كا .1
كالقياس؛ كلذا فإف خصائصيا كسماتيا ىي خصائص كسمات الشريعة الإسلبمية، كمف 
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أبرز تمؾ السمات التي جلبىا ىذا البحث: الربانية، كالثبات، كالشمكؿ، كالكسطية، 
 كالكاقعية.

المكعظة كالقدكة كالقصة كضرب المثؿ كغيرىا أساليب مارسيا النبي صمى الله عميو كسمـ  .2
أصحابو في  غرس القيـ كتربيتيـ عمييا، مما كاف ليا أثر فاعؿ في تكريس ىذه القيـ مع 

 في نفكسيـ، كتأثرىـ بيا في معاملبتيـ كأفكارىـ كتصكراتيـ.

 انياً: الدراسات العممية الأجنبية:ث

 القيم الأخلاقية الممارسة في التعميم العالي" " بعنوان: Gates ,  (1995)دراسة جيتس  -1

كتحديد أثر التخصص ،إلى التعرؼ عمى القيـ الأخلبقية الممارسة في التعميـ العالي ىدفت
مف خلبؿ التركيز عمى ثلبثة فركع عممية منتمية لجامعة داخمية ،غي اكتساب الطلبب لتمؾ القيـ

صفا دراسيا جامعيا مف ثلبثة  46كشممت العينة .غرب المحيط اليادم شماؿكاسعة 
كاعتمد الباحث قائمة رككاش لمقيـ الغائية .كالإنسانيات،كالعمكـ الاجتماعية،العمكـ البحتة:تخصصات

كاستخدـ الملبحظة كالأشرطة المسجمة كدراسة تقييـ الطلبب كدرحاتيـ عمى ،كالكسيمة في دراستو
 .مدل ثلبثة فصكؿ دراسية متتابعة

 :وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية

  فالكمية تحمؿ إلى الطلبب أىدافا ،كمضمكنيا كالطالبكشفت الدراسة العلبقة بيف الكمية
 .أخلبقية مقصكدة أك غير مقصكدة مف خلبؿ التدريس كالأنشطة الممارسة

 فطلبب العمكـ البحتة كالرياضيات يؤمنكف بالتبعية ،اختمؼ الطلبب في نظرتيـ إلى المعرفة
فالإنساف ىك ،ليتوكعمى الإنساف كخاضعة لمسؤك ،أم أف المعرفة مستقمة،كالخضكع لممعرفة

 .مصدر المعرفة كىدفيا
  أكدت الدراسة عمى ضركرة دعـ القيـ الأخلبقية لدل طلبب الجامعة مف خلبؿ تضمنيا في

 .تدريس المحارات كممارسة الأنشطة المختمفة

 " انزعهيىميًخ نلبعذح  انزخصيص ليًخ"‌:بعنوان  Fernandes (1999)دراسة فارناندز -2

ب الجامعييف عمى تمثيؿ القيـ كمراعاتيا كجعميا جزءا مف ىدفت إلى تدريب الطلب
كركزت الدراسة عمى طلبب السنة ،شخصياتيـ بعد تخرجيـ مف الجامعة كانخراطيـ في ميداف العمؿ
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با مف كمية آف فكانت العينة أربعيف طالبا متدر .الأخيرة مف كمية التربية كالمتدربيف في المدارس
 .عممية كأدبية:ى ثممف تخصصات مختمفةمكزعيف عم ،التربكية في اليند

الباحثة المنيج التجريبي مف خلبؿ برنامج مكثؼ يقكـ الطلبب المتدربكف  كاستخدمت
كطمبت الباحثة مف .كفيو يركزكف عمى المعنى القيمي لكؿ درس،بتطبيقو أثناء شرحيـ لمدركس

طبيؽ البرنامج بشكؿ المتدربيف الالتزاـ بتدكيف ملبحظاتيـ كنتائج جيكدىـ ةتجاربيـ حكؿ ت
كما قامت بتكزيع استمارات يكمية لممتدربيف كطلببيـ لمحصكؿ عمى أفكارىـ حكؿ البرنامج ،يكمي

  .المطبؽ

 وتوصمت الدراسة إلى النتائج التالية:

 قبالا عمى شرح الدركسأصبح الطلبب المتدربكف أكثر نشا ككنيـ أدرككا  ،طا كحركة كا 
أصبح الطلبب أكثر سعادة كتقبلب لدركسيـ كالأىـ مف كما ،المعنى القيمي لما يشرحكنو

كنمكذجا يحتذل بو الطلبب بشكؿ مباشر  ،ذلؾ صار المعمـ مثالا يتجسد فيو القيـ التربكية
 صحيح.

 العممية ،أثبتت الدراسة أف القيـ يمكف تجسيدىا كتمثميا في جميع المقررات الدراسية
 .ة المختمفةكعمى جميع مستكيات المراحؿ الدراسي،كالأدبية

 كتجعؿ ليا ىدفا ركحيا ،تربية القيـ مف خلبؿ الدركس تعطي قكة كصلببة لمينة التعميـ
 .بالإضافة إلى الأىداؼ العقمية كالمعرفية،ساميا

 كفئات تعميمية أخرل كمف ثـ  ،ةأكصت الدراسة بتطبيؽ البرنامج عمى مراحؿ دراسية مختمف
 .تعميمو عمى مختمؼ أنحاء البلبد

 مى الدراسات:التعقيب ع

بذلت مف قبؿ الباحثيف لدراسة  ان عمميةالدراسات السابقة يتضح أف ىناؾ جيكد خلبؿ مف
 كاستخلبص القيـ العممية لدل الطمبة بشكؿ عاـ كطمبة الجامعة بشكؿ خاص.

 اتفقت الدراسات السابقة عمى عدة أمور منيا:

كلذا فإف  ؛ب كالسنةأف القيـ الإسلبمية مصادرىا مصادر التشريع الإسلبمي الكتا .1
خصائصيا كسماتيا ىي خصائص كسمات الشريعة الإسلبمية، كمف أبرز تمؾ السمات 

  ت، كالشمكؿ، كالكسطية، كالكاقعيةالتي جلبىا ىذا البحث: الربانية، كالثبا
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كالقصة كضرب المثؿ كغيرىا أساليب مارسيا النبي صمى الله  الحسنة المكعظة كالقدكة .2
في  غرس القيـ كتربيتيـ عمييا، مما كاف ليا أثر فاعؿ في تكريس  عميو كسمـ مع أصحابو

كما عند  في معاملبتيـ كأفكارىـ كتصكراتيـىذه القيـ في نفكسيـ، كتأثرىـ بيا 
 (2012:الناشرم)

كأثرىا الإيجابي في تككيف الشخصية العممية  ،أىمية القيـ العممية في حياة الفرد كالمجتمع .3
 مع.اجو المجتديات كالصعكبات التي تك المنكط بيا مكاجية التح

أف تنمية القدرات العقمية كالقيـ العممية تحتاج إلى إعداد خاص لمكادر التعميمي في جميع  .4
 جكانب العممية التعميمية، كالعمؿ عمى حسف اختيارىـ.

( في  2012 :الشاىيف ،2007 :الزيكد ،2004 :اتفقت كؿ مف الدراسات ) درباشي .5
عينة الدراسة ، كتشابيت باستخداـ أداة الدراسة الإستبانة كصفي كأيضا فيإتباعيا لممنيج ال

 كىـ طمبة الجامعات. 
( في  2011: منصكر ،2004 :كاكمم، م2009:ميكاتفقت الدراسات السابقة )خزع .6

 .استخداـ المنيج الكصفي التحميمي
القيـ تأصيؿ مكضكع ل استيدافيا في (2012الناشرم:  )دراسة  اتفقت الدراسة الحالية مع .7

 السنة النبكية.العممية في ضكء 

 أوجو الاختلاف بين الدراسات السابقة

كضكعان تأصيميان عمى تختمؼ الدراسة الحالية عف الدراسات السابقة جميعيا لأنيا تتناكؿ م .1
الجامعة ب؛ فيي تيدؼ لمكشؼ عف" دكر أعضاء ىيئة التدريس جانب كبير مف الأىمية
 كسبؿ تطكيرىا" كما جاءت في السنة النبكية ـ العممية لدل طمبتيـ الإسلبمية في تعزيز القي

(. في أف 2004،دراسة )الخطيبكالية مع بعض الدراسات السابقة  الدراسة الح تختمؼ .2
دراسة ك ( 2004تختمؼ نتيجة دراسة )درباش،كما  ة المستيدفة ىي أساتذة الجامعات،العين

درجة اسياـ البيئة  أنيا اقتصرت عمى يفمع نتائج الدراسة الحالية ( 2007)الزيكد،
حيث كانت منخفضة في الدراسة الأكلى  ةالجامعية في تنمية النسؽ القيمي كما يراىا الطمب

 .كمتكسطة في الدراسة الثانية
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( في المنيج المتبع إذ 2007( كدراسة الزيكد)2003مع دراسة التؿ) الدراسة الحاليةتختمؼ  .3
 لتحميمي.تتبع الدراسة المنيج الكصفي ا

  :أوجو الاستفادة من الدراسات السابقة

 كفي كتابة الإطار النظرم. ات السابقة في إعداد أداة البحث،الاستفادة مف أدبيات الدراس 
 التعرؼ إلى بعض المتغيرات كالأساليب الإحصائية. 
 كالتي تتناسب مع الدراسة الحالية. الاطلبع عمى المصادر كالمراجع المختمفة 

 :الدراسة الحاليةأوجو تميز 

كالذم تمثؿ في جمع الأحاديث النبكية استخدـ الباحث المنيج الكصفي الأسمكب التحميمي  .1
 المتعمقة بالجانب العممي مف أميات كتب الأحاديث النبكية، كاستنباط القيـ العممية منيا.

في )الجنس  كالمتغيرات المتمثمة متمثمة في طمبة الدراسات العميا،تميزت في عينة الدراسة ال .2
 في البيئة الفمسطينية كما أنيا تجرل ىذه الدراسة  المستكل(، –التخصص  –

 الجمع بيف الجانب التنظيرم التأصيمي كالجانب الميداني. .3
يمكف مف خلبلو تحديد دكر أعضاء  ،مف خلبؿ الإطار النظرم ك الاستبانة بناء استبانة .4

 ـ.ىيئة التدريس في تنمية القيـ العممية لدل طمبتي
 .سبؿ تطكير دكر أعضاء ىيئة التدريس في تنمية القيـ العممية لدل طمبتيـبعض الاقتراح  .5
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 :انفصم انثاني
 الإطار اننظري

 أولًا: القيم العممية

 تعريؼ القيـ -1

 القيـ العممية: -2

 تعريؼ القيـ العممية. 
 مككنات القيـ.  
 مصادر القيـ. 
 كظائؼ القيـ. 
  العمميةسمات القيـ.  
 يـ العمميةأىمية الق.  
 مجالات القيـ العممية. 

 القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـ. -3

 القيـ العممية المتعمقة بطالب العمـ. -4

 القيـ العممية المتعمقة بالبحث العممي. -5
 التعميم الجامعي في فمسطينثانياً: 

 غزة -الجامعة الإسلاميةثالثاً: 
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 القيم العمميةأولًا: 

حيث إنيا تشكؿ السمكؾ السائد لمثقافة فيي  ،مف ثقافة أم مجتمع بان رئيسان تمثؿ القيـ جان
ختيار ىنا ىك كاختياراتيـ لما يقكلكنو كيفعمكنو. كأساس الإ  التي تحدد ما يفعمو أعضاء المجتمع

 مرغكب. كمف ثـ يعتبر الإجماع كالاتفاؽ عمى قيمة معينة أساسان المرغكب كغير الالتمييز بيف 
 (1995959كامؿ الثقافي في المجتمع. )شتا،لتحقيؽ الت

القيـ مف المفاىيـ التي حظيت  باىتماـ كثير مف الباحثيف في مجالات ك  مفيكـ دكيع
مثؿ الفمسفة،  كالتربية كالاقتصاد، كعمـ الاجتماع كعمـ النفس كغيرىا مف  عديدةتخصصات 

ا المفيكـ مف تخصص المجالات. كترتب عمى ذلؾ نكع مف الخمط كالغمكض في استخداـ ىذ
لآخر، بؿ كأصبح المفيكـ يستخدـ استخدامات متعددة داخؿ التخصص الكاحد؛ لذلؾ لا بد مف 

 .التعرؼ عمى معنى القيـ لغة كاصطلبحان 
 تعريف القيم: -1

 منيا: مادة قكـ استعممت في المغة في عدة معافو : المعنى المغوي

 قيمة الشيء وثمنو: -أ

 قكمت: يقكـ مقاـ الشيء. يقاؿ؛ كأصمو الكاك لأنو مف القيـ كاحدة :القيمة"
السعر عمى عيد رسكؿ الله صمى الله عميو  فكفي الحديث "ع( 1407:1986 )الجكىرم،السمعة".

، أك المسعر، إني لأرجك أف أفارقكـ،  كسمـ، فقالكا لو: لك قكمت لنا سعرنا، قاؿ: إف الله ىك المقكـ
 (110:1985)الطبراني، اؿو كلا نفس".كليس أحده منكـ يطمبني بمظممة، في م

 الاستقامة والاعتدال:  -ب

 ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ]قكلو تعالى: في يقاؿ: استقاـ لو الأمر. 

أم في التكجو إليو دكف ( 6:فصمت سكرة) [   ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ
 (1986:2017)الجكىرم،الآلية.كقكمت الشيء فيك قكيـ، أم مستقيـ".

 فت القيـ في الاصطلبح بعدة تعريفات منيا:عيرٌ  المعنى الاصطلاحي:

أف القيـ ىي: "مستكل أك مقياس أك معيار نحكـ بمقتضاه كنقيس بو كنحدد عمى أساسو المرغكب 
كعرفو بعضيـ بأنيا: "حكـ يصدره الإنساف عمى شيء ( 111: 2003)كاظـ،فيو كالمرغكب عنو".
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لشرع محددان المرغكب فيو كالمرغكب عنو مف ديان بمجمكعة المبادئ كالمعايير التي ارتضاىا اتما مي
 (32: 2002)زىراف،السمكؾ".

كعرفيا الدكتكر محمد اليادم العفيفي بأنيا: "ىي مجمكعة مف الأىداؼ كالمثؿ العميا التي 
 (379: 2005)عفيفي،تكاجو الإنساف سكاء في علبقتو بالعالـ المادم أك الاجتماعي أك السماكم".

ى إليو الباحث، كيتفؽ في بعض جكانبو مع بعض التعريفات السابقة، كالتي أما التعريؼ الذم انتي
مجمكعة مف محددات ه، فيك النظر إلى القيمة عمى أنيا: "دتتفؽ مع البحث الذم نحف بصد

 ".السمكؾ المستنبطة مف السنة النبكية التي يحكـ عمى تصرفات صاحبيا بالسكاء أك الصحة

 القيم العممية:  -2

العممية الأحكاـ العقمية الانفعالية المتعمقة بقضايا العمـ كمكاقفو كمكضكعاتو،  تمثؿ القيـ
لسمكؾ الانساف بإيجابية نحك تمؾ القضايا، كتجعمو قادرا عمى مكاجية المكاقؼ  مكجياتالتي تعد  

ي تتطمب العممية كالتكنكلكجية كالاجتماعية كالثقافية باقتدار، إذ يأخذ بقيمو العقلبنية في المكاقؼ الت
التصرؼ الكاعي، كيأخذ بالمثابرة العممية في حالة تحصيؿ العمـ مف أساتذتو، كىكذا؛ التي يمكف 

 الكشؼ عنيا في المناىج مف خلبؿ عممية تحميؿ المحتكل.

 أ. تعريف القيم العممية:

( القيـ العممية أيضا بأنيا " تمؾ المجمكعة مف Riggs & Hippel, 1998كيعرؼ )
ايير التي تمثؿ أساسا لمسمكؾ الأخلبقي في المجاؿ العممي كالميني بحيث تحكـ ىذه القكاعد كالمع

 القكاعد سمكؾ الأفراد الذيف ينتمكف ليذيف المجاليف".

( القيـ العممية بأنيا " منيجية عقمية، كجدانية، سمككية، معيارية، 136، 2009ككما تعرؼ الميثي) 
و مف قضايا العمـ النظرية كالكظيفية التي تخمؽ قدران مف تحقؽ فيمان متكازنان للئنساف كتحدد مكقف

 الكعي العممي يمكنو مف إدراؾ مكانو بالكجكد كتحديد غايتو منو".

كما تعرؼ القيـ العممية بأنيا محصمة مجمكع الاتجاىات الإيجابية لدل الأفراد إزاء مكضكع 
لمعيارية الضمنية التي (. أك ىي الأحكاـ ا1992:117عممي أك مكقؼ متصؿ بالعمـ)محمكد،

تتككف لدل الفرد مف خلبؿ تفاعمو مع المكاقؼ كالخبرات ذات الصبغة العممية، كيصدرىا الفرد تجاه 
القضايا كالمشكلبت العممية التي يعيشيا كيتفاعؿ معيا، كتتضح في اىتماماتو كاتجاىاتو 

تحدد مكقؼ الإنساف  (، أك ىي مجمكعة تصكرات عقمية ككجدانية2003:122كسمككو)عبد المجيد،
مف قضايا العمـ البنائية كالكظيفية، التي تيسر لو فيـ علبقاتو بمككنات البيئة كالقدرة عمى 
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، ما بصكرة 2004:123 تفسيرىا)مكركـ (. كتكتسب القيـ العممية إما بصكرة مفركضة عمى الفرد؛ كا 
ما في حكميا، كجماعة إرادية عف طريؽ المؤسسات التربكية في المجتمع كالأسرة، كالجامعة، ك 

الرفاؽ، ككسائؿ الإعلبـ، فالقيـ التي يكتسبيا الإنساف في صغره تعد أكثر استقرارا، أما التي 
 (.131 :2000يكتسبيا في كبره فيي عرضة لمتغير) الرشيد،

الإشارة إليو أف الاىتماـ بالقيـ العممية ليس كليد العصر الراىف، إذ تضمنت  تجدركمما 
الإسلبمي عددا مف القيـ العممية كضكابطيا، كفضميا لممعمـ كلممتعمـ عمى حد مصادر التشريع 

 ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ ٹ ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ]سكاء، كقكلو تعالى: 

(، إذ يدعك المكلى عز كجؿ إلى الأخذ بالعقلبنية في مكاجية المكاقؼ، 6)الحجرات:[ڦ ڦ
لذلك يعرف أبو العينين القيم لأجنبية. كىذه قيمة عممية تنادم بيا الكتابات المعاصرة العربية كا

"ىي تمؾ القيـ التي تتصؿ بالمعرفة كطرؽ الكصكؿ إلييا ككظيفة المعرفة كأدب العممية بأنيا:
ىذا كما  لدراسة كالتي سيقتصر عمييا البحث،كىي مكضكع ا( 209 :1987)أبك العنييف،البحث".

 كتأصيميا في السنة النبكية. ميةالعمسيأتي بسط ذلؾ كتكضيحو كذكر أمثمة عمى ىذه القيـ 

 :العممية مكونات القيم -ب

 تحتكم القيـ عمى ثلبثة عناصر لا يمكف فصؿ إحداىا عف الأخرل لأنيا تندمج كتتداخؿ
 ىي: حتكم عمى ثلبثة عناصرتلتعبر في النياية عف كحدة الإنساف كالسمكؾ، فيي 

زه عف طريؽ العقؿ أك التفكير كالذم يتضمف إدراؾ مكضكع القيمة كتمي المكون المعرفي: .1
كمف حيث الكعي بما ىك جدير بالرغبة كالتقدير، كيمثؿ معتقدات الفرد كأحكامو كأفكاره 
كمعمكماتو عف القيمة، أك بمعنى آخر كضع أحد مكضكعات التفكير عمى بعد أك أكثر مف 

 (240: ص1997، أبعاد الحكـ.) عكاشة ك زكي
ت كالمشاعر كالاحاسيس الداخمية، كعف طريقو يميؿ المككف الكجداني: كيشمؿ الانفعالا .2

الفرد إلى قيمة معينة، كيتصؿ ىذا المككف بتقدير القيمة كالاعتزاز بيا، كفي ىذا الجانب 
، فيمييار القيمة كيعمف الاستعداد لمتمسؾ بالقيمة عمى الملؤ.)تيشعر الفرد بالسعادة لاخ

 (101: ص1999
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تترجـ إلى سمكؾ  نالذم تظير فيو القيمة، فالقيمة ىكىذا الجانب ىك ا المكون السموكي: .3
عمى ىذا  ظاىرم، كيتصؿ ىذا الجانب بممارسة القيمة أك السمكؾ الفعمي، كالقيـ بناءان 

 (234: 1995)سيد،  .التصكر تقؼ كمتغير كسيط أك كمعيار مرشد لمسمكؾ أك الفعؿ

 :العممية . مصادر القيمج

يزيد مف  يياديف الإسلبمي الحنيؼ، كالتعرؼ عمالىي نفسيا مصادر در القيـ اتعد مص
عمى المصادر المتفؽ عمييا بيف ىذا النكع مف القيـ  ىذه القيـ كقد اقتصر طبيعةالتعرؼ عمى 

 .كىي كالتالي:الأصكلييف كىي الكتاب كالسنة كالإجماع كالقياس
 الكريم: القرآن -1

قاؿ  (261: 2003منظكر،)ابف القرآف في المغة: في الأصؿ مصدر، كغفراف، كرجحاف.
رضي الله  –قاؿ ابف عباس (18-17 القيامة:[   بم بخ بح بج ئي   ئى ئم ئح ئج ی]تعالي
قاؿ بعض العمماء: "كتسمية ىذا ( ك 163 :1999) الدمشقي،كتقرأه". ؾ:"جمعو لؾ في صدر -عنو

الكتاب قرآنان مف بيف كتب الله لككنو جامعان لثمرة كتبو، بؿ لجمعو ثمرة جميع 
 ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا]كما أشار إليو تعالى بقكلو:  ( 669: 1991الأصفياني،)العمكـ".

 ئح ئج ی ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ

يكفي في تعريؼ  حيث القرآف شرعان: القرآف أشير مف أف يعرؼ،( ك 111)يكسؼ:[ئى ئم
 فتيف.مكتكب في المصحؼ، أك مقركء بالمساف فنقكؿ: ىك ما بيف الد بما ىكالقرآف تعريفان تحديديان 

ا أرادكا بو تقريب نمكالفصكؿ كما تعرؼ الحقائؽ الكمية فإ بالأجناسكأما ما ذكره العمماء مف تعريفو 
سائر كتب الله تعالى  ككنو كتابان سماكيان عفمعناه، كتمييزه عف بعض ما عداه، مما قد يشاركو في 

فأرادكا اختصاص ، يان إلييان كالأحاديث القدسية، كبعض الأحاديث النبكية تشارؾ القرآف في ككنيا كح
الاسـ بو ببياف صفاتو التي امتاز بيا عف تمؾ الأنكاع، فقالكا: القرآف ىك كلبـ الله تعالى المنزؿ 

 (.13-12: 1985)دراز،المتعبد بتلبكتو. -صمى الله عميو كسمـ–عمى محمد 

ماف بأف القرآف : "كمف الإيماف بالله ككتبو: الإي-رحمو الله–كقاؿ شيخ الإسلبـ ابف تيمية 
الكريـ كلبـ الله أنزلو عمى محمد صمى الله عميو كسمـ: ىك كلبـ الله حقيقة لا كلبـ غيره، كلا يجكز 

حكاية عف كلبـ الله أك عبارة عنو، بؿ إذا قرأه الناس أك كتبكه في المصاحؼ لـ  بأنوإطلبؽ القكؿ 
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معانيو كليس كلبـ الله الحركؼ دكف يخرج بذلؾ أف يككف كلبـ الله حقيقة، كىك كلبـ الله حركفو ك 
 (144: 1987)الحراني،المعاني كلا المعاني دكف الحركؼ".

القرآف الكريـ دستكر حياة المجتمع المسمـ فيك ثرم كاسع يشمؿ جميع جكانب الحياة  كيعد"
العقائد التي ىي الحد الفاصؿ بيف الإيماف كالكفر، كيشمؿ الأخلبؽ الفاضمة  يشمؿالمتعددة، فيك 

التي فييا الآداب كالقيـ كالمثؿ العميا، كما يشمؿ قصص الأنبياء التي تحمؿ في ثناياىا قيمان عقدية 
القرآف مصدر أساسي مف ( كيرل الباحث أف 21: 2000)الصالح،كتربكية كاجتماعية عديدة".

عاتو كقيمان ، فيك يحكم قيمان في أحكامو كتشريالتربكية،.....ألخ( -العممية -الإسلبمية)مصادر القيـ 
في ذلؾ فيك دستكر ىذه الأمة  مكفي مكاعظو كأخباره، كقيمان فيما يحكيو مف قصص كأمثاؿ كلا غ

 الذم يشمؿ جميع جكانب حياتيا مف عقائد كعبادات كأخلبؽ كمعاملبت.
 :النبوية السنة -2

(  399: 2003)ابف منظكر،قبيحة".الحسنة كانت أك الفي لساف العرب: "السيرة  السنةلغةن: 
كيبيف أصؿ ذلؾ ابف فارس فقاؿ: "السيف كالنكف" أصؿ كاحد مطرد، كىك جرياف الشيء كاطراده في 

كالأصؿ قكليـ: سننت الماء عمى كجيي أسنٌة سنان، إذا أرسمتو ( 13 :1992) الرازم،سيكلة.
 ثـ قاؿ: "كمما اشتؽ منو السنة كىي السيرة، كسنة رسكؿ الله( 60، 2000)ابف زكريا،إرسالان".

 صمى الله عميو كسمـ سيرتو".

: اختمفت عبارات الأصكلييف في تحديد مفيكـ السنة بالمعنى الاصطلبحي كمما اصطلبحان 
 قيؿ في تعريفيا:

، كلا ىك  - أ "ما صدر عف الرسكؿ صمى الو عميو كسمـ مف الأدلة الشرعية، مما ليس بمتمكو
 (227 :2003)الآمدم،معجزة كلا داخؿ في الإعجاز".

ف النبي صمى الله عميو كسمـ مف الأفعاؿ كالأقكاؿ التي ليست "ما صدر ع - ب
: "السنة تنقسـ عمى ثلبثة أقساـ: ( 271 :1974)الاسترابازم،للئعجاز". قاؿ محمد بف حزـ

قكؿ النبي صمى الله عميو كسمـ، أك فعؿ منو صمى الله عميو كسمـ، أك شيء رآه كعممو 
 (.435: 2001 )الذىبي،فأقر عميو كلـ ينكر".

ما كىك : لمسنة النبكيةكبعد النظر في التعريفات السابقة يمكف الإفادة منيا باختيار تعريؼ مختصر 
 أك صفة. كفعؿ أك تقرير مف قكؿالنبي صمى الله عميو كسمـ  صدر عف
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 :السنة النبوية حجية السنة

 فئة مى حجية السنة، كعمى كجكب العمؿ بيا، كلـ يشذ عنيـ في ذلؾ إلاعاتفؽ المسمكف 
حجية  ت: "كالحاصؿ أف ثبك في ذلؾ قاؿ الشككانيك  اتبعت غير سبيؿ المؤمنيف. الحؽزائغة عف 

رة دينية كلا يخالؼ في ذلؾ إلا مف لا حظ لو مف ك السنة المطيرة كاستقلبليا بتشريع الأحكاـ ضر 
عمى  كقد جاء الكتاب العزيز حاملبن بالآيات الكثير الدالة( 443 :2000)الشككاني،ديف الإسلبـ".

 ې ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ]حجية السنة منيا: قكلو عز كجؿ: 

قاؿ ابف القيـ: "أقسـ سبحانو ( ك 65النساء: [   ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې
بنفسو عمى نفي الإيماف عف العباد حتى يحكمكا رسكلو في كؿ ما شجر بينيـ مف الدقيؽ، كالجميؿ، 

في عف صدركىـ الحرج كالضيؽ عف قضائو كلـ يكتؼ في إيمانيـ بيذا التحكيـ بمجرده، حتى ينت
كمف  (1993:164)كحالة،كحكمو، كلـ يكتؼ منيـ أيضان بذلؾ حتى يسممكا تسميمان كينقادكا انقيادان".

 ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ]الآيات قكلو تعالى: 

 ڳ ڳ گ گ گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ

مف دينو  ع الله نبيو صمى الله عميو كسمـضقاؿ الإماـ الشافعي رحمو الله: "ك ( ك 136)النساء:[ڳ
كفرضو ككتابو المكضع الذم أباف جؿ ثناؤه أنو جعمو عممان لدينو بما افترض مف طاعتو، كحرـ مف 

 (1984:73،)الشافعي معصيتو، كأباف مف فضيمتو، بما قرف مف الإيماف برسكلو مع الإيماف بو،
 ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ]   :فقاؿ تبارؾ كتعالى

 ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ ٹ ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ

قاؿ الشافعي رحمو الله: ك  (62)النكر:. [   چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦ
"فجعؿ كماؿ ابتداء الإيماف الذم ما سكاه تبعه لو الإيماف بالله، ثـ برسكلو، فمك آمف عبده بو، كلـ 

 :1984)الشافعي، رسكلو معو.يؤمف برسكلو، لـ يقع عميو اسـ كماؿ الإيماف أبدان، حتى يؤمف ب
 ككذلؾ كردت أحاديث صحيحة بينت حجية السنة في كثير منيا: (75

عٍدً يكىرًبى الٍكًنٍدًلّْ قىاؿى قىاؿى رىسيكؿي المَّوً  الٍمًقٍدىا ًـعىفً  أىلاى إًنّْى »  -صمى الله عميو كسمـ-بٍفً مى
مًثٍمىوي مىعىوي أىلاى إًنّْى أيكتًي مىى أىرًيكىتًوً أيكتًيتي الٍكًتىابى كى ؿه يىنٍثىنًى شىبٍعىانان عى مًثٍمىوي مىعىوي أىلاى ييكشًؾي رىجي تي الٍقيرٍآفى كى

رّْمي  رىاوـ فىحى دٍتيٍـ فًيوً مًفٍ حى مىا كىجى لبىؿو فىأىحًمُّكهي كى دٍتيٍـ فًيوً مًفٍ حى ٍـ بًالٍقيرٍآفً فىمىا كىجى مىيٍكي أخرجو  .« كهي يىقيكؿي عى
كمعناه: أنو أكتي الكتاب كحيان يتمى، كأكتي مثمو أم مف الكحي  (1995:200داككد)السجستاني، 

الباطف غير المتمكٌ، أك أكتي تأكيؿ الكحي الظاىر؛ أم: أذف لو أف يبيف ما في الكتاب فيعـ 
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كيخص، كأف يزيد عميو فيشرع ما ليس لو في الكتاب ذكر، فيككف ذلؾ في كجكب الحكـ كلزكـ 
 (1995:231)السجستاني،القرآف.العمؿ بو، كالظاىر المتمكٌ مف 

يٍرىةى  فً أبي ىيرى » قىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ  -أىفَّ رىسيكؿى المَّوً  -رضى الله عنو  -كمنيا: عى
فٍ أىطىاعىنًى  ى المَّوى  ،أىطىاعى المَّوى  فىقىدٍ مى انًى فىقىدٍ عىصى مىفٍ عىصى فٍ أىطىاعى أىمًيرًل فىقىدٍ أىطىاعىنًى ،كى مى مىفٍ  ،كى كى

انًى عىصى  و )كمف قكلقاؿ القرطبي رحمو الله: "ك ك  (61 :2003)أبك الحسف،«ى أىمًيرًل فىقىدٍ عىصى
 ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ]أطاع الله( ىذا منتزع مف قكلو تعالى:  دأطاعني فق

 ؛ كذلؾ أنو صمى الله عميو كسمـ لما كاف مبمغان أمر الله(80:)النساء[   ٺ ڀ ڀ ڀ
( 35 :1999)الدمشقي،اعتو، فمف أطاعو فقد أطاع الله كنفذ حكمو".كحكمو أمر بط سبحانو كتعالى

يٍرىةى عىفٍ رىسيكؿً المَّوً  تَّى » قىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ-كمنيا: عىفٍ أىبًى ىيرى أيمًرٍتي أىفٍ أيقىاتًؿى النَّاسى حى
ا جًئٍتي بًوً  بًمى ييؤٍمًنيكا بًى كى ٍـ إًلاَّ  يىشٍيىديكا أىفٍ لاى إًلىوى إًلاَّ المَّوي كى ٍـ كىأىمٍكىالىيي ميكا مًنّْى دًمىاءىىي فىإًذىا فىعىميكا ذىلًؾى عىصى

مىى المَّوً  قّْيىا كىحًسىابيييٍـ عى  (52 :2008)النيسابكرم،«.بًحى

أف ىذه الأحاديث تؤكد حجية السنة؛ إذ أنيا تكجب الإيماف بالرسكؿ صمى  كيرل الباحث
تعالى كأف ما جاء  طاعتو صمى الله عميو كسمـ طاعة لله الله عميو كسمـ كبما جاء بو، بؿ تؤكد أف

بو يجب العمؿ بو سكاء كاف ذلؾ مكجكدان في القرآف أـ لـ يكف كلا شؾ أف ىذه المعاني تدؿ دلالة 
، فكؿ ما العمميةمصدران مف مصادر استنباط القيـ السنة لذلؾ تعتبر ك قطعية عمى حجية السنة.

كسمـ مف قكؿ أك فعؿ أك تقرير يدؿ عمى قيمة مف القيـ كيحث  صدر عف رسكؿ الله صمى الله عميو
 حجة عمى المسمميف كاجب الإتباع. عمييا فيك

 :العممية وظائف القيم  -د

مف المعركؼ أف الحياة مميئة بمجالات التعامؿ كالتفاعؿ بيف الناس، لذلؾ فيي تشتمؿ 
ليا درجات مختمفة مف التأثير عمى  عمى عديد مف القيـ البسيطة كالمركبة المتداخمة، كىذه القيـ

الفعؿ، كيرجع ىذا إلى أف القيـ ليست متساكية في الأىمية فيي تقع في ترتيبات ىرمية، كترتب 
تبعا لأفضميتيا كمستكل أىميتيا، حيث تسبؽ العظمى، ثـ تأتي التي تمييا كىكذا، كمف أىـ 

 (69 :1981) النكرم،الكظائؼ التي تؤدييا القيـ:

 نا إلى تفضيؿ أك تبني إيدلكجية سياسية أك دينية دكف أخرل.القيـ تدفع 
 التاريخ. رتحافظ القيـ عمى ىكية المجتمع، كتعمؿ عمى تماسكو ككحدتو عب 
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  القيـ تكجينا في إتباع الأخريف كالتأثير عمييـ لتبني مكاقؼ كمعتقدات أك اتجاىات تعتقد
 أنيا جديرة بالإىتماـ كالدفاع عنيا.

 جتمع عمى مكاجية التغيرات التي تحدث فيو مف خلبؿ تحديد الاختبارات القيـ تساعد الم
 الصحيحة التي تجعؿ ىذا المجتمع مستقران كمتماسكا في إطار مكحد.  

  القيـ مستكل يعتمد عميو في تبرير أنماط معينة مف السمكؾ أك الاتجاىات لكي تكسب أكبر
كف أف القيـ لا تقؿ أىمية عف قدر مف القبكؿ الاجتماعي، حيث يرل المحممكف النفسي

الاتجاىات في مجاؿ خدمة حاجات الدفاع عف الأنا، فيي تساعد الفرد عمى عمؿ تبريرات 
 .معينة لتأميف حياتو

  تعمؿ القيـ عمى الاسياـ في خفض حدة الصراع كالتكتر، كالمعاكنة عمى اتخاذ القرار عمى
 أساس الاختيار بيف البدائؿ.

 ما أف ليا مككنات معرفية ككجدانية كسمككية، فالقيـ الكسيمية مثلب القيـ مككف دافعي قكم ك
 ليا قكة دفع لتحقيؽ أىداؼ معينة.

  لمقيـ تأثير كاضح كأداة لمتضامف الاجتماعي، فكحدة الجماعات تستند إلى كجكد القيـ
المشتركة، مما يجعؿ الناس ينجذبكف لبعضيـ عندما يشعركف بتماثؿ الأخلبؽ كالعقائد التي 

 عتنقكنو. ي
  تؤدم القيـ إلى تحقيؽ التكافؽ النفسي كالاجتماعي، لأف لكؿ مرحمة عمرية يمر بيا

مف القيـ يميزىا عف المراحؿ الأخرل، كىذا النسؽ القيمي يعمؿ عمى تحقيؽ  ان الإنساف نسق
 ( 37ص ،2006تكافؽ الفرد مع المعايير الاجتماعية السائدة في المجتمع.) العفيصاف: 

 لمحكـ عمى سمكؾ الأخريف. تتخذ كأساس 
 2005، تمكف الفرد مف معرفة ما يتكقعو مف الأخريف كماىية ردكد الفعؿ.) رفقي ،

 ( 111ص
  ،كيرل الباحث أف مجالات الاستفادة مف دراسة القيـ عديدة كلا يمكف حصرىا في سطكر

تضمف ت -عمى سبيؿ المثاؿ -فالتربية الحديثة -كما يكجد ىناؾ تكامؿ بيف ىذه المجالات
التكجيو كالارشاد كجزء متكامؿ لا يتجزأ منيا، كلا يمكف الحديث أك حتى التفكير في التربية 

 كالتعميـ كرقي الأمـ دكف التكجيو كالإرشاد.
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 :العمميةسمات القيم  -ىـ

عف غيرىا مف القيـ أنيا مستمدة مف مصادر التشريع كىي الكتاب العممية مما يميز القيـ 
 الشريعة الإسلبمية. يا مفكخصائص ياسمات استمدت، كقد كالسنة

كبمعرفة ىذه الخصائص كالسمات يزداد المرء ثقة كقناعة بككنيا حلبن لمشاكؿ البشرية 
ىذه الخصائص  سيتـ عرضيزنكف بو أعماليـ كعلبقاتيـ،  ان ككسيمة لإسعادىـ في الداريف، كمعيار 

 -فيما يمي:كالسمات 

 :الثبات -1

 :بأنو تعريؼ الثباتك لعممية البارزة في القيـ االثبات مف الصفات  يعتبر
: "الثاء كالباء كالتاء كممة كاحدة كىي دكاـ الشيء، يقاؿ ثبت ثباتان كثبكتان. كرجؿ ثبت في المغة
"كالثبات ضد الزكاؿ، يقاؿ: ثبت يثبت ثباتان، قاؿ تعالى: ( 399: 2000،زكريا)ابف كثبيت".

 (45فاؿ: الأن) [   ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى]

تشكيؾ المشكؾ كالثابت ىك المكجكد الذم لا ب: الثبات ىك: "عدـ احتماؿ الزكاؿ في الاصطلاحو 
 (910 :1996)التيانكم،يزكؿ بتشكيؾ المشكؾ.

: "ما جاء بو الكحي مف عند الله عز كجؿ سكاء بالمفظ أك المعنى دكف بأنو في الشرعنقصد بو و 
الله عميو كسمـ كىك لـ ينسخ، فيك ثابت محكـ لو صفة المفظ كانقطع الكحي عف رسكؿ الله صمى 

 (1987:110)السفياني،البقاء كالدكاـ لا تغيير لو كلا تعديؿ كىك كذلؾ أبدان إلى قياـ الساعة.

 :الوسطية -2

 :بأنيا تعرؼ الكسطيةيتميز ديننا الإسلبمي بالاعتداؿ كالكسطية ككذلؾ قيمو الإسلبمية ك 

 ڤ]كمنو قكلو تعالى ،( 417: 2003)ابف منظكر،عدلو.، مف كؿ شيء: أ: الكسطلغةً 

 چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ

 گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ

كقاؿ أبك البقاء الكفكم: "الكسط في الأصؿ ( 143)البقرة:[   ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ
دكر، كمف الطرفيف في المطكؿ ىك اسـ لممكاف الذم يستكم إليو المساحة مف الجكانب في الم

 (2000:1510)الكفكم،كمركز الدائرة، كلساف الميزاف مف العمكد".
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يقكؿ: "الشريعة جارية في التكميؼ ف : يقرر الشاطبي مفيكـ الكسطية في ىذا الديف:اصطلاحاً 
بمقتضاىا عمى طريؽ الكسط الأعدؿ، الآخذ مف الطرفيف بقسط لا ميؿ فيو، الداخؿ تحت كسب 

نحلبؿ، بؿ ىك تكميؼ جارو عمى مكازنة تقتضي في جميع المكمفيف ا مف غير مشقة عميو كلا العبد
كمنو نأخذ أف الكسطية: أف يأخذ مف الأمكر أعدليا مما ( 2000:279)الشاطبي،."الاعتداؿ غاية

 ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۆ ۇ ۇ]ىك داخؿ تحت كسب العبد كقدرتو، كما قاؿ الله تعالى: 

 ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ې ې ې ۉ ۉ ۅ

 تح تج بي بى بم بخ بح بج ئي ئى ئم ئح ئج ی ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې

  (286البقرة:[   تم تخ

 :لعمميةامظاىر الوسطية في القيم 

 أنيا توازن بين الحاجات الدنيوية والحاجات الأخروية: -1

 يطغىجعميا تجمع بيف الدنيا كالآخرة فلب إفراط كلا تفريط، فلب  عمميةفالكسطية في القيـ ال
كقد كاف  الإنساف بما أعطى كيترؾ الآخرة، كلا يعرض عف الدنيا كيحتقرىا، كيعيش عيشة الرىباف.

 ڇ ڇ ڇ ڇ چ]ىذا كاضحان في عدة مف نصكص القرآف  كالسنة منيا قكلو تعالى: 

 (172البقرة:[   ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ

نٍوي قىاؿى  السنةكمف  اءى ثىلبىثىةي رىىٍطو إًلىى أىزٍكىاجً النَّبًىّْ  :عف أىنىسى بٍفى مىالًؾو رىضًىى المَّوي عى -"جى
كا بًيىا كىأىنَّييٍـ  -صمى الله عميو كسمـ-يىسٍأىليكفى عىفٍ عًبىادىةً النَّبًىّْ  -صمى الله عميو كسمـ فىمىمَّا أيخٍبًري

قىدٍ  -صمى الله عميو كسمـ-مًفى النَّبًىّْ  نىحٍفي كىأىيٍفى  :تىقىالُّكىىا فىقىاليكا مىا كى نٍبًوً كى ىـ مًفٍ ذى ا تىقىدَّ غىفىرى المَّوي لىوي مى
ديىي ٍـ رى فىقىاؿى أىحى ري  :تىأىخَّ قىاؿى الآخى مّْى المَّيٍؿى أىبىدنا كى ري  :أىمَّا أىنىا فىأيصى قىاؿى الآخى كيـ الدَّىٍرى فىلبى أيفٍطًري كى  :إًنّْى أىصي

كَّجي أىبىدنا فى  اءى النَّبًىُّ أىنىا أىعٍتىزًؿي النّْسىاءى كىلاى أىتىزى ٍـ فىقىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ–جى أىنٍتييـ الَّذًيفى قيمٍتيٍـ كىذىا » :إًلىيٍيً
مّْى كىأىرٍقيدي  كيـ كىأيفٍطًري كىأيصى ٍـ لىوي لىكًنّْى أىصي ؿَّ كىأىتٍقىاكي ٍـ لًمَّوً عىزَّ كىجى ا إًنّْى لأىخٍشىاكي كىذىا أىمى كَّجي النّْسىاءى فىمىفٍ كى كىأىتىزى

  (5063 :1984)الشافعي،«.عىفٍ سينَّتًى فىمىيٍسى مًنّْى  رىغًبى 

تعمـ الصحابة أف يكازنكا بيف مطالب دنياىـ كآخرتيـ، كأف يعممكا لمدنيا كأحسف ما  كىكذا
بٍدً المَّوً بٍفً عىمٍرًك بٍفً الٍعىاصً  كيعممكايعمؿ أىؿ الدنيا،  للآخرة كأحسف ما يعمؿ أىؿ الآخرة، عىفٍ عى

تًيفه » :أىنَّوي قىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ-المَّوً عىفٍ رىسيكؿً  كىلاى تيبىغّْضٍ  ،فىأىكٍغًؿٍ فًيوً بًرًفٍؽو  ،إًفَّ ىىذىا الدّْيفى مى
بّْؾى  نٍبىتَّ لاى سىفىرنا قىطىعى  ،إًلىى نىفٍسًؾى عًبىادىةى رى فٍ فىاعٍمىؿٍ عىمىؿى امٍرًئو يىظيفُّ أىفٍ لى  ،كىلاى ظىيٍرنا أىبٍقىى ،فىإًفَّ الٍمي

ذىرنا تىخٍشىى أىفٍ تىميكتى غىدنا  ،يىميكتى أىبىدنا  (28: 3ج،1925)البييقي،«.كىاحٍذىرٍ حى
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مف أجؿ ىذا لـ يشعركا بتعارض بيف عمميـ لدنياىـ كالعمؿ لآخرتيـ، بؿ شعركا الباحث أنو  كيرل
كاصمكف بيا بالكحدة كالانسجاـ؛ حيث كانت شعائرىـ ككاجباتيـ الدينية تعطييـ زادان كشخصية قكية ي

 الكفاح لإصلبح دنياىـ كالعمؿ لآخرتيـ.
 أنيا توازن بين حاجات الفرد، ومتطمبات الجماعة: -2

تمتقي الفردية كالجماعية في صكرة متزنة رائعة تتكازف فييا حرية الفرد  عمميةففي القيـ ال
 كمصمحة الجماعة، كتتكافأ فييا الحقكؽ كالكاجبات، كتتكزع بالعدؿ.

ف ع ليكـ يقكـ فيو صراع ضخـ بيف المذىب الفردم كالمذىب الجماعي، فالرأسمالية لمنا ااكا 
كاعتبارىا ىي المحكر الأساسي، فيي تعطي الفرد حرية التممؾ كحرية  الفردية تقديستقكـ عمى 

أما الإسلبـ فقد جاء بنظاـ كسط عدؿ، لا  التمتع كلك أدت ىذه الحريات إلى إضرار نفسو كغيره.
 لحساب المجتمع، لا يظمـ المجتمع مف أجؿ الفرد. يجكر عمى الفرد

 :الواقعية -3

منبثقة مف الفطرة الإنسانية كالحياة الدنيكية التي يحياىا العممية كالكاقعية تتمثؿ في أف القيـ 
نما ىي قيـ  عمميةفالقيـ ال. البشر، لذلؾ كاف لا بد مف التعرؼ عمييا ليست قيمان نظرية مثالية كا 

 ۇ ۇ]اقعية في مرامييا كأىدافيا كفي مقدكر الإنساف أداءىا قاؿ الله تعالى: يمكف تطبيقيا ك 

 ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ې ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۆ

 بم بخ بح بج ئي ئى ئم ئح ئج ی ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ

كالقيـ الكاقعية ىي التي راعت الطاقة ( "286)البقرة: [   تم تخ تح تج بي بى
الناس فاعترفت بالضعؼ البشرم، كبالدكافع الإنسانية، كبالحاجات البشرية  المتكسطة المقدرة لعامة

يمتزـ فيو التصكير الأميف لمظاىر الطبيعة كالحياة كما كىك  (165 :2003)القرضاكم، ."الماديةك 
 .ىي ككذلؾ عرض الآراء كالأحاديث كالظركؼ كالملببسات دكف نظر مثالي

تصؼ حقائؽ قائمة في الكجكد، لا أكىاـ متخيمة في  فييبعقيدة كاقعية،  الإسلبـجاء حيث 
الإيماف بإلو كاحد، دؿ عمى نفسو بآياتو الككنية كآياتو التنزيمية  إلىفالعقيدة الإسلبمية تدعك  العقكؿ.

مما أكحى بو إلى رسمو، فيك ليس كآلية الأساطير التي تتحدث عف أقاصيص اليكناف كحكايات 
 الركماف كغيرىـ.
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في الإيماف بالجزاء ثكابان كعقابان في الدنيا كالآخرة، ما يكافؽ الإحساس ف أ الباحثكيرل 
 ې ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ]قاؿ تعالى: كقد  الفطرم بضركرة القصاص مف الظالـ.

( كما يرل 21) الجاثية:﴾‌   ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې
بقة لكاقع الإنساف في الإيماف بالجنة كالنار كما فييا مف نعيـ كعذاب حسي كمعنكم مطاالباحث أف 

 مف حيث ىك جسـ كركح لكؿ منيما مطالبو كحاجاتو.
 :الشمول -4

 الشمكؿ صفة تستخدـ لجميع جكانب الذات البشرية ؛ غير مرتبطة بزماف كمكاف معيف
 تعريف الشمول:

 يـ"،: ىك العمكـ كالسعة، تقكؿ العرب: "شمميـ الأمر يشمميـ إذا عمَّ الشمول في المغة
كمنو قكليـ: "الشممة كىي كساء يشتمؿ بو"، كيقاؿ: "اشتريت شممة  ( 1738 :1986،جكىرم)ال

كأما السعة فمف قكؿ العرب: "ىذه شممة تشممؾ أم (  1739 :1986،جكىرم)التشممني".
 (202: 2003)ابف منظكر،تسعؾ".

تشمؿ جميع جكانب الذات الإنسانية المككنة مف عقؿ عممية بالشمكؿ: أف القيـ ال يقصد
سد، ككذلؾ تستكعب الزمف كمو فيي ليست مكقكتة بزمف معيف ككذلؾ شاممة في جميع كركح كج

مف صكر شمكؿ القيـ ك . لعمميةمتعمقاتيا، كما سيأتي بياف كتكضيح ذلؾ في ضكء مف شمكؿ القيـ ا
، دخكليا في كؿ الجكانب الإنسانية، فمكؿ جانب مف الجكانب الإنسانية المختمفة الداخمية عمميةال

كما أنيا  ية قيـ فممفكر قيـ، كللبعتقاد قيـ كلمقمب قيـ، كلمنفس قيـ، كلمسمكؾ الظاىر قيـ.كالخارج
ستكعب الحياة كميا فيي ليست قيمان مكقكتة بعصر معيف تنتيي بانتيائو كما تستكعب الزمف كمو ك ت

يي قيـ محمد صمى الله عميو كسمـ فمقارنة برسالة سيدنا ىك الشأف في رسالات الأنبياء السابقيف 
يي صالحة لكؿ زماف فشاممة تخاطب كؿ الأمـ ككؿ الأجناس ككؿ الطبقات 

)الأنبياء:  [   گ گ گ گ ک ک]: الىقاؿ تع( كقد 27 :2003)القرضاكم،كمكاف.
107) 

نظرة جامعة محيطة مستكعبة، أما العممية أف الإسلبـ نظر إلى القيـ الباحث  يرلك 
مف زاكية كاحدة كأغمقت العممية  نظرت إلى القيـ  ياا أنالبشرية فكاف عيبي كالنظرياتالفمسفات 

  .الجكانب الأخرل
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  :العممية أىمية القيم -ز

 العممية عمى مستكل الفرد كالجماعة، كلذلؾ تيتـ التربية بالقيـرل أىمية كب العمميةلمقيـ 
تحقيقيا في لاتصاليا بيا اتصالان مباشران عف طريؽ الأىداؼ التربكية التي تسعى التربية إلى 

فتككيف القيـ لدل المتعمـ لا يقؿ أىمية عف المعمكمات كالأفكار التي تزكده بيا، لأف القيـ  المتعمـ.
يا لدل الفرد فإنو ينطمؽ إلى العمؿ ب طاقات لمعمؿ، كدكافع لمنشاط كمتى تككنت القيـ المرغكب

مؿ لترل مدل تحقيقو الذم يحققيا، كتككف بمثابة المراجع كالمعيار الذم تقكـ بو ىذا الع
 (44 :1995)طيطاكم،لو".

في قدرتيا عمى تحقيؽ تكامؿ الفرد كاتزاف سمككو كقدرتو عمى  العممية "كتبدك أىمية القيـ
مصمحة المجتمع، كتقديـ المصمحة العامة ك كالمكازنة بيف مصالحو الشخصية  المنحرفةمقاكمة القيـ 

جتمع مف مجتمع لو حدكد جغرافية إلى مجتمع ثر القيـ في تحكيؿ المأعمى الخاصة، كما يظير 
تعد إطاران خارجيان كمعياران يقكـ عمى العممية  فالقيـ( 24 :1995" )طيطاكم،ريمثؿ جميع البش

عمى المستكل الفردم  رلأساسيا العمؿ، كىي تنعكس عمى سمكؾ الفرد قكلان كعملبن، كليا أىمية كب
  .كالجماعي

ساسية التي يقكـ عمييا المنياج التربكم المدرسي كالجامعي، المبنة الأالعممية تعتبر القيـ 
بالميداف التربكم، فالعممية  كثيقان  بالشخصية الإنسانية. كترتبط ارتباطان  كثيقةكىي ذات علبقة 

التربكية تكجييا أىداؼ كمفاىيـ كقيـ أساسية تعمؿ عمى تككيف الشخصية الإنسانية. كيعد البناء 
مجتمع، لأركاف الأساسية عند تككيف الجانب المعرفي لأم منيج في أم ىك أحد االعممي القيمي 

التي يتمسؾ بيا كيرجك أف تستمر كتنمك لدل أبنائو، بؿ كىناؾ أيضا العديد مف  فمكؿ مجتمع قيمو
القيـ غير المرغكب فييا كىي الي تنتقؿ إلى المجتمع مف خارجو، كمف ثـ تبدك غريبة كربما لا 

 يتقبميا المجتمع.

ستمد المنيج التربكم غاياتو كأىدافو مف الفمسفة التي يقكـ عمييا المجتمع كدكر التعميـ كي
في تحقيؽ المجتمع المثالي الذم تتضمنو تمؾ الفمسفة، لذا فإف المككف الأساسي للؤيديكلكجيا 

ساسي ، كما أنيا المككف الأالعممية الفرد كالمجتمع كالأمة ىك القيـ كأفعاؿالمحركة لأخطار كأقكاؿ 
لشخصية المجتمع كالقكة الدافعة ليا نحك المحافظة عمى البقاء كالنمك كالتطكر، كما أنيا الأساس 

 في الاستقرار النفسي كالاجتماعي للؤفراد كالمجتمعات.

 ؛في تحديد طبيعة كشكؿ العلبقة بيف المعمـ كالطمبة العممية كتبيف الدكر الذم تؤديو القيـ
انب المعمـ نحك طلببو يترتب عميو زيادة اىتماـ الطمبة بالعمؿ الدراسي، مف ج التقبؿحيث إف تزايد 
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في العممية  ىذا بالاضافة إلى أىمية القيـ ،زيادة ابتكار الطمبة، زيادة كفاءة الطمبة في التحصيؿ
 -علبقتيا بالأسمكب الذم يتبعو المعمـ مع الطمبة في عممية التدريس، فنسؽ القيـ الذم يتبناه المعمـ

مستكل أدائو كدرجة تفاعمو عتباره مصدرا في عممية التخاطب مع الطمبة يؤثر في با
 (225-224: 2003الجبالي، معيـ.)

ؤدييا يمفرد بصفة عامة عمى المجتمع، حيث أف السمككيات التي العممية ل قيـالتؤثر كما 
ية تبعث عمى السمكؾ الحسالعممية فالقيـ  معينة يقع تأثيرىا عمى المجتمع.عممية الأفراد كفؽ قيـ 

الحسية، كما أف الحضارة في كؿ العممية القكيـ فيي دائمان تتجو نحك مجتمع أفضؿ تنتشر فيو القيـ 
 كيمكف إجماؿ أىمية القيـ مكاف كزماف لا تقكـ إلا عمى القيـ كالمثؿ كالأخلبؽ قبؿ أم شيء آخر.

 عمى النحك التالي:العممية 

المتزنة، كتقكم إراداتو كالذم لا تيذبو القيـ متذبذب  شخصية المسمـالعممية تشكؿ القيـ  .1

 ئە ئە ئا ئا ى] خلبؽ مشتت النفس تنتابو كثير مف الصراعات قاؿ الله تعالى:الأ

 (22الممؾ:)  [ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو

لمعمؿ، كتدفعو بنشاط لأداء دكره المناط بو في خدمة  ةتعطي الفرد دفعة إيمانية قكي .2
ر مف عند الله عظيـ، لذلؾ فإنو سيندفع لمعمؿ برغبة قكية المجتمع، لأنو يؤمف بأف الأج

 (1987:35)أبك العينيف،في نفع مجتمعو.
. الإنساف بالطاقات الفاعمة في الحياة كتبعده عف السمبية العممية تزكد القيـ .3

 ) 44 :1995)طيطاكم،
بادئو عمى تماسؾ المجتع فتحدد لو أىداؼ حياتو كمثمو العميا كمالعممية تحافظ القيـ   .4

)أبك .تختار كفؽ مبادئ كمثؿ المجتمع التي ىي فيوالعممية القيـ  إفالثابتة، حيث 
صلبح أىؿ بيتو؛  (1987:36العينيف، كلذلؾ حث الشرع الفرد المسمـ عمى إصلبح نفسو كا 

كمكـ راعو ككمكـ  " :-صمى الله عميو كسمـ –لأف ذلؾ يسيـ في إصلبح المجتمع فقد قاؿ 
 (.31: 7،ج2000)البخارم، " ....مسؤكؿ عف رعيتو

المجتمع عمى مكاجية المتغيرات التي تحدث فيو، بتحديدىا الاختبارات العممية "تساعد القيـ  .5
الصحيحة كالسميمة التي تسيؿ عمى الناس حياتيـ، كتحفظ عمى المجتمع استقراره 

 (2007:140)القرني،ككيانو".
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فتفيض عميو طمأنينة  ،لمجتمع كقكتوفي مضمكنيا عمى حصانة االعممية يساعد ثبات القيـ  .6
كاستقرار، كتحفظ فيو الأمف كتقيو مف الشركر، لأف تأثيرىا أعظـ مف تأثير القكانيف 
كالعقكبات؛ كذلؾ ثمرة مف ثمار الإيماف الكامؿ لدل الإنساف المسمـ الذم يستشعر حضكر 

أم حاؿ كاف في السر ربو تعالى الدائـ في قمبو، كمراقبتو لو ككجكده معو أينما كاف، كعمى 

 پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ]كالعمف، كفي الكحدة كمخالطة الناس، قاؿ تعالى: أ

صمى الله -كعىفٍ أىبًى ذىرٍّ قىاؿى قىاؿى لًى رىسيكؿي المَّوً  (16)ؽ: [   ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ ڀ

سىنىةى تىمٍحي »  -عميو كسمـ يٍثيمىا كينٍتى كىأىتٍبًعً السَّيّْئىةى الٍحى سىفو اتَّؽً المَّوى حى ميؽو حى الًؽً النَّاسى بًخي يىا كىخى
المتأصمة في النفس تككف بمثابة المكجيات العممية "فالقيـ  (423: 3،ج1987)الترمذم،«.

لسمكؾ الأفراد، فالقيـ تمثؿ الضكابط الداخمية لمسمكؾ البشرم الذم يتصرؼ الإنساف في 
كابط الخارجية المتمثمة في تعد أكثر تأثيران مف الضحيث مضمكنيا كفؽ المكاقؼ المختمفة، 

 (750 :2009) بادكيلبف،."القكانيف كالمكائح كالمنشكرات التي تسمى العقكبات لممخالفيف
العممية فالقيـ  تحفظ المجتمع مف السمككيات الاجتماعية كالأخلبقية الفاسدة: العممية القيـ .7

متو مف المظاىر تبني لممجتمع حصنان راسخان مف السمككيات كالأخلبؽ التي تحفظ لو سلب
السمككية الفاسدة مما يجعمو مجتمعان قكيان بقيمو كمثمو، تسكده قيـ الحؽ كالفضيمة 

 (46-2010:44.)ميلبد،كالإحساف، كتحارب فيو قيـ الشر كالفساد

تحدد لؾ  ييىي السبيؿ الذم يجعؿ لمحياة معنى كجدكل، ف العممية القيـكيرل الباحث أف 
مقات إلييا، كىي التي تشعر بالنجاح كالإنجاز كالتقدـ، كتبعث في النفس الأىداؼ في الحياة، كالمنط

السعادة الحقيقية، كالثقة بالنفس كالتقدير كالاحتراـ ليا، فالفاعمكف في الحياة الناجحكف فييا ليـ قيـ 
مميزة عف غيرىـ مف العاجزيف كالفاشميف، كىـ يعزكف نجاحيـ لتمؾ القيـ، كالجد، كالجرأة، 

، كالقكة، كالأمانة... كأما العاجزكف فقيميـ تعكس صفات العجز، كاليأس، كالإحباط، كالإخلبص
.. إلى آخر تمؾ الكممات السكداء اليائسة.   كالانطكاء، كالاستسلبـ، كالتشاؤـ

 :القيم العمميةمجالات  -ح

القيـ العممية فرعا في مصفكفة القيـ ذات المفيكـ الثلبثي العناصر؛ المعرفي:  تمثؿ
سئكؿ عف تزكيد الفرد بالمعمكمات عف طبيعة القيـ العممية، كالكجداني: المسئكؿ عف تشكيؿ الم

الميكؿ كالاتجاىات لديو، كالأدائي: المعني بسمككياتو، ىذا كيكتسب الفرد قيمو العممية مف أصكلو 
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تدفع الدينية كالثقافية كالاجتماعية، فيشعر نحكىا بالقبكؿ، كتككف مف عكامؿ تشكيؿ شخصيتو؛ ك 
قتدار، فيي تؤثر في سمككو تأثيران مباشران )استيتة ا  الفرد إلى مكاجية الظكاىر المختمفة بحكمة ك 

 (. 130: 2002كصبحي، 

كمف خلبؿ الإطلبع عمى الأدب الإسلبمي كتحميؿ الأحاديث النبكية المتعمقة بمكضكع 
كلت القيـ العممية بصفة خاصة، كتحديد الأحاديث النبكية التي تناالإسلبمية  لممراجعالعمـ كالرجكع 

كانطلبقا مف أف القيـ العممية قيـ شرعية فقد قاـ الباحث بتحميميا كاستنباط المضاميف التربكية فييا، 
 ةأساسي تمجالاثلبث استطاع الباحث الخركج بحث عمييا القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة، 

كالقيـ العممية لقيـ العممية المتعمقة بطالب العمـ، كا ،: القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـيى
فكاف لزاما أف يبحر الباحث في القيـ العممية كدراستيا دراسة مكسعة كذلؾ  ؛المتعمقة بالبحث العممي

 كالتالي: ت الأساسية الثلبثةمف خلبؿ المجالا

 :القيم العممية المتعمقة بمقاصد العمم -1

مية التربكية في الكقت الراىف ضركرة ممحة، فيي تشكؿ إف تضميف القيـ العممية في العم
العممي لممينة؛ فتتضح في ضكئيا أمانة التجريب العممي، كالتعامؿ مع البيانات،  الأخلبقيالأساس 

، كتبميغ النتائج، كأدب الحكار، كالاختلبؼ العممي. كترتبط القيـ العممية بعلبقة بالسجلبتكالاحتفاظ 
ملبزمة لو، كظيفتيا تكجيو التفكير إلى الابتكار، كىك التفكير المنظـ الذم  كثيقة مع التفكير؛ فيي

يمكف أف نستخدمو في شئكف الحياة اليكمية، كىذا يشترط أف تككف القيـ إيجابية مثؿ: المكضكعية، 
كالأمانة العممية، كتحمؿ المسئكلية، كضبط النفس، كالدقة التجريبية، كالخصب الفكرم، كالقابمية 

،لمتجر   (. 29: 2004يب، كالمركنة العممية، كالتعميؿ العممي، كالبحث عف الأسباب ) مكركـ

  تعريف مقاصد العمم 

 : مف القصد كيطمؽ عمى معافو أىميا ثلبثة:المقاصد لغةً أ. 

 استقامة الطريق: -1

 ڤ ڤ]كقكلو تعالى: ( 354: 2003)ابف منظكر،يقصد قصدان فيك قاصد"،  قصد: يقاؿ

أم: عمى الله تبييف الطريؽ المستقيـ، كالدعاء إليو بالحج  (9)النحؿ: [   ڃ ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ
ان أم: منيا طريؽ غير قاصد كالطريؽ القاصد: ىك ر كالبراىيف الكاضحة، ثـ أخبر أفٌ منيا جائ

، كجائرةن".  (1998:81)الزمخشرم،السيؿ المستقيـ، خلبؼ قكليـ: "طريؽه جكره
 ا:توسط في الأمور، والاعتدال فييال -2
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ٍـ ىىدٍيان قىاصًدان »، ككذلؾ«كىالٍقىصٍدى الٍقىصٍدى تىبٍميغكا : » حديث كمنو" مىيٍكي ( 1925:27")البييقي،عى
 )الزمخشرم،إذا لـ يجاكز في الحد كرضي في التكسط". :كيقاؿ: "قصد في معيشتو كاقتصد"

1998:80) 
 إتيان الشيء: -3

قصده: أم نحكت نحكه"،  كقصدت تقكؿ: قصدتو، كقصدت لو، كقصدت إليو، بمعنى"
كىذا الأخير ىك المراد فيما نحف ( 354: 2003)ابف منظكر،، كتقصده: قتمو مكانو".فأقصده"كرماه 

فيو فإنيـ يعبركف بالمقاصد عما يقصد إليو الشارع أك المكمؼ كما يأتيو مف المعاني الشرعية كقد 
سو حسيان عمى ما سحتد لو قصدان لـ يبالو، فقص فيقيؿ: كسمي الشعر التاـ قصيدان لأف قائمو جعمو 

خطر ببالو، كجرل عمى لسانو بما ركل فيو خاطره، كاجتيد في تجكيده، كلـ يقتضبو 
العمـ لغةن: قاؿ ابف منظكر في مادة عمـ: العمـ نقيض الجيؿ ( ك 1998:80)الزمخشرم،اقتضابان".

مع عالـ عمماء، كيقاؿ علبـ تقكؿ: عمـ عممان كعمـ ىك نفسو، كرجؿه عالـ كعميـ مف قكـ عمماء كج
أيضان كعلبمة، كعلبمة إذا بالغت في كصفو بالعمـ أم عالـ جدان، كالياء مف مبالغة لغةن. كعممت 

)ابف الشيء أعممو عممان: عرفتو كعممو العمـ كأعممو إياه فتعممو. كيقاؿ تعمـ في مكضع أعمـ.
 (2003:360منظكر،
 :العمم شرعاً  معنىب. 

الله تعالى إلى نبيو صمى الله عميو كسمـ كىك عمـ الكتاب كالسنة ثـ  المكحى مف العمـىك 
 ۅ ۅ ۋ] :( كقد قاؿ تعالى في ذلؾ252:)ب.ت()ابف فرحكف،تفرع عنو مف العمكـ الشرعية.

 ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ې ې ې ۉ ۉ

( 113)النساء:[ئى ئم ئح ئج ی ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې ئې ئۈ ئۈ
بالعمـ: العمـ الشرعي الذم فيو معرفة ما يجب عمى المكمؼ  قاؿ ابف حجر رحمو الله: "كالمرادك 

بأمر دينو في عباداتو كمعاملبتو، كالعمـ بالله كصفاتو كما يجب مف القياـ بأمره كتنزييو عف 
فيذا ىك العمـ ( 1959:141)العسقلبني،النقائص. كمدار ذلؾ عمى التفسير كالحديث كالفقو."

 .الدراسةلة ببياف فضمو كفضؿ أىمو، كىك المراد في ىذا الأدعميو الممدكح، كىك الذم كردت 

يا الشارع تبمعاني كالغايات التي ر إلا الىي ما مقاصد العمـ الشرعي: كيرل الباحث أف 
، كلما كاف العمـ بالأسماء ك  كتحصيمو. الشرعيعمى طمب العمـ  أف شرؼ العمـ بشرؼ المعمكـ

صد العمكـ كأجميا؛ فالتأمؿ في الأسماء كالصفات كالصفات كاف متعمقان بالله، كاف مف أعظـ مقا
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كفيـ معانييا، كالتدبر فييا مف أعظـ الطرؽ كالكسائؿ المكصمة إلى معرفة الله سبحانو كتعالى، 
تًسٍعيكفى اسٍمان مًائىةه إًلاَّ » كىذا ما أرشد إليو قكؿ النبي صمى الله عميو كسمـ:  ؿَّ تًسٍعىةه كى لًمَّوً عىزَّ كىجى

نَّةى  كىاحًدان  ؿى الٍجى اىىا كيمَّيىا دىخى فٍ أىحٍصى قاؿ أبك نعيـ ( كقد 11:26ج،1959)العسقلبني،«.مى
نما ىك العمؿ كالتعقؿ بمعاني  الأصبياني: "إفٌ الإحصاء المذككر في الحديث ليس ىك التعداد كا 

مـ معرفة الأسماء كالإيماف بيا" كمف ىنا كاف مف أعظـ القيـ كأعلبىا المتعمقة بمقاصد كغايات الع
 (328ىػ: 1412)الأصفياني،الله عز كجؿ، كمعرفة أسماؤه كصفاتو كما لو مف الحقكؽ كالكاجبات.

 كتمثمت مقاصد العمـ بالتالي: 

 : العمل بالعمم أ. 

نما، ىك مطمكب لمعمؿ كالسير في ضكئو إلى  تعمـإف  العمـ كالتزكد بو ليس مطمبان لذاتو كا 
و العمؿ، كبياف ىذا القصد كىذه القيمة العممية زاخرة في كتاب الله لابد أف يتبع فالعمـالله تعالى، 

 ہ ہ ہ ۀ ۀ ڻ]كسنة رسكلو صمى الله عميو كسمـ، فمف القرآف: قكلو تعالى:

كيقكؿ سيد قطب رحمو الله: "إف الكممة لتنبعث ( 44)البقرة:﴾    ے ے ھ ھ ھ ھ ہ
عث مف قمب يؤمف بيا، كلف يؤمف ميتة كتصؿ ىامدة ميما تككف طنانة متحمسة إذا ىي لـ تنب

 ئذو حية لما يقكؿ كتجسيمان كاقعيان لما ينطؽ فعندالترجمة ال لوإنساف بما يقكؿ حقان إلا أف يستحيؿ 
يؤمف الناس، كلك لـ يكف في تمؾ الكممة طنيف كلا بريؽ، إنيا حينئذو تستمد قكتيا مف كاقعيا لا مف 

ا، إنيا تستحيؿ يكمئذو دفعة حياة، لأنيا منبثقة مف رنينيا كتستمد جماليا مف صدقيا لا مف بريقي
 [   ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ]كقاؿ تعالى: ( 2002:68،) قطبحياة".

تباع العمـ إمؤكدة  -صمى الله عميو كسمـ-كجاءت أحاديث كثيرة عف رسكؿ الله ، (2)الصؼ:
ربى أصحاب رسكؿ كقد ت بالعمؿ كأف عمى المسمـ أف يدعك الناس بسمككو قبؿ أف يدعكىـ بكلبمو.

الله صمى الله عميو كسمـ رضي الله عنيـ عمى ىذا النيج القكيـ؛ أف تتحكؿ أقكاؿ كأفعاؿ حبيبيـ 
 المصطفى صمى الله عميو كسمـ كاقع عممي سمككي في حياتيـ.

العمؿ بالعمـ: أف العامؿ بعممو يككف قدكة طيبة، يكثؽ بفتكاه كيؤخذ بكلبمو،  آثار كمف
لعمؿ بالعمـ عمى العالـ أحبو الناس، كتعمقكا بو، كلكف إذا رأكا العالـ قد ظيرت ككمما ظيرت آثار ا

عميو آثار الانحراؼ، كالمخالفة لما عممو كقعكا في حيرة بيف القكؿ كالفعؿ، كمف ثـ لا يثقكف بقكلو، 
نقؿ ابف مفمح: "كليحذر العالـ كليجتيد فإف ذنبو أشد،  في ذلؾ قاؿكقد  كلا يقيمكف كزنان لعممو.

–المركذم عف الإماـ أحمد رحمو الله قاؿ: العالـ يقتدل بو ليس العالـ مثؿ الجاىؿ، قاؿ: شيخنا 
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: "أشد الناس عذابان يكـ القيامة عالـ لـ ينفعو الله بعممو، فذنبو مف جنس -يعنى ابف تيمية رحمو الله
 (2001:374)الذىبي،ذنب الييكد".".

 اءعمم فف دعائـ الحكمة إلا باقترانو بالعمؿ، كقد كا: أف العمـ لا يككف مه أيضان كمف آثار 
السمؼ الصالح عمى رأسيـ أصحاب النبي صمى الله عميو كسمـ مقركنان بالعمؿ؛ كليذا كانت أقكاليـ 

سىدى إًلاَّ »  -صمى الله عميو كسمـ  -كأفعاليـ كسائر تصرفاتيـ تزخر بالحكمة كليذا قىاؿى النَّبًىُّ  لاى حى
ؿه آتىاهي المَّوي مىالان فىسيمّْطى  فًى اثٍنىتىيٍفً  ؽّْ  رىجي مىى ىىمىكىتًوً فًى الٍحى ؿه آتىاهي المَّوي الٍحًكٍمىةى ، كىرى عى ، فىيٍكى يىقٍضًى بًيىا جي
ييعىمّْمييىا  الحكمة عند العرب ىي العمـ النافع كالعمؿ  ككانت (25: 1ج،1959)العسقلبني،.«كى

الحكمة معرفة الديف " :السمؼعمماء  حدأ: "قاؿ الصالح قاؿ شيخ الإسلبـ بف تيمية رحمو الله
 (378 :1971بف تيمية،ا)كالعمؿ بو".

مف خلبؿ ما سبؽ أف العمـ النافع يراد منو العمؿ كبيذا الضابط يصبح أنو  الباحثكيرل 
 العمؿ بالعمـ قيمة أخلبقية دعا إلييا الإسلبـ كأمر بيا.

 :التعميم ب. 

طمب العمـ كتحصيمو، كمف أجؿ القربات  فيكالمقاصد  إف تعميـ الناس مف أعظـ الغايات
مف ميراث الأنبياء كالمرسميف. فىعىفٍ  التي يتعدل نفعيا كيعـ خيرىا، كىك حظ العمماء كطمبة العمـ

ديىيمىا عىابًده كىالآ -صمى الله عميو كسمـ-قىاؿى ذيكًرى لًرىسيكؿً المَّوً  الٍبىاىًمًىّْ أىبًى أيمىامىةى  الًهـ رىجيلبىفً أىحى ري عى خى
ٍـ »  -صمى الله عميو كسمـ-فىقىاؿى رىسيكؿي المَّوً  مىى أىدٍنىاكي مىى الٍعىابًدً كىفىضٍمًى عى ثيّـَ قىاؿى «. فىضٍؿي الٍعىالًًـ عى

تَّى النَّمٍمى »  -صمى الله عميو كسمـ-رىسيكؿي المَّوً  مىلبىئًكىتىوي كىأىىٍؿى السَّمىكىاتً كىالأىرٍضً حى ةى فًى إًفَّ المَّوى كى
يٍرى  مىى ميعىمًّْـ النَّاسً الٍخى مُّكفى عى تَّى الٍحيكتى لىييصى حٍرًىىا كىحى   ( 2685: 3،ج1987)الترمذم،«.جي

فشائو في أكثر مف آية ككاف أكؿ المخاطبيف بيذا  حضكقد  القرآف عمى نشر العمـ كا 
 ٺ ٺ ٺ ٺ] الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ كمف اقتدل بو مف المسمميف في قكؿ الله تعالى:

 ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ ٹ ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ

ككاف صمى الله عميو كسمـ يحض أصحابو عمى تبميغ كتعميـ ما يسمعكنو عنو؛ ( 2)الجمعة:[ڄ
 هلينتفع بو مف بعدىـ زمانان كمف كراءىـ مكانان؛ فقاؿ صمى الله عميو كسمـ لكفد عبد القيس لما سألك 

كا بًيًفَّ مىفٍ كىرىاءىكي ٍـ» ليـ بعد ذلؾ: عف شرائع الإسلبـ فعمميـ إياىا، قاؿ  )البخارم،«.احٍفىظيكىيفَّ كىأىخٍبًري
 ( 53: 7،ج2000
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ط فييا كيتنافس في تبكجعؿ الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ التعميـ مف الأمكر التي يغ
ؿه آتىاهي المَّ » كسمـ:  عميوؿ صمى الله امضمارىا فق سىدى إًلاَّ فًى اثٍنىتىيٍفً رىجي مىى ىىمىكىتًوً لاى حى مّْطى عى وي مىالان فىسي
ؽّْ  ؿه آتىاهي المَّوي الٍحًكٍمىةى  ،فًى الٍحى ييعىمّْمييىا  ،كىرىجي ككاف صمى الله عميو كسمـ يجمس «. فىيٍكى يىقٍضًى بًيىا كى

مع المتعمميف في مجالسيـ التعميمية فيعمميـ بعض الكممات كما تعمـ الكتابة فعف سىعٍدً بٍفً أىبًى 
قَّاصو  ييعىمّْمينىا ىىؤيلاىءً الٍكىمًمىاتً كىمىا  -صمى الله عميو كسمـ  -قىاؿى كىافى النَّبًىُّ  -رضى الله عنو  - كى

بٍفً  ،المَّييّـَ إًنّْى أىعيكذي بًؾى مًفى الٍبيخٍؿً » تيعىمَّيـ الٍكًتىابىةي  دَّ إًلىى أىرٍذىؿً  ،كىأىعيكذي بًؾى مًفى الٍجي كىأىعيكذي بًؾى أىفٍ نيرى
 (8:7، ج2000)البخارم،«.كىعىذىابً الٍقىبٍرً  ،كىأىعيكذي بًؾى مًفٍ فًتٍنىةً الدُّنٍيىا ،عيميرً الٍ 

ثـ إف المتأمؿ في السنة النبكية يجد أف ىناؾ أسسان كضكابط لمتعميـ؛ فجرت مف خلبليا 
يا ينابيع العمـ كالمعرفة في جنبات ىذه الأمة، كتنافس في تحصيمو كطمبو شبابيا كشيبيا كأطفال

ماؤىا، كمكنتيـ مف العمـ بجميع أنكاعو كتخصصاتو كفي مقدمتيا عمـ القرآف كالسنة فمف كنساؤىا  كا 
 الأسس كالضكابط: تمؾ

قرب المعمـ مف المتعمـ كالرأفة بو، فالفيـ لا يجد طريقو إلى القمب إلا عندما يقبؿ ذلؾ  .1
عميـ سيد الخمؽ صمى الطالب أستاذه، كيحبو مف قمبو كتتعمؽ بو نفسو، كتأمؿ كيؼ كاف ت

 ھ]الله كبيف صفتو العظمى في تعميمو فقاؿ تعالى:  كصفوبؿ كيؼ  ؛الله عميو كسمـ

 ﮷  ﮶ ﮵﮴  ﮳ ﮲ۓ ۓ ے ے ھ

مَّنًى رىسيكؿي المَّوً ( 128)التكبة:[   ﮺ ﮹ ﮸ بَّاسو قىاؿى ضى صمى الله  -عىفً ابٍفً عى

قىاؿى  -عميو كسمـ  مّْمٍوي الٍكًتىابى » كى فقد كاف النبي  (26: 7،ج2000البخارم،)«المَّييّـَ عى
غضو أك يكرىو بصمى الله عميو كسمـ محبكبان، كلقد استحكمت محبتو في النفكس حتى لـ ي

صاحبو مف الآباء كالأبناء، مما دعا المتعمميف إلى التعمـ  إلىمصاحب، ككاف أحب 
 كالعمؿ معان.

صمى الله عميو كسمـ المثؿ  كمف الأسس في التعميـ الرفؽ بالطلبب، كضرب لنا رسكؿ الله .2
فً النَّبًىّْ  ضركرةالأعمى في  صمى الله -أف يككف المعمـ بتلبميذه رفيقان، عىفٍ أىبًى الدَّرٍدىاءً عى
ظَّوي » :قىاؿى  -عميو كسمـ رًىـ حى مىفٍ حي يٍرً كى ظَّوي مًفى الٍخى فٍؽً فىقىدٍ أيعٍطًىى حى ظَّوي مًفى الرّْ فٍ أيعٍطًىى حى مى
فٍؽً  يٍرً مًفى الرّْ ظَّوي مًفى الٍخى رًىـ حى كعندما أنكرت عائشة ( 435: 3،ج1987)الترمذم،«.فىقىدٍ حي

رضي الله عنيا سلبـ الييكد، كقالت: عميكـ الساـ كالمعنة، قاؿ ليا النبي صمى الله عميو 
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ائًشىةي » كسمـ مكجيان:  فٍؽى فًى الأىمٍرً كيمّْوً  إًفَّ المَّوى ييحًبُّ  ،مىيٍلبن يىا عى  )البخارم،«.الرّْ
 (11: 7،ج2000

كمف الأسس في التعميـ التيسير لا التعسير، كمف ىنا تجده صمى الله عميو كسمـ يكجو  .3
المعمميف الذيف كاف يبعثيـ لمتعميـ بأف يككنكا ميسريف لا معسريف فيذه كصفة لمعاذ بف 
» جبؿ كأبي مكسى الأشعرم رضي الله عنيما عندما بعثيما إلى اليمف حيث قاؿ ليما: 

كا كا كىلاى تيعىسّْري كا  ،يىسّْري كا كىلاى تينىفّْري بىشّْري كلقد التفت الحافظ ابف ، (65: 7،ج2000)البخارم،«.كى
حجر إلى ما يتضمنو ىذا الحديث مف مضاميف تربكية عند شرحو ليذا الحديث فقاؿ: "كفي 

الشدة لئلب تنفر ىذا الحديث الأمر بالتيسير، كالرفؽ بالرعية، كتحبيب الإيماف إلييـ، كترؾ 
قمكبيـ، كلاسيما فيمف كاف قريب العيد بالإسلبـ، أك قارب حد التكميؼ مف الأطفاؿ ليتمكف 
الإيماف مف قمبو، كيتمرف عميو، ككذلؾ الإنساف في تدريب نفسو عمى العمؿ إذا صدقت 
يا إراداتو لا يسدد عمييا، بؿ يأخذىا بالتدريج كالتيسير، حتى إذا أنست بحالو كدامت عمي

 نقميا لحاؿ آخر، كزاد عمييا أكثر مف الأكلى، حتى يصؿ إلى قدر احتماليا، كلا يكمفيا بما
 (163: 1959،13)العسقلبني،لعميا تعجز عنو". ليا

فيراعي التدرج في التعميـ فيقدـ  ،كمف الأسس التي قاـ عمييا التعميـ التدرج مع المتعمميف .4
قرب تناكلان، كأثبت عمى الفؤاد حفظان كفيمان، كىذه الأىـ فالأىـ كيعمـ شيئان فشيئان ليككف أ

 ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ]ربانية التعميـ كما في قكلو تعالى: 

   ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ

ابف عباس: "حكماء فقياء. كيقاؿ الرباني الذم يربي ( كقد قاؿ في ذلؾ 79.)آؿ عمراف:[

 (25: 7،ج2000خارم،)البالناس بصغار العمـ قبؿ كباره".
كمف أسس التعميـ كضكابطو: الاعتداؿ في التعميـ كالبعد عف الإملبؿ قاؿ البخارم في  .5

) كتاب العمـ: ما كاف النبي صمى الله عميو كسمـ يتخكليـ بالمكعظة كالعمـ كي لا ينفركا".
 (27: 7،ج2000البخارم،

د تعميميـ؛ كذلؾ لاختلبؼ كمف أسس التعميـ كضكابطو: مراعاة الفركؽ بيف المتعمميف عن .6
الأفياـ كالمدارؾ بيف المتعمميف فيخاطب كؿ كاحد بقدر فيمو، كبما يلبئـ منزلتو، ككاف 
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يحافظ عمى قمكب المبتدئيف فكاف لا يعمميـ ما يعمـ المنتييف، كمف الأمثمة في السنة 
حاؿ السائميف النبكية في مراعاة الفركؽ الفردية كاختلبؼ أجكبة النبي صمى الله عميو كسمـ 

يٍرىةى  فٍ أىبًى ىيرى لبن قىاؿى  -رضى الله عنو  -كظركفيـ كقدراتيـ مع أف السؤاؿ كاحد: عى أىفَّ رىجي
بٍ » قىاؿى  .أىكٍصًنًى -صمى الله عميو كسمـ  -لًمنَّبًىّْ  لاى » قىاؿى  ،فىرىدَّدى مًرىارنا .«لاى تىغٍضى

بٍ   (28: 7،ج2000،،)البخارم«.تىغٍضى

ؿ ما سبؽ أف التعميـ قيمة نبيمة مف القيـ المتعمقة بمقاصد كغايات العمـ خلب مف كيظير
 الشرعي.

 تحقيق الاكتفاء الذاتي في جميع ميادين الحياة:أ. 

نما ىك مجرد كسيمة ليدؼ  ، كىك أف يصؿ أكبرإف العمـ ليس ىدفان في حد ذاتو، كا 
مو؛ ليصبح أىلبن لميمة الاستخلبؼ الأعمى الذم كصؿ إليو الأنبياء قب اليدؼبالإنساف المسمـ إلى 

في الأرض؛ كلذا نجد النصكص الكثيرة في التحذير مف جعؿ العمـ غاية في حد ذاتو أك لغايات 
دنيئة تتعارض مع الميمة العظيمة لكرثة الأنبياء كىي ىداية البشرية كتحقيؽ الاستخلبؼ في 

ا لًغىيٍرً المَّوً أىكٍ » قىاؿى  -عميو كسمـ صمى الله-فقاؿ: عىفً ابٍفً عيمىرى عىفً النَّبًىّْ  ،الأرض مىفٍ تىعىمَّىـ عًمٍمن
قٍعىدىهي مًفى النَّارً  يٍرى المَّوً فىمٍيىتىبىكَّأٍ مى حاجة إلى العمـ اللذا فإف  (329: 3،ج1987)الترمذم،«.أىرىادى بًوً غى

  .حاجة عظيمة

بيلبؾ المجتمع  ان إيذان ماف للؤمة، فإذا ذىب العمـ كحؿ الجيؿ؛ كاف ذلؾصماـ الأ فالعمـ
كفنائو، كمف السيكلة أف تربط بيف تدىكر المستكل العممي كالثقافي لدل كثير مف المجتمعات كبيف 

فالعمـ سياج الآدب، كحض المجتمع كدليؿ  ؛التدىكر الأخلبقي كالفساد الاجتماعي كالسياسي لدييـ
 كاحش كأساس كؿ الآثاـ كالشركر.كما أف الجيؿ باب الرذائؿ كمدخؿ الف النيضاتالخيرات كقائد 

إًفَّ »  -صمى الله عميو كسمـ  -كقد بيٌف النبي صمى الله عميو كسمـ كيفية رفع العمـ فقاؿ: 
ا يىقٍبًضي المَّوى لاى  ىـ انٍتًزىاعن ىـ بًقىبٍضً الٍعيمىمىاءً  ،يىنٍتىزًعيوي مًفى الٍعًبىادً  ،الٍعًمٍ لىكًفٍ يىقٍبًضي الٍعًمٍ تَّى إًذىا لى  ،كى ٍـ ييبٍؽً حى
ا الًمن يَّالان فىسيئًميكا ،عى ذى النَّاسي ريءيكسنا جي مُّكا ،فىأىفٍتىكٍا بًغىيٍرً عًمٍوـ  ،اتَّخى مُّكا كىأىضى : 7،ج2000)البخارم،«فىضى
31) 

مف مدرستو عميو الصلبة كالسلبـ جيؿ قدير مف الرجاؿ حازكا جكانب العمـ،  تخرجكىكذا 
، كاستمرت سيرتيـ أفئدة لسيرة النبي صمى الله عميو كسمـ في السبؽ في مياديف المعرفة عمىكحازكا 

نقمكا الناس ىدل نبييـ صمى الله عميو كسمـ، كما الاىتماـ الشديد بالعمـ، ففتحكا القمكب كالعقكؿ، 
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 )أمحزكف،فما انقضى عصرىـ حتى أظير الله دينو عمى العالميف كدانت لسمطانو أمـ الأرض.
2002:200) 

ىك متعمـ العمـ أك المف أىـ مقاصد العمـ التي ينبغي ألا تغيب عف طالب أف ويرى الباحث 
نفع ىذه الأمة المصطفاة، كسد احتياجاتيا منو في جميع جكانب حياتيا الاقتصادية، كالاجتماعية، 
كالسياسية، كالبمكغ بو إلى أسباب القكة كالمنعة ليذه الأمة، كتكظيفو التكظيؼ الصحيح في استثمار 

عادتيا ك ككف ككنكزه المكشكفة خيرات ال المخبكءة فيما يعكد عمييا بالنفع في عاجؿ أمرىا كأجمو، كا 
إلى ريادة ىذا العالـ كقيادتو التي لف تتحقؽ إلا بما تحممو مف قيـ كمبادئ مبنية عمى الصحيح 

 .الذم مصدره القرآف كالنقؿ الصحيح

 :القيم العممية المتعمقة بطالب العمم -2

ؿ صمى اة النبكية لمعمـ قيمة مطمقة كاعتبرتو أغمى سمعة، كأنفس مطمكب فقالسن جعمتلقد 
ؽّْ » الله عميو كسمـ:  مىى ىىمىكىتًوً فًى الٍحى ؿه آتىاهي المَّوي مىالان فىسيمّْطى عى سىدى إًلاَّ فًى اثٍنىتىيٍفً رىجي ؿه آتىاهي  ،لاى حى كىرىجي

ييعىمّْ  ،المَّوي الٍحًكٍمىةى    (25: 7،ج2000)البخارم،«.مييىا فىيٍكى يىقٍضًى بًيىا كى

يٍرىةى قىاؿى سىمًعٍتي رىسيكؿى المَّوً  » كىىيكى يىقيكؿي  -صمى الله عميو كسمـ-كجاء في حديث أبي ىيرى
ا أىكٍ ميتىعىمّْمنا  مىا كىالاىهي أىكٍ عىالًمن مٍعيكفه مىا فًييىا إًلاَّ ذًكٍرى المَّوً كى مٍعيكنىةه مى ب.ت( )ابف ماجو،،)«.الدُّنٍيىا مى

بؿ إف السنة النبكية جعمت العمـ كالمعرفة جزءان مف النبكة، كمرتبة النبكة ليس فكقيا (، 1377: 1ج،
 يا شيء.نيمرتبة، كلا يدا

فً ابٍفً عيمىرى قىاؿى سىمًعٍتي رىسيكؿى المَّوً  هـ إًذٍ »  :يىقيكؿي  -صمى الله عميو كسمـ-عى بىيٍنىمىا أىنىا نىائً
طَّابً  مًنٍوي فىشىرًبٍتي أيتًيتي بًقىدىحً لىبىفو  لٍتىوي يىا رىسيكؿى المَّوً «. ثيّـَ أىعٍطىيٍتي فىضٍمًى عيمىرى بٍفى الٍخى ا أىكَّ قىاليكا فىمى

ىـ » قىاؿى  كعف الربيع بف سميماف قاؿ: سمعت الشافعي رحمو الله ( 27: 7،ج2000)البخارم،«.الٍعًمٍ
لـ يعط بعد النبكة شيء أفضؿ مف طمب العمـ الدنيا شيئان أفضؿ مف النبكة ك مف يقكؿ: "لـ يعط أحد 

فإذا تقرر ىذا فإف الكعاء الذم يحكم ىذا العمـ لابد أف يككف يقدر ( 231 :1996)حمادة،كالفقو".
في بياف ىذه القيـ التي مكضكع الدراسة ىذه السمعة كأىلبن لتحمميا كالنفع كالانتفاع بيا؛ كمف ثـ كاف 

تى يؤدم ىذا العمـ الغاية التي أنزؿ مف أجميا كىي تحقيؽ لابد أف يتحمى بيا طالب العمـ؛ ح
كتتمثؿ ىذه القيـ لطالب العمـ فيما  العبكدية لله في جميع شؤكف الحياة، كسياسة الدنيا بيذا العمـ

 يمي:
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 الإخلاص أ. 

، فإصلبح النية كالقصد غرض أساس في طمب اتالعمـ عبادة مف العبادات كقربة مف القرب
ذا كاف خلبص العمؿ لله أمران كاجبان في كؿ عمؿ مف الأ صدؽ العمـ كا  عماؿ فيك في طمب النية كا 
 ڱ ڱ ڳ ڳ]فأكؿ العمـ النية الصالحة قاؿ تعالى:  مكانة العمـ كالعمماء. لسمكالعمـ أكجب 

فعف كىعٍبً بٍفً ( 5)البينة: [   ہ ہ ہ ہ ۀ ۀ ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ
فٍ أىبًيوً قىاؿى سىمًعٍتي رىسيك  الًؾو عى ارًلى بًوً » يىقيكؿي  -صمى الله عميو كسمـ-ؿى المَّوً مى ىـ لًييجى مىفٍ طىمىبى الٍعًمٍ

مىوي المَّوي النَّارى  كهى النَّاسً إًلىيٍوً أىدٍخى «. الٍعيمىمىاءى أىكٍ لًييمىارًلى بًوً السُّفىيىاءى أىكٍ يىصٍرًؼى بًوً كيجي
يٍرىةى قىاؿى ( ك 329: 3،ج1987،الترمذم) مىفٍ »  -صمى الله عميو كسمـ-قىاؿى رىسيكؿي المَّوً  عىفٍ أىبًى ىيرى

ٍـ يىجًدٍ عىرٍؼى عز كجؿ تىعىمَّىـ عًمٍمنا مًمَّا ييبٍتىغىى بًوً كىجٍوي المَّوً  ا مًفى الدُّنٍيىا لى لاى يىتىعىمَّميوي إًلاَّ لًييصًيبى بًوً عىرىضن
نَّةً يىكٍىـ الٍقًيىامىةً   (91: 1ج،)ابف ماجة،،)ب.ت(«. الٍجى

قاؿ الحافظ ابك بكر أحمد بف الخطيب البغدادم: "كيجب عمى طالب الحديث أف يخمص ك 
المفاخرة كالمباىاة بو، كأف  ، كيككف قصده بذلؾ كجو الله سبحانو كتعالى. كقاؿ: كليتؽً طمبونيتو في 

مف الرئاسة كاتخاذ الأتباع كعقد المجالس، فإف الآفة الداخمة عمى العمماء أكثرىا  نيؿيككف قصده 
"يجب أف يقصد المعمـ  :في ذلؾ قاؿ بدر الديف بف جماعة( كما 81 :1974)البغدادم،ىذا الكجو.

حياء الشرع كدكاـ ظيكر الحؽ كخمكؿ الباطؿ،  بتعميـ طمبتو كتيذيبيـ كجو الله تعالى، كنشر العمـ كا 
و في سمسمة كاغتناـ ثكابيـ كثكاب مف ينتيي إليو عممو، كبركة دعائيـ لو كترحميـ عميو، كدخكل

العمـ بيف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ كبينيـ كعداده في جممة مبمغي كحي الله كأحكامو، قىاؿى 
تَّى النَّمٍمىةى فًى »  -صمى الله عميو كسمـ-رىسيكؿي المَّوً  مىلبىئًكىتىوي كىأىىٍؿى السَّمىكىاتً كىالأىرٍضً حى إًفَّ المَّوى كى

تَّى الٍحيكتى لى  حٍرًىىا كىحى يٍرى جي مىى ميعىمًّْـ النَّاسً الٍخى مُّكفى عى ( 345: 3،ج1987)الترمذم،«. ييصى
ابف د )كبالاستقراء فالناس في طمبيـ العمـ لا تخرج نياتيـ كمقاصدىـ عف ثلبثة مقاص

 (47 :2003،جماعة

الله عز كجؿ بمعرفة حلبلو كحرامو، مكركىو كمندكبو،  إلىأف تككف نيتو في الطمب: التقرب  .1
ؼ عمى حدكده، فصاحب ىذه النية في خير كنعمة، كعسى أف ينفعو الله بما تعمـ في كالكقك 

الدنيا كأف يثيبو عميو في الآخرة؛ لصلبح نيتو كحسف مقصده؛ كفي ذلؾ يقكؿ النخعي: "مف 
 (208 :1993،) أبي شيبةابتغى شيئان مف العمـ يبتغي بو كجو الله أتاه الله منو ما يكفيو".

الطمب حبو لمعمـ، كشغفو بو؛ فيذا كما قاؿ الحافظ الذىبي: "يرجى لو أف أف تككف نيتو في  .2
 (21 :2001)الذىبي،يؤكؿ عممو إلى الخير كالنفع بو".
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، فمثمو قد ينتفع بعممو في المنصبمعمـ طمب الدنيا أك الماؿ أك ليتو في تحصيمو نأف تككف  .3
حتى يمقى في النار فتسجر بو إحراز دنياه، كلكف يككف أكؿ مف يسحب عمى كجيو يكـ القيامة 

نار جينـ، قاؿ الحسف البصرم: "مف طمب شيئان مف ىذا العمـ فأراد بو ما عند الله يدرؾ إف 
 .(316 :1991)الدرامي،شاء الله كمف أراد بو الدنيا فذاؾ كالله حظو منو"

 :التواضعب. 

ي تعريفو: "ىك إظيار مف القيـ التي ينبغي أف يتحمى بيا طالب العمـ التكاضع، كقد قيؿ ف
لمف يراد تعظيمو"، كقيؿ: "ىك تعظيـ مف فكقو لفضمو"، كقيؿ: "التكاضع ىك  المرتبةالتنزؿ عف 

 (6 :1973،بف قيـا)الاستسلبـ لمحؽ كترؾ الاعتراض في الحكـ".

كعمى كؿ حاؿ فالتكاضع مف السمات التي ينبغي أف يتحمى بيا المشتغمكف بالعمـ سكاء لمف 
آحاد الناس أمركا بالتكاضع كما في حديث عًيىاضً بٍفً حًمىارو  فإبؿ  أك لمف يعممكف. منيـيتعممكف 

ىـ فًينىا رىسيكؿي المَّوً  اشًعو قىاؿى قىا طًيبنا فىقىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ-أىخًى بىنًى ميجى إًفَّ المَّوى » ذىاتى يىكٍوـ خى
نًى  دًيثً ىً «. أىمىرى دًيثى بًمًثٍؿً حى سىاؽى الٍحى عيكا » شىاوـ عىفٍ قىتىادىةى كىزىادى فًيوً كى ى إًلىىَّ أىفٍ تىكىاضى فَّ المَّوى أىكٍحى كىاً 

دو  مىى أىحى ده عى دو كىلاى يىبٍغًى أىحى مىى أىحى ده عى رى أىحى تَّى لاى يىفٍخى عىفٍ أىبًى ( ك 2197: 4ج،1982)النيسابكرم،«.حى
يٍرىةى عىفٍ رىسيكؿً المَّوً  بٍدنا » اؿى قى  -صمى الله عميو كسمـ-ىيرى مىا زىادى المَّوي عى دىقىةه مًفٍ مىاؿو كى تٍ صى ا نىقىصى مى

فىعىوي المَّوي  ده لًمَّوً إًلاَّ رى عى أىحى ا تىكىاضى مى  (2001: 4ج ،1982)النيسابكرم،«.بًعىفٍكو إًلاَّ عًزِّا كى

ا في مطمؽ الناس فيكؼ بطالب العمـ؟ فلب شؾ أنو أجدر بيذا الأمر كالامتثاؿ لو؛ كلذ فيذا
الًؾو  فٍ أىنىسً بٍفً مى  -صمى الله عميو كسمـ  -قىاؿى النَّبًىُّ  -رضى الله عنو  -ثبت في الصحيحيف عى

كا ( » لأيبىىٍّ  ٍـ يىكيفً الَّذًيفى كىفىري مىيٍؾى ) لى نًى أىفٍ أىقٍرىأى عى سىمَّانًى قىاؿى  .«إًفَّ المَّوى أىمىرى ٍـ » قىاؿى كى « نىعى
فاستنبط العمماء مف ىذا الحديث فكائد منيا، بياف التكاضع كأف ( 36 :7،ج2000)البخارم،فىبىكىى.

كقاؿ بعض أىؿ العمـ: "أمر ( 56: 1،ج1997)النككم،مف القراءة عمى المفضكؿ. يمتنعالفاضؿ لا 
ف كانكا  الله نبيو بالقراءة عمى أبي بف كعب ليسف التكاضع في أخذ الإنساف مف العمكـ عف أىميا كا 

 (90: 2ج،1998)ابف مفمح، لديف كالفضيمة كالمرتبة كالشيرة كغير ذلؾ".دكنو في النسب كا

أجمى الصكر كأنضرىا في تكاضع طالب العمـ، تكاضع مكسى كميـ الرحمف لمخضر  كمف
قاؿ الحافظ ابف حجر في ( ك 66)الكيؼ:.[   ڳ ڳ گ گ گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ]

حرص مكسى عمى الالتقاء "لزكـ التكاضع في كؿ حاؿ؛ كليذا  شرحو لحديث الخضر كمكسى:
بالخضر عميو السلبـ كطمب التعمـ منو؛ تعميمان لقكمو أف يتأدبكا بأدبو، كتنبييان لمف زكى نفسو أف 

كعف ابف عباس رضي الله عنيما قاؿ: لما ( 169، 1959 )العسقلبني،يسمؾ مسمؾ التكاضع".
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سأؿ أصحاب رسكؿ الله قبض رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ قمت لرجؿ مف الأنصار: "ىمـ فمن
فإنيـ اليكـ كثر قاؿ: كاعجبان لؾ يا ابف عباس اترل الناس يفتقركف إليؾ كفي الناس مف أصحاب 

كاف  فإفرسكؿ الله مف فييـ، قاؿ: فترؾ ذلؾ كأقبمت أنا أسأؿ أصحاب رسكؿ الله عف الحديث؛ 
تسفح الريح عمي مف التراب ليبمغني الحديث عف الرجؿ فآتي بابو كىك قائؿ فأتكسد ردائي عمى بابو 

فيخرج فيقكؿ ابف عـ رسكؿ الله ما جاء بؾ؟ ألا أرسمت إلي فآتيؾ؟ فاقكؿ انا أحؽ أف آتيؾ، فأسألو 
عف الحديث. قاؿ: فعاش ذلؾ الرجؿ الأنصارم حتى رآني كقد اجتمع الناس حكلي فيقكؿ: ىذا 

مف عمـ صكر جمية كمظاىر كلمتكاضع في طمب ال(  467 :1991)الدرامي،الفتى كاف أعقؿ مني".
قاؿ ك  يعارض شيئان مما جاء بو الشرع بشيء مف المعارضات العقمية كالأقيسة الفاسدة. ألاأىميا 
 ى ى ې ې ې ې ۉ ۉ ۅ ۅ ۋ ۋ ۇٴ ۈ]: في ذلؾ تعالى

ا بىاؿي ( ك 65)النساء:  [   ئو ئو ئە ئە ئا ئا عىفٍ ميعىاذىةى قىالىتٍ سىأىلٍتي عىائًشىةى فىقيمٍتي مى
ائًضً  لىكًنّْى الٍحى كرًيَّةو كى ري كرًيَّةه أىنٍتً قىالىتٍ قيمٍتي لىسٍتي بًحى ري كٍىـ كىلاى تىقٍضًى الصَّلبىةى فىقىالىتٍ أىحى تىقٍضًى الصَّ

فىنيؤٍمىري كىلاى نيؤٍمىري فىيىأٍميري  -صمى الله عميو كسمـ-قىالىتٍ قىدٍ كىافى ييصًيبينىا ذىلًؾى مىعى رىسيكؿً المَّوً  .أىسٍأىؿي 
ا اءً الصَّلبىةً".بًقىضى كًٍـ كىلاى يىأٍميري بًقىضى فالمتكاضع مف طلبب العمـ ( 71: 7،ج2000)البخارم،ءً الصَّ

عممان، كما اف المتكاضع مف طلبب العمـ كالعمماء أرفع الناس قدران، كىذا مف باب  أكثر الناس 
ده لًمَّ »الجزاء مف جنس العمؿ قاؿ صمى الله عميو كسمـ:  عى أىحى مىا تىكىاضى فىعىوي كى وً إًلاَّ رى

كطالب العمـ إذا تكاضع  منذ بدايتو لمطمب فإف أحرل أف ( 2001: 4ج،1982)النيسابكرم،«.المَّوي 
  يككف التكاضع سجية دكف تكمؼ إذا بمغ مبمغ العمماء.

إتياف الحكمة، فكمما زاد تكاضع طالب العمـ زاد مقدار الحكمة عنده،  التكاضعكمف ثمار   
تى تكبر قمٌت حكمتو، كمنع العمـ، فعف أبي ىريرة رضي الله عنو قاؿ: قاؿ رسكؿ كتعمـ العمـ، كم

فإذا تكاضع قيؿ لمممؾ: ارفع  ،الله صمى الله عميو كسمـ: "ما مف آدمي إلا في رأسو حكمة بيد ممؾ
ذا تكبر قيؿ لمممؾ ضع حكمتو". كفي ىذا يقكؿ الفضؿ بف ( 218: 9ج،1984،)الطبرانيحكمتو، كا 

الله: "إف الله تعالى يحب العالـ المتكاضع كيبغض العالـ الجبار، كمف تكاضع لله كرثو عياض رحمو 
 (84 :1999)الآجرم،الله الحكمة".

 : الاستقامةت. 

إف مف القيـ التي ينبغي أف يتمثميا طالب العمـ في شخصو كسمككو الاستقامة، كأف تككف 
العمماء لكممة  ريفاتتعكقد تعددت  ظاىرة عميو حتى يككف لعممو ثمرة طيبة كنتيجة ظاىرة،

الاستقامة، فقاؿ ابف القيـ رحمو الله: "ىي كممة جامعة آخذة بمجامع الديف، كىي القياـ بيف يدم الله 
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، كتتعمؽ بالأقكاؿ كالأفعاؿ كالأحكاؿ كالنيات فالاستقامة فييا قاركالك  الصدؽعز كجؿ عمى حقيقة 
 (105 :1995ف القيـ،با)كقكعيا لله، كبالله، كعمى أمر الله".

رجب رحمو الله: "الاستقامة: ىي سمكؾ الصراط المستقيـ، كىي الديف القكيـ مف  ابفقاؿ    
كلا يسرة، كيشمؿ ذلؾ فعؿ الطاعات كميا الظاىرة كالباطنة، كترؾ المنييات  يمنةغير تعريج عنو 

تمسؾ بأمر الله تعالى كقاؿ ابف حجر: "الاستقامة كناية عف ال( 205 :1987)الحنبمي،كميا كذلؾ.
 (257 :2000)الشككاني،فعلبن كتركان".

مر بيا كثيرة في القرآف الكريـ، فمف ذلؾ أمر الله التي تحث عمى الاستقامة كالأ كالآيات
 ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ]عز كجؿ لرسكلو صمى الله عميو كسمـ بالاستقامة، قاؿ سبحانو: 

رضي الله عنو: "ما نزلت عمى قاؿ ابف عباس ( كقد 112)ىكد: [   ڳ گ گ گ گ ک ک
رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ في جميع القرآف آية أشد كلا أشؽ عميو مف ىذه الآية؛ كلذلؾ قاؿ 

: قد أسرع إليؾ الشيب فقاؿ: شيبتني ىكد اصمى الله عميو كسمـ لأصحابو حيف قالك 
 (253: 3،ج1987 )الترمذم،كأخكاتيا".

لا الأكابر؛ لأنيا الخركج عف المعيكدات، كمفارقة الرسكـ إ يطيقياكالاستقامة كما قيؿ: "لا 
كلذلؾ قىاؿى رىسيكؿي  (49: 2003")القشيرم،كالعادات، كالقياـ بيف يدم الله كحده عمى حقيقة الصدؽ؛

يـ الصَّلبىةي »  -صمى الله عميو كسمـ-المَّوً  الًكي يٍرى أىعٍمى كا كىاعٍمىميكا أىفَّ خى لىفٍ تيحٍصي افًظي اسٍتىقًيميكا كى كىلاى ييحى
كءً إًلاَّ ميؤٍمًفه  مىى الٍكيضي  (101: 1ج،،)ب.ت(،)ابف ماجة«.عى

يعني -قاؿ ابف عبد البر: "كالذم عندم في تأكيؿ ىذا الحديث أف قكلو: "استقيمكا" كقد 
التي نيجت لكـ كسددكا كقاربكا فإنكـ لف تطيقكا الإحاطة في أعماؿ البر  -عمى الطريقة النيجة

لممخمكقيف مف ملبؿ كتقصير في العماؿ فإف قاربتيـ كرفقتيـ بأنفسكـ كنتـ أجدر أف كميا، كلابد 
بف رجب رحمو الله في قكلو كقاؿ ا( 179 :1993)إبف عبد البر، تبمغكا ما يراد منكـ"

إشارة إلى أنو لابد مف التقصير في الاستقامة ( 6)فصمت: [ ژ ڈ ڎ ڎ ڌ]تعالى:
المقتضي لمتكبة كالرجكع إلى الاستقامة فيي كقكؿ النبي صمى  المأمكر بيا فيجبر ذلؾ بالاستغفار

الًؽً » الله عميو كسمـ لمعاذ رضي الله عنو:  يىا كىخى سىنىةى تىمٍحي يٍثيمىا كينٍتى كىأىتٍبًعً السَّيّْئىةى الٍحى اتَّؽً المَّوى حى
سىفو  ميؽو حى  (423: 3،ج1987)الترمذم،«.النَّاسى بًخي

و النفس عف المعاصي الظاىرة كالباطنة، قاؿ الله تعالى عز تنزيكمف معاني الاستقامة 
)الأنعاـ: .[   ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ]كجؿ:
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  ﯀ ﮿﮾ ﮽ ﮼ ﮻ ﮺  ﮹﮸ ﮷  ﮶ ﮵ ﮴﮳ ﮲ ۓ ۓ]( كقاؿ تعالى: 120

 ڭ ڭ ﯒ ﯑ ﯐ ﯏ ﯎ ﯍ ﯌ ﯋ ﯊ ﯉ ﯈ ﯇ ﯆ ﯅ ﯄ ﯃ ﯂ ﯁

( فجعؿ 151)سكرة الأنعاـ: .[   ئى ئم ئح ئج ۋ ۇٴ ۈ ۈ ۆ ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ
المعاصي الظاىرة كالباطنة سكاء في التحريـ كفي الأمر باجتنابيا، فقد ييتـ طالب العمـ بالتنزه الله 

عف المعاصي الظاىرة كيغفؿ الباطنة كىي أشد فتكان، كىذا مف الغفمة، كفيو شبية رياء إذا اىتـ بما 
يطمع عمييا إلا  يطمع عميو الناس مف المعاصي الظاىرة كأغفؿ التنزه عف المعاصي الباطنة التي لا

 ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ]لى في ذلؾ: اتع ؿالله تعالى، قا

( كفعميا مع الاستمرار عمييا يجمب 108النساء:).[   ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ
ذا حصمت لو المحبة ظفر بتسديد الله لو في تصرفاتو، فلب يسمع إلا ما ىك  محبة الله عز كجؿ، كا 

عاذتو حؽ، كلا يرل إلا ما ىك حؽ، ك  لا يناؿ إلا ما ىك حؽ، كأكرمو الله بإجابة دعكتو إذا دعاه، كا 
صمى الله عميو كسمـ: قاؿ عز كجؿ: كما يزاؿ عبدم يتقرب إلى بالنكافؿ  –مما استعاذ منو قاؿ 

حتى أحبو فإذا أحببتو كنت سمعو الذم يسمع بو كبصره الذم يبصر بو كيده التي يبطش بيا 
 (105: 7،ج2000سألني لأعطينو كلئف استعاذني لأعيذنو".)البخارم، لئفكرجمو التي يمشي بيا 

 :الورعد. 

العمماء ليذه  اتالتي ينبغي أف يتحمى بيا طالب العمـ الكرع، كقد تعددت تعريف القيـإف مف 
راض الدنيا الكممة كتنكعت، فقاؿ الراغب الأصفياني: "الكرع عبارة عف ترؾ التسرع إلى تناكؿ أع

 :كىك

، كذلؾ لمناس كافة.كاجب، كى .أ   ك الإحجاـ عف المحارـ
 ندب، كىك الكقكؼ عف الشبيات، كذلؾ للؤكساط. .ب 
فضيمة، كىك الكؼ عف كثير مف المباحات كالاقتصار عمى أقؿ الضركرات، كذلؾ لممتقيف  .ج 

 ( 1991:323)الأصفياني،مف النبييف كالصديقيف كالشيداء كالصالحيف.

مما قد تخاؼ عاقبتو كىك ما يعمـ تحريمو كيشؾ في كقاؿ ابف تيمية رحمو الله: "الكرع ىك 
أعظـ مف فعمو، ككذلؾ الاحتياط بفعؿ ما يشؾ في كجكبو لكف عمى  مفسدةتحريمو، كليس في تركو 

كقاؿ في مكضع آخر: "تماـ الكرع أف يعمـ الإنساف خير ( 511: 1971تيمية، ابف)ىذا الكجو"
عمى تحصيؿ المصالح كتكميميا، كتعطيؿ المفاسد  الخيريف كشر الشريف، كيعمـ أف الشريعة مبناىا
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لا فمف لـ يكازف ما في الفعؿ كالترؾ مف المصمحة الشرعية كالمفسدة الشرعية فقد يدع  كتقميميا، كا 
 (1971:518)ابف تيمية،الكاجبات كيفعؿ المحرمات كيرل ذلؾ مف الكرع ".

يٍرىةى  -سمـصمى الله عميو ك -العمـ بتكرعو قد يككف اقتدل بالنبي  كطالب  -فىعىفٍ أىبًى ىيرى
فً النَّبًىّْ  -رضى الله عنو  فىأىجًدي التَّمٍرىةى  ،إًنّْى لأىنٍقىمًبي إًلىى أىىٍمًى» قىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ  -عى

مىى فًرىاشًى فىأىرٍفىعييىا لآكيمىيىا دىقىةن فىأيلٍ  ،سىاقًطىةن عى ، 7،ج2000ارم،)البخ .«يىيىا قً ثيّـَ أىخٍشىى أىفٍ تىكيكفى صى
 فطالب العمـ يمزـ في حقو الكرع أكثر مف غيره؛ ليصمح قمبو لقبكؿ العمـ كيستنير بو.( 125

: "فالكرع سبب لقبكؿ العمـ كصلبح القمب، فكجب عمى المتعمـ أف يأخذ جماعةقاؿ ابف 
نفسو بالكرع في جميع شأنو، كيتحرل الحلبؿ في طعامو كشرابو كلباسو كمسكنو كفي جميع ما 

كقاؿ ( 85 :2003)ابف جماعة،يحتاج إليو؛ ليستنير قمبو كيصمح لقبكؿ العمـ كنكره كالنفع بو".
كقاؿ ابف القيـ رحمو الله في  (1925:325،)البييقيالشافعي رحمو الله: "زينة العمـ الكرع كالحمـ".

النبي كقاؿ: "كقد جمع  (1995:118)ابف القيـ،تعريؼ الكرع: "ترؾ ما يخشى ضرره في الآخرة".
يٍرىةى قىاؿى قىاؿى رىسيكؿي المَّوً  صمى الله عميو -صمى الله عميو كسمـ الكرع كمو في كممة كاحدة فىعىفٍ أىبًى ىيرى

سٍفً إًسٍلبىًـ الٍمىرٍءً تىرٍكيوي مىا لاى يىعٍنًيوً »  -كسمـ فيذا يعـ  (1315: 1ج،)ابف ماجة،،)ب.ت(«.مًفٍ حي
كالاستماع كالبطش كالمشي كالفكر كسائر الحركات الظاىرة الترؾ لما لا يعني مف الكلبـ كالنظر 

 (. 21: 2ج،1995)ابف القيـ،كالباطنة، فيذه الكممة كافية شافية في الكرع".

ظيار  كمف الكرع لطالب العمـ تجنب المراء كالجدؿ المذمكـ الذم غايتو الانتصار لمنفس كا 
ؿَّ قىكٍهـ »  -صمى الله عميو كسمـ-المَّوً غمبتيا، فيك سبب الضلبؿ كحرماف العمؿ، قىاؿى رىسيكؿي  مىا ضى

دىؿى  مىيٍوً إًلاَّ أيكتيكا الٍجى  (19: 1ج،)ابف ماجة،،)ب.ت(«. بىعٍدى ىيدنل كىانيكا عى

كمف الكرع لطالب العمـ أف يحترز عف كثرة الكلبـ فيما لا ينفع، فمف سمات طالب العمـ 
يٍرىةى قىاؿى قىاؿى رىسيكؿي المَّوً الكلبـ إلا عند الحاجة عىفٍ  كقمةتزينو بالصمت  صمى الله عميو  -أىبًى ىيرى

يٍرنا أىكٍ لًيىصٍميتٍ » -كسمـ  مىفٍ كىافى ييؤٍمًفي بًالمَّوً كىالٍيىكًٍـ الآخًرً فىمٍيىقيؿٍ خى ( 11: 7،ج2000)البخارم، .«كى
إلا كلبمان تظير ؼ أف يحفظ لسانو عف جميع الكلبـ قاؿ النككم رحمو الله: "اعمـ أف عمى كؿ مكمَّ ك 

الكلبـ إلى حراـ  رالمصمحة فيو، كمتى استكل الكلبـ كتركو فإف السنة الإمساؾ عنو؛ لأنو قد ينج
 (  284 :1971)النككم،كمكركه، بؿ ىذا كثير أك غالب في العادة كالسلبمة لا يعدليا شيء".

ى أف يسمع أكثر طالب العمـ أف يحفظ لسانو، كأف يككف حريصان عمالباحث أنو يجب عمى  كيرل
 مف أف يقكؿ، فأكؿ العمـ حسف الإنصات.
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 اغتنام الوقت: ج.  

إف مف أىـ الأمكر التي ينبغي أف يعتني بيا طالب العمـ في طمبو كتحصيمو لمعمـ اغتناـ 
عباده، فيك عمر  ىفالكقت أصؿ عظيـ مف أصكؿ النعـ التي أنعـ الله عم ،الكقت كالحرص عميو
كقد أشار القرآف الكريـ إلى عظـ ىذا  ، كساحة بقائو كنفعو كانتفاعو.نسافالإالحياة، كميداف كجكد 

الأمر كألمح إلى عمك مقداره عمى غيره، فجاءت آيات كثيرة ترشد إلى قيمة الزمف كرفيع قدره ككبير 
 أثره.

 رضى الله عنيما -عىفً ابٍفً عىبَّاسو كاضح عف اغتناـ الكقت فالنبكية فالبياف فييا  السنةأما 
غٍبيكفه فًييًمىا كىثًيره مًفى النَّاسً »  -صمى الله عميو كسمـ  -قىاؿى قىاؿى النَّبًىُّ  - ةي  ،نًعٍمىتىافً مى حَّ الصّْ

قاؿ ابف الجكزم: "قد يككف الإنساف صحيحان، كلا يككف ك  (88: 8ج،2001)البخارم،.«كىالٍفىرىاغي 
يحان، فإذا اجتمعا فغمب عميو الكسؿ عف متفرغان؛ لشغمو بالمعاش، كقد يككف مستغنيان كلا يككف صح

الطاعة فيك المغبكف، كتماـ ذلؾ أف الدنيا مزرعة الآخرة، كفييا التجارة التي يظير ربحيا في 
الآخرة، فمف استعمؿ فراغو كصحتو في طاعة الله فيك المغبكط، كمف استعمميا في معصية الله 

( 230: 11ج،1959)العسقلبني،يا السقـ".فيك المغبكف؛ لأف الفراغ يعقبو الشغؿ، كالصحة يعقب
تَّى ييسٍأىؿى عىفٍ » في ذلؾ -صمى الله عميو كسمـ-قىاؿى رىسيكؿي المَّوً كقد  بٍدو يىكٍىـ الٍقًيىامىةً حى كؿي قىدىمىا عى لاى تىزي

الًوً مًفٍ أىيٍفى اكٍتىسىبىوي كى  ا فىعىؿى كىعىفٍ مى ا أىفٍنىاهي كىعىفٍ عًمٍمًوً فًيمى ا أىنٍفىقىوي كى عيمٍرًهً فًيمى عىفٍ جًسٍمًوً فًيمىا فًيمى
كصح عف رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ أنو قاؿ: "اغتنـ  (189: 3،ج1987الترمذم،)«.أىبٍلبىهي 

خمسان قبؿ خمس: شبابؾ قبؿ ىرمؾ، كصحتؾ قبؿ سقمؾ، كغناؾ قبؿ فقرؾ، كفراغؾ قبؿ شغمؾ، 
 (476: 3ج ،1925)البييقي،كحياتؾ قبؿ مكتؾ".

لا  كالإنجاز الناجح، فإنو يؿالتحص فيشبابو كأكقات عمره  يغتنـلعمـ مطالب أف فطالب ا
ا عمى ك  قكاطع الطريؽ. مفيدرم ما يعرض لو  قاؿ النككم رحمو الله: "كينبغي اف يككف حريصن

التعمـ، مكاظبنا عميو في جميع أكقاتو ليلبن كنياران، حضران أك سفران، كلا يذىب مف أكقاتو شيئان في غير 
العمـ، إلا بقدر الضركرة، لأكؿ كنكـ قدران لابد منو، كنحكىما كاستراحة يسيرة لإزالة الممؿ، كشبو 

( 68 :1971)النككم،ذلؾ مف الضركرات، كليس بعاقؿ مف أمكنو درجة كرثة الأنبياء ثـ فكتيا".
 ف ىناؾ أمكر تعيف طالب العمـ عمى حفظ كقتو كتكفيره للبشتغاؿ بالعمـ منيا:كأ

قمبان ككقتان، فيرسخ في نفسو ما يتمقاه مف العمـ، كمف ىنا قيؿ: "العمـ في  أفرغالصغير أف  -أ
 (2000:375)البييقي،الصغر كالنقش عمى الحجر".
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فقة في الديف لابد لو مف طكؿ مدة لكثرة العمكـ الشرعية كتشعبيا كطكليا، فكاف التعمـ تإف ال -ب
ؿ عمر بف الخطاب رضي الله عنو: "تفقيكا قبؿ أف في الصغر أعكف عمى الإلماـ بيذه العمكـ قا

قاؿ الحافظ بف حجر في شرح قكؿ عمر: "كقد فسره أبك ( ك 25: 7،ج2000)البخارم،تسكدكا".
عبيدة في كتابو غريب الحديث فقاؿ: معناه تفقيكا كأنتـ صغار، قبؿ أف تصيركا سادة فتمنعكـ 

 (166: 1ج،1959عسقلبني،)الالأنفة عف الأخذ عمف ىك دكنكـ فتبقكا جيالان".

قاؿ أبك حامد الغزالي في كصاياه لطالب العمـ: "كأف يقمؿ علبئقو مف الاشتغاؿ بالدنيا، كيبعد عف ك 
 ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ]، فإف العلبئؽ شاغمة كصارفة كالكطفالأىؿ 

 گ گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ

رت عف درؾ الحقائؽ؛ كلذلؾ قيؿ: "العمـ لا كميما تكزعت الفكرة قص (4)الأحزاب: [  ڳ گ
يعطيؾ بعضو حتى تعطيو كمؾ فإذا أعطيتو كمؾ فأنت مف إعطائو إياؾ بعضو عمى خطر. كالفكرة 
المتكزعة عمى أمكر متفرقة كجدكؿ تفرؽ ماؤه فنشفت الأرض بعضو، كاختطؼ اليكاء بعضو، فلب 

كمنيا: ترجيح الاشتغاؿ بالعمـ عمى  (63: 1981)الغزالي،يبقى منو ما يجتمع كيبمغ المزدرع"
)ابف النكافؿ القاصرة عمى فاعميا، قاؿ الشافعي: "طمب العمـ أفضؿ مف صلبة النكافؿ".

 (1995:116شاىيف،

طلببيـ إلى الاستفادة منيا، كمف  ف عمى أف يكجيكاأف العمماء كانكا يحرصك  الباحثكيرل 
عظيمة معنكية كحسية؛ فالمعنكية مباركة كثيرة لطمب العمـ كلمبككر أىمية  الخركجذلؾ البككر في 
 الخير كالنفع.

 : طمب العمم الحرص عمىخ. 

إف الشجاعة كعدـ الاستحياء في طمب العمـ صفة لابد أف يتصؼ بيا طالب العمـ، فعمى 
 الًإيمىافي »  -صمى الله عميو كسمـ-قىاؿى رىسيكؿي المَّوً  كماشعبة مف شعب الإيماف  الحياءف اف مالرغـ 

مييىا قىكٍؿي لاى إًلىوى إًلاَّ المَّوي كىأىدٍنىاىىا إًمىاطىةي الأى  سًتُّكفى شيعٍبىةن فىأىفٍضى سىبٍعيكفى أىكٍ بًضٍعه كى ذىل عىفً الطَّرًيؽً بًضٍعه كى
يىاءي شيعٍبىةه مًفى الًإيمىافً  إلا أنو غير محمكد في باب العمـ، لأنو  (63: 4ج،1982)النيسابكرم،«.كىالٍحى

بان في تفكيت مصمحة، أك كتماف عمـ، أك حائلبن دكف الكصكؿ إلى المعرفة كالحقيقة، فمف يككف سب
 قعد عف العمـ بسبب الحياء لـ يممؾ الحجة، كلـ يفيـ الحياة، كلـ يشارؾ في بنائيا.

اىًده  "  قكلو كليذا ركل البخارم عف ميجى ىـ ميسٍتىحٍىو كىلاى ميسٍتىكٍبًره "لاى يىتىعىمَّيـ الٍعًمٍ
الذم لا يمنع المرء مف معرفة ما يجب عميو، كما ييمو مف  الحياء أما( 38: 8ج،2001بخارم،)ال
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ٍـ  ارً لى ىـ النّْسىاءي نًسىاءي الأىنٍصى ائًشىةي نًعٍ قىالىتٍ عى الأمكر الشرعية فيذا ىك الحياء المطمكب؛ كلذلؾ.. ى
يىاءي أىفٍ يىتىفىقَّيٍفى فًى الدّْيفً   . (38: 7،ج2000م،)البخار يىمٍنىعٍييفَّ الٍحى

مىيٍوـ إًلىى رىسيكؿً المَّوً  عندماكذلؾ  اءىتٍ أيّـُ سي فىقىالىتٍ يىا رىسيكؿى المَّوً  -صمى الله عميو كسمـ  -جى
ؽّْ  رٍأىةً مًفٍ غيسٍؿو إًذىا احٍتىمىمىتٍ قىاؿى النَّبًىُّ  ،إًفَّ المَّوى لاى يىسٍتىحٍيًى مًفى الٍحى مىى الٍمى يو صمى الله عم -فىيىؿٍ عى

مىمىةى  .«إًذىا رىأىتً الٍمىاءى »  -كسمـ  رٍأىةي  -تىعٍنًى كىجٍيىيىا  -فىغىطَّتٍ أيّـُ سى يـ الٍمى تىحٍتىمً قىالىتٍ يىا رىسيكؿى المَّوً كى كى
لىديىىا » قىاؿى  ىـ ييشٍبًيييىا كى ٍـ تىرًبىتٍ يىمًينيؾً فىبً   (38: 7،ج2000)البخارم،.«نىعى

 منو؛ فمنو: ىكأصحابو منيج في تعمـ كتعميـ ما يستحي ككاف لمنبي صمى الله عميو كسمـ

منو فيميد صمى الله عميو كسمـ تمييدان لطيفان رقيقان  ىالتمييد المطيؼ عند تعميـ ما قد يستحي
يٍرىةى قىاؿى قىاؿى رىسيكؿي المَّوً  ىما قد يستحي أصحابوإذا شاء أف يعمـ  -مف التصريح بو؛  فىعىفٍ أىبًى ىيرى

ٍـ إًذىا أىتىيٍتييـ الٍغىائًطى فىلبى تىسٍتىقٍبًميكا الٍ »  -و كسمـصمى الله عمي مّْميكي لىدًهً أيعى ٍـ مًثٍؿي الٍكىالًدً لًكى ا أىنىا لىكي قًبٍمىةى كىلاى إًنَّمى
كىىا نىيىى أىفٍ يىسٍتىطًيبى الرَّ «. تىسٍتىدٍبًري كٍثً كىالرّْمَّةً كى فً الرَّ نىيىى عى ارو كى ؿي بًيىمًينًوً.كىأىمىرى بًثىلبىثىةً أىحٍجى )ابف جي

 (114: 1ج،ماجو،،)ب.ت(

ائًشىةى أىفَّ أىسٍمىاءى ك  سىأىلىتً  -رضي الله عنيا -بنت شكؿ ركل البخارم كمسمـ كالمفظ لو عىفٍ عى
تىيىا فىتىطىيَّ » عىفٍ غيسٍؿً الٍمىحًيضً فىقىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ-النَّبًىَّ  سًدٍرى ذي إًحٍدىاكيفَّ مىاءىىىا كى ري تىأٍخي

تَّى تىبٍميغى شيئيكفى رىأٍسًيىا ثيّـَ تىصي  مىى رىأٍسًيىا فىتىدٍليكيوي دىلٍكنا شىدًيدنا حى مىيٍيىا فىتيحٍسًفي الطُّييكرى ثيّـَ تىصيبُّ عى بُّ عى
ةن ميمىسَّكىةن فىتىطىيَّري بًيىا  ذي فًرٍصى كىيٍؼى تىطىيَّري بًيىا «. الٍمىاءى. ثيّـَ تىأٍخي افى المَّوً سيبٍحى » فىقىاؿى فىقىالىتٍ أىسٍمىاءي كى

فمـ  (70: 7،ج2000"،)البخارم،فىقىالىتٍ عىائًشىةي كىأىنَّيىا تيخٍفًى ذىلًؾى تىتىبَّعًيفى أىثىرى الدَّ ًـ«. تىطىيَّرًيفى بًيىا
يفصح ليا رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ كيؼ تتطير بتمؾ القطعة المتمسكة، إذ كاف مكضع ذلؾ 

كاكتفى بالتسبيح إيذانان أف ذلؾ ينبغي أف يككف معمكمان لدييا مف أمثاليا مف مف ذكره،  ىمما يستحي
 النساء.

كمف منيج الصحابة رضي الله عنيـ في تعمـ ما يستحيا منو بعث مف يسأؿ ممف لا يقع 
مًىٍّ قىاؿى كينٍتي رىجيلبن مىذَّاءن فىأىمىرٍتي الٍمًقٍدىادى أىفٍ يىسٍأى ؛ منو الحياء في ذلؾ صمى الله  -ؿى النَّبًىَّ فىعىفٍ عى

  (83: 7،ج2000)البخارم،.«فًيوً الٍكيضيكءي » فىسىأىلىوي فىقىاؿى  -عميو كسمـ 

مب العمـ قيمة مف القيـ التي لابد أف تترسخ في طالب طأف الجرأة كالشجاعة في  كيرل الباحث
 صده.مف أثر ظاىر في تحصيؿ العمـ، كالفيـ كالإدراؾ لمعانيو كمقا لياالعمـ، لما 
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 التدرج في طمب العمم .ىـ

لتدرج في طمب العمـ، كقد دؿ القرآف الكريـ عمى أثر امف القيـ العممية المتعمقة بطمب العمـ 
الحؽ تبارؾ كتعالى لمحكمة مف نزكؿ القرآف منجمان كعدـ نزكلو جممة كاحدة  بياففي  كذلؾالتدرج، 
مة مف نزكؿ فالحك .(106)الإسراء:[   ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ]فقاؿ: 

عمى رسكلو في حفظو كفيمو كمعرفة أحكامو  تعالىالقرآف منجمان أف في التنجيـ تيسيران مف الله 
التدرج في تربية ىذه الأمة الناشئة عممان كعملبن، كبناء لشخصيتيا، كاستقامة كما أف " كحكمو.
لتعمـ فكاف يقدـ ككاف صمى الله عميو كسمـ يراعي التدرج في ا( 116: 2000،الصالح")لسمككيا.

 الأىـ فالأىـ كيعمـ شيئان شيئان؛ لككنو أقرب تناكلان، كأثبت عمى الفؤاد حفظان كفيمان.

ا نىزىؿى مًنٍوي  ؿى مى كقد أشارت عائشة رضي الله عنيا إلى ىذا المبدأ في التدرج فقالت " نىزىؿى أىكَّ
نَّةً كىالنَّارً  ؿً فًييىا ذًكٍري الٍجى يـ  سيكرىةه مًفى الٍميفىصَّ رىا لبىؿي كىالٍحى تَّى إًذىا ثىابى النَّاسي إًلىى الًإسٍلبىًـ نىزىؿى الٍحى لىكٍ  ،حى كى

مٍرى  بيكا الٍخى ؿى شىىٍءو لاى تىشٍرى مٍرى أىبىدنا .نىزىؿى أىكَّ لىكٍ نىزىؿى  .لىقىاليكا لاى نىدىعي الٍخى نىا  .لاى تىزٍنيكا .كى لىقىاليكا لاى نىدىعي الزّْ
  (185: 7،ج2000)البخارم،.أىبىدنا

كأكد صمى الله عميو كسمـ ىذا المبدأ التربكم في التعمـ عندما بعث معاذ إلى اليمف فقاؿ لو 
ٍـ  قىكٍمناإًنَّؾى تىأٍتًى » ٍـ إًلىى شىيىادىةً أىفٍ لاى إًلىوى إًلاَّ المَّوي كىأىنّْى رىسيكؿي المَّوً فىإًفٍ ىي مًفٍ أىىٍؿً الٍكًتىابً. فىادٍعييي

لىيٍمىةو أىطىاعيكا لًذىلً  مىكىاتو فًى كيؿّْ يىكٍوـ كى مٍسى صى ٍـ خى مىيٍيً ٍـ أىفَّ المَّوى افٍتىرىضى عى  )البخارم،«.ؾى فىأىعٍمًمٍيي
 (119: 7،ج2000

الدركس المستنبطة مف ىذا الحديث: أف المطالبة بجميع الشرائع مرة كاحدة تكجب  كمف
 إلى تضييع الكؿ.التنفير، ككذا إلقاء العمكـ عمى المتعمـ دفعة كاحدة يؤدم 

في طمب العمـ سار الرعيؿ الأكؿ رضي الله عنيـ فركل الإماـ أحمد في  اليمة ىذه كعمى
بٍدً الرَّحٍمىفً  يٍؿو عىفٍ عىطىاءو عىفٍ أىبًى عى مَّدي بٍفي فيضى دَّثىنىا ميحى دَّثىنًى أىبًى حى بٍدي المَّوً حى دَّثىنىا عى  قىاؿى مسنده حى

دَّثىنىا مىفٍ كىافى ييقٍرً  ابً النَّبًىّْ حى ٍـ كىانيكا يىقٍتىرًئيكفى مًفٍ رىسيكؿً المَّوً  -صمى الله عميو كسمـ-ئينىا مًفٍ أىصٍحى أىنَّيي
ا فًى ىىذًهً مًفى  -صمى الله عميو كسمـ- تَّى يىعٍمىميكا مى ذيكفى فًى الٍعىشٍرً الأيخٍرىل حى عىشىرى آيىاتو فىلبى يىأٍخي

.الٍعًمًٍـ كىالٍعىمىؿً. قىاليكا فىعى  ىـ كىالٍعىمىؿى   (413: 2،ج1997) ابف ابي شيبة،مًمٍنىا الٍعًمٍ

كركل ابف عبد البر عف يكنس بف يزيد قاؿ: ابف شياب: "يا يكنس، لا يكابر العمـ، فإف  
ييا أخذت فيو قطع بؾ قبؿ أف تبمغو، كلكف خذه مع الأياـ كالميالي، كلا تأخذ العمـ أالعمـ أكدية ف

)ابف مة ذىب عنو جممة، كلكف الشيء بعد الشيء مع الأياـ كالميالي".جممة، فإف مف راـ أخذه جم
: "طمب العمـ درجات كمناقؿ كرتب لا ينبغي تعدييا، كمف ( كما قاؿ206: 1ج،ـ1993عبد البر،
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تعداىا جممة فقد تعدل سبيؿ السمؼ رحميـ الله تعالى، كمف تعدل سبيميـ متعمدان  ضؿ كمف تعداه 
: "فتعمـ العمـ بخصكص ذلؾ قاؿ ابف حجر( حيث 321: 2ج،ـ1993البر،)ابف عبد  مجتيدان زؿ".

ينبغي أف يككف بالتدرج؛ لأف الشيء إذا كاف في ابتدائو سيلبن حبب إلى مف يدخؿ فيو، كتمقاه 
 (216: 1ج،ـ1959)العسقلبني،بانبساط، ككانت عاقبتو غالبان الازدياد بخلبؼ ضده.

حتى يتناكؿ مف الفف الذم قبمو عمى الترتيب  قاؿ الزبيدم: "يجب ألا يخكض في ففكما 
 ڄ]بمغتو، كيقضي منو حاجتو، فازدحاـ العمـ في السمع مضمة الفيـ، كعمى ىذا قاؿ تعالى: 

أم لا  (121) البقرة:[   ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ
ي الترتيب، عممان كعملبن فيجب أف يقدـ الأىـ فالأىـ مف غير إخلبؿ ف هيتجاكزف فنان حتى يحكمك 

مف الناس منعكا الكصكؿ لتركيـ الأصكؿ، كحقو أف يككف قصده مف كؿ عمـ يتحراه التبمغ  ككثير
 (334: ـ2003)الزبيدم،بو عمى ما فكقو، حتى يبمغ النياية".

التدرج في طمب العمـ لابد منو فإنو مف أسباب الانتفاع بالعمـ كأما مف أف  الباحثكيرل 
ركية، فإنو يخرج منو بأسرع مما دخؿ فيو، كلاسيما إذا أضيؼ إلى ذلؾ سرع دكف ييمج فيو بشدة ك 

 الرغبة في الدنيا أك المباىاة بالعمكـ.
 :القيم العممية المتعمقة بالبحث العممي -3

العممي مف الأساسيات التي تقكـ عمييا القيـ العممية؛ لإرتباطيا المباشر  البحث يعتبر
القيـ العممية كالتربكية فالبحث العممي يحتاج ليا لينشأ قكيان أبجديات  فبطالب العمـ، حيث تعتبر م

 .سميمان؛ لذلؾ كاف لا بد مف التعرؼ عمى ماىية البحث العممي
 تعريف البحث العممي: .1

ثو".كمنو استعمؿ  أصؿ البحث في المغة: "طمبؾ الشيء في التراب: بحثىوي بىحٍثيوي كابتحى
يقاؿ: "بحث عف الخبر كبحثو يبحثو بحثان: سأؿ، ك  خبره".ؿ عف شيء كيستأ)البحث( بمعنى: "أف يس

ف ك  ككذلؾ استبحثو، كاستبحث عنو، كابتحثت، كتبحثت عف الشيء، بمعنى كاحد، أم فتشت عنو. ا 
 (108 :ـ1974)الاسترابازم، غائب. رمعنى البحث في المغة إذف: ىك طمب أم

 لمكصكؿ إلى الحقيقة في مكضكع ما. فيك جمع المعمكمات كترتيبيا كتنظيميا  :أما البحث العممي

كمما لا شؾ فيو أف الدراسات كالأبحاث التي يكتبيا المختصكف في كؿ فف تقدـ للؤمة فكائد 
الكعي فيما بينيـ، كتثرم المجتمع بالمعمكمات، فتزيد في تطكيره، كمكاكبة السباؽ  كتنشرعظيمة، 

كالضكابط الأخلبقية؛ فإنو قد ينحرؼ عف  العمميةالحضارم بيف الأمـ، إلا أنو إذا خلب مف القيـ 
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مساره كتحقيقو لأىدافو؛ فيككف سببان في تأخر الأمة كتخمفيا، كتفرؽ الأمة كشتاتيا، كأقؿ ما فيو أنو 
من الكتاب  المؤصمة العممية لقيمولذلك تناولت الدراسة موضوع ا بعيد عف حاجة الأمة كأكلكياتيا،

 :كالتالي وىيعدة معايير أساسية لمبحث العممي وترتكز القيم العممية عمى  ،والسنة

 : الموضوعية . أ

مف معايير البحث، يقكـ عمى الصدؽ كالعمـ كالأمانة،  ان أساسي ان المكضكعية معيار تعتبر 
كلكف ىذه المعايير التي نضعيا عند تقكيـ الأشخاص أك  .الشخصيةكالأىكاء  الذاتيةكالبعد عف 

لا مجاؿ فييا لمحظكظ  -أم مصادرىا الشرع–ككف معايير ربانية المكاقؼ أك الأفكار لابد أف ت
المعيار الشرعي في مسالة مف المسائؿ،  ظيرالبشرية، كالأىكاء الأرضية، كردكد الأفعاؿ، فإذا 

نو غير متجرد أك غير مكضكعي، فالمسمـ قبؿ أف إكتمسؾ بو صاحبيا، فلب يمكف أف يقاؿ عنو: 
 ڇ ڇ چ چ چ چ ڃ ڃ]بد أف ينطمؽ مف قاعدة يتحدث عف التجرد كالمكضكعية لا

 گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ

ما بكؿ – كأف الحياة. خاضع لما سنو كشرعو كأف كؿ شيء في الكجكد (19)آؿ عمراف:[   گ
 )الحدرم، يجب أف تكجو فيما يحقؽ العبكدية بمفيكميا الشامؿ لله رب العالميف. -فييا

 (221:ـ2004

"مسمؾ  :، كمعناه عند الفلبسفة المعاصريفان حادث ان فمسفي ان مصطمحالمكضكعية  كما تعتبر
ضيقة أك بتحيز  ةعمى ما ىي عميو، فلب يضيقيا بنظر  الأشياءالذىف الذم يرل 

 :لمكضكعية في البحث العممييعرؼ الباحث اعمى ىذا  بناءن ك  (976 :ـ1993)صميبا،خاص".
الباحث المكضكعي: ىك الذم يبحث عف . ك ز كالمبالغاتالتحيك التجرد كالبعد عف اليكل، بأنيا 

مناس، لا أف يضع فكرة أك تصكران مسبقان غير مبني عمى الأدلة لالحقيقة ليتكصؿ إلييا، كينقميا 
 كالكثائؽ كالبراىيف العممية.

 ٺ]كقد تجمت المكضكعية في كثير ف الآيات في كتاب الله تعالى منيا قكلو تعالى:

ففييا مئات الشكاىد التي  ة النبكيةسير الأما ،(7)الركـ:[   ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ
، ميما كاف انتماؤىـ كحيث كاف يـتفيد التزامو المطمؽ بإنزاؿ الناس منازليـ، كذكر محاسنيـ كميزات

يٍرىةى عىفً النَّبًىّْ ف مكقفيـ. بًيىا الٍعىرىبي  أىشٍعىري كىمًمىةو تىكىمَّمىتٍ » قىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ-عىفٍ أىبًى ىيرى
لبى المَّوى بىاطًؿه  أىلاى كىمًمىةي لىبًيدو  كاف مع أف لبيد  (1768: 4ج،ـ1982)النيسابكرم،«.كيؿُّ شىىٍءو مىا خى

 .ان في كقتيا كافر 
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بسفانة بنت حاتـ الطائي في السبي، فذكرت لرسكؿ الله مف أخلبؽ أبييا  المسممكفكجاء 
كا عنيا لمؤمنيف حقان، لك كاف أبكؾ مؤمنان لترحمنا عميو، خمٌ كنبمو، فقاؿ ليا: "يا جارية ىذه صفة ا

 (341: 5ج،ـ2000)البييقي،فإف أباىا كاف يحب مكارـ الأخلبؽ، كالله يحب مكارـ الأخلبؽ".

 فينا ذكر النبي صمى الله عميو كسمـ بعض الصفات الحسنة لحاتـ الطائي مع كفره كمكتو عميو.

الحكـ عمى الأشياء ثناء النبي صمى الله عميو كسمـ  المكضكعية كالعدؿ في الأمثمةكمف 
 عمى القيـ التي كانت في الجاىمية، ما دامت تنسجـ كتتفؽ مع ما يدعكه إليو عميو الصلبة كالسلبـ.

دٍعىافى » :قىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ-فمف ذلؾ أف النبي  بٍدً المَّوً بٍفً جي لىقىدٍ شىيًدٍتي فًى دىارً عى
ا أي  بٍتي حًمٍفنا مى لىكً أيدٍعىى بًوً فًى الًإسٍلبىًـ لأىجى مٍرى النَّعىًـ كى : 5ج،ـ2000)البييقي،«.حًبُّ أىفَّ لًى بًوً حي

ؿ الخير، كىك صاأثنى النبي صمى الله عميو كسمـ عمى النجاشي بما فيو مف خفقد ككذلؾ ( 367
لا يظمـ عنده أحد، فمك  فقاؿ صمى الله عميو كسمـ لأصحابو: "إف بالحبشة ممكان  الكفريكمئذو عمى 

 (321 :ـ1938)ابف ىشاـ،خرجتـ إليو حتى يجعؿ الله لكـ فرجان".

ؽ المكضكعية: التعصب، فيك يحكؿ بينو كبيف الحؽ كلك اتضح لو، كالتعصب يكمما يع
ممصائب كالكيلبت؛ لأنو يمنع مف سماع الحؽ لمف أعظـ الأمكر شران كفسادان، فيك يجر الأمة 

يحمؿ عمى الانقياد للؤىكاء، كالمتابعة عمى غير حجة كبرىاف، قاؿ الشككاني فضلبن عف قبكلو، ك 
رحمو الله: "كاعمـ أنو كما يتسبب عف التعصب محؽ بركة العمـ، كذىاب ركنقو، كزكاؿ ما يترتب 

: "ما في ذلؾ قاؿ الإماـ ابف عبد اليادم رحمو الله(  كقد 92 :ـ2000".)الشككاني،عميو مف الثكاب
 (355 :ـ1990)ابف القيـ،العمـ بأحسف مف الإنصاؼ كترؾ التعصب".تحمى طالب 

التعصب أشكالان مختمفة، فقد يتعصب الإنساف لرأيو، كقد يتعصب لآبائو كأجداده، يأخذ ك 
كقد يتعصب لشيخو، كقد يتعصب لمذىبو الذم يتبعو، كقد يتعصب لحزبو، كقد يككف جيلبن، أك 

كاف عمى تربية مستقيمة تربطو بالحؽ كحده؛ لأف الحؽ  ىكل أك حسدان كلا يسمـ مف ذلؾ إلا مف
 چ چ ڃ ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ]، كلـ يرتبط بسبب آخر قاؿ تعالى: كحدهمرتبط بالله 

 ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ ڇ ڇ چ چ

 (29)الكيؼ: [   گ ک ک ک

 مف أىـ ما ينبغي أف يتحمى بو الباحث مف القيـ المكضكعية كالتجردأف  الباحثكيرل 
لمحؽ، كالبعد عف اليكل كالتعصب، كأف يككف غايتو كمبتغاه الكصكؿ إلى الحقيقة بدليميا العممي 

 الصحيح الصريح مف غير تعصب كلا ىكل.
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 الأمانة العممية ت.  

 الأمانة العممية مف أىـ ميمات الباحث، فإف ذلؾ رأس مالو كعمييا نجاحو كفلبحو.تعتبر 
و، صادقان نزييان، بعيدان عف الخيانة مأف يككف الباحث أمينان في عم: العمميةكالمقصكد بالأمانة 

 كالكذب، كتحريؼ الكمـ كتعميمو.
 :صور الأمانة العممية  

رفيع، جاءت الآيات كالأحاديث التي لا تكاد تحصر  إسلبميالصدؽ في النقؿ فالصدؽ خمؽ  -1
 ڃ ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ]في التأكيد عميو تارة بصفة الأمر كما في قكلو تعالى: 

ثناء عمى فاعمو، كما في قكلو تعالى: الكتارة بصفة المدح ك  (119)التكبة:[   چ ڃ

كتارة بالتحذير مف الكذب  (33)الزمر: [   ڤ ڤ ڤ ٹ ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ]
فَّ الٍفي »  -صمى الله عميو كسمـ- قكلو كما في كرً كىاً  ٍـ كىالٍكىذًبى فىإًفَّ الٍكىذًبى يىيٍدًل إًلىى الٍفيجي كرى إًيَّاكي جي

فمف أىـ ما يجب أف يعتني بو الباحث في ( 225: 7،ج2000)البخارم،«...يىيٍدًل إًلىى النَّارً 
أحكامو أف تككف مبنية عمى نقؿ صادؽ كخبر ثابت، فقد ينقؿ أحدىـ رأيان أك نصان لـ يصح فيبني 

 ٹ ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ]عميو أحكامان كنتائج خاطئة، قاؿ تعالى: 

 (.6)الحجرات: [   ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ

، فنقؿ الأحكاـ كعدـ تعتبر مف صكر الأمانة العممية الأقكاؿ كالأفكار إلى أصحابيا نسب -2
فنقؿ النصكص كالأفكار دكف نسبة ىذه النصكص كالأقكاؿ كالأفكار ؛ خيانة صاحبيانسبتيا إلى 

كالشحناء كالبغضاء كالأحكاـ إلى صاحبيا نكع مف الخيانة كالإفساد في الأرض؛ لأنو يكرث العداكة 
»  -صمى الله عميو كسمـ -بيف المسمميف، كيككف الإنساف المتصؼ بيذه الصفة داخلبن في قكلو 

كرو  ٍـ ييعٍطى كىلبىبًسً ثىكٍبىىٍ زي ا لى كقد ذكر العمماء قديمان: "إف ( 35: 7،ج2000)البخارم، .«الٍميتىشىبّْعي بًمى
 (179: 2ج،ـ1993)القرطبي،مف بركة العمـ عزكه إلى قائمو".

عند إصدار الأحكاـ، كىذا منيج قرآني أكد فيو النيي عف تعميـ الأحكاـ حتى مع  التعميـعدـ  -3
الكفار المعانديف فضلبن عمف ىـ أقرب إلى الخير مف المسمميف، فمف ذلؾ أف الله بيف حاؿ أىؿ 

 ٹ ٹ ٹ ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ ٺ]الكتاب فقاؿ تعالى: 

)آؿ  [   ڃ ڃ ڄ ڄ ڄ ڄ ڦ ڦ ڦ ڦ ڤ ڤ ڤ ڤ ٹ
 (110عمراف:
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الاقتصاد في الاستدلاؿ عمى النصكص الصحيحة، كالبحث كالتحرم عف أحكاؿ ركاة الحديث  -4
السنف، لقبكؿ ما يركيو مف يكثؽ بو، فالكذب عمى رسكؿ الله ليس كالكذب عمى غيره؛ لأف ك كالآثار 

   ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ] :، حيث قاؿ تعالىأقكالو كأفعالو تشريع للؤمة ككحي مكحى مف الله عز كجؿ

مىىَّ لىيٍسى  "يىقيكؿي  –صمى الله عميو كسمـ  -كقاؿ ( 4-3)النجـ:[   ٿ ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ إًفَّ كىذًبنا عى
دو  مىى أىحى قٍعىدىهي مًفى النَّارً  ،كىكىذًبو عى مىىَّ ميتىعىمّْدنا فىمٍيىتىبىكَّأٍ مى ( كقد 80: 7،ج2000)البخارم،."مىفٍ كىذىبى عى

( 14: 4ج،ـ1982)النيسابكرم، دينكـ". فالعمـ ديف فانظركا عمف تأخذك قاؿ ابف سيريف: "إف ىذا 
 )النيسابكرم،كقاؿ ابف المبارؾ: "الإسناد عندنا مف الديف، كلكلا الإسناد لقاؿ مف شاء ما شاء".

 (15: 4،جـ1982

سمة أىؿ السنة بخلبؼ  ه الباحث ما يكافقو كيخالفو، كيذكر حجج كؿ منيما، كىذ يذكرأف  -5
: "إف أىؿ العمـ يكتبكف في ذلؾ قاؿ ككيع بف الجراحك  بدع كالأىكاء فإنيـ يكتبكف ما ليـ فقط.أىؿ ال

 (26: 1ج،ـ2003)الدارقطني،ما ليـ كما عمييـ، كأىؿ الأىكاء لا يكتبكف إلا ما ليـ"

أف الأمانة العممية مف أىـ القيـ التي ينبغي اف يمتزميا الباحث في بحثو كتحقيقاتو  يرل الباحثك 
لعممية، فيي قيمة عظيمة القدر كالنفع فييا عدؿ كتجرد كحفظ لحقكؽ الآخريف سكاء كانت مادية ا

 أك معنكية.
 التثبت:ج. 

ظ فالتثبت في الأحكاـ، كنقؿ الأقكاؿ، كصحة النصكص كضعفيا، نيج إسلبمي متميز يح
فساد عريض، كىك تماسكو كتآلفو، كيحميو مف الأخطاء كالزلات، التي يتبعيا  المسمـعمى المجتمع 

 ې ې ۉ]مف صفات أىؿ اليقيف مف المؤمنيف، قاؿ الإماـ الطبرم رحمو الله عند قكلو تعالى: 

 ئى ئې ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ې

قنكف لأنيـ أىؿ ك "كخص الله بذلؾ القكـ الذيف ي :(118)البقرة: [   ی ی ی ئى ئى
ف لمف يقيف كصحة، فأخبر الله جؿ ثناؤه أنو بيٌ التثبت في الأمكر، كالطالبكف معرفة الأشياء عمى 

 (515: 9،ج1985.)الطبراني،صفتو، ليزكؿ شكو، كيعمـ حقيقة أمره" الصفةكانت ىذه 

ىك سبيؿ المصطفى صمى الله عميو كسمـ في الأحداث كالكقائع  -التثبت-كاف ىذا المنيج 
إلى  يـسممة لما جاءه خبر انتقال، كمف ذلؾ قكلو صمى الله عميو كسمـ لبني خبرىاالتي ينقؿ إليو 
ٍـ تيرًيديكفى أىفٍ تىنٍتىقًميكا قيرٍبى الٍمىسٍجًدً » :قرب المسجد دٍنىا  :قىاليكا«. إًنَّوي بىمىغىنًى أىنَّكي ٍـ يىا رىسيكؿى المَّوً قىدٍ أىرى نىعى
. فىقىاؿى  ٍـ تي » ذىلًؾى كي ٍـ دًيىارى ٍـ تيكٍتىبٍ آثىاريكي كي مًمىةى دًيىارى ٍـ يىا بىنًى سى ( 462 :ـ1982)النيسابكرم،«.كٍتىبٍ آثىاريكي
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كقاؿ صمى الله عميو كسمـ لحاطب: "ما حممؾ  .افمـ يكصؿ إلييـ النصيحة إلا بعد أف تثبت مني
عمى ىذا يا حاطب؟ قاؿ: يا رسكؿ الله أردت أف تككف لي عند القكـ يد يدفعكف بيا عف أىمي 

عميو حتى تثبت صمى الله عميو كسمـ مف  فمـ يحصؿ الحكـ (77: 7،ج2000)البخارم،كمالي"،
 المكجب ليذا الفعؿ.

ٍـ أيخٍبىرٍ » قاؿ لي النبي صمى الله عميو كسمـككذلؾ حصؿ لعبد الله بف عمر بف العاص  أىلى
كيـ أىنَّؾى تىقيكيـ المَّيٍؿى  تىصي يٍنيؾى فىإًنَّؾى إًذىا فىعىمٍتى ذى » قىاؿى  .قيمٍتي إًنّْى أىفٍعىؿي ذىلًؾى « النَّيىارى  كى مىتٍ عى لًؾى ىىجى
نىفًيىتٍ نىفٍسيؾى  ؽّّ  ،كى فَّ لًنىفٍسًؾى حى ؽّّ  ،كىاً  ٍـ كىأىفٍطًرٍ  ،كىلأىىٍمًؾى حى نى ٍـ ،فىصي ٍـ كى قي : 7،ج2000)البخارم،«.كى

 فالنبي صمى الله عميو كسمـ لـ يكتؼ بما نقؿ لو عف عبد الله حتى لقيو كاستثبت منو.(. 2254

ثبت فكثير منيا: ما ثبت عف أبي بكر الصديؽ رضي الله كأما ما كرد عف الصحابة في الت
سئؿ عف ميراث الجدة، فمـ يعرؼ في ذلؾ ميراثان، فسأؿ الصحابة رضي الله عنيـ  عندماعنو 

أعطاىا السدس فطمب الصديؽ  -صمى الله عميو كسمـ-ي بفأخبره المغيرة رضي الله عنو أف الن
 (909: 1ج،)ابف ماجة،،)ب.ت( مسممة.شاىدان لقكؿ المغيرة فشيد عمى ذلؾ محمد بف 

أيضان ما جاء عف أبي مكسى الأشعرم رضي الله عنو عندما استأذف ثلبثان لمدخكؿ عمى  ذلؾكمف 
عمر فمـ يؤذف لو فرجع، فرده عمر بعدما ذىب كقاؿ لو: ما منعؾ؟ فذكر أبك مكسى الحديث فقاؿ 

 )البخارم،ي صمى الله عميو كسمـ..".أمنكـ أحد سمعو مف النب ،بينةبعمر: "كالله لتقيمف عميو 
 (54: 7،ج2000

 ڀ پ پ پ پ ٻ ٻ ٻ ٻ ٱ]: تعالى قاؿ ابف سعدم رحمو الله في قكلو

أدب طالب العمـ ينبغي لو أف يتأنى مف : "(114)طو: [   ٿ ٿ ٿ ٺ ٺ ٺ ٺ ڀ ڀ ڀ
لنافع في تدبره لمعمـ، كلا يستعجؿ بالحكـ عمى الأشياء كلا يعجب بنفسو، كيسأؿ ربو العمـ ا

 (464 :ـ1996السعدم،ابف )كالتسييؿ".

بار، ىك خكمف أعظـ الأسباب التي ىي مظنة التعجؿ في الأحكاـ كعدـ التثبت في الأ
دّْثى كىفىى بًالٍمىرٍءً كىذًبنا أى »  -صمى الله عميو كسمـ-التحدث بكؿ ما سمع؛ كلذا قاؿ رىسيكؿي المَّوً  فٍ ييحى

كقاؿ الإماـ مالؾ لابف كىب: "اعمـ أنو ليس يسمـ ( 10: 1ج،ـ1982)النيسابكرم،«.بًكيؿّْ مىا سىمًعى 
: 4ج،ـ1982)النيسابكرم،ث بكؿ ما سمع، كلا يككف إمامان أبدان كىك يحدث بكؿ ما سمع".رجؿ حدَّ 

8) 
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ي بيا الباحث في نف التثبت مف القيـ الميمة التي ينبغي أف يعتأمما سبؽ  الباحث كيرل
مخالؼ لما الحكـ الألا يستعجؿ في تخطئة  يوركتيا كيعـ نفعيا. فعمب ارجبحكثو كتحقيقاتو حتى يي 

يككف ثمة نقؿ غير  كأيعرفو إلا بعد التثبت، فربما يككف ذلؾ القكؿ قكلان معتبران عند أىؿ العمـ؛ 
 .دقيؽ
 :تجديدالح. 

مقدار ما في البحث مف جدة بمف القيـ الثابتة المتعمقة بالبحث العممي الجدة كالابتكار، ف
بداع كابتكار تككف أىميتو كقيمتو العممية عند أىمو المتخصصيف.  كا 

 :تعريف التجديد -1

كمف ( 20: 2003)ابف منظكر،ىي مصدر الجديد كىي نقيض البمى. -بالكسر - الجدة
معاني الجدة القطع، يقاؿ: جددت الشيء فيك مجدكد كجديد أم مقطكع، كمف ىذا قكليـ "ثكب 

( كنجد ذلؾ 409: 1،ج2000)ابف زكريا،الآف. وكأف ناسجو قطع :مأجديد" كىك في معنى مجدكد 
"إف الله يبعث ليذه  :صمى الله عميو كسمـ قاؿ–في السنة النبكية الشريفة فعف أبي ىريرة عف النبي 
 (109: 3،ج2002،السجستاني)الأمة عمى رأس كؿ مائة سنة مف يجدد ليا دينيا".

كة كيرجعو إلى أصؿ صفائو الذم كاف عميو حيث البعثة كنزكؿ بالتجديد ىنا: ما يعيد لو الق فالمراد
 الكحي، كليس التغيير كالتبديؿ.

 جوانب التجديد: -2

جكانب التجديد كالابتكار في البحث العممي التجديد في أسمكب الكتابة كعرض الفكرة  مفك 
 -لله عميو كسمـصمى ا-يجد أف النبي  -صمى الله عميو كسمـ-كالمكضكع، كالمتأمؿ في سنة النبي 

جديد تقد استعمؿ أساليب مختمفة في حديثو كمخاطباتو، كرسائمو كمكاعظو، كاف فييا نكع مف ال
ما جاء عىفٍ أىبًى كمف ذلؾ: أسمكب التشبيو كضرب الأمثاؿ، ك  كالإبداع، أثرت في المخاطبيف.

وي لًمٍميؤٍمًفً كىالٍبينٍيىا إًفَّ الٍميؤٍمًفى » قىاؿى  -صمى الله عميو كسمـ  -ميكسىى عىفً النَّبًىّْ  فً، يىشيدُّ بىعٍضي
ا ابًعىوي «بىعٍضن شىبَّؾى أىصى   (103: 7،ج2000)البخارم،. كى

مىى الٍمًنٍبىرً سىمًعٍتي رىسيكؿى المَّوً  عٍمىافى بٍفً ما جاء عف النُّ  كمنيا صمى الله عميو -بىشًيرو يىقيكؿي عى
كينٍتي إًذىا سىمً  :قىاؿى الشَّعٍبًىُّ  -كسمـ مىى الٍمًنٍبىرً يىقيكؿي كى -سىمًعٍتي رىسيكؿى المَّوً  :عٍتي النُّعٍمىافى بٍفى بىشًيرو عى

دنا بىعٍدىهي يىقيكؿي سىمًعٍتي رىسيكؿى المَّوً  -صمى الله عميو كسمـ صمى الله عميو -ظىنىنٍتي أىنّْى لاى أىسٍمىعي أىحى
ٍـ » :يىقيكؿي  -كسمـصمى الله عميو -ثيّـَ قىاؿى سىمًعٍتي رىسيكؿى المَّوً  -كسمـ تىكىادّْىً ٍـ كى ؤٍمًنًيفى فًى تىبىاذيلًيً ثىؿي الٍمي مى



 58 

ائًوً  ثىؿً الًإنٍسىافً إًذىا اشٍتىكىى عيضٍكنا مًفٍ أىعٍضى ٍـ كىمى مًيً تىرىاحي مَّى تىدىاعىى لىوي سىائًري الٍ  ،كى سىدً بًالٍحي جى
اليب الإيضاح كالبياف في فضرب الأمثاؿ مف أكضح كأقكل أس( 9: 7،ج2000)البخارم،«.كىالسَّيىرً 

 إبراز الحقائؽ المعقكلة في صكر الأمر المحسكس.

صمى الله -كمف الأساليب أيضان: اسمكب الحكار كالمساءلة، كما تضمنو حكار رسكؿ الله 
في شأف العدكل،  -صمى الله عميو كسمـ-مع جبريؿ في بياف مراتب الديف كحكاره  -عميو كسمـ

 (128: 7،ج2000)البخارم،: "فمف أعدل الأكؿ".-كسمـ صمى الله عميو-حتى قاؿ لو 

بَّاسو  رضى الله  -كمف الأساليب: أسمكب القياس كالإقناع العقمي كما جاء في حديث ابٍفً عى
يىيٍنىةى أىفَّ امٍرىأىةن مًفٍ  -عنيما  اءىتٍ إًلىى النَّبًىّْ  جي  فىقىالىتٍ إًفَّ أيمّْى نىذىرىتٍ أىفٍ  -صمى الله عميو كسمـ  -جى
جَّ  نٍيىا قىاؿى  ،تىحي جُّ عى تَّى مىاتىتٍ أىفىأىحي جَّ حى ٍـ تىحي نٍيىا .نىعى ٍـ» فىمى مىى أيمّْؾً دىيٍفه أىكينٍتً  ،حيجّْى عى أىرىأىيٍتً لىكٍ كىافى عى
كا المَّوى  توقىاضًيى  فىاءً  ،اقٍضي ؽُّ بًالٍكى  (18: 7،ج2000)البخارم، .«فىالمَّوي أىحى

لأحكاـ مف استنباط اة في ىذا الجانب إعماؿ الذىف في كمف الكسائؿ المعينة عمى الجد
، كقد جاء الحث عمى الاستنباط  يعيفالكتاب كالسنة فيك  عمى التجديد كالابتكار لممعارؼ كالعمكـ

 ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا ى ى ې ې]قكلو تعالى:في 

 (122)التكبة:[   ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې ئې

كار في المكضكع كالفكرة المكتكب عنيا، استعماؿ كمف الكسائؿ المعينة عمى الجدة كالابت
آلة النقد؛ لأف النقد عممية تقكيـ، كتصحيح كترشيد، كىك محاكمة إلى قكاعد متفؽ عمييا، كقكاعد 
فيـ النصكص الشرعية، أك قكاعد الاستنباط أك قكاعد الجرح كالتعديؿ؛ فيذه المحاكمة لمنصكص 

كار، كمف الأمثمة عمى بتاني كأفيامان ليا نكع مف الجدة كالاإلى ىذه القكاعد المتفؽ عمييا، تكلد مع
"لا  قالت: ىذه الكسيمة في السنة النبكية ما ثبت مف حديث أـ مبشر الأنصارية رضي الله عنيا

يدخؿ النار إف شاء الله مف أصحاب الشجرة أحد، الذيف بايعكا تحتيا، قالت حفصة: بمى يا رسكؿ 
ف منكـ إلا كاردىا(، فقاؿ النبي صمى الله عميو كسمـ: قد قاؿ الله الله ! فانتيرىا، فقالت حفص ة: )كا 

 (72)مريـ:[ڻ ڻ ڻ ڻ ں ں ڱ ڱ ڱ]عز كجؿ: 
 ( 4:1942ج،ـ1982النيسابكرم،)

المعينة عمى الجدة كالابتكار في البحث العممي، التفسير كالتعميؿ كالشرح  الكسائؿكمف 
 المشركع البحثي بعد تحقيؽ النصكص.لمنصكص، فيذه الميمة مف أكلى الأكلكيات في 
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طلبقان، أك تخصيصان  كىذا الشرح يككف بتحميؿ النصكص، كحمؿ بعضيا عمى بعض تقييدان كا 
 كتعميمان، لضـ المؤتمؼ كفصؿ المختمؼ.

في فقو أحكاـ الشريعة؛ بتخصيص عمكميا، كبياف  ان نبيٌ  ان أثر  النبكية لمسنةكيرل الباحث أف 
أف التجديد كالابتكار ك  لأنيا ىي المكضحة كالمبينة لكتاب الله عزؿ كجؿ.مجمميا، كتقييد مطمقيا، 

 مف القيـ الثابتة في البحث العممي، فالبحث العممي يقكٌـ بمقدار ما فيو مف جدة كابتكار.

 التخصص: .ىـ

، كمعرفة  مف القيـ الميمة المتعمقة بالبحث العممي التخصص كىك الاشتغاؿ بعمـ مف العمكـ
لإلماـ بمباحثو، كىك أمر في غاية الأىمية فإف العادة جارية بأف الإنساف لا يبدع في فنو، دقائقو، كا

و، إلا إذا تخصص في فف كاحد كاستفرغ فيو غاية جيده؛ لأف الإنساف ميما طاؿ ممكلا يتقف ع
ف يحيط أعمره، ككثرت مكاىبو، كرزؽ مع ذلؾ الفيـ الحاد، كالحافظة الكاعية، فإنو لف يستطيع 

ائرة العمـ الكاحد إحاطة تامة، فضلبن عف استيعاب شتى المعارؼ كالعمكـ، كدفاعان عف المعرفة، بد
شاعة  حياء ىذه السنة، كا  كتخميصيا مف العبث كالفكضى لابد مف التأكيد عمى جانب التخصص كا 

رفة ىذا المفيكـ الذم ىك أساس مف أساسيات البناء العممي، كدافع قكم لتقدـ العمـ الصحيح كالمع
 الحقة.

إف مف مبادئ السنة النبكية المعرفية التخصص في العمـ كالمعرفة، كقد ركز عمماء 
المسمميف عمى ىذا المبدأ كأثبتكه في مصنفاتيـ أخذان مف التعاليـ النبكية الشريفة، فمف ذلؾ أف 
الإماـ البخارم رحمو الله بكب بقكلو: "باب مف خص بالعمـ قكمان دكف قكـ كراىية ألا 

 (44: 7،ج2000)البخارم،فيمكا".ي

بىؿو » كذكر حديث معاذ رضي الله عنو قىاؿى  قىاؿى لىبَّيٍؾى يىا رىسيكؿى المَّوً  .«يىا ميعىاذي بٍفى جى
سىعٍدىيٍؾى  سىعٍدىيٍؾى  .«يىا ميعىاذي » قىاؿى  .كى دو يىشٍيىدي » قىاؿى  .ثىلبىثنا .قىاؿى لىبَّيٍؾى يىا رىسيكؿى المَّوً كى ا مًفٍ أىحى أىفٍ لاى  مى

مىى النَّارً  رَّمىوي المَّوي عى مَّدنا رىسيكؿي المَّوً صًدٍقنا مًفٍ قىمٍبًوً إًلاَّ حى  ،قىاؿى يىا رىسيكؿى المَّوً  .«إًلىوى إًلاَّ المَّوي كىأىفَّ ميحى
كا قىاؿى  كٍتًوً تىأىثُّمناكىأىخٍبىرى بًيىا مي  .«إًذنا يىتَّكًميكا » أىفىلبى أيخٍبًري بًوً النَّاسى فىيىسٍتىبٍشًري  .عىاذه عًنٍدى مى

بؿ إف تطبيؽ ىذا المفيكـ بدأ في العصر النبكم الشريؼ؛ إذ قاؿ ( 37: 7،ج2000)البخارم،
ستقرئكا القرآف مف أربعة؛ عبد الله بف مسعكد، كسالـ مكلى أبي حذيفة، كأبي اصمى الله عميو كسمـ: "

 (1914: 4ج،ـ1982)النيسابكرم،بف كعب، كمعاذ بف جبؿ".

بالجابية خطبتو  -رضي الله عنو-بف الخطاب عمر  ةخطبيحضرنا بذلؾ الخصكص ك 
فييا: "مف أراد أف يسأؿ عف القرآف فميأت أبي بف كعب، كمف أراد أف  قاؿالمشيكرة، فكاف مما 
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يسأؿ عف الفرائض فميأت زيد بف ثابت، كمف أراد أف يسأؿ عف الفقو فميأت معاذ بف جبؿ، كمف 
 (127: 4ج،1985)الطبراني،لماؿ فميأتيني فإف الله جعمني خازنان كقاسمان".أراد أف يسؿ عف ا

كقد جرل العمماء الكبار عمى ىذا الأمر، فكاف أحدىـ يستفرغ غاية جيده في عمـ أك عمميف فقط، 
حجة ك كيشارؾ في بقية العمكـ عمى قدر مكاىبو كمداركو كميكلو بحيث يصير مرجعان في ذلؾ العمـ 

 فيو.

شارة في ىذا المقاـ، أف العمكـ في عيد النبي صمى الله عميو كسمـ كأصحابو كتحسف الإ
كانت متميزة عف بعضيا البعض معركفة بأسمائيا ثـ إف بعض الصحابة كانكا متخصصيف في 
بعضيا، كما يدؿ عمى ذلؾ قكلو صمى الله عميو كسمـ: "ارحـ أمتي أبك بكر، كأقضاىـ عمي، 

مف ( ك 349: 1ج،)ابف ماجو،،)ب.ت(كأعمميـ بالحلبؿ كالحراـ معاذ".كأفرضيـ زيد، كأقرؤىـ أبي، 
مكتكـ:  ـتمؾ العمكـ التي تخصص فييا عمـ القرآف الكريـ، فركل الكاقدم في حديثو عف ىجرة ابف أ

: 9،ج1985)الطبراني،"أنو قدـ المدينة مياجران بعد بدر فنزؿ دار القرآف كىي دار مخرمة بف نكفؿ".
532) 

 -بعد بدر بيسير–أف القرٌاء قد أصبحكا في كقت  شيئيف:أف ذلؾ يدؿ عمى  الباحث كيرل
العمكـ التي كانت متداكلة فيما بينيـ: مف كأف  أف ليؤلاء القراء دار خاصة بيـ.، ك طبقة معركفة
 .عمكـ القرآف

فقد تميز مف  ،مف الصحابة أبك ىريرة رضي الله عنوفي ركاية الحديث كممف تخصص 
كالاستفسار، فقد سأؿ يكمان النبي صمى الله عميو كسمـ عف أسعد الناس بشفاعتو ناحية التحصيؿ 

يكـ القيامة فقاؿ رسكؿ الله صمى الله عميو كسمـ: "لقد ظننت يا أبا ىريرة أف لا يسأؿ عف ىذا 
أسعد الناس بشفاعتي يكـ القيامة مف  د أكؿ منؾ، لما رأيت مف حرصؾ عمى الحديثحالحديث أ
 ( 31: 7،ج2000البخارم،لا الله خالصا مف قبؿ نفسو".)و إقاؿ: لا إل

ككذلؾ كاف مف المكثريف كالمتخصصيف في حديث النبي صمى الله عميو كسمـ عبد الله بف 
كقد شيد لو أبك ىريرة أنو كاف مف المكثريف مثمو، فيما ركاه  ،عمرك بف العاص رضي الله عنيما

ضي الله عنو يقكؿ: "ما مف أصحاب النبي صمى كىب بف منبو عف أخيو قاؿ: سمعت أبا ىريرة ر 
الله عميو كسمـ أحد أكثر حديثان عنو مني إلا ما كاف مف عبد الله بف عمرك فإنو كاف يكتب كلا 

 (35: 7ج ،2000 )البخارم،أكتب".

سياسة النبي صمى الله عميو كسمـ الحكيمة في التعمـ، أف أمر زيد بف ثابت رضي الله  مفك 
لغة أجنبية؛ لمكتابة إلى أىميا كلقراءة ما يأتي منيـ، فقد ركم عنو أنو قاؿ: عنو بالتخصص في 



 61 

، "تعمـ لي كتاب ييكد فإني كالله ما آمف ييكد عمى كتابييا زيد  قاؿ النبي صمى الله عميو كسمـ: "
إليو  تبكاقاؿ زيد فتعممت لو كتابيـ ما مرت بي خمس عشرة حتى حذقتو ككنت أقرأ لو كتبيـ إذا ك

 (318: 3،ج2002،السجستاني)يب عنو إذا كتب".كأج

: "رأيت مف الكاجب عمى مف اجتبى كتخير في ذلؾ -رحمو الله-الأندلسيابف عطية كيقكؿ 
كـ الشرع يستنفذ فيو غاية الكسع، يجكب آفاقو، كيتتبع أعماقو، ممف العمكـ أف يعتمد عمى عمـ مف ع

عتني بدفع الاعتراضات عميو، حتى يككف كي ،كيضبط أصكلو، كيحكـ فصكلو، كيمخص ما ىك دكنو
لأىؿ ذلؾ العمـ كالحصف المشيد، كالذكر العتيد، يستندكف فيو إلى أقكالو، كيحتذكف عمى 

 (33 :ـ1151الأندلسي،)مثالو".

، بمعرفة دقائقو، كالإلماـ في ىذا الأ كيرل الباحث مر، أف التخصص في عمـ مف العمكـ
الباحثيف كالمتعمميف أف يدرككا أىميتيا كيعتنكا بيا، بؿ ربما  بمباحثو، قيمة عممية عظيمة يجب عمى

 يككف مف فركض الكفايات عمى الأمة مجتمعة.
 إقامة البرىان العممي والبعد عن الظن والتقميد: و. 

مف المعالـ كالقيـ العممية التي جاء بيا الإسلبـ لتصحيح الفكر الإنساني كتقكيمو حتى 
يج المعرفة الصحيحة التي تؤدم إلى الحؽ عدـ قبكؿ أم دعكل ما كيسمؾ من كحدهيتمسؾ بالحؽ 

ـ الصحيح ىك الذم يكصؿ إلى الحؽ كيبتعد مىذا الأساس فالع ىلـ يكجد دليؿ عمى صحتيا؛ كعم
عف الظف، كالحؽ كذلؾ لا يمكف الكصكؿ إليو إلا مف خلبؿ منيج عممي ممتزـ بدلالة القرآف الكريـ 

 ى ى ې]قكلو تبارؾ كتعالى:  عمى ىذا المنيج المعرفي الحؽ الشكاىدكمف كالسنة النبكية 

 ئى ئې ئې ئې ئۈ ئۈ ئۆ ئۆ ئۇ ئۇ ئو ئو ئە ئە ئا ئا

 (111)البقرة: [ئىئى

: "كىكذا مف ادعى دعكل، في إقامة البرىاف كالبعد عف الظف كالتقميد قاؿ ابف سعدمكما 
لا فمك ق عكس ما ادعى  ت عميو دعكاه، كادعى مدعيمبلابد أف يقيـ البرىاف عمى صحة دعكاه، كا 

ا لـ يكف بأيدييـ بلب برىاف، لكاف لا فرؽ بينيما، فالبرىاف ىك الذم يصدؽ الدعكل أك يكذبيا، كلمَّ 
 (44 :ـ1996)ابف سعدم،برىاف، عمـ كذبيـ بتمؾ الدعكل".

كقاؿ محمد رشيد رضا: "طالبيـ تعالى بالبرىاف عمى دعكاىـ، فقرر لنا قاعدة لا تكجد في 
ب السماكية، كىي أنو لا يقبؿ مف أحد قكؿ لا دليؿ عميو، كلا يحكـ لأحد غير القرآف مف الكت

 ڌ ڍ ڍ ڇ ڇ]كيقكؿ تعالى:  (345: 1990)رضا،بدعكل ينتحميا بغير برىاف يؤيدىا".
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 ڳ گ گ گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ ڎ ڎ ڌ

فالكقكؼ عند مجرد الظف كالحدس كالتخميف لا يؤدم  (66يكنس:) [   ڱ ڱ ڳ ڳ ڳ

 ڎ ڎ]لى الكصكؿ إلى العمـ، بؿ قد يؤدم إلى الخطأ، كفي ذلؾ يقكؿ الله تعالى: بالإنساف إ

 (36)يكنس:  [   ڳ ڳ ڳ ڳ گ گ گ گ ک ک ک ک ڑ ڑ ژ ژ ڈ ڈ

 كفأنو في غزكة بدر عندما جعؿ المسمم في طمب الحجة كالبرىافالنبكية كمف أمثمة السنة 
الخندؽ حكؿ المدينة  جبؿ أحد، كفي حفرف ك المسمم ىبئر الماء خمفيـ، كفي غزكة أحد عندما إعتم

صمى –المنكرة مف جية مكة في غزكة الأحزاب، كفي قصة أسرل الحرب عندما اختمؼ رسكؿ الله 
الأسرل، كغيرىا  مع الصحابة في مصير الأسرل؛ فنزؿ القرآف الكريـ ليحسـ أمر -الله عميو كسمـ

 امارسي د نزؿ بيا القرآف الكريـ، كمامف الأمكر التي كانت بحاجة لمدليؿ كالبرىاف كلـ يكف ق
عند مناظراتيـ كمطارحاتيـ العممية، فعف طاككس رحمو الله قاؿ:  -ضي الله عنيـر -الصحابة 

: أتفتي أف تصدر -رضي الله عنو-"كنت مع ابف عباس رضي الله عنيما إذ قاؿ زيد بف ثابت 
ي الله عنيما: إما لا، فسؿ الحائض قبؿ أف يككف آخر عيدىا بالبيت؟ فقاؿ لو ابف عباس رض

قاؿ: فرجع زيد بف ثابت إلى  ؟-صمى الله عميو كسمـ-فلبنة الأنصارية: ىؿ أمرىا بذلؾ رسكؿ الله 
كعف ابف ( 963: 4،جـ1982)النيسابكرم،ابف عباس كىك يضحؾ كىك يقكؿ: ما أراؾ إلا صدقت".

( 153: 9ج ،ـ1984لطبراني،) اقاؿ: "الإمعة الذم يحقب دينو الرجاؿ". -رضي الله عنو-مسعكد 
 .أم يجعؿ دينو تابعان لديف غيره بلب حجة كلا برىاف كلا ركاية، كىك مف الإرداؼ عمى الحقيقة

قامة الدليؿ عمى الدعاكل، مما يضبط مسيرة العمـ  كيرل الباحث أف أىمية النقؿ الصحيح كا 
المسائؿ التي فييا نص كالمعرفة كيكصؿ إلى نتائج صحيحة؛ كلذلؾ جاء ذـ التقميد، كخاصة في 

مف الكتاب كالسنة فمف خالؼ في ذلؾ فيجب الرد عميو، كاستثنكا مف ذلؾ مسائؿ الاجتياد التي لا 
 .دليؿ فييا يرجع إليو مف كتاب كسنة فإنو يسكغ فييا التقميد

 : التعميم الجامعي الفمسطيني:ثانياً 

ياسة مدركسة؛ لتدمير قاسية كممارسات قمعية كس ان شيدت الجامعات الفمسطينية ظركف
المؤسسات التربكية كالتعميمية، ككضع الاحتلبؿ عراقيؿ مختمفة لإعاقة نمكىا كتطكرىا، كرغـ ىذه 
السياسة فقد بذلت جيكد مخمصة اتسمت بالإصرار كالتحدم كقفزت الجامعات قفزات نكعية في 

 مدخلبتيا التعميمية كمان كنكعان. 
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 :ورىانشأة الجامعات الفمسطينية وتط . 1

في الأرض المحتمة، ككؿ ما كاف  ةجامعي يةلـ يكف ىناؾ مؤسسات تعميم ـ1967بؿ عاـ ق
كدكر المعمميف التابعة لككالة الغكث )الأكنركا(، كبعض  ،قائمان كاف عبارة عف كميات مجتمع

الكميات التي أنشأتيا الحككمة الأردنية إضافة إلى بعض الكميات الخاصة: مثؿ كمية بيرزيت، 
ية النجاح في مدينة نابمس، رغـ أف ىناؾ كميات كانت قائمة منذ عيد الانتداب البريطاني، ككم

( 72: 2011التعميـ العالي،كزارة كتخرج منيا العديد مف الفمسطينييف كالكمية العربية في القدس".)
ديدة نحك فقد "مثؿ التعميـ الجامعي اىتمامان خاصان لدل الفمسطينييف نتيجة لدكافعيـ كرغبتيـ الش

(. فقد جاء إنشاء مؤسسات التعميـ العالي 201: 2004نشكاف،ظؿ الاحتلبؿ الإسرائيمي") فيالتعميـ 
مف جامعات كمعاىد ككميات متكسطة في بداية عقد السبعينات مف القرف الماضي استجابة لمطمب 

كنتيجة لمتزايد  المتزايد عمى التعميـ العالي في الضفة الغربية كقطاع غزة مف حيث النكع كالكـ،
المستمر في أعداد الناجحيف في الثانكية العامة )التكجييي(، كما تزامف ذلؾ مع قياـ سمطات 
لى المناطؽ المحتمة، الأمر  الاحتلبؿ الإسرائيمي بفرض إجراءات مشددة عمى حركة الشباف مف كا 

: 2004الجعفرم، لافي،الذم شكؿ عائقنا أماـ التحاؽ الكثير مف الطمبة بمؤسسات التعميـ العالي.)
40) 

كتعتبر نشأة الجامعات في قطاع غزة مف الأحلبـ التي سعى المخمصكف لإخراجيا إلى 
النكر، كفى المقابؿ حرصت سمطات الاحتلبؿ عمى نسفيا بؿ مقاكمة كلادتيا في إطار سياسة 

لكطني الذم كلمعرفة سمطات الاحتلبؿ بالدكر الثقافي كا ؛التجييؿ كالتبعية التي سعت لترسيخيا
راكدت فكرة إنشاء الجامعات في فمسطيف عقكؿ عدد مف الشخصيات  ثالجامعات. حيتمارسو ىذه 

كالمفكريف كالأكاديمييف إباف فترة الانتداب البريطاني، "كاقتصرت الجيكد المبذكلة في ىذا المضمار 
تكسطة في الحقكؿ عمى إنشاء بعض الكميات كالمعاىد التي منحت الدرجة الأكاديمية الأكلى كالم

ـ، حيث كجد  1948كقد تكقفت ىذه الكميات بعد نكبة  ،الأدبية كالحقكؽ كالتربية كالعمكـ
الفمسطينيكف أنفسيـ تحت ظركفيـ الجديدة التي فرضت عمييـ أف التعميـ العالي ىك أحد الأسمحة 

: 2004كاتبة،) يـ"كلتمبية احتياجاتيـ كاحتياجات الدكؿ المحيطة ب ،التي تضمف ليـ العيش الكريـ
التي احتميا الجيش  -حيؿ بيف طمبة الضفة الغربية كقطاع غزة ـ 1967(، كفي "عاـ 207

كالجامعات، ككضعت الإجراءات الإسرائيمية التعسفية صعكبات كعراقيؿ جمة طاؿ  - الإسرائيمي
عتماد أمدىا الأمر، الذم حفز عدة جيات كمؤسسات إلى العمؿ عمى الخركج مف ىذا المأزؽ بالا

عمى الذات، الأمر الذم أدل إلى إنشاء جامعات كمعاىد كانت قلبع صمكد في كجو الإجراءات 
(،  207: 2004كاتبة،لخريجي الثانكية العامة مف الناحية الأخرل".") العسكرية مف ناحية كملبذان 
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اء الضفة كنتيجة لمضغكط التي مارسيا الاحتلبؿ كالعراقيؿ التي كضعيا لمحيمكلة دكف إكماؿ أبن
كالقطاع لتعميميـ الجامعي، "بادر سكاف المناطؽ المحتمة مف مثقفيف ككجياء بإقامة جامعات جديدة 
كتطكير ما ىك قائـ مف كميات، كقد حققت ىذه الجامعات درجة متقدمة مف النجاح في حؿ 

التعميـ في فمسطيف كقامت الجامعات بجيد متكاضع في تطكير مناخ المشكلبت التي كاجيت 
المناىج الدراسية بما يتلبءـ كطمكحات كآماؿ الشعب الفمسطيني كشعب لو حاجاتو الخاصة، 
كيصبك إلى التحرر كالخلبص مف نير الاحتلبؿ، كلو مبرراتو في إنشاء بنية التعميـ العالي كالتي 

 (62: 2000")العيمة،تتميز عف باقي شعكب المنطقة 

تمع الفمسطيني، فقد عمؿ الشعب الفمسطيني الجامعي كحاجات المجالتعميـ كفي ظؿ أىمية 
صراران  جاىدان  كلمكاكبة التطكر  ؛عمى تحصيؿ العمـ عمى إنشاء الجامعات الفمسطينية، رغبة منو كا 

المستمر كالتنافس الكبير الذم يشيده العالـ في شتى مجالات الحياة، حيث يبمغ عدد الجامعات في 
ت تتبع التعميـ النظامي كىي الجامعة الإسلبمية محافظات غزة أربع جامعات منيا ثلبث جامعا

 كجامعة الأزىر كجامعة الأقصى، أما جامعة القدس المفتكحة تتبع نظاـ التعميـ عف بعد.

 الجامعي الفمسطيني:  التعميموظائف  . 2

كالجامعة كغيرىا مف المؤسسات التربكية ليا كظائؼ تقكـ بيا لتحقيؽ أىدافيا التي كضعت 
ي كظائؼ متكاممة كمترابطة، تسيـ في تجديد المعرفة كتطكيرىا كخدمة أفراد مف أجميا، كى

تحديد  ىكبيذه الكظائؼ تتحقؽ التنمية كالرقي الحضارم، كيتفؽ معظـ عمماء التربية عم المجتمع،
عداد القكل البشرية، كالبحث  الكظائؼ الرئيسة لمجامعة، كىذه الكظائؼ تتمثؿ في التدريس كا 

كىذه المياـ كالكظائؼ لمجامعات لا تخمك أدبيات التربية مف الحديث  لمجتمع،العممي، كخدمة ا
 : تيعنيا كالآ

عداد القوى البشرية -أ    :التدريس وا 

يعتبر التدريس أحد أىـ أسس إعداد رأس الماؿ البشرم في المجتمع، "مما جعؿ الجامعات 
ذا اليدؼ، فيذا النكع مف التعميـ تكظؼ كؿ إمكاناتيا المادية كالبشرية المتاحة مف أجؿ تحقيؽ ى

عدادىـ لمعمؿ مستقبلب، بتحصيؿ المعمكمات كالمعارؼ  يسيـ في تنمية شخصية الطلبب كا 
كممارستيا، كاكتساب الميارات كتككيف الاتجاىات، كبالتالي تضطمع الجامعات مف خلبؿ القياـ 

لمنيكض بالمجتمع بكظيفة التدريس، بإعداد كتنمية القكل البشرية، المؤىمة كالمدربة 
  (23: 2005 الصغير،كتطكيره")
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 :البحث العممي -ب

، فالبحث العممي كسيمة يالجامعالتعميـ ؤدييا ييعتبر البحث العممي مف أىـ الكظائؼ التي 
التنقيب كالتطكير المعرفي التي مف خلبليا تتطكر المجتمعات. كلقد أفردت الجامعة لمبحث العممي 

كتحميؿ  توكتشجيع البحث العممي كخدمة حاجات المجتمع كدراس أىمية بالغة مف أجؿ دعـ
كتكمف أىمية البحث  مسايرة كمكاكبة الانفجار المعرفي كالتكنكلكجي.لمشكلبتو، كالنيكض بو 

مثؿ تحميؿ  ،العممي في دخكلو في صمب العممية التدريسية كاستخدامو في مجالات مختمفة
 .ف العممية التدريسيةالنشاطات الصفية كتقديـ اقتراحات لتحسي

مجاؿ البحث  يفالجامعات ترتبط قكتيا العممية كمكانتيا بيف الجامعات بمدل إبداعيا ف
العممي. كمف خلبؿ امتلبؾ أساتذتيا كطلببيا اتجاىات قكية نحك الاىتماـ بالبحكث العممية 

كمراجع كغيرىا كتقدميا، كبتكفيرىا المناخ العممي لمبحث، كما يستمزمو مف معدات كأجيزة ككتب 
مف مصادر عممية، كيتمثؿ اليدؼ مف إجراء البحكث الأساسية كالإجرائية كالتطبيقية تكظيفيا 
لخدمة المجتمع كالإنسانية كبخاصة تمؾ البحكث المتعمقة بقضايا المجتمع كحؿ 

كالبحث العممي عمى المستكل العربي كالفمسطيني بحاجة إلى إعادة ( 25: 2001زيتكف،مشكلبتو.)
نظر مف حيث دكافع كنتائج البحث العممي عند الكثير مف أعضاء ىيئة التدريس، بالإضافة إلى ال

دارات  مضاعفة الجيكد التي يبذليا مجمس التعميـ العالي ككزارة التربية كالتعميـ العالي الفمسطيني كا 
تو الجامعات في كضع استراتيجيات كاضحة لسياسة البحث العممي في فمسطيف كتحديد أكلكيا

كأىدافو. "كيؤكد الأدب التربكم المعاصر عمى العلبقة الكثيقة بيف التدريس كالبحث العممي، حيث 
يخدـ البحث العممي عممية التدريس، كيزيد مف ميارات عضك ىيئة التدريس كيرفع مف مستكل أدائو 

راف عف نشاط التدريسي، الأمر الذم يؤكد أف التدريس كالبحث العممي ىما كجياف لعممة كاحدة كيعب
ا البعض كأنو لابد مف الاىتماـ بالبحث العممي مف ممشترؾ، يدعـ أحدىما الآخر، كيكملبف بعضي

 (23: 2005الصغير،). خلبؿ تحقيؽ الأىداؼ"

 خدمة المجتمع: -ج

 ىفي العصر الحديث، كىي "تعن يالجامعالتعميـ  إف كظيفة خدمة المجتمع مف أىـ كظائؼ
يا الجامعة، خارج إطار عمميا الرسمي التعميمي كالبحثي لييئات بالخدمة العامة التي تقدم

لأغراض ثقافية كمينية كاجتماعية مختمفة، كنظران لتزايد أىمية خدمة المجتمع  كمنظمات كأفراد
الجامعات في الكقت التعميـ في قكـ بيا يأصبحت ىذه الكظيفة جزءان أساسيان مف الأدكار التي 

عات بدكر أساسي في تنمية المجتمع تنمية شاممة سياسية كاجتماعية الراىف، كعميو تقكـ الجام
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كما يضيؼ نشكاف أنو لابد مف تكجيو برامج ( 25: 2005الصغير،)".كاقتصادية كثقافية كتربكية
التعميـ العالي كأنشطة البحث العممي، مف أجؿ تعزيز دكر التعميـ العالي في خدمة المجتمع مف 

 (43: 2004نشكاف،) -خلبؿ:

  المساىمة في تحقيؽ أىداؼ التنمية الشاممة، كالمتكاممة لممجتمع مف النكاحي الاقتصادية
 كالاجتماعية كالثقافية.

 .المساىمة في الحفاظ عمى القيـ المجتمعية كتعزيزىا 
 لمساىمة في فيـ الثقافات المحمية كالإقميمية كالدكلية كالتاريخية كفي الحفاظ عمييا ج.  ا

 التنكع الثقافي.كتعزيزىا في إطار 
 .التحميؿ المستمر لمميكؿ السياسية كالاقتصادية كالاجتماعية في المجتمع 

كتسعى الجامعة الإسلبمية إلى الربط بيف كظائؼ الجامعة الثلبث، التعميـ كالبحث العممي 
كخدمة المجتمع بصكرة متكاممة، كأداتيا في ذلؾ التخطيط كتطكير كتحديد احتياجات الجامعة 

مية كفؽ قاعدة احصائية تشرؼ عمييا مراكز البحث كالتطكير كتنمية المكارد، كتبذؿ الجامعة المستقب
جيكدان منسقة لتأىيؿ كتدريب كتطكير أعضاء ىيئة التدريس بما يتناسب مع التخصصات الدقيقة 

س رل الباحث أف العلبقة بيف ىذه الكظائؼ )التدرييك  كالفرعية كالتي تعمؿ الجامعة عمى افتتاحيا.
عداد الككادر البشرية، البحث العممي، خدمة المجتمع( علبقة تكامم ة كمترابطة تسعى إلى تحقيؽ يكا 

، كتنمية القكل البشرية المؤىمة كالمدربة لمنيكض بالمجتمع كخدمتو كالحفاظ يالجامعالتعميـ أىداؼ 
كالجدير  المجتمع. عمى ىكيتو، كتزكيده بالمعارؼ كالميارات كالاتجاىات التي تؤىميـ للبنخراط في

بالذكر أف رسالة الجامعة لا تنحصر داخؿ أسكار الجامعة بإعداد كتأىيؿ الطمبة كتنمية أعضاء 
ىيئة التدريس، بؿ تمتد لسد حاجات المجتمع مف الككادر البشرية. "فالجامعة تتممس حاجات 

المستمر بتنظيـ دكرات المجتمع بقطاعاتو المختمفة كتقدـ الخدمات المختمفة في إطار خدمة التعميـ 
تدريبية كتطكيرية كمؤتمرات كندكات ككرش عمؿ لممؤسسات التعميمية كالأىمية كالاستشارات 
جراء البحكث كالمشاريع المشتركة لممؤسسات كالشركات الخاصة كالعامة، فالجامعة  المختمفة،كا 

ة كالاختصاص، ككذلؾ تمتمؾ المقكمات البشرية الفنية الممثمة بأعضاء ىيئة التدريس ذكل الكفاء
". الإمكانات المادية مف أبنية كمختبرات كأجيزة تقنية مما يميزىا عف غيرىا مف المؤسسات الأخرل

كالمجتمع الفمسطيني مجتمع لو خصكصيتو الثقافية كالنضالية بسبب  (45: 2004)نشكاف،
ني بشرائحو الاحتلبؿ، كما ترتب عمى ذلؾ مف سياسة مبرمجة لتجييؿ كتركيع الشعب الفمسطي

المختمفة، كىذا يتطمب برامج تدريبية كتطكيرية في المجالات التربكية كالتقنية المختمفة تعمؽ كتؤكد 
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الذاتية الثقافية لدل المجتمع الفمسطيني، كىذا يتطمب جيكدان مكثفة مف الجامعات الفمسطينية لإعادة 
للؤىداؼ التطكيرية كالتجديدية  النظر في البرامج كالأنشطة المجتمعية المطركحة كمدل تحقيقيا

 لفئات المجتمع كشرائحو المختمفة.
  التعميم في الجامعات الفمسطينية:عناصر . 3

نو يعكس إبطريقة كأسمكب تفاعؿ المؤسسة حيث  التعميـ الجامعي الفمسطينييتأثر تشكيؿ 
ف أأم  ؛بعضيا مع بعض كمع غيرىا مف المؤسسات التربكية بمككناتياطبيعة عممية التفاعؿ 

الجامعي، كلذلؾ فإف عناصره  التعميـتتشكؿ مف تفاعلبت  التعميـ في الجامعات الفمسطينيةعناصر 
عناصر مادية كتنظيمية  ىمتعددة لتعدد ىذه التفاعلبت المختمفة كيمكف تقسيـ ىذه العناصر إل

 ؤسسةالم تمؾ تحقيؽ عمى كبير تأثير ليا مؤسسة لأم كالعناصر (.12: 1002،شنكدة)كبشرية
 عدـ كضماف لمعامميف، بدقة كالمسئكليات الأدكار تحديد مدل تعكس فيي كفاعمية، بكفاءة لأىدافيا

 كبعضيـ العامميف كبيف كالإدارة، العامميف بيف الاتصاؿ طبيعة ككذلؾ المسئكليات، في الازدكاجية
 عمي النحك التالي: المؤسسة، داخؿ السائدة العلبقات نكع ككذلؾ البعض،

 ناصر البشرية: العأ. 

الجامعي كالإدارة  الطالب، لأستاذ الجامعيا الجامعي عميـمتلكمف العناصر البشرية المككنة 
 دراسة كؿ عنصر كالتالي:الجامعية كسنتناكؿ 

 أعضاء ىيئة التدريس: -2 

إف عضك ىيئة التدريس ىك الأساس عمى اعتبار أف التربية صناعة تستثمر العامؿ البشرم 
لو دكر أساس كبارز في إنجاز العممية التعميمية كالسعي لتحقيؽ مرامي الجامعة، بشكؿ مكثؼ، ك 

كيجب عمى عضك ىيئة التدريس امتلبؾ الكفايات التي تتصؿ بالمكاد الدراسية، كمعرفة خصائص 
دارة الصؼ، كتقكيـ الطمبة كالعلبقات الإنسانية،  الطمبة، كتخطيط التعميـ، كتكييؼ التعميـ، كا 

كلا تتأتى ىذه الأىمية مف ككنيـ يشكمكف  جتماعية لمينة التعميـ، ككفايات مينية عامة.كالأبعاد الا
التعميـ الجامعي فقط، " بؿ عمى أساس أنيـ يسيمكف بدرجة كبيرة في تحديد ناتج  أحد عناصر

الأنظمة التعميمية مف حيث دكرىـ في تحديد نكعية التعميـ كنكعية مستقبؿ الأجياؿ كحياة الأمة 
حيث يعتمد ( 64: 2000صبيح،مخرجات نكعية لا يستياف بيا في تشكيؿ مستقبؿ الأمـ.) كىي

الجانب الأكاديمي عمى البرنامج العممي، كعمى العناصر البشرية ذات الكفاءة كالمقدرة لمقياـ 
بالنشاط العممي كالتعميمي المتعمؽ بالدراسة كالبحث العممي، كيعتبر عضك ىيئة التدريس العمكد 

م لعممية التعميـ العالي، كعامؿ ميـ في نجاح العممية التعميمية، كىك ما يسمى بالتأثير الفقر 
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الإيجابي عمى قدرات الطالب في الاستيعاب كالفيـ كالتحميؿ كالبحث كالاكتشاؼ كازدىار الحركة 
 العممية كمخرجاتيا.

  الطلاب:  -2

أىـ أسس تطكيره كتقدمو  يعتبر الطالب العنصر البشرم في أم مجتمع مف المجتمعات مف
كذلؾ أف أم مجتمع في انطلبقو نحك التقدـ يستند إلى عكامؿ متعددة كمتداخمة ترتبط ارتباطان كثيقان 
بكفاءتو في استثمار مكارده المتاحة مف القكل المادية كالبشرية كتطكيرىا التطكير الرشيد. بؿ أف 

إنما يرجع في المقاـ الأكؿ إلى قدرة ىذه معدؿ التقدـ لممجتمعات التي سبقتنا في ىذا المجاؿ، 
المجتمعات عمى استخداـ مكاردىا البشرية المتاحة بكفاءة عالية كرفع مستكاىا كتطكيرىا باستمرار 

كتتعمؽ بالتفاعؿ بيف الطمبة كاحتراـ قكاعد ( 28: 2001شنكدة،لتكاجو تحديات الحاضر كالمستقبؿ.)
كتنظـ سمككيـ، حيث تتبادؿ التأثير كالتأثر مع بيئة الأسرة السمكؾ كالقكانيف الاجتماعية التي تحكـ 

فالطالب ىك المبنة الأساسية في  كالزملبء في الدراسة كمجتمع الجامعة الذم ينتمي إليو الطالب.
عداده لمحياة الجامعية. ليو تكجو كؿ الجيكد مف أجؿ تربيتو كتعميمو كا    العممية التربكية كالتعميمية، كا 

 : جامعيةالإدارة ال -3

دارة الجامعية بدكر ىاـ في حركة التدفقات الطلببية داخؿ المؤسسة التعميمية، تساىـ الإ
فعف طريقيا تقدـ كافة الخدمات التعميمية لمطلبب مف تحصيمية كنفسية كاجتماعية كاقتصادية 

تربكية، كعمييا ليستفيد منيا الطمبة. كما تعد الإدارة الجامعية مف العناصر الميمة في أداء المياـ ال
كفاءتيا، فيي المسئكلة عف الدينامية كسرعة التفاعلبت بيف ك يتكقؼ نمط أداء المؤسسة الجامعية 

أطراؼ العممية التعميمية كالتربكية، كمف ثـ فإف جكدة الإدارة كمستكل الأداء فييا يؤثر بشكؿ إيجابي 
ب أف تستغؿ العلبقات كمما سبؽ يج (62: 2007عبد الحي،في تحسيف العممية التعميمية.)

كلذلؾ يجب أف يككف ليا حدكد في ظؿ   ؛الإنسانية في الإدارة الجامعية  لصالح تحقيؽ الأىداؼ
شريعتنا السمحة، بحيث ألا تطغى العلبقات السائدة عمى احتراـ النظاـ كلا تسمح بالتياكف عمى 

منيا مؤسسة ليا طابعيا ة مناخيا الخاص بيا كالذم يجعؿ جامع. كأف لكؿ حساب القياـ بالكاجب
 الإدارة لنجاح الأساسية العناصر مف الجامعة في المتبع الإدارة  نمطيعتبر  كما ،غيرىاالفريد عف 
 الإنساني التفاعؿ خمؽ كفي المؤسسة نشاط في كبير أثر ذات كأنماطيا الإدارة فإ كفاعميتيا إذ

 القمب بمثابة الإدارةف (22: 1002شنكدة،.)سكاء حد عمى كالمؤسسة الطالب أىداؼ لتحقيؽ اللبزـ
 الجامعة لمجتمع كالتعميمات الأكامر إصدار عمى تقتصر لا كىي الجامعي، التعميـ في النابض
قامة العامميف، لدل المعنكية الركح كرفع اليمـ تحفيز إلى ذلؾ تتعدل بؿ فقط،  التكاصؿ جسكر كا 
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 الأىداؼ تحقيؽ أجؿ مف عناصرىا؛ك  الجامعية الإدارة بيف المتبادلة الإنسانية كالعلبقات
 (170: 2003حكامدة،.)المنشكدة

 العلبقات، في كضعؼ كالتسمطية بالمركزية تتميز التي الديكتاتكرية منيا أنكاع عمى كىي
 عمى القائمة الديمقراطية الإدارة كمنيا كالإبداع، كالمشاركة كالأفكار الآراء تبادؿ مف يحد مما

 الخلبقة الأفكار كتقديـ التفاعؿ يشجع مما كالتكاصؿ، الاتصاؿك  السمطة كتفكيض اللبمركزية
 فالإدارة الجامعي،التعميـ  طبيعة تحديد في دكر لو الإدارم فالنمط (308: 2004العمياف،.)كالإبداع

 جميع في القرارات اتخاذ في المشاركة مف كتمنعيـ العامميف، مبادرات مف تحد الأكتكقراطية
 الديمقراطية الإدارة أف حيف في السمبية، نحك يتجو الجامعي عميـالت يجعؿ مما الإدارية، العمميات

 مف القرارات، اتخاذ في العامميف بإشراؾ كتؤمف الجامعة، داخؿ الإنسانية العلبقات بأىمية تؤمف
 يتجو الجامعي عميـالت يجعؿ مما لمجامعة، بالانتماء العاممكف فييا يشعر إيجابية، أجكاء خمؽ أجؿ
 الإدارة الجامعية ىي أحد عناصر البيئة الجامعية كما أنيا مف الأبعاد اليامة فيك . يجابيةالإ نحك

سياسات كتطبيقات إدارة المكارد  ىتؤثر بفمسفة كقيـ كميارات الإدارة العميا عم ،العممية التعميمية
تحقيؽ  ىذلؾ عمالبشرية، فكمما كاف ىناؾ تدعيـ مف الإدارة العميا لإدارة المكارد البشرية، ساعد 

 .الفاعمية كالنجاح ليذه الإدارة كىي القياـ بأدكارىا كالعكس
 عناصر تنظيمية:     -ب

كتختص بالأمكر الاجرائية كالتسييرية كالقانكنية المتعمقة بالتعميـ كالإدارة كالعلبقات العامة 
كتحقيؽ أىدافو،  كالتبعية كالميزانية كغيرىا، كتساعد بشكؿ فعاؿ في إنجاح خطة التعميـ العالي

تتعمؽ بفاعمية السياسات كالنظـ كالمبادئ التي يعمؿ في ظميا الأساتذة كالتي تؤثر في نمكىـ و
 الميني للؤستاذ الجامعي أثناء الخدمة. لالميني بصكرة مباشرة كمف أىميا سياسة الارتقاء بالمستك 

 كما المؤسسة، في السائدة تلمعلبقا الداخمي التركيب ييحدد الذم البناءحيث تمثؿ تمؾ العناصر 
 يتطمبو التي كالأنشطة الأعماؿ بمختمؼ تطمع التي كالفرعية الرئيسة الكحدات أك التقسيمات تكضح
كيعتمد النشاط العممي كالتعميـ العالي في  (371: 2001عبد المالؾ،.)المؤسسة أىداؼ تحقيؽ

في طبيعة ىذه  سريعان  ران تسييره عمى آليات كمعطيات كمرافؽ كخدمات كيشيد ىذا العصر تطك 
كالكسائؿ كالأبحاث العممية  : المعامؿ كالمختبراتعمى مؿتالعناصر كأسمكب تكظيفيا كىي تش

 كطرؽ كأساليب التدريس. التعميمية ككسائؿ الاتصاؿ كالمعمكمات الحديثة كالمكتبة العممية
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 :تكامميةشبكة العلاقات الانسانية الج. 

طالب لبيئة الجامعة كاستمتاعو بكجكده داخميا كمما ارتفعت كيرتبط ىذا العنصر بتقبؿ ال
تكتسب العلبقات الاجتماعية مع الزملبء كالأساتذة  ىنا فكم الدراسي.درجاتو في التحصيؿ  نسبيان 

جامعي إيجابي. كفي ىذا تعميـ داخؿ الحرـ الجامعي أىمية باعتبارىا أحد المقكمات اليامة لخمؽ 
التعميـ أف شبكة مف العلبقات بيف مككنات  (299: 2004سكف،)كل (Wilson)د الإطار يؤك
تشمؿ علبقة الطمبة مع بعضيـ البعض، كبيف الطالب كأستاذه، ككذلؾ بيف الطالب  الجامعي

كالإدارة، كالكسائؿ الإدارية الجامعية، كأشكاؿ التعاملبت داخؿ قاعات الدراسة مف حيث الديمقراطية 
لأنيا لا تشتمؿ عمى  ؛كاضحان  ة الجامعية تؤثر في سمكؾ طمبتيا تأثيران أك الديكتاتكرية. كما أف البيئ

المباني الجامعية فقط؛ بؿ تشمؿ الأستاذ مف حيث علبقتو بالإدارة الجامعية كعلبقتو بزملبئو ككذلؾ 
: 1998()بيترسيف،(Petrsen كصؼ لقدعلبقتو بالطمبة، كتشتمؿ أيضا عمى الأنشطة الجامعية. 

 خلبؿ الجامعية البيئة بشأف التدريس كىيئة طمبة لدل المكجكدة المشاعرب امعيالج( التعميـ 167
 كاف إذا كما فييا بالارتياح الطمبة شعكر بمدل علبقة المشاعر لتمؾ يككف كقد معينة، زمنية فترة

 يتناكؿ كما كآمنة، المناسب بالشكؿ مؤسسة كانت إذا كما كالتعميـ، التعمـ تدعـ أنيا يشعر الطالب
 نكعان  تعكس التي ىي الداعمة كالمشاعر الجامعية، البيئة في السمبية أك يجابيةالإ المشاعر ان أيض
 تؤثر سكؼ كالخكؼ كالقمؽ السمبية كالمشاعر كالفاعؿ، الناجح لمتعميـ داعمان  لتككف  الارتياح مف
 )القريكطي،عيةالجام البيئة في كالسمبية يجابيةالإ لممشاعر انعكاسان  يعد الذم ـيالتعم عمى سمبان 

الملبئـ ىك مفتاح النجاح للئدارة الفعالة في أم التعميـ الجامعي  إلا أف تكفر .(73: 2003
كنظاـ  متغير حيكم، وكما أن، للؤداء سالكان  ان أك طريق شائكان  الجامعي طريقان  التعميـإذ يمثؿ  مؤسسة،

 كفرصيا كمشكلبتيا.كالظركؼ المحيطة بالمؤسسة كبإدارتيا  مفتكح تتفاعؿ معو المعطيات،
 مادية أو )العناصر غير البشرية(: ال العناصرد. 

الجامعي   عميـكتتمثؿ البيئة المادية بالعناصر غير البشرية كىي عناصر أساسية في الت
كتشتمؿ عمى المبنى الجامعي كالتجييزات مف مكتبات كمختبرات كالمرافؽ بالإضافة لممقررات 

التدريس، كما تشتمؿ عمى الأنشطة الطلببية كالتي تعد مف أىـ الدراسية كأساليب ككسائؿ كطرؽ 
العناصر فعالية لما ليا الأثر الأكبر في تككيف العلبقات التبادلية كالإنسانية بيف الطمبة كالأساتذة 

 :تيكالإدارة الجامعية كىي كالآ

 

 



 71 

 المبنى الجامعي وتجييزاتو: -1

التي تعد مف أىـ العناصر كذلؾ لتمبية كىك أكؿ أبعاد البيئة الجامعية كأحد عناصرىا 
الاحتياجات الحركية كالجسمية كالمادية لمطمبة داخؿ الجامعة. كتشمؿ صلبحية المبنى مف أثاث 

جد كقاعات لمدراسة ككسائط متعددة كتجييزات اكمككنات كتجييزات ككسائؿ تعميمية كملبعب كمس
لتجييزات الجامعية التي تحقؽ لمطالب خاصة في المختبرات كالمكتبة كمرافؽ صحية كغيرىا مف ا

 الأماف النفسي كالمادم.

كيعد تكفير الكسائؿ كالإمكانيات المادية كالفيزيقية داخؿ الجامعة ذات أثر كاضح في الحالة 
النفسية كالاجتماعية لمطمبة، فعندما يجد الطالب كسائؿ التيكية متكفرة، كأماكف مريحة تبعث 

 لجميع الكتب كالدكريات كالمراجع، كانخفاض درجة الضكضاء، كمدالبيجة، كمكتبة متكفرة بيا 
 ىصلبحية الإضاءة، كدرجة الرطكبة كالحرارة داخؿ قاعات الدراسة مناسبة، كؿ ذلؾ يؤدم إل

 (55: 2000قبيص،.)دالتحصيؿ الدراسي الجي ىالشعكر بمناخ نفسي اجتماعي مريح يساعد عم
اضر لككنو أحد المستمزمات الأساسية لتنفيذ أنشطة الجامعة كيتزايد الاىتماـ بالمبنى في الكقت الح

نجاز فعالياتيا المختمفة، كعمى نكعية بنائو، كسعة مشتملبتو كطاقة استيعابو، يتكقؼ إلى حد  كا 
 كبير عمى سير العمؿ في الجامعة، كتحقيؽ الأىداؼ المرسكمة ليا. 

معي بما يحتكيو مف قاعات كتتكقؼ كفاءة العممية التعميمية عمى مركنة المبنى الجا
لمتدريس كمرافؽ حيكية، كأماكف لممارسة الأنشطة الطلببية المختمفة بالإضافة إلى مكقعو بحيث 

لا يكمؼ الطمبة مشقة الانتقاؿ كزيادة  ىيككف في منطقة آىمة بالسكاف كمنطقة جذب حت
مف عكامؿ البيئة  مان مي حيث يشكؿ المبنى الجامعي كتجييزاتو عاملبن  (4: 2005دياب،).التكاليؼ

عمى العممية التعميمية. فمدل صلبحية ككفاءة  أك إيجابان  الطبيعية المادية لمجامعة الذم يؤثر سمبان 
 حاسمان  ىذه الإمكانات كالتجييزات مف حيث الكفاءة لاستيعاب عمميات التعمـ كالتعميـ يعتبر أمران 

كجكد المبنى الجامعي كاحتكائو عمى كافة التربكية كالتعميمية أك فشميا. كما أف  العمميةلنجاح 
الإمكانات مف حيث التصميـ المناسب كالتجييزات الكاممة مف الأدكات كالأثاث كجميع المرافؽ 
المطمكبة لمجامعة تمثؿ كميا عكامؿ ميمة تساعد عمى نجاح العممية التربكية 

ييزاتيا مثؿ نقص كفي حالة نقص إمكانات الجامعة كتج (662ىػ: 6241مختار،كالتعميمية.)
الكسائؿ كالأدكات كالمختبرات كعدـ كجكد غرؼ مخصصة ليا، كعدـ كجكد ملبعب كساحات 
قاعات مغمقة لممارسة الأنشطة، كنقص الغرؼ كضيؽ قاعات الدراسة كعدـ تكفر الإضاءة 
ا المناسبة كسكء التيكية كغير ذلؾ مف الأمكر المتعمقة بالصحة كالسلبمة. فإف ىذا كمو يؤثر سمب

 (661ىػ: 6241مختار،عمى الأستاذ كالطالب كعمى الجامعة بشكؿ عاـ إذ يؤدم إلى:)
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الأساتذة عمى تأدية ميمتيـ كمسؤكليتيـ عمى  ةساعدميمتو في مالجامعي  التعميـفقداف  .1
 الكجو الأكمؿ.

الجامعي المناسب الذم يساعدىـ عمى تنمية مياراتيـ التعميـ عدـ شعكر الطمبة بتكفر  .2
كسابيـ   الخبرات التعميمية اللبزمة.كا 

 عدـ تمكف الجامعة مف القياـ بنشاطات منيجية كلا منيجية مكممة لممنيج الدراسي. .3
كتتكافر بالجامعات الفمسطينية العديد مف التجييزات منيا مركز تكنكلكجيا التعميـ، كمعمؿ 

نت كغيرىا، كذلؾ يتكفر التعمـ الذاتي المزكد بكافة تجييزات الكسائط المتعددة كيتصؿ بشبكة الإنتر 
العديد مف الأجيزة الحديثة السمعية كالبصرية كالحاسبات الآلية لمساعدة الطمبة عمى التعمـ بكفاءة 

كما تضـ الجامعة مكتبة مركزية بنيت عمى أحدث طراز معمارم، كقد تـ تجييزىا بشبكة " .كفاعمية
الكصكؿ إلى المراجع في كؿ حاسب آلي حديث لربط الجامعة بالإنترنت ليتمكف الطالب مف 

: 2005دياب،.)"كالجامعيةدر المناسب مف التجييزات العامة مكتبات العالـ، كمف ثـ فيي تكفر الق
أداء ميمة الكمية بالاختصاص تساعد عمى مركنة المبنى كالإمكانيات المتكفرة فيو كنرل أف  (139

قياسية لما يحتاجو الطالب الكاحد مف الذم تتبناه، ككفايتو لاستيعاب أعداد الطمبة بمكجب كحدات 
مدل إفادة أعضاء ك مساحات في قاعة المحاضرة كالمختبر كالمكتبة ككحدات المرافؽ الخدماتية. 

ىيئة التدريس كالطمبة مف المختبرات كالكرش، كالتي تعكس متطمبات البرامج التعميمية التي تقدميا 
كمعدات ذات جكدة كنكعية عالية لضماف الأداء  الكمية، ك تدعـ المختبرات كالكرش بأجيزة كأدكات

 الفاعؿ كالناجح.

  :طرائق التدريس المقررات الدراسية و -2
تتكقؼ نكعية الطالب الجامعي عمى مدل أصالة البرامج كجكدة المناىج مف حيث المستكل 

لى أم مدل ترتبط ىذه المناىج كالمقررات الدراسية بالعصر كمتغي راتو كالمحتكل كالطريقة، كا 
كبالبيئة كمشكلبتيا، ككذلؾ إلى أم مدل تعكس ىذه المناىج الشخصية القكمية لممجتمع، كمف ثـ 

ؾ المتعمـ قيمة افإنو كمما زاد الارتباط بيف المقررات الدراسية كالكاقع كمما زادت فعالية التعميـ، كأدر 
في التأثير عمى حركة  كيمعب المنيج دكران ىامان  (21: 2001)مرسي،ما تعممو في الحياة العممية.

التدفؽ الطلببي كبالتالي عمى الكفاءة الداخمية كذلؾ مف خلبؿ ما يقدمو لمطلبب، فالمنيج الدراسي 
ما ىك إلا مجمكع الخبرات كالمعارؼ كالأنشطة التي تزكدىا كميات التربية لطلببيا سكاء ما قدـ 

كاف متصلبن بالرحلبت الميدانية  منيا داخؿ قاعات الدرس كالبحث كالمختبرات كالمكتبات أك ما
 كالأنشطة المصاحبة الاجتماعية كالثقافية كالعممية عمى مختمؼ أنكاعيا كمستكياتيا.

كيعتبر الكتاب الجامعي مف أىـ الكسائؿ التي تحقؽ أىداؼ المنيج فعمى  (84: 2001الشبيني،)
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الرغـ مف التطكر الكبير الذم الرغـ مف تعدد الأنشطة التربكية كالمكاد التعميمية كتنكعيا، كعمى 
التعميمي  ازحدث بالنسبة لمتكنكلكجيا التعميمية كالتكصؿ إلى كسائؿ تعميمية بديمة كمتنكعة كالتمف

كما زالت الكسيمة الفعالة التي  كالدركس المسجمة، فإف الكتاب ما زاؿ يحتؿ أىمية كبرل بينيا جميعان 
كأساليب ككسائؿ التدريس عديدة  (45: 2001ت،)دكيكاتستخدـ بصكرة كبيرة في قاعات الدراسة.

ككثيرة، نتيجة لمتطكر السريع في التكنكلكجيا كالثكرة المعرفية كالمعمكماتية التي غزت جميع 
الجامعات العالمية كالعربية، فأصبح التعميـ الالكتركني كأصبح التعمـ عف بيعد، كالتعميـ الذاتي كؿ 

ت بذلؾ طرائؽ التدريس تبتعد عف أسمكب التمقيف، كما ذلؾ نتاجات الانفجار المعرفي، كأصبح
 أصبحت تميؿ لإثارة الدافعية كالأفكار عند الطمبة.

 الجامعة الإسلامية: ثالثاً: 

الجامعة الإسلبمية بتلبحميا كترابطيا مع المجتمع الفمسطيني، كانطلبؽ فمسفتيا مف تميزت 
كىي جامعة  عممية منيجية،مج كفعاليات عقيدة الأمة كأىداؼ المجتمع كطمكحو كفؽ خطكات كبرا

فمسطينية النشأة كاليكية كالانتماء إسلبمية الفمسفة. كما أنيا جامعة الجميع أبناء الشعب الفمسطيني 
عامة كلأبناء قطاع غزة بشكؿ خاص دكنما تمييز بينيـ. فالجامعة الإسلبمية لـ تكف إضافة رقمية 

ا المعاصر بما فيو عالمنا العربي كالإسلبمي، بؿ كانت إلى جدكؿ الجامعات التي يزخر بيا عالمن
تجربة مثمرة في التعميـ الجامعي لا في محيطيا فحسب بؿ في دنيا الجامعات قاطبة لما تمثمو مف 

 (5: 2011فمسفة متميزة. )الجامعة الإسلبمية، 

لبرامج كمنذ نشأتيا تعمؿ عمى تطكير ا –كإحدل الجامعات العربية  –كالجامعة الإسلبمية 
التدريبية كالتأىيمية لأعضاء ىيئة التدريس مف حيث تطكير قدرات عضك ىيئة التدريس في مجاؿ 

 (3: 2002)كزارة التربية العالي، يمة البحث العممي كخدمة المجتمع.التدريس كتسييؿ م
 النشأة والتطور: أ.

كىى جامعة لجميع الجامعة الإسلبمية في غزة جامعة فمسطينية النشأة كاليكية كالانتماء، 
ان لتربية كتعميـ أبناء الشعب كتتبنى ىذه الجامعة الإسلبـ منياج ،أبناء الشعب الفمسطيني دكف تمييز

ـ انبثاقنا عف معيد فمسطيف الديني، الذم 1978. فقد نشأت الجامعة الإسلبمية بغزة عاـ الفمسطيني
دة التي تخدـ قطاع غزة. بدأت ـ الجامعة الكحي1991، كظمت الجامعة إلى عاـ ـ1954أنشئ عاـ 

كمية الشريعة كالقانكف،  الجامعة الإسلبمية بثلبث كميات ىي: كمية الشريعة التي أصبحت لاحقان 
لحاجة المجتمع  ككمية أصكؿ الديف، ككمية المغة العربية التي أصبحت لاحقا كمية الآداب، كنظران 

ـ افتتاح ثلبث كميات أخرل 1980الفمسطيني الماسة إلى التخصصات الأخرل فقد تـ في عاـ 
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ـ، ككمية تكنكلكجيا المعمكمات 1993ىي: التربية، كالتجارة، كالعمكـ، ثـ افتتحت كمية اليندسة عاـ 
ـ، ككمية الطب مطمع العاـ الدراسي 1992ـ، ككمية التمريض مطمع العاـ الدراسي  1992في

ئتييا الأكاديمية كالإدارية، كأعداد في ىي كعمى مدار تمؾ السنكات شيدت الجامعة تطكران  ،ـ 2006
إلى جانب مرافقيا ككحداتيا كمختبراتيا كخدماتيا في مجالي البحث العممي  طمبتيا كخريجييا

: 2011)الجامعة الإسلبمية،كالتنمية المجتمعية، علبكة عمى علبقاتيا الكطنية كالإقميمية كالعالمية.
ة تميزت بتلبحميا كترابطيا مع المجتمع كالجدير بالذكر أف الجامعة الإسلبمية جامع( 32

الفمسطيني، كفمسفتيا المنطمقة مف عقيدة الأمة كأىداؼ المجتمع كطمكحاتو كفؽ خطكات كبرامج 
كفعاليات كآليات عممية منيجية، حيث تعمؿ الجامعة عمى تخريج أفراد يتسمكف بالالتزاـ الإسلبمي 

دىا متسمحة بالعمـ كأدكاتو كبالجديد مف تكنكلكجيا الكاعي القائـ عمى الفيـ العميؽ بالعقيدة كمقاص
المعرفة، كتضع الجامعة الإسلبمية عمى قائمة أكلياتيا إعداد كتخريج ككادر بشرية مدربة 

 كمتخصصة قادرة عمى النيكض كالارتقاء بالمجتمع.
 :أىداف الجامعة الإسلاميةب. 

قافية كاضحة تنطمؽ مف عقيدة الجامعة الإسلبمية مؤسسة رائدة صاغت أىدافيا كفؽ رؤية ث
الأمة كمنطكقيا الثقافي كالحضارم، كقد انتيجت الجامعة منيجية عممية؛ لرسـ سياستيا كخطكطيا 
العريضة بحيث تراعى حاجات المجتمع الفمسطيني كظركفو المختمفة، كسخرت كؿ إمكاناتيا لبناء 

ر أىداؼ الجامعة عمى النحك عقمية فمسطينية عممية متخصصة قكاميا القيـ كالأخلبؽ، كتتبمك 
 :لآتيا

 .تكفير فرص التعميـ لأبناء قطاع غزة خاصة كالشعب الفمسطيني عامة .1
 خدمة المجتمع الفمسطيني. .2
 .مكاكبة التقدـ العممي في شتى مناحي الحياة .3
 .تقكية العلبقات العممية كالثقافية مع الجامعات .4
 مفيكـ الحرية كقيمة العمؿ.تعميؽ حب الديف كالكطف كتعزيز الانتماء لو، كترسيخ  .5
)الجامعة تشجيع العمؿ التطكعي كتقكية الأكاصر بيف الجامعة كالبيئة المحمية. .6

 (2: 2011الإسلبمية،

كقد صاغت الجامعة أىدافيا كفؽ رؤية ثقافية كاضحة تنطمؽ مف عقيدة الأمة كمنطكقيا 
ا كخطكطيا العريضة بحيث الثقافي كالحضارم، كقد انتيجت الجامعة منيجية عممية؛ لرسـ سياستي
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تراعي حاجات المجتمع الفمسطيني كظركفو المختمفة، كسخرت كؿ إمكاناتيا لبناء عقمية فمسطينية 
 عممية متخصصة قكاميا القيـ كالأخلبؽ، كتتبمكر أىداؼ الجامعة عمى النحك التالي: 

 .تكفير فرص التعميـ لأبناء قطاع غزة خاصة كالشعب الفمسطيني عامة 
  التقدـ العممي في شتى مناحي الحياة.مكاكبة 
 .تقكية العلبقات العممية كالثقافية مع الجامعات 
 .تعميؽ حب الديف كالكطف كتعزيز الانتماء لو، كترسيخ مفيكـ الحرية كقيمة العمؿ 
 .تشجيع العمؿ التطكعي كخدمة المجتمع كتقكية الأكاصر بيف الجامعة كالبيئة المحمية 

كما تيتـ الجامعة بالتعاكف كتبادؿ الخبرات كالأساتذة (  2: 2001)الجامعة الإسلبمية،
المتخصصيف مع الجامعات الفمسطينية كالعربية كالإسلبمية كالعالمية في مختمؼ مجالات العمكـ 
كالتكنكلكجيا، كلمجامعة علبقات كطيدة تربطيا بالكثير مف الجامعات، كتنظـ علبقتيا اتفاقيات 

كمف الجدير بالذكر أف الجامعة الإسلبمية قد تعرضت لتدمير .جامعاتتعاكف كتكأمة مع عدد مف ال
كبير في تجييزاتيا كخاصة مباني المختبرات العممية، كذلؾ خلبؿ العدكاف الإسرائيمي الغاشـ عمى 

 الجامعة درجة الماجستير في التخصصات الآتية: )التربية، العمكـ. كتمنح ـ2008قطاع غزة
، ككذلؾ تمنح درجة (، كما تمنح الجامعة الدبمكـ العالي لطمبتياـ الشرعية، العمك ، الآدابالتطبيقية

 10:30 ,10.2011).الدكتكراه في تخصص الحديث الشريؼ، كتخصص المغة العربية
www.mohe.ps.org ، 9ص ) 

 دور الجامعة الإسلامية في غرس القيم العممية:ج. 

سلبمي الكاعي القائـ عمى الفيـ العميؽ تعمؿ الجامعة عمى تخريج أفراد يتسمكف بالإلتزاـ الإ
بالعقيدة كمقاصدىا متسمحة بالعمـ كأدكاتو كبالجديد مف تكنكلكجيا المعرفة؛ ىدفيا إعداد كتخريج 
ككادر بشرية مدربة كمتخصصة قادرة عمى النيكض كالارتقاء بالمجتمع، كأعضاء ىيئة التدريس 

كاقع كمنيج حياة تنخرط خلبلو الجامعة كتتفاعؿ كطلبب الجامعة الإسلبمية ترجمكا ىذا الفيـ إلى 
 ۆ ۇ ۇ ڭ ڭ ڭ ڭ]مع جميع مؤسسات المجتمع كفئاتو متمثميف بقكؿ الله تعالى:

  (162)الأنعاـ:  [   ۈ ۈ ۆ

كقد انطمقت فمسفة الجامعة الإسلبمية تعبيران كتممسان لحاجات المجتمع الفمسطيني برؤل 
مية المؤىمة كالمدربة كالتي تتبنى كتتشرب عقيدة الأمة إسلبمية، قكاميا إعداد الككادر التعمي

كمناىجيا كمنطمقاتيا الفكرية كالثقافية كصكلان إلى بناء المجتمع الفمسطيني الذم يفيـ كاقعو كيبنى 
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مستقبمو كيخكض معركة التحرير كالبناء متسمحان بمقكمات الحضارة الحديثة. كما أف الجامعة 
يكمان شمكليان متكاملبن كرسالة كفمسفة كمنياج حياة بكؿ ما فيو مف عمؽ الإسلبمية تتبنى الإسلبـ مف

في إطار الفمسفة  -حضارم كتكازف في المفاىيـ كالممارسات كالأخلبؽ كالسمكؾ، كما تتبنى 
الفكر المستنير الحر كتحرص عمى إتقانو لمتعامؿ مع الحضارات المعاصرة، مؤكدة  -الإسلبمية

 ظ عمى أصالة ىذا الشعب، كدعـ أىدافو كتطمعاتو إلى التحرر،عمى ىكية المجتمع، كتحاف

لقد حظي التعميـ الجامعي برعاية كبيرة، كتعكد ىذه الرعاية إلى العلبقة الخاصة بيف  
كراميـ لقكلو تعالى:   ئې]التعميـ كالعقيدة الإسلبمية فالإسلبـ أكد عمى تقدير العمـ كالعمماء كا 

 بي بى بم بخ بح بج ئي ئى ئم ئح ئج ی ی ی ی ئى ئى ئى ئې ئې

كما يتمثؿ دكر الجامعة ( 11)المجادلة:[   جم جح ثي ثى ثم ثج تي تى تم تخ تح تج
  بتعزيز القيـ العممية كالتالي:

إعداد أشخاص عمى درجة عالية مف الكفايات المتخصصة في مجالات العمكـ كالآداب  .1
)التؿ ادر البشرية المؤىمة كالمدربة ك كالميف المختمفة مف أجؿ تأدية حاجات المجتمع مف الك

  .(135: 1997كآخركف، 
تنمية الشخصية المتكاممة لدل الطالب بجميع أبعادىا المختمفة، فالتعميـ في الجامعة إعداد  .2

 (226، 2004متكازف لمحياة المنتجة السعيدة. )مجمكد، 
تطكير الالتزاـ بتحكيـ العقؿ كالأخذ بالمنيج العممي في الحصكؿ عمى المعرفة كاكتشاؼ  .3

 ة القضايا كالمشاكؿ كالمكاقؼ التي تكاجييـ.الحقائؽ كمعالج
 تنمية الاتجاه نحك التعميـ مف أجؿ استمراره كتأىيؿ الطمبة ليتابعكا تعمميـ الذاتي. .4
تطكير الانفتاح الكاعي كالمسئكؿ عمى الخبرة الإنسانية كالاستفادة مف معطيات الخبرة  .5

النمك كالتقدـ كالمحاؽ بركب الإنسانية كالانفتاح عمى خبرات جديدة، مما يضمف لممجتمع 
 الحضارة المعاصرة.

 تطكير الكلاء لتراث الأمة العربية كتطكير إيماف الطمبة كانتماءىـ كاعتزازىـ بيذا التراث. .6
تيتـ الجامعة الإسلبمية بالقيـ العممية كبالآداب كخاصة لممتعمـ مع نفسو في كافة مناحي  .7

عكس ىذا عمى سمكؾ المتعمـ المتزف، كينبغي الحياة كضركرة التحمي بالأخلبؽ الفاضمة، كين
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عمى المتعمـ أف يككف في سمككو كتصرفاتو كصفاتو مطابقان لأكامر الشريعة مف خلبؿ تتبع 
 ( 92: 1997،التؿ كآخركف. )-صمى الله عميو كسمـ –آثار الرسكؿ 

مراعاة علبقة الطالب مع الأستاذ الجامعي علبقة إيجابية مبنية عمى الاحتراـ كالتقدير، ك  .8
 اليدكء كحسف الاصغاء أثناء المحاضرة.

تميزت الجامعة الإسلبمية عف سائر المؤسسات التربكية الأخرل، فيي في المقاـ الأكؿ،  .9
 .تأديب كتيذيب، في إطار المثؿ كالتعاليـ كالقيـ التي أمر بيا الإسلبـ

 الجامعة الاسلامية يالدراسات العميا ف د. 

لدراسات العميا بالجامعة الإسلبمية بغزة الجية المشرفة عمى تعتبر شؤكف البحث العممي كا
برامج الدراسات العميا في مختمؼ الكميات كالتخصصات بالجامعة. كتتابع مسيرة الطمبة الأكاديمية 

 كالإدارية منذ بدء إلتحاقيـ بالبرامج حتى تخرجيـ. 

كالثقافي كالحضارم، كخدمة  كتساىـ في نشر رسالة الجامعة التي تسعى لمنيكض بالمستكل العممي
 كبنائو في إطار مف القيـ الإسلبمية كالعممية كتيدؼ الدراسات العميا إلى:  الفمسطينيالمجتمع 

  فتح الباب لتحقيؽ طمكحات الشباب المعرفية كالفكرية كتطكير قدراتيـ الأكاديمية كالإدارية
 كالفنية.

 لممساىمة في البناء كالتطكير  المجتمع الفمسطيني بالككادر العممية المتخصصة دعـ
 كالتنمية.  

  التكسع في افتتاح برامج جديدة لمدكتكراه كالماجستير لمكاكبة التطكر التكنكلكجي العممي
 الإنساني.

  حث الباحثيف كتكجيييـ عمى مكاكبة التطكر العممي الإنساني بما يساىـ في البناء
 الحضارم.

 ممي.تنمية الكعي بمتطمبات كميارات البحث الع 
  المساىمة في تقكيـ كتطكير البرامج كالمؤسسات في المجتمع الفمسطيني مف خلبؿ الأبحاث

  (1: 2014الني يجرييا طلبب الدراسات العميا.  )الجامعة الإسلبمية،
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كما افتتحت الجامعة الإسلبمية برامج الدكتكراه لكمية أصكؿ الديف تخصص الحديث 
لمغة العربية حديثان، كتسير الجامعة بخطى حثيثة لإفتتاح الآداب تخصص ا ككمية كعمكموالشريؼ 

 برنامج الدكتكراه لجميع التخصصات. 

ضع شئكف البحث العممي كالدراسات العميا شركط للئلتحاؽ ببرنامج الماجستير يك 
عميو تمؾ الشركط يسمح لو بالتقدـ لمبرنامج كمف ثـ يخضع لإمتحاف قبكؿ  ينطبؽ، كمف كالدكتكراه
 بعدىا يتـ تصفية المقبكليف لمبرنامج.لبلو فرز المتقدميف لممقابمة ك يتـ مف خ

رل الباحث أف التعميـ الجامعي الفمسطيني لو خصكصية مف حيث تطكره كتطمعاتو يك 
 كحاجاتو؛ لذلؾ كاف لا بد أف تخضع تمؾ الخصكصية لفمسفة تربكية تنطمؽ مف خلبؿ:

عف أىداؼ  كاضحة، سيبقى بعيدان  أف أم إصلبح لمتعميـ لا ينبثؽ مف فمسفة تربكية .1
 المجتمع كرغباتو 

في ظؿ التطكرات المتلبحقة كالسريعة التي يمر بيا كيعيشيا الشعب الفمسطيني تزداد  .2
الحاجة الممحة إلى بناء فمسفة تربكية مستقمة تعبر عف كاقع كطمكح الشعب الفمسطيني، 

 .عيالجام المناخ التعميميكىذا لا يتسنى إلا مف خلبؿ إصلبح 

ف الجامعة مؤسسة تربكية كعممية تقدـ خدماتيا لمطمبة كتسعى للبرتقاء إ :وخلاصة القول
بيذه الخدمات ككفاءتيا كجكدتيا بما يتلبءـ مع متطمبات العصر الحديث مف نمك متسارع لممعرفة 

التي مف كالتكنكلكجيا، كمف خلبؿ تأىيؿ القيادات الإدارية كالفكرية كالعممية كالتربكية الناجحة، ك 
خلبليا يمكف الارتقاء بالمكارد البشرية الفمسطينية لترسيخ الأصالة كتطكيرىا كالأخذ بيا نحك التطكر 

بيف الجامعات الفمسطينية  مف التنافس عالميان  ان كالتقدـ العممي كالتكنكلكجي. كىذا بدكره يخمؽ جك 
لجكدة كالاعتماد كتكظيؼ التعميـ كالجامعات العالمية، نتيجة لتطبيؽ الجامعات الفمسطينية لمبادئ ا

 الالكتركني في الدراسة كالعمؿ بالخطة الاستراتيجية؛ فتطمح للبرتقاء عالميان بيف الجامعات.
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 الثالثالفصل 

 الطريقة والإجراءات

يتناكؿ ىذا الفصؿ كصفان مفصلبن للئجراءات التي اتبعيا الباحث في تنفيذ الدراسة، كمف 
عداد أداة الدراسة ككصؼذلؾ تعريؼ منيج الدراسة،   مجتمع الدراسة، كتحديد عينة الدراسة، كا 

ا كثباتيا، كبياف إجراءات الدراسة، كالأساليب الإحصائية التي (، كالتأكد مف صدقيالإستبانة)
  استخدمت في معالجة النتائج، كفيما يمي كصؼ ليذه الإجراءات.

 :الدراسةمنيج أولًا: 

التحميمي كالإسمكب  المنيج الكصفيمف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة قاـ الباحث باستخداـ 
دور أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة ) الدراسةكصؼ الظاىرة مكضكع  احاكؿ مف خلبليي ذمال

وسبل كما جاءت في السنة النبوية الاسلامية في تعزيز القيم العممية لدى طمبة الدراسات العميا 
كتحميؿ بياناتيا كبياف العلبقة بيف مككناتيا كالآراء التي تطرح حكليا كالعمميات التي ( تطويره

أشكاؿ التحميؿ كالتفسير العممي المنظـ لكصؼ ظاىرة أك  ، كىك أحدتتضمنيا كالآثار التي تحدثيا
مشكمة محددة كتصكيرىا كميان عف طريؽ جمع بيانات كمعمكمات مقننة عف الظاىرة أك المشكمة 

خضاعيا لمدراسات الدقيقة. )  ( 324 :2000، الأغاكتصنيفيا كتحميميا كا 

 مصادر الدراسة:

 نات:الدراسة عمي نكعيف أساسييف مف البيا اعتمدت
بالبحث في الجانب الميداني بتكزيع استبيانات لدراسة بعض مفردات  كذلؾالبيانات الأولية: -1

الدراسة كحصر كتجميع المعمكمات اللبزمة في مكضكع الدراسة، كمف ثـ تفريغيا كتحميميا باستخداـ 
الإحصائي كاستخداـ   SPSS (Statistical Package For Social Science) :برنامج

ختبارات الإحصائية المناسبة بيدؼ الكصكؿ لدلالات ذات قيمة كمؤشرات تدعـ مكضكع الا
 الدراسة.

لقد قاـ الباحث  بمراجعة الكتب كالدكريات كالمنشكرات الخاصة أك المتعمقة البيانات الثانوية: -2
مية دور أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الاسلاعن  بالمكضكع قيد الدراسة، كالتي تتعمؽ بالكشؼ

، وسبل تطويرهكما جاءت في السنة النبوية في تعزيز القيم العممية لدى طمبة الدراسات العميا 
بيدؼ إثراء مكضكع الدراسة بشكؿ عممي، كذلؾ مف أجؿ التعرؼ عمي الأسس كالطرؽ العممية 
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 مكضكعالسميمة في كتابة الدراسات، ككذلؾ أخذ تصكر عف آخر المستجدات التي حدثت في 
 ة.الدراس
 :مجتمع الدراسةثانيا: 

الجامعة الدراسات العميا مف طمبة مف طالبان كطالبة ( 972الدراسة عمى ) مجتمعاشتمؿ 
 .2014 الإسلبمية بغزة لمعاـ

 (1جدول )
 يبين أفراد مجتمع الدراسة

 إناث ذكور 
 23 93 33 134 عمكـ شرعية
 44 172 38 154 عمكـ إنسانية
 29 115 76 304 عمكـ تطبيقية
 96 380 147 592 المجمكع

 عينة الدراسة:   -ثالثاً 

 العينة الاستطلاعية لمدراسة:  -1

-2013بغزة لمعاـ الدراسي  طمبة الجامعة الإسلبمية مف طالبان كطالبة ( 30مف ) كتككنت
ؿ الصدؽ كالثبات ليتـ تقنيف أدكات الدراسة عمييـ مف خلب ـ اختيارىـ بالطريقة العشكائيةت  2014
يف الاستبانة كالفقرات التي جال، كقد أبدت العينة الاستطلبعية رضاىا عف مرؽ المناسبةبالط

 .إشتممت عمييا
 لدراسة: ا الفعمية عينةال -2

بغزة لمعاـ  طمبة الجامعة الإسلبمية مف طالبان كطالبة  (243) عينة الدراسة الأصمية مف تككنت
مي لمدراسة كالجداكؿ التالية تكضح عينة %( مف المجتمع الأص25بنسبة ) 2014-2013الدراسي 

 الدراسة حسب الجنس، كالتخصص، كالمستكل الدراسي:
 (2جدول )

 يوضح عينة الدراسة حسب الجنس
 النسبة المئوية العدد 
 60.49 147 ذكر
 39.51 96 أنثي

 100.00 243 المجمكع
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 (3جدول )

 يوضح عينة الدراسة حسب التخصص
 النسبة المئوية العدد 

 23.05 56 مكـ شرعيةع
 33.74 82 عمكـ انسانية
 43.21 105 عمكـ تطبيقية
 100.00 243 المجمكع

 

 (4جدول )

 يوضح عينة الدراسة حسب المستوى الدراسي
 النسبة المئوية العدد 
 46.91 114 الأكؿ
 53.09 129 الثاني
 100.00 243 المجمكع

 :الدراسة اةأدرابعاً: 

 :الاستبانة -أ

احث باستخدام استبانة بيدف الكشف عن دور أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة قام الب
وسبل كما جاءت في السنة النبوية الإسلامية في تعزيز القيم العممية لدى طمبة الدراسات العميا 

 .تطويره

 ولقد تم بناء الاستبانة ضمن الخطوات التالية:

المتعمقة بمشكمة الدراسة كاستطلبع رأم عينة بعد الاطلبع عمى الأدب التربكم كالدراسات السابقة 
عف طريؽ المقابلبت الشخصية ذات الطابع غير الرسمي قاـ الباحث ببناء المتخصصيف مف 
 كفؽ الخطكات الآتية: ستبانةالا

  الإستبانةالرئيسية التي شممتيا  المجالاتتحديد. 
  مجاؿصياغة الفقرات التي تقع تحت كؿ. 
  ( يكضح 1( فقرة كالممحؽ رقـ )25يا الأكلية كالتي شممت )في صكرت ستبانةالاإعداد

 في صكرتيا الأكلية. الإستبانة
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 تمتيا لجمع البياناءستبانة عمي المشرؼ مف أجؿ اختيار مدل ملبعرض الا. 
 ستبانة بشكؿ أكلي حسب ما يراه المشرؼ.تعديؿ الا 
  تدريس في  ( مف المحكميف التربكييف بعضيـ أعضاء ىيئة15عمى ) ستبانةالاعرض

( يبيف أعضاء 2كالممحؽ رقـ ) ككزارة التربية كالتعميـالجامعة الإسلبمية، كجامعة الأقصى، 
 لجنة التحكيـ.

 ( فقرة مف فقرات 2اضافة عدد )تـ  بعد إجراء التعديلبت التي أكصى بيا المحكمكف
عد ب الإستبانةتعديؿ كصياغة بعض الفقرات كقد بمغ عدد فقرات  الاستبانة ككذلؾ تـ
حيث أعطى لكؿ فقرة كزف مدرج كفؽ  ،جاليفم( فقرة مكزعة عمى 27صياغتيا النيائية )

خماسي )مكفؽ بشدة، مكافؽ، لا أعمـ، غير مكافؽ، غير مكافؽ بشدة( أعطيت سمـ متدرج 
، 27بذلؾ تنحصر درجات أفراد عينة الدراسة ما بيف )( 1 ،2 ،3 ،4 ،5الأكزاف التالية )

 .في صكرتيا النيائية ستبانةالا( يبيف 3ـ )( درجة كالممحؽ رق135

 :الاستبانةوصف  -ب

دور أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الاسلامية لمتعرؼ عمى  ( فقرة27) ستبانةالا تضمفت
( يكضح تكزيع فقرات الاستبانة عمى 5كالجدكؿ )في تعزيز القيم العممية لدى طمبة الدراسات العميا 

 :التالييف مجاليفال
 (5جدول )

 يوضح توزيع فقرات الاستبانة
 العدد جالالم ـ
 14 القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـ كآدابو :الأكؿ جاؿالم 1
 13 القيـ العممية المتعمقة بالبحث العممي :الثاني جاؿالم 2
 27 المجمكع 

 :سزجبَخالاصذق  -1

 لي:ستبانة كذلؾ لمتأكد مف صدقيا كالتاقاـ الباحث بتقنيف فقرات الا
 صذق انًحكًيٍ: .أ

في صكرتيا الأكلية عمى مجمكعة مف أساتذة جامعييف مف  ستبانةالاتـ عرض 
، حيث قامكا بإبداء آرائيـ ككزارة التربية كالتعميـ المتخصصيف ممف يعممكف في الجامعات الفمسطينية
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جالات ممف  مجاؿ، كمدل انتماء الفقرات إلى كؿ ستبانةالاكملبحظاتيـ حكؿ مناسبة فقرات 
لاستبانة، ككذلؾ كضكح صياغاتيا المغكية، كفي ضكء تمؾ الآراء تـ استبعاد بعض الفقرات كتعديؿ ا

  .(27) الإستبانة بعضيا الآخر ليصبح عدد فقرات
 صذق الارسبق انذاخهي: ة. 

عمى عينة استطلبعية  ستبانةالاجرل التحقؽ مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للبستبانة بتطبيؽ 
عينة الدراسة، كتـ حساب معامؿ ارتباط بيرسكف بيف طالبان كطالبة مف خارج أفراد ( 30مككنة مف )
الاستبانة كالدرجة الكمية للبستبانة ككذلؾ تـ حساب معامؿ ارتباط  مجالاتمف  مجاؿدرجات كؿ 

الذم تنتمي إليو كذلؾ باستخداـ  مجاؿبيرسكف بيف كؿ فقرة مف فقرات الاستبانة كالدرجة الكمية لم
 :كالجداكؿ التالية تكضح ذلؾ .(SPSSبرنامج الإحصائي )ال

 (6الجدول )

 جاللمممع الدرجة الكمية  القيم العممية المتعمقة بمقاصد العمم وآدابو  :الأول جالالممعامل ارتباط كل فقرة من فقرات 
 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة ـ
 0.01دالة عند  0.700 يحرص عمى نشر ثقافة اقتراف العمـ بالعمؿ  1
 0.01دالة عند  0.813 ييمثؿ قدكة حسنة لطمبتو في تقدير أىؿ العمـ  2

3 
كأفعالو  -صمى الله عميو كسمـ–يحث الطالب عمى الاقتداء بأقكاؿ النبي 

 0.01دالة عند  0.806 في سمككو

 0.01دالة عند  0.732 ييشيع مناخان مف العلبقات الإنسانية المتبادلة مع طمبتو 4
 0.01دالة عند  0.672 ييرسخ فكرة أف مينة التعميـ أشرؼ الميف 5
 0.01دالة عند  0.763 ييبيف لمطمبة فضؿ العمـ عمى العبادة  6
 0.01دالة عند  0.730 ييشجع الطمبة عمى نشر العمـ كتجنب كتمانو 7
 0.01دالة عند  0.754 ييثير التنافس الشريؼ في التحصيؿ الدراسي بيف الطمبة 8
 0.01دالة عند  0.792 ييؤكد عمى ضركرة الالتزاـ بالرفؽ بالمتعمـ  9
 0.01دالة عند  0.705 ييركز عمى ضركرة مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف  10
 0.01دالة عند  0.607 ييذكٌر بأىمية النية الصالحة في طمب العمـ 11
 0.01عند  دالة 0.719 يينمٌي قيمة التكاضع لدل طمبتو 12
 0.01دالة عند  0.816 ييعزز قيمة التقكل الملبزمة لمعمممدل طمبتو 13
 0.01دالة عند  0.701 يحث طمبتو عمى التزاـ حيسف الخمؽ 14

 0.393( = 0.01( كعند مستكل دلالة )38ر الجدكلية عند درجة حرية )

   0.304 ( =0.05( كعند مستكل دلالة )38ر الجدكلية عند درجة حرية )
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كالدرجة الكمية  جاؿالممعاملبت الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات أف   السابؽ الجدكؿ يبيف
 ،(607..-7.6..معاملبت الارتباط بيف )كتراكحت (، 0...دلالة ) مستكللفقراتو دالة عند 

 صادقة لما كضعت لقياسو. جاؿالمكبذلؾ تعتبر فقرات 
 (7الجدول )

 جاللمممع الدرجة الكمية  العممية المتعمقة بالبحث العممي : القيمجال الثانيالممعامل ارتباط كل فقرة من فقرات 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة ـ

 0.01دالة عند  0.810 يينمٌي عضك ىيئة التدريس قيمة المكضكعية لدل الطمبة 1
 0.01دالة عند  0.776 يحث الطمبة عمى نبذ التعصب مف أجؿ إدراؾ الحقيقة 2
 0.01دالة عند  0.721 يينفٌر طمبتو مف ممارسة التقميد الذم لا يستند إلى دليؿ 3
 0.01دالة عند  0.834 ييعزٌز قيمة الأمانة العممية في نقؿ المعمكمات لدل طمبتو 4
 0.01دالة عند  0.716 يينمٌي أسمكب النقد العممي اليادؼ للآراء لدل طمبتو 5
 0.01دالة عند  0.657 .أسمكب العصؼ الذىني ككسيمة لمتعميـييكظٌؼ عضك ىيئة التدريس  6
 0.01دالة عند  0.750 ييكجٌو الطمبة إلى التثبت مف المعمكمات عف طريؽ البراىيف كالتجارب 7
 0.01دالة عند  0.723 ييشجٌع الطمبة عمى تفيـ الآراء المخالفة كالاستفادة منيا 8
 0.01دالة عند  0.723 كمعارفيـ ييشجٌع الطمبة عمى تجديد معمكماتيـ 9
 0.01دالة عند  0.806 يحث الطمبة عمى الابتكار في أساليب تفكيرىـ 10
 0.01دالة عند  0.788 يحث الطمبة عمى جمع المعمكمات الكافية عف القضية مكضع البحث 11
 0.01دالة عند  0.780 ييؤكد عمى ضركرة اتٌصاؼ طالب العمـ باليمة العالية  12
 0.01دالة عند  0.726 ييشجٌع طمبتو عمى البحث التعاكني ضمف فريؽ بحث 13

 0.393( = 0.01( كعند مستكل دلالة )38ر الجدكلية عند درجة حرية )

   0.304 ( =0.05( كعند مستكل دلالة )38ر الجدكلية عند درجة حرية )

كالدرجة الكمية  جاؿالممعاملبت الارتباط بيف كؿ فقرة مف فقرات أف   الجدكؿ السابؽ يبيف
 ،(6.7..-756..معاملبت الارتباط بيف )كتراكحت (، 0...مستكل دلالة ) عندلفقراتو دالة 

 صادقة لما كضعت لقياسو. المجاؿكبذلؾ تعتبر فقرات 

قاـ الباحث بحساب معاملبت الارتباط بيف  جالاتالاتساؽ الداخمي لمم لمتحقؽ مف صدؽ
بالدرجة الكمية  مجاؿالأخرل ككذلؾ كؿ  جالاتكالمة الاستبان جالاتممف  جاؿمدرجة كؿ 

 ( يكضح ذلؾ.8للبستبانة كالجدكؿ )
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 (8الجدول )

 الأخرى للاستبانة وكذلك مع الدرجة الكمية جالاتوالمالاستبانة  جالاتممن  جالممصفوفة معاملات ارتباط كل 
 المحور الثاني المحور الأول المجموع المحاور

  1 0.966 قة بمقاصد العمـ كآدابوالقيـ العممية المتعم
 1 0.868 0.968 القيـ العممية المتعمقة بالبحث العممي 

 0.393( = 0.01( كعند مستكل دلالة )38ر الجدكلية عند درجة حرية )

   0.304 ( =0.05( كعند مستكل دلالة )38ر الجدكلية عند درجة حرية )

البعض كبالدرجة الكمية  ببعضيا ترتبط جالاتالميتضح مف الجدكؿ السابؽ أف جميع 
( كىذا يؤكد أف الاستبانة تتمتع 0.01للبستبانة ارتباطان ذك دلالة إحصائية عند مستكل دلالة )

 بدرجة عالية مف الثبات كالاتساؽ الداخمي.
 : Reliability الاستبانة ثبات -2

راد العينة أفأجرل الباحث خطكات التأكد مف ثبات الإستبانة كذلؾ بعد تطبيقيا عمى 
  .بطريقتيف كىما التجزئة النصفية كمعامؿ ألفا كركنباخالاستطلبعية 

 :Split-Half Coefficient طريقة التجزئة النصفيةأ. 

تـ استخداـ درجات العينة الاستطلبعية لحساب ثبات الاستبانة بطريقة التجزئة النصفية 
بانة ككذلؾ درجة النصؼ الثاني الاست جالاتممف  جاؿمحيث احتسبت درجة النصؼ الأكؿ لكؿ 

مف الدرجات كذلؾ بحساب معامؿ الارتباط بيف النصفيف ثـ جرل تعديؿ الطكؿ باستخداـ معادلة 
 ( يكضح ذلؾ:9كالجدكؿ )  (Spearman-Brown Coefficient)سبيرماف براكف

 ( 9الجدول )

ك الاستبانة ككل قبل التعديل ومعامل وكذل الاستبانة  جالاتممن  جالميوضح معاملات الارتباط بين نصفي كل   
 الثبات بعد التعديل

الارتباط قبل  عدد الفقرات جالاتالم
 التعديل

معامل الثبات بعد 
 التعديل

 0.883 0.791 14 القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـ كآدابو
 0.927 0.910 13* القيـ العممية المتعمقة بالبحث العممي

 0.930 0.929 27* المجمكع

 تـ استخداـ معامؿ جتماف لأف النصفيف غير متساكييف.
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( كىذا يدؿ عمى أف الاستبانة 0.930يتضح مف الجدكؿ السابؽ أف معامؿ الثبات الكمي )
 طمئف الباحث إلى تطبيقيا عمى عينة الدراسة.يمف الثبات  عاليةتتمتع بدرجة 

 طريقة ألفا كرونباخ:ب. 

، كذلؾ كىي طريقة ألفا كركنباخ حساب الثبات استخدـ الباحث طريقة أخرل مف طرؽ
الاستبانة  جالاتممف  جاؿملإيجاد معامؿ ثبات الاستبانة، حيث حصؿ عمى قيمة معامؿ ألفا لكؿ 

 ( يكضح ذلؾ: 10ككذلؾ للبستبانة ككؿ كالجدكؿ )
 ( 11الجدول )

 ككل  وكذلك للاستبانة  الاستبانة جالاتممن  جالميوضح معاملات ألفا كرونباخ لكل 
 معامل ألفا كرونباخ عدد الفقرات المجال

 0.933 14 القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـ كآدابو
 0.934 13 القيـ العممية المتعمقة بالبحث العممي

 0.963 27 المجمكع
( كىذا يدؿ عمى أف الاستبانة 963.0أف معامؿ الثبات الكمي ) السابؽيتضح مف الجدكؿ 

، كيعني ذلؾ أف ىذه طمئف الباحث إلى تطبيقيا عمى عينة الدراسةيية مف الثبات تتمتع بدرجة عال
الأداة لك أعيد تطبيقيا عمى أفراد الدراسة أنفسيـ أكثر مف مرة لكانت النتائج مطابقة بشكؿ كامؿ 

 .تقريبا كيطمؽ عمى نتائجيا بأنيا ثابتة
  :خطوات إجراء الدراسة

 :الباحث بالخطكات التاليةقاـ  ،مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة
 طلبع عمى الأدب التربكم كالسيككلكجي ذم العلبقة إعداد الإطار النظرم كذلؾ بعد الا

 .بمتغيرات الدراسة
 عداد الدراسات السابقة للب  ،ستفادة منيا في فركض الدراسة كلإعداد أدكات الدراسةجمع كا 

كالعربية كالعالمية ذات العلبقة قاـ الباحث بالرجكع إلى بعض الدراسات كالأبحاث المحمية 
 .بمتغيرات الدراسة

 كتـ التأكد مف الخصائص  ،ـ مع البيئة الفمسطينيةءإعداد أدكات الدراسة بما يتلب
 .( طالبان كطالبة30السيككمترية ليذه الأدكات عمى عينة استطلبعية تككنت مف )

 ( 243تطبيؽ أدكات الدراسة عمى العينة الفعمية كالتي تككنت مف)  طالبان كطالبة كمف ثـ
  (SPSSإجراء المعالجات الإحصائية المناسبة باستخداـ برنامج التحميؿ الإحصائي )

 .كمف ثـ كضع التكصيات كالمقترحات اللبزمة
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 الإحصبئيخ انًسزخذيخ في انذراسخ: انًعبنجبد

 Stochastic Package for Social (SPSS)تـ استخداـ البرنامج الإحصائي  .1
Science  ،  .لتحميؿ البيانات كمعالجتيا 

 لمتأكد مف صدؽ كثبات أداة الدراسة: الإحصائية التاليةالمعالجات استخداـ تـ  .2
 :التأكد مف صدؽ الاتساؽ الداخمي للبستبانة كذلؾ بإيجاد معامؿ  معامل ارتباط بيرسون

 "ارتباط بيرسكف" بيف كؿ بعد كالدرجة الكمية للبستبانة.
 روان لمتجزئة النصفية المتساوية، ومعادلة جتمان لمتجزئة معامل ارتباط سبيرمان ب

 النصفية غير المتساوية، ومعامل ارتباط ألفا كرونباخ: لمتأكد من ثبات أداة الدراسة. 
 تـ استخداـ المعالجات الإحصائية التالية لتحميؿ نتائج الدراسة الميدانية: -3

  اؿ الأكؿ لمدراسة، لمعالجة السؤ كالمتكسطات الحسابيةالنسب المئكية. 
  اختبارT.test independent sample  الجنس(لمعالجة الفركؽ بيف متغيريف(. 
  تحميؿ التبايف الأحادمOne Way ANOVA  لمعالجة الفركؽ بيف أكثر مف مجمكعتيف

 .التخصص( -)المستكل الدراسيبػ كخاصة المتعمقة 
  التبايف الأحادماختبار شيفيو البعدم لمعالجة الفركؽ الناتجة عف تحميؿ. 

 المحك المعتمد في الدراسة:
لقد تـ تحديد المحؾ المعتمد في الدراسة مف خلبؿ تحديد طكؿ الخلبيا في مقياس ليكرت 

(، كمف ثـ تقسيمو عمى أكبر قيمة في 1=4-5الخماسي، مف خلبؿ حساب المدل بيف الدرجات)
فة ىذه القيمة إلى أقؿ قيمة في (، كبعد ذلؾ إضا0.8=5/4المقياس لمحصكؿ عمى طكؿ الخمية أم)

(، كذلؾ لتحديد الحد الأعمى ليذه الخمية، كىكذا 1المقياس)بداية المقياس(، كىي الكاحد صحيح )
 أصبح طكؿ الخلبيا كما ىك مكضح بالجدكؿ التالي:
 (11جدول )

 المحك المعتمد في الدراسة
 درجة التوافر الوزن النسبي المقابل لو طول الخمية

 جدان  منخفضة % فأقؿ36مف  1.80 – 1.00مف 
 منخفضة %52-% 36أكثر مف  2.60 – 1.81مف 
 متكسطة %68-% 52أكثر مف  3.40 – 2.61مف 
 عالية %84-% 68أكثر مف  4.20 – 3.41مف 
 جدان عالية  %100-% 84أكثر مف  5.00 – 4.21مف 

 (48-45، 2001أبك صالح ) 
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 الفصل الرابع
 نتائج الدراسة وتفسيرىا

يتضمف ىذا الفصؿ عرضان لنتائج الدراسة التي تـ التكصؿ إلييا مف خلبؿ تطبيؽ أدكات 
الدراسة، بالإضافة إلى تفسير كمناقشة ما تـ التكصؿ إليو مف نتائج مف خلبؿ الإجابة عمى 

تقديـ بعض التكصيات كالمقترحات، كقد سعت  تساؤلات الدراسة، كالتحقؽ مف فركضيا، كمف ثـ
دور أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلامية في تعزيز القيم العممية الدراسة إلى التعرؼ عمى 
كذلؾ تبعان لمتغيرات الدراسة  ،وسبل تطويره كما جاءت في السنة النبوية لدى طمبة الدراسات العميا

كقد تـ إجراء المعالجات الاحصائية لمبيانات  سي، المستكل الدراتية: الجنس، التخصص، الآ
 (SPSSالمتجمعة مف أداة الدراسة كذلؾ بالاستعانة ببرنامج الرزـ الإحصائية لمعمكـ الاجتماعية)

 :الإجابة عن السؤال الأول من أسئمة الدراسة

نة ما ابرز القيم العممية المتضمنة في الس ": سؤال الأول من أسئمة الدراسة عمىالينص 
 النبوية؟

ستبانة كالتي اشتممت أداة لمدراسة كىي الابإعداد  قاـ الباحث ؿاعف ىذا التسؤ  كللئجابة
مجاليف أساسيف الأكؿ متعمؽ بمقاصد العمـ كالثاني متعمؽ بالبحث العممي؛ كقد اشتمؿ عمى 

كر بيدؼ الكشؼ عف د المجاليف عمى عدة فقرات انبثقت مف القيـ العممية في السنة النبكية؛
أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلبمية في تعزيز القيـ العممية لدل طمبة الدراسات العميا كما 

 .جاءت في السنة النبكية كسبؿ تطكيره

 :الإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة الدراسة

درجة ممارسة أعضاء ىيئة التدريس  ما " :السؤال الثاني من أسئمة الدراسة عمىينص 
لدى الإسلامية بغزة لدورىم في تعزيز القيم العممية كما جاءت في السنة النبوية بالجامعة 
 ؟طمبتيم

قاـ الباحث  باستخداـ التكرارات كالمتكسطات كالنسب المئكية،  كللئجابة عف ىذا التساؤؿ
 كالجداكؿ التالية  تكضح ذلؾ:
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 (12 الجدول )

  ستبانةوكذلك ترتيبيا في الاالاستبانة  جالاتممن  جالمزن النسبي لكل التكرارات والمتوسطات والانحرافات المعيارية والو 

مجموع  المجال م
الانحراف  المتوسط الاستجابات

 المعياري
الوزن 
 الترتيب النسبي

 1 79.53 8.390 55.671 13528 القيـ العممية المتعمقة بمقاصد العمـ كآدابو 1
 2 75.52 7.075 51.687 12560 القيـ العممية المتعمقة بالبحث العممي 2
  77.52 14.441 107.358 26088 الدرجة الكمية  

حصمت عمى  القيم العممية المتعمقة بمقاصد العمم وآدابو( أف 12يتضح مف الجدكؿ )
%( كيرجع الباحث ذلؾ إلى أف مقاصد العمـ تبدأ مع طالب 79.53المرتبة الأكلى بكزف نسبي )

نتياء دراستو الجامعية أك إبدأ بدخكلو المدرسة إلى أف تنتيي بالعمـ منذ نعكمة أظافره حيث ت
يجب أف يتحمى  ان الدراسات العميا إذ أكمؿ تعميمو؛ أم أنيا ملبزمة لو منذ طفكلتو، كما أف لمعمـ آداب

كنستدؿ عمى ذلؾ مف كزارة التربية  -صمى الله عميو كسمـ–بيا طالب العمـ. قدكة برسكلنا الكريـ 
كأىمية كبرل في  دكرو مف ي قدمت التربية عمى التعميـ؛ لما لمتربية كالأخلبؽ الفاضمة كالتعميـ كالت

القيم حياتنا العممية كالعممية؛ فيي التي تصقؿ الفرد ليككف صالحان لدينو كنفسو ككطنو. تمى ذلؾ  
%( كيرجع 75.52حصمت عمى المرتبة الثانية بكزف نسبي ) العممية المتعمقة بالبحث العممي

احث ذلؾ إلى أف القيـ العممية المتعمقة بالبحث العممي تبدأ مع الطالب في المراحؿ المتقدمة مف الب
بالنسبة لمقاصد العمـ كآدابو، أما الدرجة الكمية للبستبانة فقد حصمت  أقؿ أثران الدراسة، لذلؾ تككف 
 كىي تمثؿ درجة كبيرة. %(77.52عمى كزف نسبي )
في تعزيز  التدريس بالجامعة الإسلامية بغزةأعضاء ىيئة  ربدو  المتعمقة النتائج كلتفسير
 الآتية الجداكؿ بإعداد الباحث قاـلدى طمبتيم كما جاءت في السنة النبوية القيم العممية 

 :التالي بالشكؿ الاستبانةلأبعاد  المكضحة
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 :القيم العممية المتعمقة بمقاصد العمم وآدابو :الأول جالالم
 ( 13الجدول )

 (243وكذلك ترتيبيا )ن =الأول  جالالم لتكرارات والمتوسطات والانحرافات المعيارية والوزن النسبي لكل فقرة من فقراتا

مجموع  الفقرة م
الانحراف  المتوسط الدرجات

 المعياري
الوزن 
 الترتيب النسبي

 5 81.23 0.766 4.062 987 يحرص عمى نشر ثقافة اقتراف العمـ بالعمؿ  1

 2 84.53 0.767 4.226 1027 قدكة حسنة لطمبتو في تقدير أىؿ العمـ ييمثؿ  2

3 
صمى الله –يحث الطالب عمى الاقتداءبأقكاؿ النبي 

 كأفعالو في سمككو -عميو كسمـ
1024 4.214 0.795 84.28 3 

4 
ييشيع مناخان مف العلبقات الإنسانية المتبادلة مع 

 طمبتو
960 3.951 0.842 79.01 9 

 7 79.42 0.902 3.971 965 رة أف مينة التعميـ أشرؼ الميفييرسخ فك 5

 10 77.37 0.918 3.868 940 ييبيف لمطمبة فضؿ العمـ عمى العبادة  6

 4 81.89 0.850 4.095 995 ييشجع الطمبة عمى نشر العمـ كتجنب كتمانو 7

8 
ييثير التنافس الشريؼ في التحصيؿ الدراسي بيف 

 الطمبة
931 3.831 0.941 76.63 12 

 13 73.83 1.012 3.691 897 ييؤكد عمى ضركرة الالتزاـ بالرفؽ بالمتعمـ  9

10 
ييركز عمى ضركرة مراعاة الفركؽ الفردية بيف 

 المتعمميف 
895 3.683 1.057 73.66 14 

 6 80.49 0.843 4.025 978 ييذكٌر بأىمية النية الصالحة في طمب العمـ 11

 11 77.20 0.965 3.860 938 طمبتو يينمٌي قيمة التكاضع لدل 12

 8 79.26 0.901 3.963 963 لدل طمبتو عمـمييعزز قيمة التقكل الملبزمة لم 13

 1 84.61 0.713 4.230 1028 يحث طمبتو عمى التزاـ حيسف الخمؽ 14
  79.53 8.390 55.671 13528 الدرجة الكمية لمبعد 

 يتضح مف الجدكؿ السابؽ:
 :اكانت جالالمذا في ى تينأعمى فقر  أن

 ( كالتي نصت عمى"14الفقرة  ) احتمت المرتبة  يحث طمبتو عمى التزاـ حيسف الخمؽ "
يعزك الباحث ذلؾ إلى ك  .جدان  كىي تمثؿ درجة كبيرة %(84.61الأكلى بكزف نسبي قدره )
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فمسفة الجامعة الإسلبمية التي تقكـ عمى غرس الفكر التربكم الإسلبمي لدل طمبتيا، كما 
( ساعة 35لجامعة الإسلبمية تعتمد متطمبات أساسية لكؿ طالب جامعي بكاقع )أف ا

تشتمؿ عمى مساقات دينية بيدؼ تعزيز القيـ كالاتجاىات ك تقكية الكازع الديني كمنيا 
التلبكة  -الحديث الشريؼ كعمكمو -حاضر العالـ الإسلبمي -مذاىب فكرية معاصرة)

 .......ألخ(  -العقيدة -كالتجكيد
 احتمت المرتبة حسنة لطمبتو في تقدير أىؿ العمـ ييمثؿ قدكة: "(  كالتي نصت عمى2قرة )الف "

كيرجع الباحث ذلؾ إلى  .جدان  كىي تمثؿ درجة كبيرة %(84.53بكزف نسبي قدره ) ةالثاني
عممية الانتقاء النكعي الجيد لأساتذة الجامعة في الالتزاـ كالكفاءة المينية. كتمتع أساتذة 

قتداء برسكلنا الكريـ كالمعمـ بأخلبقيات المينة في الاحتراـ المتبادؿ فيما بينيـ، كالاالجامعة 
 .-صمى الله عميو كسمـ –الأكؿ 

 :تاكان جالالمفي ىذا  تينوأن أدنى فقر 

 ( كالتي نصت عمى"10الفقرة  )  ييركز عمى ضركرة مراعاة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف "
كىي تمثؿ درجة كبيرة بحسب المحؾ  %(73.66ف نسبي قدره )بكز الأخيرة احتمت المرتبة 

كعي أعضاء ىيئة التدريس بالقيـ العممية كما كيرجع الباحث ذلؾ إلى  .المعتمد في الدراسة
 جاءت في السنة النبكية كتعزيزىا لدل طمبتيـ.

 ( كالتي نصت عمى"9الفقرة  )  مرتبةال " احتمتييؤكد عمى ضركرة الالتزاـ بالرفؽ بالمتعمـ 
كيعزك الباحث ذلؾ إلى  .كىي تمثؿ درجة كبيرة %(73.83بكزف نسبي قدره )الثالثة عشرة 

 كتعزيزىا لدل طمبتيـ.لقيـ العممية بتطبيؽ اأعضاء ىيئة التدريس قياـ 

%( كىي نسبة تعتبر كبيرة كجيدة، 79.53ككؿ حصؿ عمى ) جاؿأما الكزف النسبي لمم
نبطة مف السنة تئة التدريس في تعزيز القيـ العممية المسدكر أعضاء ىي فاعميةكىذا يدؿ عمى 

 متيف( كال2004( كدراسة درباشي )2003كىذه النتيجة تتفؽ مع دراسة التؿ) النبكية لدل طمبتيـ. 
تكصمتا إلى أف القيـ الدينية احتمت المرتبة الأكلى بيف القيـ كتختمؼ نسبيان مع دراسة الخطيب 

ناؾ انخفاضان ممحكظان في قياـ أساتذة الجامعة بدكرىـ في تنمية ( التي تكصمت إلى أف ى2004)
 القيـ لدل طلبب الجامعة. 
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 القيم العممية المتعمقة بالبحث العممي: :الثاني جالالم
 ( 14الجدول )

 (243ن =وكذلك ترتيبيا )الثاني  جالالم التكرارات والمتوسطات والانحرافات المعيارية والوزن النسبي لكل فقرة من فقرات

مجموع  الفقرة م
الانحراف  المتوسط الدرجات

 المعياري
الوزن 
 الترتيب النسبي

1 
يينمٌي عضك ىيئة التدريس قيمة المكضكعية لدل 

 6 80.74 0.784 4.037 981 الطمبة

2 
يحث الطمبة عمى نبذ التعصب مف أجؿ إدراؾ 

 الحقيقة
932 3.835 0.880 76.71 10 

3 
التقميد الذم لا يستند إلى يينفٌر طمبتو مف ممارسة 

 دليؿ
936 3.852 0.911 77.04 9 

4 
ييعزٌز قيمة الأمانة العممية في نقؿ المعمكمات لدل 

 طمبتو
1045 4.300 0.742 86.01 1 

 4 81.65 0.814 4.082 992 يينمٌي أسمكب النقد العممي اليادؼ للآراء لدل طمبتو 5

6 
ذىني ييكظٌؼ عضك ىيئة التدريس أسمكب العصؼ ال

 13 74.81 1.001 3.741 909 .ككسيمة لمتعميـ

7 
ييكجٌو الطمبة إلى التثبت مف المعمكمات عف طريؽ 

 البراىيف كالتجارب
924 3.802 0.963 76.05 11 

8 
ييشجٌع الطمبة عمى تفيـ الآراء المخالفة كالاستفادة 

 منيا
939 3.864 0.794 77.28 8 

 5 81.15 0.811 4.058 986 كمعارفيـ ييشجٌع الطمبة عمى تجديد معمكماتيـ 9

 7 78.77 0.914 3.938 957 يحث الطمبة عمى الابتكار في أساليب تفكيرىـ 10

11 
يحث الطمبة عمى جمع المعمكمات الكافية عف 

 القضية مكضع البحث
1007 4.144 0.777 82.88 3 

 2 84.94 0.742 4.247 1032 ييؤكد عمى ضركرة اتٌصاؼ طالب العمـ باليمة العالية 12

 12 75.72 0.947 3.786 920 ييشجٌع طمبتو عمى البحث التعاكني ضمف فريؽ بحث 13
  79.52 7.075 51.687 12560 الدرجة الكمية لمبعد 
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 يتضح مف الجدكؿ السابؽ:
 :اكانت جالالمفي ىذا  تينأن أعمى فقر 

 ( التي نصت عمى4الفقرة ):" قؿ المعمكمات لدل طمبتوييعزٌز قيمة الأمانة العممية في ن  "
كيرجع . جدان  كىي تمثؿ درجة كبيرة %(86.01احتمت المرتبة الأكلى بكزف نسبي قدره )

ث االباحث ذلؾ إلى اىتماـ الأساتذة بالبحث العممي مف خلبؿ تكاليؼ الطمبة في عمؿ أبح
بالأنشطة  كتقارير مكثقة مف مصادرىا، كتشجيع الطمبة عمى ارتياد المكتبة الجامعية لمقياـ

المكمفيف بيا مف قبؿ أساتذة المساقات المختمفة، كخير دليؿ عمى ذلؾ ىك مناقشات 
السيمنار كالماجستير كأبحاث التخرج كالتركيز خلبليا عمى مراجع الدراسة كآلية التكثيؽ في 

 متف الرسالة.
 ( كالتي نصت عمى12الفقرة ):" لية ييؤكد عمى ضركرة اتٌصاؼ طالب العمـ باليمة العا "

كيعزك  .جدان  كىي تمثؿ درجة كبيرة %(84.94بكزف نسبي قدره ) الثانيةاحتمت المرتبة 
الباحث ذلؾ إلى تكظيؼ الجامعة لأسمكب التشجيع كالتعزيز لمطمبة المتفكقيف بتكريميـ 
عفائيـ مف الرسكـ الجامعية، كما أف نظاـ الجامعة الدراسي كنظاـ القبكؿ  بالاحتفالات كا 

%، 65حصكؿ الطالب عمى معدؿ تراكمي أعمى مف ضركرة عمى كد يؤ كالتسجيؿ 
تحفيز الجامعة لمطمبة المتفكقيف الأكائؿ عمى العمؿ بالجامعة لمدة عاـ إلى بالإضافة 
 )معيد(. تحت مسمى بالتدريس 

 :تاكان جالالمفي ىذا  تينوأن أدنى فقر 

 ( كالتي نصت عمى6الفقرة  ):"  العصؼ الذىني ييكظٌؼ عضك ىيئة التدريس أسمكب
كىي نسبة تعتبر  %(74.81بكزف نسبي قدره )الأخيرة " احتمت المرتبة ككسيمة لمتعميـ 

كبيرة، كىذا يدؿ عمى فاعمية دكر أعضاء ىيئة التدريس في تعزيز القيـ العممية المسنبطة 
 مف السنة النبكية لدل طمبتيـ.

 ( 13الفقرة )"كني ضمف فريؽ بحثييشجٌع طمبتو عمى البحث التعا التي نصت عمى  "
كيرجع الباحث  .أم بدرجة كبيرة %(75.72بكزف نسبي قدره ) ةالثانية عشر المرتبة احتمت 

ذلؾ إلى كعي أعضاء ىيئة التدريس بالقيـ العممية كما جاءت في السنة النبكية كتعزيزىا 
 لدل طمبتيـ.
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فؽ كجيدة كتت %( كىذه نسبة كبيرة79.52حصؿ عمى )فقد الكزف النسبي لممحكر ككؿ  أما
القيـ الدينية احتمت المرتبة الأكلى مف التي تكصمت إلى أف  (2003مع دراسة التؿ ) النتيجةىذه 

( كدراسة 2009زعمي )الدراسة الحالية مع دراسة خ تتفؽك  حيث تفضيؿ الطمبة ليا عف سائر القيـ،
ة التفكير العممي أف الجامعة تسيـ في اكساب الطمبب( 1999كدراسة بكتكياردت )( 2011منصكر)

 الذم يشكؿ اتجاىاتيـ العممية، كما تعمؿ الجامعة عمى تحقيؽ البناء العممي لمطمبة.
 :الإجابة عن السؤال الثالث من أسئمة الدراسة

لدور  تقدير أفراد العينةمتوسطات درجات تختمف  ىل :أنو عمىالسؤاؿ الثالث  ينص
كما جاءت في السنة النبوية يز القيم العممية أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة الإسلامية في تعز 

 ؟(التخصص ،المستوى ،لمتغيرات الدراسة )الجنس لدى طمبتيم تبعاً 
 قام الباحث بصياغة الفرضيات التالية:الثالث وللإجابة عن ىذا السؤال 

 الفرض الأول من فروض الدراسة: 
لة إحصائية عند لا توجد فروق ذات دلا : ينص الفرض الأكؿ مف فركض الدراسة عمى

أعضاء ىيئة التدريس لدور أفراد العينة  درجات تقدير( بين متوسطات α ≤ 0.05مستوى )
لدى طمبتيم تعزى  كما جاءت في السنة النبوية بالجامعة الإسلامية في تعزيز القيم العممية 

 لمتغير الجنس )ذكور، إناث(
 ( يكضح ذلؾ:15كالجدكؿ )"  T. test" اختبارباستخداـ كللئجابة عف ىذا الفرض قاـ الباحث 

 (15جدول )
 الجنسالمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" للاستبانة تعزى لمتغير 

الانحراف  المتوسط العدد الجنس جالالم
مستوى  قيمة الدلالة قيمة "ت" المعياري

 الدلالة
القيـ العممية المتعمقة 
 بمقاصد العمـ كآدابو

 0.041- 8.065 55.653 147 ذكر 
 

0.968 
 

غير دالة 
 8.909 55.698 96 ىأنث إحصائيان 

القيـ العممية المتعمقة 
 بالبحث العممي

 0.408- 7.519 51.537 147 ذكر 
 

0.684 
 

غير دالة 
 6.365 51.917 96 أنثى إحصائيان 

 الدرجة الكمية
 0.223- 14.720 107.190 147 ذكر 

 
0.823 

 
غير دالة 
 14.075 107.615 96 ثىأن إحصائيان 

 1.96( = 0.05( كعند مستكل دلالة )241قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
 2.58( = 0.01( كعند مستكل دلالة )241قيمة "ت" الجدكلية عند درجة حرية )
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المجالين  مف قيمة "ت" الجدكلية في اقؿأف قيمة "ت" المحسكبة  السابؽمف الجدكؿ  يتضح
كجكد فركؽ ذات دلالة عدـ كىذا يدؿ عمى ، عدا الميارات التنظيمية، ية للاستبانةوالدرجة الكم
الجنس. كىذا يدؿ عمى سيادة مبدأ العدؿ كالمساكاه في التعامؿ مع الطلبب لمتغير تعزل إحصائية 

كالطالبات، كعدـ التفريؽ في المعاممة بيف الجنسيف. بالإضافة إلى تكافؽ الطمبة كالطالبات في 
إلى حد  ممارسة أساتذة الجامعة لمقيـ العممية المنبثقة مف السنة النبكية لدييـ. كىذا يتفؽل اتيـتقدير 
 كالتي أظيرت أف القيـ الدينية تتساكل في الترتيب لدل الذككر كالإناث. ( 2003دراسة التل )مع  ما

 الفرض الثاني من فروض الدراسة: 

تكجد فركؽ ذات دلالة إحصائية عند لا ينص الفرض الثاني مف فركض الدراسة عمى: 
أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة كر تقدير أفراد العينة لددرجات ( بيف متكسطات α ≤ 0.05مستكل)

تيـ تعزل  لمتغير المستكل لدل طمبكما جاءت في السنة النبكية الإسلبمية في تعزيز القيـ العممية 
 )الأكؿ، الثاني(الدراسي 

 ( يكضح ذلؾ:16كالجدكؿ )"  T. test" اختبارباستخداـ اـ الباحث كللئجابة عف ىذا الفرض ق
 (16جدول )

 المستوى الدراسيالمتوسطات والانحرافات المعيارية وقيمة "ت" للاستبانة تعزى لمتغير 

الانحراف  المتوسط العدد  جالالم
مستوى  قيمة الدلالة قيمة "ت" المعياري

 الدلالة
ة : القيـ العممية المتعمقجاؿالم

 بمقاصد العمـ كآدابو
 1.933- 8.923 54.570 114 الأكؿ  

 
0.054 

 
غير دالة 
 7.795 56.643 129 الثاني إحصائيان 

القيـ العممية  :الثاني جاؿالم
 المتعمقة بالبحث العممي

 1.943- 7.456 50.754 114 الأكؿ  
 

0.053 
 

غير دالة 
 6.640 52.512 129 يالثان إحصائيان 

 الكمية  الدرجة
 2.078- 15.412 105.325 114 الأكؿ  

 
0.039 

 
دالة عند 
 13.328 109.155 129 الثاني 0.05

 1.96( = 0.05( كعند مستكل دلالة )241"ت" الجدكلية عند درجة حرية ) قيمة

 Stochastic Package for Social (SPSS)تـ استخداـ البرنامج الإحصائي قيمة 
Science  لبيانات كمعالجتيا. ، لتحميؿ ا 

 2.58( = 0.01( كعند مستكل دلالة )241"ت" الجدكلية عند درجة حرية )
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 جالالم مف قيمة "ت" الجدكلية في اقؿأف قيمة "ت" المحسكبة  السابؽ الجدكؿيتضح مف 
المستكل لمتغير تعزل كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية عدـ كىذا يدؿ عمى ، الأول والثاني

 الدراسي.
الدرجة الكمية للاستبانة،  مف قيمة "ت" الجدكلية في أكبرأف قيمة "ت" المحسكبة  كأتضح

الثاني( كلقد  ،المستكل الدراسي)الأكؿلمتغير تعزل ىذا يدؿ عمى كجكد فركؽ ذات دلالة إحصائية ك 
. كيعزك الباحث تمؾ الفركؽ إلى أف طمبة المستكل الثاني المستوى الثانيكانت الفركؽ لصالح 

ف طمبة المستكل الأكؿ لـ إبرة كدراية بالمساقات كالأساتذة مف طمبة المستكل الأكؿ؛ حيث أكثر خ
. العمميةتعزز القيـ  عف فمسفة الجامعة الإسلبمية التيالأكاديمية المعبرة يدرسكا جميع المساقات 

 ( كالتي تكصمت إلى أنو لا تكجد فركؽ ذات دالة احصائية2000زقكت )مع دراسة  كىذا يختمؼ
 في اتجاه الطالبات نحك القيـ السائدة تعزل لمتغير المستكل العممي.

 الفرض الثالث من فروض الدراسة: 
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند : ينص الفرض الثالث مف فركض الدراسة عمى

أعضاء ىيئة التدريس  ورتقدير أفراد العينة لددرجات ( بين متوسطات α ≤ 0.05مستوى )
لدى طمبتيم تعزى   كما جاءت في السنة النبوية الإسلامية في تعزيز القيم العمميةبالجامعة 
كللئجابة عف ىذا الفرض قاـ .عموم تطبيقية( ،)عموم شرعية، عموم إنسانية التخصصلمتغير 
  One Way ANOVA  استخداـ أسمكب تحميؿ التبايف الأحادمالباحث ب

 (17جدول )
 التخصصودرجات الحرية ومتوسط المربعات وقيمة "ف" ومستوى الدلالة تعزى لمتغير مصدر التباين ومجموع المربعات 

 مجموع المربعات مصدر التباين المجال
درجات 
 الحرية

متوسط 
 قيمة "ف" المربعات

قيمة 
 الدلالة

مستوى 
 الدلالة

القيـ  :الأكؿ المجاؿ
العممية المتعمقة بمقاصد 

 العمـ كآدابو

 577.044 2 1154.088 بيف المجمكعات
8.720 

 
0.000 

 
دالة عند 
0.01 

 66.173 240 15881.574 داخؿ المجمكعات
  242 17035.663 المجمكع

 
القيـ  :الثاني المجاؿ

العممية المتعمقة بالبحث 
 العممي 

 135.378 2 270.756 بيف المجمكعات
2.744 

 
0.066 

 
غير دالة 
 إحصائيان 

 49.339 240 11841.474 داخؿ المجمكعات

  242 12112.230 المجمكع

 الدرجة الكمية
 6.365 1270.981 2 2541.961 بيف المجمكعات

 
0.002 

 
دالة عند 
 199.691 240 47925.890 داخؿ المجمكعات 0.01

  242 50467.852 المجمكع

 4.71 ( = 0.01( كعند مستكل دلالة )2،240الجدكلية عند درجة حرية ) ؼ
  3.04( = 0.05كعند مستكل دلالة ) (29240عند درجة حرية ) دكليةالج ؼ
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 المجالمف قيمة "ؼ" الجدكلية في أكبر ف قيمة "ؼ" المحسكبة الجدكؿ السابؽ أ مف يتضح
كجد فركؽ ذات دلالة إحصائية تعزل ت أم أنوالثاني  المجالعدا  ،الأول والدرجة الكمية للاستبانة

ه الفركؽ قاـ الباحث باستخداـ اختبار شيفيو البعدم كالجداكؿ كلمعرفة اتجا. التخصصلمتغير 
 التالية تكضح ذلؾ:

 ( 18جدول )
 القيم العممية المتعمقة بمقاصد العمم وآدابو تعزى لمتغير التخصص :الأول المجاليوضح اختبار شيفيو  في 

 عموم تطبيقية عموم إنسانية عموم شرعية الكميات
59.464 55.390 53.867 

 كـ شرعيةعم
59.464 0   

 إنسانيةعمكـ 
55.390 *4.074 0  
 عمكـ تطبيقية
53.867 *5.598 1.524 0 

 0.01عند  دالة*
الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ بيف العمكـ الشرعية كالإنسانية كالتطبيقية لصالح  مفيتضح 
نو قد تؤثر الأخرل. يعزك الباحث ذلؾ إلى أف أ التخصصاتكلـ يتضح فركؽ في  ،العمكـ الشرعية

طبيعة المساقات التي يدرسيا طمبة تمؾ الكميات، كقد يرجع أيضا إلى نكعية الطمبة مف حيث 
اختيارىـ لمكمية التي تناسب رغباتيـ كىكاياتيـ بالإضافة لطبيعة أساتذة المساقات؛ فمعظـ أعضاء 

 ع كالتأثير.ىيئة التدريس لمعمكـ الشرعية أئمة مساجد كخطباء كيمتمككف القدرة عمى الاقنا
كلمتخصص الشرعي تأثير أكبر مف حيث القيـ العممية التي تقيسيا الاستبانة المستنبطة مف السنة 

 النبكية.
 ( 19جدول )

 يوضح اختبار شيفيو  في الدرجة الكمية للاستبانة  تعزى لمتغير التخصص

 الكميات
 عموم تطبيقية عموم إنسانية عموم شرعية
112.964 107.000 104.648 

 عمكـ شرعية
112.964 

0 
  

 إنسانيةعمكـ 
107.000 

*5.964 0 
 

 عمكـ تطبيقية
104.648 *8.317 2.352 0 

 0.01 عند*دالة 



 100 

تطبيقية لصالح يتضح مف الجدكؿ السابؽ كجكد فركؽ بيف العمكـ الشرعية كالإنسانية كال
 لى طبيعة المساقاتالعمكـ الأخرل. كيرجع الباحث ذلؾ إ بيفيتضح فركؽ  كلـ، العمكـ الشرعية

 نكعية الطمبةالتي يدرسكىا طمبة العمكـ الشرعية؛ كالتي تميؿ معظميا لممساقات الدينية، بالإضافة ل
الذيف يمتحقكف بيذه الكمية فجميـ ممتزمكف كيمتحقكف لكمية الشريعة عف رغبة نابعة مف ميكليـ 

ليا أثرىا البارز في تدريسيـ  كالدعكة خطابةأنشطة أساتذة العمكـ الشرعية في الكاتجاىاتيـ، كما أف 
 .بتمؾ الكمية

 :الإجابة عن السؤال الرابع من أسئمة الدراسة

دور أعضاء ىيئة التدريس بالجامعة  طويرسبل ت ما: ما يمي عمىالسؤاؿ الرابع ينص 
 ؟تيمبلدى طمكما جاءت في السنة النبوية الإسلامية في تعزيز القيم العممية 

 أعضاء ىيئةفي ضكء نقاط القكة كالضعؼ عف دكر الحالية اسة مف خلبؿ نتائج الدر 
كتحميؿ الباحث ، التدريس بالجامعة الإسلبمية في تعزيز القيـ العممية لدل طمبة الدراسات العميا

المتعمقة بمكضكع العمـ؛ كاستخلبص الأحاديث النبكية منيا المتعمقة بالقيـ الشريفة النبكية للؤحاديث 
تصنيفيا إلى ثلبث مجالات أساسية؛ منيا ما يتعمؽ بمقاصد العمـ، كمنيا ما يتعمؽ كمف ثـ  ،العممية

بطالب العمـ، بالإضافة إلى ما يتعمؽ بالبحث العممي، كانبثؽ عف كؿ مجاؿ مجمكعة مف القيـ 
دب التربكم طلبع الباحث عمى الدراسات السابقة كالأالعممية كالتي ىي مكضكع الدراسة، كما كاف لإ

ات قاـ بيا ، كمف خلبؿ مجمكعة مف الاجراءأثر كاضح في تعزيز الدراسة بيذا الجانب المتعمؽ
ضاء ىيئة التدريس في تعزيز القيـ العممية لدل طمبة الدراسات العميا، الباحث للئرتقاء بدكر أع

كمف ثـ عرضيا الباحث عمى مجمكعة مف  ،ىـدكر ل سبؿ التطكيرأىـ إقتراح في الباحث جتيد إ
؛ كفي ضكء تعميماتيـ كاقتراحاتيـ خمص الباحث إلى عة الاسلبميةة التدريس بالجامأعضاء ىيئ

 :سبؿ التطكير التالية
 سبل التطوير في مجال مقاصد العمم: -أ

الاىتماـ باعداد الطالب الصالح الذم يحمؿ المنيج الرباني كيسعى الى تطبيقو مع مراعاة  .1
 .تكصؿ اليو الاخركف مف عمكـحاجة الامة كتطكر المجتمعات كالاستفادة مما 

مف أجؿ نشر القيـ العممية  –في العمـ الاسلبمي  –تعاكف المؤسسات الاجتماعية كالثقافية  .2
كترسيخيا لدل الطمبة ، كالعمؿ عمى نشر القيـ العممية عف طريؽ كسائؿ الاعلبـ كالمسجد 

 .لناسكانشاء فضائية خاصة تعنى بنشر تعاليـ الاسلبـ كقيمو كمبادئو لجميع ا
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 .تفعيؿ دكر الجامعة في حث أعضاء ىيئة التدريس بدكرىـ في تعزيز القيـ العممية .3
حث أعضاء ىيئة التدريس الطمبة عمى تحميؿ كشرح الأحاديث التي تنص عمى القيـ  .4

  .العممية كايضاح اىمية العمؿ بيا
اـ بالقيـ العمؿ عمى انتاج برنامج اذاعي اك تمفزيكني يظير الجانب الايجابي مف الالتز  .5

 العممية 
ضركرة أف يتمتع أعضاء ىيئة التدريس باستقلبلية تامة في عمميـ العممي الأكاديمي  .6

اتخاذ القرارات حتي يقكمكا صناعة ك مع عدـ التدخؿ في شئكنيـ كحريتيـ في  ،كالإدارم
 .أحسف صكرة عمىبكظائفيـ 

معي في تخصيص جزء مف كقت بعض المحاضرات لطرح بعض مشكلبت التعميـ الجا .7
فمسطيف أماـ الطلبب، كالعمؿ عمى ربطيا بالمناىج الجامعية، كفتح باب الحكار المثمر مع 
 الطمبة لمتفكير سكيان في كضع الحمكؿ الجادة ليا بيدؼ تحقيؽ مناخ  قيمي تربكم ايجابي.

تخصيص محاضرة في كؿ فصؿ دراسي مف أجؿ تعريؼ الطمبة بكاقع القيـ العممية  .8
تطكيرىا لمكاكبة التقدـ كتكجو عالمي لممجتمعات المعاصرة، ككيفية كأىمية ،بجامعتيـ

تحسيف الكاقع القيمي الجامعي، كالتعامؿ معيا باعتبارىا أساسيات قيمية يجب غرسيا لدل 
 الأجياؿ المقبمة.

 سبل التطوير في مجال طالب العمم: -ب

كية كالاجتماعية السعي إلى غرس القيـ العممية لدل الطمبة مف خلبؿ المؤسسات الترب .1
المختمفة بداية بالاسرة كمركرا بالمدرسة كالجامعة كانتياء بالمسجد ، كالعمؿ عمى ترسيخيا 
كتعميقيا لدل الطمبة ، كتصحيح المفاىيـ العقائدية الخاطئة لدييـ فلب بد مف تبصيرىـ 

مؾ بالقيـ التربكية الاسلبمية حيث اف البعض منيـ يحمؿ مفاىيـ خاطئة اك يجيؿ بعض ت
 .القيـ

التركيز عمى القيـ العممية في العممية التربكية لاعداد الإنساف الصالح، كلتربية الاجياؿ  .2
 .المسممة ليككنكا قادة تربكييف، لينيضكا بحاؿ الامة الاسلبمية
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اىتماـ الخطط كالتصكرات المستقبمية كالمساقات الجامعية بالقيـ العممية، كأف يقكـ عضك  .3
في غرس القيـ العممية في نفكس النشء كعدـ التركيز عمى تقديـ ىيئة التدريس بدكره 

المعمكمات كالمعارؼ كالتكجيو الاكاديمي فقط ، فلب بد مف بناء المساقات الدراسية لتغرس 
 .تمؾ القيـ بشكؿ جيد لاعداد المكاطف الصالح الذم يخدـ مجتمعو

ككسيمة لمتعمـ كتكظيؼ الممكات اىتماـ اعضاء ىيئة التدريس بتكجيو الاسئمة السابرة لمطمبة  .4
 العميا لمتفكير.

تقديـ عضك ىيئة التدريس القدكة الحسنة لطمبتو في تقدير أىؿ العمـ مف خلبؿ المحاضرات  .5
 كتكميؼ الطمبة بجمع المعمكمات عف عمماء المسمميف 

تاحة  .6 الاستماع الجيد إلى آراء جميع الطمبة، كتقدير كجيات نظرىـ المختمفة كتكجيييا، كا 
 الفرصة لمطمبة لمتعبير بحرية، فيذا يكسب الطمبة القيـ العممية المنشكدة. 

تاحة الفرصة ليـ مف خلبؿ المحاضرات كالأنشطة  .7 تفعيؿ دكر أعضاء ىيئة التدريس كا 
المختمفة لتثقيؼ الطمبة بالقيـ العممية التي يجب أف يتحمكا بيا، باعتبارىـ القدكة لمشباب 

 كقادة التنكير في المجتمع.

 سبل التطوير في مجال البحث العممي: -ج

اعداد منظكمة لمقيـ العممية اللبزمة لمتعميـ الجامعي في ظؿ التحديات التي تكاجييا الأمة  .1
 المسممة اليكـ.

اصدار مجمة أك كتاب مختص بالقيـ العممية التي يرغب عضك ىيئة التدريس بغرسيا في  .2
 :نفكس طمبتو مثؿ

  مصادرىا كمدل أىميتيا في بناء المجتمع.التعرؼ إلى القيـ العممية ك 
 كيفية تكظيفيا كتطبيقيا في حياة الطمبة العممية كالعممية. 
يكظؼ أساتذة الجامعات اسمكب النقد العممي اليادؼ كالبناء لآراء الطمبة بتكميفيـ بأنشطة  .3

 منيجية مف خلبؿ نقد الرسائؿ العممية
مقياـ بأعماؿ بحثية لتشجيع البحث تكميؼ اعضاء ىيئة التدريس مجمكعة مف الطمبة ل .4

 التعاكني 
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استخداـ أسمكب الحكار البناء كالمناقشة المثمرة في بيئة ديمكقراطية يسمح بتقبؿ الرأم  .5
 الآخر.

الخاصة بالقيـ تسييؿ اشتراؾ أعضاء ىيئة التدريس في المؤتمرات كالندكات العممية  .6
  لذلؾ.كرصد الميزانيات  العممية،

أعضاء ىيئة التدريس كبيف الخبراء في مكاقع العمؿ المختمفة في إعداد  تبادؿ الخبرات بيف .7
كتطكيرىا لضماف الحفاظ عمي مستكم متقدـ ليذه البرامج كلتجنب كجكد  القيميةالبرامج 

فجكة كبيرة بيف ما يدرسو الطالب في الجامعة كبيف ما يكاجيو كيمارسو في الحياة العممية 
 .مف قيـ عممية كتربكية

 ير في مجال العلاقات الانسانية بين الأستاذ الجامعي والطالب:التطو  سبل -د

شاعة ىذه العلبقات  .1 قياـ أعضاء ىيئة التدريس ببناء علبقات انسانية فاعمة مع طمبتيـ، كا 
 بيف الطمبة أنفسيـ إنطلبقان مف التعاكف عمى البر كالتقكل.

رىـ في تكجيو المسمميف إلى قياـ أعضاء ىيئة التدريس الذيف يعممكف بمجاؿ الدعكة بدك  .2
 مراعاة القيـ العممية كالتمسؾ بيا كتطبيقيا مف خلبؿ دركس دعكية كندكات. 

استغلبؿ مكاقع التكاصؿ الاجتماعي كالانترنت في تعزيز كنشر القيـ العممية المنبثقة مف  .3
 السنة النبكية 

مارسة كالتدريب أسمكب النصح كالإرشاد لما لو مف تأثير قكم عمى الطمبة، كأسمكب الم .4
 العممي عمى ممارسة السمككيات القيمية كالأفعاؿ الداعمة لتحقيؽ مناخ تربكم إيجابي.

تحقيؽ التكاصؿ الاجتماعي كالثقافي الجيد مع الطمبة، مما يييئ أجكاءن مف العلبقات  .5
الاجتماعية يسكدىا الحب كالاحتراـ بيف أعضاء ىيئة التدريس كطمبتيـ تمكنيـ مف تدعيـ 

 تماء لممؤسسة التربكية التي ينتمكا إلييا في نفكسيـ.الان
تباع المكضكعية  .6 تشكيؿ علبقات طيبة مع الطمبة مف خلبؿ التعامؿ الديمكقراطي معيـ، كا 

 في معاممتيـ كفي كضع كتكزيع كتصحيح التكميفات كالاختبارات.
اعية أك تحقيؽ العدؿ كالمساكاة في معاممة الطلبب كعدـ التفرقة بينيـ لأسباب اجتم .7

 كساطة، ككذلؾ إلزاـ جميع الطلبب باتباع القكانيف الجامعية.
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قياـ أعضاء ىيئة التدريس بتشجيع الطمبة لممشاركة في أنشطة الاتحادات الطلببية، كأف  .8
يككنكا فعاليف في ذلؾ مف أجؿ تطكير الاتحادات، كتحسيف أكجو نشاطيا كخدماتيا،  

 .كتكضيح أىمية مشاركتيـ في تمؾ الأنشطة

بزيارة كمية أصكؿ الديف كمقابمة عدد مف أساتذة كأعضاء ىيئة التدريس  الباحثكما قاـ 
رتفاع النسب في محاكر الاستبانة اكبعض الطمبة مف طمبة أصكؿ الديف لمتعرؼ عمى أسباب 

 تتميز بالتالي:  -العمكـ الشرعيةكمية  –لفقراتيا، كتكصؿ الباحث إلى أف 

 يئة التدريس أنفسيـ كبيف طمبتيـ.الثقة العالية بيف أعضاء ى .أ 
 القدكة الحسنة المتمثمة بالأستاذ الجامعي كالتي تنعكس ايجابان عمى سمككيات الطمبة.  .ب 
شاعة جك مف الألفة كالمحبة كالعلبقات الإنسانية  .ج  التكاصؿ المستمر بيف الطمبة كأساتذتيـ كا 

 فيما بينيـ.     
 ز الطمبة عمى التميز كالإبداع مف خلبؿ:استخدمت الكمية كسائؿ كأساليب متعددة لتحفي .د 

 تقديـ جكائز كمكافآت مادية كمعنكية لمطمبة.  
 .عقد رحلبت سنكية كلقاءات ترفييية 
  عقد حفلبت لتكريـ المتميزيف بشكؿ سنكم كبحضكر شخصيات اعتبارية مف المجتمع في

  .ظؿ تغطية اعلبمية
  ج كالعمرةتقديـ حكافز مؤثرة لمطمبة المتفكقيف مثؿ رحلبت الح 
  الندم ، الخطابة ، دكرات الأحكاـعقد مسابقات تنافسية في الأداء المتميز مثؿ )الصكت ،

 الحفظ(
   تكفير بيئة فيزيقية مريحة تساعد الطمبة عمى التميز كالإبداع 
 انتقاء الاساتذة كالعامميف في الكمية كفؽ معايير ايمانية كأخلبقية كاجتياز اختبارات معينة  .ق 
مى الجانب الاخلبقي لدل الطمبة كالحرص عمى المظير الاسلبمي كالسمكؾ ع التركيز .ك 

 الجيد.
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 التوصيات:

دكر أعضاء ىيئة التدريس  عففي ضكء ما تضمنتو ىذه الدراسة مف إطار نظرم 
. كسبؿ تطكيره طمبتيـلدل كما جاءت في السنة النبكية القيـ العممية  تعزيزفي  الإسلبميةالجامعة ب
يمكف عرض الباحث فيما يمي بعض التكصيات التي ي ،أسفرت عنو نتائج ىذه الدراسةفي ضكء ما ك 

في تعزيز القيـ العممية لدل طمبتيـ، كىذه  أساتذة الجامعاتأداء أف تسيـ في تطكير أداء 
 التكصيات ىي: 

القيـ جاؿ مالاهتمام بدراسة التراث الإسلامً التربوي والأخلاقً الذي خلفه العلماء المسلمون خاصة فً  .1
لنبينا المعمـ الأكؿ  قتداء بمبادئ الفكر التربكم الإسلبمي كبالنمكذج القيادم ، كالاالعممية

 الكريـ صمى الله عميو كسمـ.
الإقتداء بمبادئ الفكر التربكم الإسلبمي كبالنمكذج القيادم لنبينا الكريـ صمى الله عميو  .2

 .الذم يتسـ بالعدؿ كالرحمة كالتكاضع ،كسمـ
عمى طمب العمـ. فمثؿ ىذه الدراسات تنير لأساتذة الجامعات الطريؽ لإقامة مجتمع الحث  .3

فالسنة مميئة بالقيـ العممية كالأساليب التربكية النبكية التي تيدؼ لتعديؿ السمكؾ،  ،مسمـ
 كالتربية السميمة في إطار إسلبمي أساسو العقيدة الراسخة الثابتة.

، لمعمؿ بركح الفريؽ بحثي ة كأبحاث ضمف فريؽ تكميؼ طمبة الدراسات العميا بأنشط .4
نقدية مف قبؿ الجامعة لكتعزيز الطمبة، كتشجيعيـ مف خلبؿ الدرجات كالمكافآت العينية كا

 عمى أفضؿ عمؿ بحثي تعاكني.
نشطة اة الفركؽ الفردية بيف المتعمميف مف خلبؿ التعينات كالتكميفات كالأضركرة مراع .5

ضا مف خلبؿ نماذج الامتحانات أ، ب حسب المستكيات، كقد تككف أيلدييـ.  ةالمكجي
بالإضافة للبختبارات القصيرة التي تعطى لمطمبة بداية المحاضرة؛ لمكقكؼ عمى مدل 
استعداد الطمبة لمتعمـ الجديد أك ما سبؽ شرحو لمتعرؼ عمى مستكيات الطمبة كالعمؿ عمى 

 مراعاة الفركؽ الفردية بينيـ.
أسمكب طرح الأسئمة،  مف خلبؿ سمكب العصؼ الذىنيلأيس ىيئة التدر  اءعضأؼ يكظت .6

كضع مقترحات لأم كتكظيؼ أسمكب حؿ المشكلبت أثناء المحاضرة، كتكميؼ الطمبة ب
شراؾ الطمبة في مكضكع تـ دراستو  اختيار بعض مفردات المساقات التي يدرسكنيا.، كا 
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تطمبان جامعيان لبرامج مساؽ بعنكاف: "القيـ العممية في القرآف كالسنة" يككف م إعداد .7
 الماجستير في الجامعة الإسلبمية.

لدكرىا المؤثر في تككيف –الاستفادة مف كسائؿ الإعلبـ المرئية كالمسمكعة كالمقركءة  .8
 ية في نفكس الناشئة كتربيتيـ عمييا.العممفي غرس القيـ  -الشخصية المسممة

بمعرفة ما  التطبيقية( -الإنسانية -ميات )الشريعةكمف قبؿ بالقيـ العممية ضركرة الاعتناء  .9
مف  كمياتال هيحتاجو المجتمع مف أبحاث؛ لتككف مكضكعات يتناكليا المتخصصكف في ىذ

 .لمقيـ العممية في السنة النبكية خلبؿ دراسات 
كذلؾ  الثركة المعرفية كالقيمية؛بمتابعة كؿ ما ىك جديد في  أف يقكـ أساتذة الجامعات .10

، العممية التربكيةالقيـ بي كالكتب التربكية الحديثة التي تتناكؿ بالاطلبع عمى الأدب الغر 
 كاستخداـ التقنيات الحديثة في تحسيف العممية التعميمية. 

مف خلبؿ  طمبة الدراسات العممية كالاىتماـ بتنمية ميارات القيـ العمميةالتركيز عمى تنمية  .11
 القيـ العمميةعف ماىية في تككيف رؤية كاضحة  ـدكرات تدريبية؛ حتى يتـ مساعدتي

الإسلبمية كدكافعيا كآثارىا كنكاتجيا، فيسعكف فيما بعد إلى ترجمتيا كبمكرتيا في برامج 
 بصكرة تعاكنية. جامعةتنفيذية عممية قابمة لمتطبيؽ في ال

طمبة كقادة تربكييف إلى الكعي التاـ بالمشكلبت التي تكاجو  أساتذة الجامعاتيحتاج  .12
ككضع  ،كالاستماع إلى مشكلبتيـ ات الجيد ليـ، كمف ثىـ الإنصلجامعةالدراسات العميا با

عمميف شعكران لدييـ بأنيـ مكضع تحيث يحقؽ الإنصات لمم ،حمكؿ مناسبة ليذه المشكلبت
 أكثر إنتاجية. فعناية كاحتراـ كبذلؾ يككنك 

تيا لاضطلبع بمسؤكلياعمى اتكفير الظركؼ المناسبة لإدارة المكارد البشرية القادرة  .13
 عمميف.تعمى النحك الأمثؿ، كالعمؿ عمى تطكير كفاءة الم الأدائيةكمياميا 

عمميف لممشاركة في صنع القرارات الإدارية، تالعمؿ عمى النيكض بمستكل نضج الم .14
عمميف إمكانية تباعتبارىا الخطكة الأكلى لنجاح أم مؤسسة، لأف ىذه المشاركة تتيح لمم

اتيـ، مما يساىـ في تحسيف القرارات المتخذة كالإقباؿ التعبير عف آرائيـ كتقديـ مقترح
عمميف أكثر تفيمان تكما أف ىذه المشاركة تجعؿ الم ،لأنيـ ساىمكا في صناعتيا ،عمييا

 بعدالة الإجراءات. ىـلمقرارات المتخذة كأقؿ مقاكمة ليا كأكثر حماسان لتنفيذىا. مما يشعر 
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كذلؾ بأف يراعي  الجامعةالسمككية في عمميف النفسية ك تعمؿ عمى إشباع حاجات المال .15
 .مف قبؿ أعضاء ىيئة التدريس تكميفيـ بأم نشاط عممي أك بحثيعمميف عند تظركؼ الم

ة أساتذة الجامعات كقادة تربكييف بمجمكعة مف السمات العقائدية كالشخصية كالميني التزاـ .16
 فاعمة. ميةبيئة تعمي كاأف يحقق كايستطيعالمستمدة مف الثقافة الإسلبمية حتى 

استبانة لتقكيـ أدائيـ في  -مف حيف لآخر–مف الضركرم أف يمارس أساتذة الجامعة  .17
معاممتيـ مع طلببيـ، في ضكء القيـ العممية الإسلبمية المستمدة مف سنة الرسكؿ المربي 

 عميو السلبـ.

 : مقترحات الدراسة:ثالثاً 

قترح إجراء الدراسات يالباحث ، فإف كتكصياتمف نتائج الدراسة ي ضكء ما تكصمت إليو ف 
 التالية:

مف كجية نظر الفمسطينية أكلكيات القيـ العممية في بناء شخصيات طمبة الجامعات  .1
 أعضاء ىيئة التدريس.

 نحك التعمـ. يـتعزيز القيـ العممية لدل طمبة الجامعات الفمسطينية كعلبقتو باتجاىات .2
 كسبؿ الارتقاء بو.كمية التربية ل طمبة دكر متطمبات الجامعة في تنمية القيـ العممية لد .3
 . امقيـ العممية كسبؿ تطكيرىمدل تعمؽ مناىج المرحمة الثانكية ل .4
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 قائمة المصادر والمراجع

 .: تنزيل العزيز الرحيمالقرآن الكريم

 :أولًا: المراجع العربية

 طبعة دار الفكر، بيركت، طبعة. ،المصنف :(1993) بي شيبةأابف  .1

مسند بن أبي  :(1997) ف حكاستيببف أبي شيبة، عبد الله بف محمد بف إبراىيـ بف عثماف ا .2
 –المحقؽ: عادؿ بف يكسؼ العزازم كأحمد بف فريد المزيدم، الناشر: دار الكطف ، شيبة

 .الرياض، الطبعة: الأكلى
المحقؽ: الدكتكر عبد  ،الشريعة :(1999) بك بكر محمد بف الحسيف بف عبد اللهأ ،الآجرم .3

الرياض، السعكدية، الطبعة:  –الله بف عمر بف سميماف الدميجي، الناشر: دار الكطف 
 .الثانية

المحقؽ: مجمكعة مف  ،شرح الشافية :(1974) ابف الحاجب رضي الديف، الاستراباذم .4
  .، الناشر: دار الكتب العمميةفالمحققي

المفردات في غريب  :(1991) الحسيف بف محمد المفضؿ المعركؼ ،الأصفياني أبك القاسـ .5
، تحقيؽ: صفكاف عدناف داكدم، الناشر: دار العمـ الدار الشامية، مكاف الطبع: دمشؽ القرآن

  بيركت. –
مطبعة الأمؿ  :، غزة، مناىجو، أدواتوالبحث التربوي، عناصره :(2000) الأغا، إحساف .6

 .التجارية

في الدعوة من خلال  –صمى الله عميو وسمم  -منيج النبي  :(2002) محمدأمحزكف،  .7
 .الناشر: دار اسلبـ ،السيرة النبوية

تحقيؽ: عبد الرزاؽ عفيفي،  الإحكام في اصول الأحكام، :(2003) عمي بف محمد ،الآمدم .8
 الناشر: دار الصميعي.

عبد  المحقؽ: عبد السلبـ ،المحرر الوجيز :(1151) الأندلسي، عبد الحؽ بف عطية .9
  بيركت. –الشافي، الناشر: دار الكتب العممية 

الجامع المسند الصحيح المختصر من  :(2000) محمد بف إسماعيؿ أبك عبد الله ،البخارم .10
المحقؽ: محمد زىير بف ناصر  ،أمور رسول الله صمى الله عميو وسمم وسننو وأيامو
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فة ترقيـ محمد فؤاد عبد الناصر، الناشر: دار طرؽ النجاة )مصكرة عف السمطانية بإضا
 .7جالباقي(، الطبعة: الأكلى، 

، أبك عبد الله، الأدب المفرد :(1992) محمد بف إسماعيؿ بف إبراىيـ بف المغيرة ،البخارم .11
 .8،جتحقيؽ الألباني، مكتبة الدليؿ، الطبعة الثالثة

حمة الر  :(1974) أبك بكر أحمد بف عمي بف ثابت بف أحمد بف ميدم الخطيب البغدادم، .12
  .بيركت –المحقؽ: نكر الديف عتر، الناشر: دار الكتب العممية  ،في طمب الحديث

، دار الفكر فمسفة التربية الإسلامية في الحديث الشريف: (1983) عبد الجكاد ،بكر .13
 القاىرة. ،العربي

الدعوات  :ىػ(1344) أحمد بف الحسيف بف عمي بف مكسى الخسركجردم الخراساني ،البييقي .14
الككيت، الطبعة:  –المحقؽ: بدر بف عبد الله البدر، الناشر: غراس لمنشر كالتكزيع  ،الكبير

 .3ج الأكلى لمنسخة الكاممة،

الفضاء : (1925) أحمد بف الحسيف بف عمي بف مكسى الخسركجردم الخراساني ،البييقي .15
لرياض/ ا –المحقؽ: المحقؽ: محمد بف عبد الله آؿ عامر، الناشر: مكتبة العبيكاف  ،والقدر

  .السعكدية
، الجامع الكبير :(1987) محمد بف عيسى بف سكرة بف مكسى بف الضحاؾ ،الترمذم .16

  .3،جبيركت –المحقؽ: بشار عكاد معركؼ، الناشر: دار الغرب الإسلبمي 

: قكاعد التدريس في الجامعة، دار الفكر لمطباعة كالنشر، (1997)سعيد التؿ كآخركف،  .17
 عماف.

المحقؽ: د. محمد رشاد سالـ، ، منياج السنة النبوية :(1971) سلبـشيخ الإ ،بف تيميةا .18
 الناشر: جامعة الإماـ 

الناشر: مكتبة لبناف  ،كشاف اصطلاحات الفنون والعموم :(1996) التيانكم، محمد عمي .19
 بيركت.  –ناشركف 

 .غزة ،دليل الجامعة الإسلامية: (2011) الجامعة الإسلبمية .20

  .غزة ،مجموعة الموائح والأنظمة والقوانين: (4991) الجامعة الإسلبمية .14

 .غزة ،دليل الجامعة الإسلامية(: 1141الجامعة الإسلبمية ) .11
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، القاىرة، 1، طعمم النفس الاجتماعي بين النظرية والتطبيق: (2003) الجبالي، حسني .23
 .مكتبة الأنجمك المصرية

التعميم العالي  مدى التلاؤم بين خريجي: (2004) كداريف كلافي، محمكدالجعفرم،  .24
  .فمسطيف ،راـ الله الفمسطيني ومتطمبات سوق العمل الفمسطينية،

تذكرة السامع والمتكمم في أدب : (2003) ابف جماعة الكناني، محمد بف إبراىيـ بف سعد الله .25
 .المحقؽ: حساف عبد المناف، الناشر: بيت الأفكار الدكلية العالم والمتعمم،

تحقيؽ: أحمد  ،الصحاح تاج المغة وصحاح العربية :(1986) الجكىرم، إسماعيؿ بف حماد .26
 .4عبد الغفكر عطار، الناشر: دار العمـ لمملبييف، بيركت، ط

الناشر: دار عالـ  منيجية التفكير العممي في القرآن الكريم، :(2004) خميؿالحدرم،  .27
 الفكائد. 

 ،الفتاوى الكبرى :(1987تقي الديف ابك العباس أحمد بف عبد الحميـ بف تيمية ) ،الحراني .28
 .مصطفى عبد القادر عطا، الناشر: دار الكتب العممية –المحقؽ: محمد عبد القادر عطا 

 :(2003) عمي بف محمد بف عبد الممؾ الكتامي الحميرم الفاسي ،أبك الحسف ابف القطاف .29
 –طيبة المحقؽ: د. الحسيف آم سعيد، الناشر: دار  ،:بيان الوىم والإييام في كتاب الأحكام

  .الرياض

 .، الناشر: دار طيبةأسس العمم وضوابطو في السنة النبوية :(1996) فاركؽ ،حمادة .30
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 (1ممحق رقم )
 الاستبانة في صورتيا الأولية
 بسم الله الرحمن الرحيم

  غــــــــزح –انجـبيـعـــــخ الإسلايـيــــخ 

 شؤٌٔ انجحث انعهًي ٔانذراسبد انعهيب

 كـــهـيــــــــــــــــخ انزـــــرثــيـــــــــــــــــخ 

 ررثيــخ إسلاييخ –لسى أصٕل انزرثيــخ 

 

 انًٕضٕع / رحكيى اسزجبَخ

 

 .ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ حفظّ الله ٔرعبِ :انسيذ انًحكى

 ...انسلاو عهيكى ٔرحًخ الله ٔثركبرّ ٔثعذ

‌اٌّبعغز١ش‌فٟ‌لغُ‌أطٛي‌اٌزشث١خ‌ ‌ٌٍؾظٛي‌ػٍٝ‌دسعخ ‌اٌجبؽش‌ثئعشاء‌دساعخ‌١ِذا١ٔخ اٌزشث١خ‌‌–٠مَٛ

‌:ِٓ‌اٌغبِؼخ‌الاعلا١ِخ‌ثغضح‌ثؼٕٛاْ‌–الإعلا١ِخ‌

انسُخ انُجٕيخ كًب جبءد في " دٔر أعضبء ْيئخ انزذريس ثبنجبيعخ الاسلاييخ في رعزيز انميى انعهًيخ 

 نذٖ طهجخ انذراسبد انعهيب ٔسجم رطٕيرِ "

(‌فمشح‌ِٛصػخ‌ػٍٝ‌ِؾٛس٠ٓ‌ٌٍزؼشف‌25ٌٚٙزا‌اٌغشع‌أػذّ‌اٌجبؽش‌الاعزجبٔخ‌اٌّشفمخ‌ٚاٌّىٛٔخ‌ِٓ‌)‌

‌9‌ ‌إٌج٠ٛخ ‌اٌغٕخ ‌عبءد‌فٟ ‌وّب ‌ٌذٜ‌ؽٍجزُٙ ‌اٌؼ١ٍّخ ‌اٌم١ُ ‌رؼض٠ض ‌اٌزذس٠ظ‌فٟ ‌١٘ئخ ‌أػؼبء ‌دٚس ػٍٝ

ِٓ‌اٌجٕٛد‌اٌّٛعٙخ‌ٌطٍجخ‌اٌذساعبد‌اٌؼ١ٍب‌فٟ‌اٌغبِؼخ‌الاعلا١ِخ‌ثغضح‌‌٠ٕٚذسط‌رؾذ‌وً‌ِؾٛس‌ِغّٛػخ

‌.ػٍَٛ‌رطج١م١خ‌(‌–ػٍَٛ‌إٔغب١ٔخ‌‌–رخظض‌)‌ػٍَٛ‌ششػ١خ‌

ؽ١ش‌٠غؼذ٠ٚ‌ٟٔششفٕٟ‌أْ‌رىْٛ‌أؽذ‌ا٤عبرزح‌اٌّؾى١ّٓ‌ٌٙزٖ‌الاعزجبٔخ‌‌9ٚاٌزٟ‌ألَٛ‌ثئػذاد٘ب‌ٌٍزؼشف‌‌

‌اٌزذس٠ظ‌فٟ‌رؼض٠ ‌ػٍٝ‌دٚس‌أػؼبء‌١٘ئخ ‌عبءد‌فٟ‌اٌغٕخ‌ِٓ‌خلاٌٙب ‌وّب ‌اٌؼ١ٍّخ‌ٌذٜ‌ؽٍجزُٙ ض‌اٌم١ُ

‌اٌزٟ‌ ‌الاعزجبٔخ‌9 ‌اٌّغبي‌٠‌9ششفٕٟ‌أْ‌أػغ‌ث١ٓ‌أ٠ذ٠ىُ‌٘زٖ ‌اٌٛاعؼخ‌فٟ‌٘زا ‌ٌخجشرىُ إٌج٠ٛخ‌‌9ٚٔظشاً

‌.رشىً‌أداح‌اٌذساعخ‌ا١ٌّذا١ٔخ‌فٟ‌طٛسرٙب‌ا١ٌٚ٤خ‌‌9ثٙذف‌رؾى١ّٙب‌لجً‌رطج١مٙب‌١ِذا١ٔبً‌

لاع‌ػٍٝ‌فمشاد‌٘زٖ‌الاعزجبٔخ‌‌9ٚإثذاء‌سأ٠ىُ‌ف١ٙب‌ِٓ‌ؽ١ش‌ٌزٌه‌ٔشعٛ‌ِٓ‌ع١بدرىُ‌اٌزىشَ‌ثبلاؽ

دلخ‌اٌؼجبساد‌ِٚلاءِزٙب‌ٌّٛػٛع‌اٌذساعخ‌ِٓ‌ػذ‌9‌ِِٗٚذٜ‌أزّبئٙب‌ٌّغبلاد‌اٌذساعخ‌اٌزٟ‌ٚسدد‌ف١ٙب‌

(‌أِبَ‌الاخز١بس‌إٌّبعت‌‌9ٚإْ‌وبْ‌ٌغ١بدرىُ‌ِب‌رمزشؽٛٔٗ‌ػ١ٍٙب‌ِٓ‌رؼذ٠ً‌فٙزا‌√9ٚرٌه‌ثٛػغ‌ػلاِخ‌)

‌.أٍِٟ‌ف١ىُ

‌ٌٍطٍجخ‌ػٍّ ‌ث١بٔبد‌أعبع١خ ِٓ‌ ‌ا٤ٚي ‌اٌغضء ‌ؽ١ش‌٠زىْٛ 9‌ ‌عضأ٠ٓ ِٓ‌ ‌ِىٛٔخ ‌الاعزجبٔخ ‌ثأْ بً

(‌ ِٓ‌ ‌اٌضبٟٔ ‌اٌغضء ‌٠ٚزىْٛ 9‌ ‌اٌذساعخ ‌١٘ئخ‌25ِغزّغ ‌أػؼبء ‌دٚس ‌ٌّؼشفخ 9‌ ‌ٌٍطٍجخ ‌ِٛعٙخ ‌فمشح )

‌اٌزذس٠ظ‌فٟ‌رؼض٠ض‌اٌم١ُ‌اٌؼ١ٍّخ‌ٌذٜ‌ؽٍجزُٙ‌وّب‌عبءد‌فٟ‌اٌغٕخ‌إٌج٠ٛخ.

‌ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ‌:اٌذسعخ‌اٌؼ١ٍّخ

‌ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ‌:ِىبْ‌اٌؼًّ

 لكم تعاونكم الصادق وتقبلوا خالص التحية شاكراً
‌:اٌجبؽش

‌إ٠ٙبة‌خ١ًٍ‌إثشا١ُ٘‌لشطخ

‌0592248855ط/‌
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 بسم الله الرحمن الرحيم

 

 أخي انطبنت / أخزي انطبنجخ 

 ...ٔرحًخ الله ٔثركبرّ ٔثعذ انسلاو عهيكى

‌

‌–٠مَٛ‌اٌجبؽش‌ثئعشاء‌دساعخ‌١ِذا١ٔخ‌ٌٍؾظٛي‌ػٍٝ‌دسعخ‌اٌّبعغز١ش‌فٟ‌لغُ‌أطٛي‌اٌزشث١خ‌

‌:ِٓ‌اٌغبِؼخ‌الاعلا١ِخ‌ثغضح‌ثؼٕٛاْ‌–اٌزشث١خ‌الاعلا١ِخ‌

كًب جبءد في انسُخ  " دٔر أعضبء ْيئخ انزذريس ثبنجبيعخ الاسلاييخ في رعزيز انميى انعهًيخ

 نذٖ طهجخ انذراسبد انعهيب ٔسجم رطٕيرِ " انُجٕيخ

(‌فمشح‌ِٛصػخ‌ػٍٝ‌ِؾٛس٠ٓ‌ٌٍزؼشف‌25ٌٚٙزا‌اٌغشع‌أػذّ‌اٌجبؽش‌الاعزجبٔخ‌اٌّشفمخ‌ٚاٌّىٛٔخ‌ِٓ‌)‌

‌ػٍٝ‌دٚس‌أػؼبء‌١٘ئخ‌اٌزذس٠ظ‌فٟ‌رؼض٠ض‌اٌم١ُ‌اٌؼ١ٍّخ‌ٌذٜ‌ؽٍجزُٙ‌وّب‌عبءد‌فٟ‌اٌغٕخ‌إٌج٠ٛخ

‌الاعزجب‌ ‌فمشاد ‌لشاءح ‌ع١بدرىُ ِٓ‌ ‌ٔشعٛ ‌ٚطذق‌ٌزا ‌عذ٠خ ‌ثىً ‌ػٕٙب ‌ٚالإعبثخ 9‌ ‌ٚدلخ ‌ثؼٕب٠خ ٔخ

‌.(‌أِبَ‌الاخز١بس‌إٌّبعت‌ِٓ‌ا٤ٚصاْ‌اٌخّغخ‌اٌّمبثٍخ‌ٌىً‌فمشح√ِٚٛػٛػ١خ‌‌9ثٛػغ‌ػلاِخ‌)

‌٤غشاع‌اٌجؾش‌اٌؼٍّٟ‌ٚعزؼبًِ‌ ‌عٛف‌رغزخذَ ‌ػ١ٍٙب ‌اٌؾظٛي ‌اٌّؼٍِٛبد‌اٌزٟ‌ع١زُ ‌ثأْ ‌اٌؼٍُ ِغ

‌.ذساعخثغش٠خ‌ربِخ‌‌9ٌٚٓ‌رغزخذَ‌إلا‌ِٓ‌أعً‌٘زٖ‌اٌ

 شاكراً لكم تعاونكم الصادق وتقبلوا خالص التحية

‌:اٌجبؽش‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

‌إ٠ٙبة‌خ١ًٍ‌إثشا١ُ٘‌لشطخ

 غضح‌–اٌغبِؼخ‌الإعلا١ِخ‌
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 الاسزجبَخ 

 :انجيبَبد الأسبسيخ :أٔلاا 

‌أخٟ‌اٌطبٌت/‌أخزٟ‌اٌطبٌجخ‌

‌.(‌أِبَ‌الاخز١بس‌اٌظؾ١ؼ‌ٌىُ√شعٝ‌ٚػغ‌ػلاِخ‌)٠

 ذكر                         أنثى                 :الجنس 
  
 علوم شرعٌة                علوم إنسانٌة             علوم تطبٌقٌة            :التخصص 

 
 الأول                        الثانً              :المستوى 
 

 :يحبٔر الاسزجبَخ :با ثبَي

 :انميى انعهًيخ انًزعهمخ ثًمبصذ انعهى ٔآداثّ :انًحٕر الأٔل -1

 

 و

 

 ثُٕد انًحٕر

 يذٖ الاَزًبء يذٖ انصلاحيخ

غير  صبنحخ

 صبنحخ

 لا رُزًي رُزًي

‌وٛع١ٍخ‌‌ .1 ‌اٌزٕٟ٘ ‌اٌؼظف ‌أعٍٛة ‌اٌزذس٠ظ ‌١٘ئخ ‌ػؼٛ ٠ٛظف

‌.ٌٍزؼ١ٍُ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠‌ًّؾشص‌ػٍٝ‌ٔشش‌صمبفخ‌الزشاْ‌اٌؼٍُ‌ثبٌؼ‌ .2

‌‌‌‌‌٠ّضً‌لذٚح‌ؽغٕخ‌ٌطٍجزٗ‌فٟ‌رمذ٠ش‌أً٘‌اٌؼٍُ‌‌ .3

4. ‌‌ ‌إٌجٟ ‌ألٛاي ‌اِزضبي ‌ػٍٝ ‌اٌطبٌت ‌ٚعٍُ–٠ؾش ‌ػ١ٍٗ ‌الله ‌-طٍٝ

‌ٚأفؼبٌٗ‌فٟ‌عٍٛوٗ

‌‌‌‌

‌‌‌‌‌٠ش١ُغ‌ِٕبخبً‌ِٓ‌اٌؼلالبد‌الإٔغب١ٔخ‌اٌّزجبدٌخ‌ِغ‌ؽٍجزٗ‌ .5

‌‌‌‌‌٠شعخ‌فىشح‌أْ‌ِٕٙخ‌اٌزؼ١ٍُ‌أششف‌اٌّٙٓ‌ .6

‌‌‌‌‌ٌؼٍُ‌ػٍٝ‌اٌؼجبدح‌٠ج١ٓ‌ٌٍطٍجخ‌فؼً‌ا‌ .7

‌‌‌‌‌٠شغغ‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌ٔشش‌اٌؼٍُ‌ٚرغٕت‌وزّبٔٗ‌ .8

‌‌‌‌‌٠ض١ُش‌اٌزٕبفظ‌اٌشش٠ف‌فٟ‌اٌزؾظ١ً‌اٌذساعٟ‌ث١ٓ‌اٌطٍجخ‌ .9

‌‌‌‌‌٠شاػٟ‌عبٔت‌اٌشفك‌ثبٌّزؼٍُ‌‌ .10

‌‌‌‌‌٠شاػٟ‌اٌفشٚق‌اٌفشد٠خ‌ث١ٓ‌اٌّزؼ١ٍّٓ‌‌ .11

‌‌‌‌‌٠غشط‌ا١ٌٕخ‌اٌظبٌؾخ‌فٟ‌ؽٍت‌اٌؼٍُ‌ٌذٜ‌اٌطٍجخ‌ .12

13. ‌‌ّّٟ ‌‌‌‌‌ل١ّخ‌اٌزٛاػغ‌ٌذٜ‌ؽٍجز٠ٕٗ

‌‌‌‌‌٠ؼضص‌ٌذٜ‌ؽٍجزٗ‌ل١ّخ‌اٌزمٜٛ‌اٌّلاصِخ‌ٌٍؼٍُ‌ .14

‌‌‌‌‌٠ؾش‌ؽٍجزٗ‌ػٍٝ‌اِزضبي‌ؽُغٓ‌اٌخٍك‌ .15

 

 ْم ُْبن ثُٕد أخرٖ ررغجٌٕ ثئضبفزٓب ؟

.............................................................................................................................. 
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 انميى انعهًيخ انًزعهمخ ثبنجحث انعهًي  :انًحٕر انثبَي -2

‌‌‌‌‌٠ّٕٟ‌ػؼ١٘‌ٛئخ‌اٌزذس٠ظ‌ل١ّخ‌اٌّٛػٛػ١خ‌ٌذٜ‌اٌطٍجخ‌ .1

‌‌‌‌‌٠ؾش‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌ٔجز‌اٌزؼظت‌اٌز٠‌ّٕٞغ‌ِٓ‌إدسان‌اٌؾم١مخ‌ .2

‌‌‌‌‌٠ؼضص‌ٌذٜ‌ؽٍجزٗ‌رغٕت‌اٌزم١ٍذ‌اٌزٞ‌لا‌٠غزٕذ‌إٌٝ‌د١ًٌ‌ .3

‌‌‌‌‌٠ؼضص‌ٌذٜ‌ؽٍجزٗ‌ل١ّخ‌ا٤ِبٔخ‌اٌؼ١ٍّخ‌فٟ‌ٔمً‌اٌّؼٍِٛبد‌ .4

ّّٟ‌أعٍٛة‌إٌمذ‌اٌؼ٣ٌ‌ٍّٟساء‌ٌذٜ‌ؽٍجزٗ‌ .5 ٕ٠‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌ٍِٛبد‌ػٓ‌ؽش٠ك‌اٌجشا١٘ٓ‌ٚاٌزغبسة٠ٛعّٗ‌اٌطٍجخ‌إٌٝ‌اٌزضجذ‌ِٓ‌اٌّؼ‌ .6

‌‌‌‌‌٠شغغ‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌رفُٙ‌ا٢ساء‌اٌّخبٌفخ‌ٚالاعزفبدح‌ِٕٙب‌ .7

‌‌‌‌‌٠شغغ‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌رغذ٠ذ‌ِؼٍِٛبرُٙ‌ِٚؼبسفُٙ‌ .8

‌‌‌‌‌٠ؾش‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌الاثزىبس‌فٟ‌أعب١ٌت‌رفى١شُ٘‌ .9

‌‌‌‌‌٠ؾش‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌عّغ‌اٌّؼٍِٛبد‌اٌىبف١خ‌ػٓ‌اٌمؼ١خ‌ِٛػغ‌اٌجؾش‌ .10

‌
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 (2ممحق رقم )

 المحكمينقائمة بأسماء 

 

 :كأماكف عمميـ كتخصصاتيـ قائمة بأسماء المحكميف
‌

 انزخصص يكبٌ انعًم الاسى و

‌أطٛي‌رشث١خ‌الاعلا١ِخاٌغبِؼخ‌‌أثٛ‌دف‌أ.‌د.‌ِؾّٛد  .1

‌ذس٠ظٚأعب١ٌت‌اٌز‌إٌّب٘ظ‌الاعلا١ِخاٌغبِؼخ‌‌د.‌داٚد‌ؽٍظ‌  .2

‌اسلامٌة تربٌة \ مناهج‌ا٤لظٝعبِؼخ‌‌د.‌ٔب٘غ‌فشؽبد  .3

‌/‌ٌغخ‌ػشث١خ‌أداة‌الاعلا١ِخاٌغبِؼخ‌‌د.‌١ٌٚذ‌أثٛ‌إٌذٜ  .4

‌أطٛي‌رشث١خ‌ٚوبٌخ‌اٌغٛس‌اٌذ١ٌٚخ‌اٌّذًٌد.‌ٔؼ١ّخ‌  .5

‌/‌‌ٌغخ‌ػشث١خأداة‌الاعلا١ِخاٌغبِؼخ‌‌اٌّذًٌ‌د.‌١ٌٚذ  .6

‌ث١خأطٛي‌رش‌ٚصاسح‌اٌزشث١خ‌ٚاٌزؼ١ٍُ‌لشطخ‌د.‌ِٕٝ  .7

‌أطٛي‌رشث١خ‌ٚصاسح‌اٌزشث١خ‌ٚاٌزؼ١ٍُ‌ؽشة‌د.‌عؼ١ذ  .8

‌اٌزشثٛٞ‌ٕفظاٌػٍُ‌‌ا٤لظٝعبِؼخ‌‌د.‌ػطبف‌أثٛ‌غبٌٟ  .9

‌رشث١خ‌اعلا١ِخ‌\ِٕب٘ظ‌‌ا٤لظٝعبِؼخ‌‌‌ثشثخ‌د.‌أششف  .10

‌أطٛي‌رشث١خ‌الاعلا١ِخاٌغبِؼخ‌‌د.‌فب٠ض‌شٍذاْ  .11

‌اٌزشثٛٞ‌ٕفظاٌػٍُ‌‌الاعلا١ِخاٌغبِؼخ‌‌د.‌ػجذ‌اٌفزبػ‌اٌّٙض  .12

‌اسلامٌة تربٌة \ مناهج‌ا٤لظٝعبِؼخ‌‌اٌغؼت‌د.‌ٔبفذ  .13

‌اٌزشثٛٞ‌ٕفظاٌػٍُ‌‌ا٤لظٝعبِؼخ‌‌د.‌خبٌذ‌أثٛ‌ٔذٜ  .14

‌وأسالٌب تدرٌس مناهج‌والتعلٌم التربٌة وزارة‌د.‌خ١ًٍ‌ؽّبد  .15

‌
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 (3ممحق رقم )

 الاستبانة في صورتيا النيائية

 بسم الله الرحمن الرحيم

 

  أخي انطبنت / أخزي انطبنجخ

 ...انسلاو عهيكى ٔرحًخ الله ٔثركبرّ ٔثعذ

‌

‌–٠مَٛ‌اٌجبؽش‌ثئعشاء‌دساعخ‌١ِذا١ٔخ‌ٌٍؾظٛي‌ػٍٝ‌دسعخ‌اٌّبعغز١ش‌فٟ‌لغُ‌أطٛي‌اٌزشث١خ‌

‌:ِٓ‌اٌغبِؼخ‌الاعلا١ِخ‌ثغضح‌ثؼٕٛاْ‌–اٌزشث١خ‌الاعلا١ِخ‌

انسُخ  كًب جبءد في" دٔر أعضبء ْيئخ انزذريس ثبنجبيعخ الاسلاييخ في رعزيز انميى انعهًيخ 

 نذٖ طهجخ انذراسبد انعهيب ٔسجم رطٕيرِ "انُجٕيخ 

(‌فمشح‌ِٛصػخ‌ػٍٝ‌ِؾٛس٠ٓ‌ٌٍزؼشف‌27ٌٚٙزا‌اٌغشع‌أػذّ‌اٌجبؽش‌الاعزجبٔخ‌اٌّشفمخ‌ٚاٌّىٛٔخ‌ِٓ‌)‌

‌ػٍٝ‌دٚس‌أػؼبء‌١٘ئخ‌اٌزذس٠ظ‌فٟ‌رؼض٠ض‌اٌم١ُ‌اٌؼ١ٍّخ‌ٌذٜ‌ؽٍجزُٙ‌وّب‌عبءد‌فٟ‌اٌغٕخ‌إٌج٠ٛخ

‌لشاءح‌ ‌ع١بدرىُ ِٓ‌ ‌ٔشعٛ ‌ٚطذق‌‌ٌزا ‌عذ٠خ ‌ثىً ‌ػٕٙب ‌ٚالإعبثخ 9‌ ‌ٚدلخ ‌ثؼٕب٠خ ‌الاعزجبٔخ فمشاد

‌.(‌أِبَ‌الاخز١بس‌إٌّبعت‌ِٓ‌ا٤ٚصاْ‌اٌخّغخ‌اٌّمبثٍخ‌ٌىً‌فمشح√ِٚٛػٛػ١خ‌‌9ثٛػغ‌ػلاِخ‌)

‌٤غشاع‌اٌجؾش‌اٌؼٍّٟ‌ٚعزؼبًِ‌ ‌عٛف‌رغزخذَ ‌ػ١ٍٙب ‌اٌؾظٛي ‌اٌّؼٍِٛبد‌اٌزٟ‌ع١زُ ‌ثأْ ‌اٌؼٍُ ِغ

‌.ِٓ‌أعً‌٘زٖ‌اٌذساعخ‌ثغش٠خ‌ربِخ‌‌9ٌٚٓ‌رغزخذَ‌إلا

 شاكراً لكم تعاونكم الصادق وتقبلوا خالص التحية

‌‌:اٌجبؽش

‌إ٠ٙبة‌خ١ًٍ‌إثشا١ُ٘‌لشطخ

 غضح‌–اٌغبِؼخ‌الإعلا١ِخ‌
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 الاسزجبَخ 

 :انجيبَبد الأسبسيخ :أٔلاا 

‌أخٟ‌اٌطبٌت/‌أخزٟ‌اٌطبٌجخ‌

‌.(‌أِبَ‌الاخز١بس‌اٌظؾ١ؼ‌ٌىُ√٠شعٝ‌ٚػغ‌ػلاِخ‌)‌

 ذكر                         أنثى                 :الجنس 
  
 علوم شرعٌة                علوم إنسانٌة             علوم تطبٌقٌة            :التخصص 

 
 الأول                        الثانً              :المستوى 

 

 
 :يحبٔر الاسزجبَخ :ثبَيبا 

 :مبصذ انعهى ٔآداثّانميى انعهًيخ انًزعهمخ ثً :انًحٕر الأٔل

 

 و

يٕافك  

 ثشذح

 

 يٕافك

غير  لا أعهى

 يٕافك

غير ٔافك 

 ثشذح

٠ؾشص‌ػؼ١٘‌ٛئخ‌اٌزذس٠ظ‌ػٍٝ‌ٔشش‌صمبفخ‌‌ .1

‌الزشاْ‌اٌؼٍُ‌ثبٌؼًّ‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌٠ُّضً‌لذٚح‌ؽغٕخ‌ٌطٍجزٗ‌فٟ‌رمذ٠ش‌أً٘‌اٌؼٍُ‌‌ .2

صلى الله عليه )٠ؾش‌اٌطبٌت‌ػٍٝ‌الالزذاء‌ثبٌٕجٟ‌‌ .3
‌ثألٛاٌٗ‌ٚأفؼبٌٗ‌(وسلم

‌‌‌‌‌

‌اٌّزجبدٌخ‌‌ .4 ‌الإٔغب١ٔخ ‌اٌؼلالبد ِٓ‌ ‌ِٕبخبً ٠ش١ُغ

‌ِغ‌ؽٍجزٗ

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌٠شُعخ‌فىشح‌أْ‌ِٕٙخ‌اٌزؼ١ٍُ‌أششف‌اٌّٙٓ‌ .5

‌‌‌‌‌‌٠ج١ُٓ‌ٌٍطٍجخ‌فؼً‌اٌؼبٌُ‌ػٍٝ‌اٌؼبثذ‌‌ .6

‌‌‌‌‌‌٠شُغغ‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌ٔشش‌اٌؼٍُ‌ٚرغٕت‌وزّبٔٗ‌ .7

٠ض١ُش‌اٌزٕبفظ‌اٌشش٠ف‌فٟ‌اٌزؾظ١ً‌اٌذساعٟ‌‌ .8

‌ث١ٓ‌اٌطٍجخ

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌٠ؤُوذ‌ػٍٝ‌ػشٚسح‌الاٌزضاَ‌ثبٌشفك‌ثبٌّزؼٍُ‌‌ .9

‌اٌفشد٠خ‌‌ .10 ‌اٌفشٚق ‌ِشاػبح ‌ػٍٝ‌ػشٚسح ٠شُوض

‌ث١ٓ‌اٌّزؼ١ٍّٓ‌

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌٠زُوّش‌ثأ١ّ٘خ‌ا١ٌٕخ‌اٌظبٌؾخ‌فٟ‌ؽٍت‌اٌؼٍُ‌ .11

ّّٟ‌ل١ّخ‌اٌزٛاػغ‌ٌذٜ‌ؽٍجزٗ‌ .12 ُٕ٠‌‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌٠ؼُضص‌ل١ّخ‌اٌزمٜٛ‌اٌّلاصِخ‌ٌٍؼٍُ‌ٌذٜ‌ؽٍجزٗ‌ .13

‌‌‌‌‌‌جزٗ‌ػٍٝ‌اٌزضاَ‌ؽُغٓ‌اٌخٍك٠ؾش‌ؽٍ‌ .14
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 انميى انعهًيخ انًزعهمخ ثبنجحث انعهًي  :انًحٕر انثبَي

‌اٌّٛػٛػ١خ‌‌ .1 ‌اٌزذس٠ظ‌ل١ّخ ّّٟ‌ػؼ١٘‌ٛئخ ُٕ٠

‌ٌذٜ‌اٌطٍجخ

‌‌‌‌‌

٠ؾش‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌ٔجز‌اٌزؼظت‌ِٓ‌أعً‌إدسان‌‌ .2

‌اٌؾم١مخ

‌‌‌‌‌

‌اٌ‌ .3 ‌ؽٍجزٗ‌ِٓ‌ِّبسعخ ‌اٌزٞ‌لا‌٠غزٕذ‌٠ُٕفشّ زم١ٍذ

‌إٌٝ‌د١ًٌ

‌‌‌‌‌

٠ؼُضّص‌ل١ّخ‌ا٤ِبٔخ‌اٌؼ١ٍّخ‌فٟ‌ٔمً‌اٌّؼٍِٛبد‌‌ .4

‌ٌذٜ‌ؽٍجزٗ

‌‌‌‌‌

ّّٟ‌أعٍٛة‌إٌمذ‌اٌؼٍّٟ‌اٌٙبدف‌٣ٌساء‌ٌذٜ‌‌ .5 ُٕ٠

‌ؽٍجزٗ

‌‌‌‌‌

٠ُٛظفّ‌ػؼ١٘‌ٛئخ‌اٌزذس٠ظ‌أعٍٛة‌اٌؼظف‌‌ .6

‌.اٌزٕٟ٘‌وٛع١ٍخ‌ٌٍزؼ١ٍُ

‌‌‌‌‌

‌اٌّؼٍِٛ‌ .7 ِٓ‌ ‌اٌزضجذ ‌إٌٝ ‌اٌطٍجخ بد‌ػ٠‌ُٓٛعّٗ

‌ؽش٠ك‌اٌجشا١٘ٓ‌ٚاٌزغبسة

‌‌‌‌‌

‌اٌّخبٌفخ‌‌ .8 ‌ا٢ساء ‌رفُٙ ‌ػٍٝ ‌اٌطٍجخ ٠شُغّغ

‌ٚالاعزفبدح‌ِٕٙب

‌‌‌‌‌

‌‌‌‌‌‌٠شُغّغ‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌رغذ٠ذ‌ِؼٍِٛبرُٙ‌ِٚؼبسفُٙ‌ .9

‌‌‌‌‌‌٠ؾش‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌الاثزىبس‌فٟ‌أعب١ٌت‌رفى١شُ٘‌ .10

٠ؾش‌اٌطٍجخ‌ػٍٝ‌عّغ‌اٌّؼٍِٛبد‌اٌىبف١خ‌ػٓ‌‌ .11

‌اٌمؼ١خ‌ِٛػغ‌اٌجؾش

‌‌‌‌‌

‌اٌؼٍُ‌‌ .12 ‌ؽبٌت ‌ارظّبف ‌ػشٚسح ‌ػٍٝ ٠ؤُوذ

‌ثبٌّٙخ‌اٌؼب١ٌخ‌

‌‌‌‌‌

‌ػّٓ‌‌ .13 ‌اٌزؼبٟٚٔ ‌اٌجؾش ‌ػٍٝ ‌ؽٍجزٗ ٠شُغّغ

‌فش٠ك‌ثؾش

‌‌‌‌‌

‌
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