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  ملخص الدراسة
لتوجيه درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية بمحافظات غزة لأساليب ا( عنوان الدراسة

  .)رهاي المعايير الإسلامية وسبل تطوالخلقي في ضوء

  :ترمي الدراسة إلى  تحقيق ما يلي

الكشف عن درجة ممارسة معلم المرحلة الثانوية بمحافظات غزة لأساليب التوجيـه الخلقـي                -
  . ومديرات المدارسمديريفي ضوء المعايير الإسلامية من وجهة نظر 

 مـديري  تناك فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات تقـديرا         إذا ما كانت ه    إلىالتعرف  _ 
تعزى ه الخلقي   يلأساليب التوج لثانوية  المدارس بمحافظات غزة لدرجة ممارسة معلم المرحلة ا       

  .المنطقة التعليمية ،الخدمة ،التخصص، لمتغيرات الجنس

 ممارسـة أسـاليب    لتطوير دور معلم المرحلة الثانوية في قطاع غزة فيبصيغة مقترحةالتقدم  -
  .التوجيه الخلقي في ضوء المعايير الإسلامية 

  . لمناسبته لأغراض الدراسة وقد اعتمد الباحث المنهج الوصفي التحليلي نظراً-

فقرة موزعـة علـى     ) 49(ولتحقيق أهداف الدراسة قام الباحث بإعداد إستبانة اشتملت على           -
 وهي التوجيـه الخلقـي   ةبتوجيه الخلقي للطلسبعة مجالات تتعلق بسبعة أساليب  من أساليب ال      

 ،الحـوار والمناقـشة   ،ضرب المثـل  ،القصة ،القدوة(لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب  
  ).الوعظ والإرشاد ،ثالتوجيه بالأحدا ،الترغيب والترهيب

 مـن  ة ومـدير اًمـدير ) 131( من أصل   ة ومدير اًمدير) 118(وقد اشتملت عينة الدراسة على     -
  .م2011-2010 المدارس الثانوية بمحافظات غزة للعام يريمد

  :وقد أظهرت نتائج الدراسة ما يلي

  %).75( استخدام معلمي المرحلة الثانوية لأساليب التوجيه الخلقي بنسب متفاوتة معظمها فوق -

  ومـديرات المـدارس    مـديري لا توجد فروق ذات دلاله إحصائية بين متوسطات تقـديرات            -
  .زة تعزى لمتغيرات الدراسةبمحافظات غ

قـد احتـل   ) التوجيه الخلقي للطلبة باستخدام أسلوب الوعظ والإرشاد     ( أبانت نتائج الدراسة أن    -
  %).80.97(المرتبة الأولى من بين أساليب التوجيه الأخرى بوزن نسبي 
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 ، لهـا  وتعزيز استخدام المعلمين   ،ضرورة الاهتمام بأساليب التوجيه الخلقي    بوأوصت الدراسة    -
 ـ    ،وذلك عن طريق عقد الدورات والندوات وورش العمل         الجانـب   ةلتوعية المعلمـين بأهمي

والسبل الكفيلة بتحقيق نتائج أفضل على صعيد البناء الأخلاقـي           ،الخلقي في العملية  التربوية    
كذلك ضرورة تعزيز مشاركة المعلم فـي الأنـشطة         ، محافظات غزة بلطلبة المرحلة الثانوية    

  . لما لذلك من أثر عظيم على العملية التربوية بكاملهاالمدرسية
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Abstract  
Degree of practice  of secondary school teachers of Gaza 

governorate of ethical  guidance in the light of Islamic criteria  and 
methods of its development. 
The aim set of this study were:  
-To discover the degrees of practice  of secondary school teachers  in Gaza 
governorate’ to the methods of ethical  guidance in the light of Islamic 
Criteria from the point of view  of Head Teachers and Headmistresses of 
their schools. 
-To recognize if there exit differences  of Significance figures from 
statistical  side between   the estimates of  Head Teachers and 
Headmistresses of their schools at Gaza governorate attributed to the 
following  differences : 
-Theit Sexes (male and female) , specializations ,services and educational 
Area. 
-To introduce  a suggestive magnituse to the role of secondary  school 
teachers in Gaza in practicing  the ethical  guidance method in the light of 
Islamic criteria  . 
-Therefore the researcher has used the  Analytical Descriptive method due 
to its usability  to the aims of study. 
-To achieve these aims of study  the researcher  has set  a questionare of 49 
items distributed over seven domains, including seven methods of ethical  
guidance to the student by using  the following methods : 
-Peacemakers 
-short stories 
- Giving example 
-Dialogue 
-Discussion 
-preaching and guidance 
-altogetherd  in intimidation 
The sample of study included (118) HeadTeacheres and Headmistreeses 
out of (131) of HeadTeacheres and Headmistreeses of Gaza Governor’ate 
schools during the scholastic school year 2010-2011,  . 
-the results of study  showed the following : 
The teachers of secondary schools  use the  ethical  guidance methods  with 
different  levels  most of them  in levels surpassed  75%. 
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 of betweenHead Teacheres and Headmistreeses of Gaza governorate   due 
to the variable of study. 
-the results of study have declared that  the eithical study  of ihe teachers  
by using preaching and guidance has occupied  the  most rank  among the  
different method of  ethical  guidance with level equals to 80.97%. 
The study has recommended on the most importance of ethical  guidance 
an methods of reinforcement   them to the teachers  through  the following 
tgree asbect 
Symposiums, forums, workshops, to enhance  the teachers with  the 
importance  of the ethical  side in educational processing and  satistically  
method to achieve  the best result  on the ethical  building  side  to the 
secondary  schools students  in Gaza governorate. 
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  داءــالإه
  :أهدي دراستي هذه إلى

  شهدائنا الأكارم وأسرانا البواسل خلف قضبان الاحتلال

  أطال االله في عمرهما  والدي العزيز وأمي الحنون

   وابن أخي مسلمةي ونجلي قرة عيني عامرزوج

  إخوتي و أخواتي الأعزاء 

  وخالاتي عماتيو أخوالي

  كل أحبائي وأصدقائي 

   وعشاق المعاليطلاب العلم رواد الآفاق

  . ونسيم العمل الراقي ،شمعة الأمل و،ومعلمينا زهرة العطاء، وعلمائنا ،مشايخنا

  

 
  

  الباحث       
  رامي بن عامر حسين
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  شكر و تقدير
نْ أَعْمَ  لَ صَ  الِحاً  رَبِّ أَوْزِعْنِ  ي أَنْ أَشْ  كُرَ نِعْمَتَ  كَ الَّتِ  ي أَنْعَمْ  تَ عَلَ  يَّ وَعَلَ  ى وَالِ  دَيَّ وَأَ  (

  .)15: الأحقاف ،الآية  (  )تَرْضَاهُ وَأَصْلِحْ لِي فِي ذُرِّیَّتِي إِنِّي تُبْتُ إِلَیْكَ وَإِنِّي مِنَ الْمُسْلِمِینَ 

 علم الإنسان ما لـم يعلـم،      ،  و علم بالقلم   الحمد الله الذي أتم على عباده النعم،      
، أرسـله االله    rلمسلمين الأول محمـد     مربي ا ،  السلام على النبي الأكرم    و الصلاةو

وجعل مـن عبـاد      راً، فرفع الأمة من الهاوية إلى القمة ،       يسراجاً من  و بشيراً و هادياً
  .من رعاة الغنم قادةً للأمم  والحجر هداةً للبشر،
 لصرح العلم والمعرفة الجامعة الإسـلامية زادهـا االله          التقدير و أتقدم بالشكر 

أخص  و كلية التربية بالجامعة الإسلامية،   في  اتذة الأفاضل   لجميع الأس و ،رفعةً وتقدماً 
لم يـألُ   وبالذكر الدكتور فايز كمال شلدان الذي تفضل بالإشراف على هذه الدراسة،  

 التوجيه حتى خرجت بهذه الصورة الطيبة، كما أتوجه بالـشكر          و جهداً في المتابعة  
سين المزين والـدكتور    سليمان ح / التقدير لعضوي لجنة المناقشة الدكتور الفاضل     و

أتقدم بالـشكر   تفضلا بمناقشة هذه الدراسة، كما       اللذين   حلسدرويش  داود  / الفاضل
أرجو منهم المعذرة لعدم تمكني من      ن ساعدني في اتمام هذه الدراسة و      الجزيل لكل م  

 تعالى يعلم جهدهم   و ن كنت لا أذكرهم أن االله سبحانه      إلكن حسبهم    و ذكرهم بالأسماء 
 أتقدم بالـشكر الخـاص لإخـواني     و رهم بأحسن ما كانوا يعملون كما     سيجزيهم أج و
قـسم   و إدارة العلاقات العامة   و زملائي في اللجنة الشرعية في الشرطة الفلسطينية      و

بغداد سائلاً   و إخواني في مسجدي عباد الرحمن     و البروتوكول في مكتب قائد الشرطة    
ك في موازين حـسناتهم     أن يجعل ذل   و جل أن يجزيهم عني خير الجزاء     والمولى عز 
آخر دعوانـا أن الحمـد الله    وأن يجعل هذا العمل خالصاً لوجهه الكريم   و يوم القيامة 

  .رب العالمين 
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  فهرس المحتويات
  

  الصفحة  الموضوع
  أ  قبس من التنزيل

  ب  ملخص الدراسة باللغة العربية
  ج   ملخص الدراسة باللغة الإنجليزية

  د  الإهداء
  و  شكر وتقدير

  ح  فهرس المحتويات
  ل  قائمة الجداول
  ن  قائمة الملاحق

  الفصل الأول
  خلفية الدراسة

  2  مقدمة البحث: أولاً
 5  مشكلة الدراسة: ثانياً

  5  أهداف الدراسة: ثالثاً
  5  فرضيات الدراسة: رابعاً
  6  أهمية الدراسة: خامساً
  6  حدود الدراسة:سادساً
  7  مصطلحات الدراسة: سابعاً
  7  الدراسات السابقة: اًثامن

  الفصل الثاني
  مفهوم الأخلاق وخصائصها في الإسلام

  18  مفهوم الأخلاق في الإسلام: أولاً
  19  أهمية الأخلاق في الإسلام: ثانياً
  20  خصائص الأخلاق الإسلامية: ثالثاً
  20  الربانية §
  21  الشمولية §
  21  الواقعية §
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  الصفحة  الموضوع
  21  الثبات §
  22  الإيجابية §
  22  الوسطية §
  23  الأخلاق الإسلامية وعلاقتها بالتربية: رابعاً
  24  المرحلة الثانوية وأهميتها: خامساً
  25  خصائص النمو لدى طلبة المرحلة الثانوية ومتطلباتها التربوية: سادساً
  26  النمو الجسمي لطالب المرحلة الثانوية ومتطلباته التربوية §
  28  النمو العقلي لطالب المرحلة الثانوية  §
  29  النمو الإنفعالي لطالب المرحلة الثانوية §
  31  النمو الإجتماعي لطالب المرحلة الثانوية §
  32  النمو الخُلقي لطالب المرحلة الثانوية §

  الفصل الثالث
  دور المعلم في عملية التوجيه الخلقي من منظور إسلامي

  35  مكانة المعلم في النظام التربوي الإسلامي:أولاً
  36  . التحلي بهاى المعلم المسلمت الخُلقية التي يجب علالصفا: ثانياً
  36  الإخلاص الله سبحانه وتعالى §
  37  الصدق في القول والعمل §
  38  العدل §
  39  الصبر §
  40  الحلم والرحمة المشفوعة بالحزم §
  40  التواضع §
  41  الشجاعة §
  42  التنزه عن الشبهات §
  42  مفهوم التوجيه بشكل عام: ثالثاً
  43  امة للتوجيهالمبادئ الع §
  43  الحاجات الأساسية للشباب في عملية التوجيه §
  44  أهم مشكلات الشباب §
  45  مفهوم التوجيه الخلقي:رابعاً



ي  

  الصفحة  الموضوع
تطبيقات عملية التوجيه الخلقي التي يقوم بها المعلمون لطلبة المرحلة :خامساً
  الثانوية

45  

  45  التوجيه نحو تعلم العبادات §
  46  وجود الإنسانالتوجيه نحو فهم الهدف من  §
  47  التوجيه نحو تعديل السلوك الإنساني إلى وجهة أخلاقية §
  47  التوجيه نحو الآداب العامة والقيم الإجتماعية §
  48  التوجيه نحو اكتساب مهارات وكفايات مهنة المستقبل §
  48  التوجيه نحو رعاية واكتساب المسئولية الإجتماعية  §
  49  التعصبالتوجيه نحو الوسطية ونبذ العنف و §
  50  التوجيه نحو احترام البيئة ومواردها §
  51  التوجيه نحو إقامة حياة أسرية سليمة §
  52  ملخص دور المعلم في عملية التوجيه الخلقي §
الاساليب التربوية التي يستخدمها المعلم في عملية التوجيه الخلقي : سادساً
  للطلبة

53  

  53  القدوة التوجيه بأسلوب §

  56  القصةب  التوجيهأسلوب §

  58  ضرب المثلب  التوجيهأسلوب §

  60  الحوار والمناقشةب  التوجيهأسلوب §

  63  الترغيب والترهيبب  التوجيهأسلوب §

  64  التربية بالأحداثب  التوجيهأسلوب §

  66  الوعظ والإرشادب  التوجيهأسلوب §

  الفصل الرابع
  الطريقة والإجراءات

  69  منهج الدراسة:أولاً
  70  سةمجتمع الدرا: ثانياً
  70  عينة الدراسة: ثالثا

  72  أداة الدراسة: رابعاً



ك  
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  نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرها
  108   لتطوير دور المعلم في عملية التوجيه الخلقيةمقترحبصيغة التقدم 
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  112  دراسات مقترحة

  113  قائمة المراجع
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   - :البحث مقدمة
 سواء علي الصعيد ، الأخلاق الفاضلة الركن الأساس في بناء الإنسان المسلمتعد
كما أن ، ر سعادة الإنسان واستقامة شخصيتهوهي مصد، يعاجتمالاصعيد ال ى علأمالشخصي 

 معرفة قيمة الأخلاق ويمكن ،الدنيا مقترن بحسن الخلقالسعادة النفسية في الحياة  وكمال الإيمان
التي تتحدث بشكل جلي ، الأحاديث النبوية الشريفةسلام من خلال الآيات القرآنية وفي الإ

لعل من أبرز الآيات القرآنية التي تحدثت عن الأخلاق هي تلك  و،وواضح عن مكانة الأخلاق
وَإِنَّكَ { :ى قال تعالبحسن الخلق حيث r ه محمدوصف االله سبحانه وتعالى فيها نبيالآيات التي 

إنما " :  ورسالته بقوله تهبعثالهدف من  rن يأيضا ب و،) 4 :الآية، القلم( } لَعَلى خُلُقٍ عَظِیمٍ
  ).192ص، ت.د، البيهقي ("بعثت لأتمم مكارم الأخلاق

 ؛ المصدرين الرئيسين للتربية الإسلامية،السنة النبوية الشريفةولما كان القرآن الكريم و
 أشار حيث، علت التربية الإسلامية تهذيب المسلم لخلقه عبادة يتقرب بها إلى االلهجفقد 

واعتبار ذلك ،  تهذيب أخلاق المسلمىأن التربية الإسلامية تسعى إل" إلى) 2 ص،2004،ىمرتج(
ن معظم الأخلاقيات التي تسعى التربية الإسلامية إلي إإذ ،  االله تعالىىدينا يتقرب به العبد إل

فإن ، نواهيهاها ور بالشريعة الإسلامية في أوام وثيقاًفي نفوس المسلمين مرتبطة ارتباطاًغرسها 
  ".يقتضي خلقا حميدالا وإ rأو سنة النبي  Uكل أمر أو نهي في كتاب االله 

، نةولقد جاءت التربية الإسلامية بمنظومة متكاملة من الأخلاق منبثقة من القرآن والس
ية في كيفية غرس هذه المبادئ ملالأساليب التربوية العى خلاقية إلالقيم الأتجاوزت المبادئ و

أسلوب تعويد  و،ومن هذه الأساليب أسلوب التربية بالموعظة، والقيم في نفوس المتعلمين
 ،الترهيب ووالترغيب، وتكرار النصيحة في أوقات مختلفة، التربية بالقدوة و،السلوكيات الحسنة

  .بغير ذلك من هذه الأساليإلى 

أن التربية تهدف في جميع ) " 116ص، 1981 ،النجيحي( يرى في هذا السياقو
  ". الصغارىن الشخصية الأخلاقية لدي تكوىأساليبها المتنوعة إلو، عملياتها المختلفة

 المدرسةك،  دور مؤسسات التربية في المجتمعىكما ركزت التربية الإسلامية عل
  .وجعلت كل منها مكملا للآخر، الأخرى لتربويةسجد والأسرة وغيرها من المؤسسات اوالم

 مـن  المدرسـة  لما تمثله ؛ عناية خاصةالمدرسةوفي هذا السياق أولت التربية الإسلامية    
 منـه حتـى ترتقـي الأمـة     بدأمر لا، وجعلت الاهتمام بتطويرها، عالمجتمأهمية بالنسبة للفرد و 

  .تعود لسالف عهدهاو، المسلمة
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ويعن دوره لا يقتـصر علـى إكـساب    إإذ  ، العملية التربويـة   عناصر   لم من أهم  المع د
والأخلاق الفاضـلة فـي      بل يتعداه إلى غرس القيم النبيلة        ؛المتعلمين الخبرات المعرفية والعلمية   

 عـد كما أن المعلـم ي    ، ومعالجة ما قد يلحق بهذه الأنفس من شوائب حسية ومادية         ، نفوس الطلبة 
ة وتقع على عاتقه مهمة إرشاد وتوجيه الطلب      ، المدرسةلى للطلبة في    القدوة الأو الموجه الحقيقي و  

  .ومعالجة مظاهر الخلل والانحراف ،وتعزيز السلوكيات الحسنة لديهم

 المعرفـة  نقـل  في خلالها من هميس تربوية رسالة تحمل الإسلام في المعلم مهنة أن"كما  
 وإرشـادهم  وتـوجيههم  والبنـات  ناءللأب الإسلامية الاتجاهات وتشكيل، الحضارة وبناء ونقدها

  . )269ص، 2001، بنجر(  "مشكلاتهم حل على وتدريبهم

 الأمراض يعالج الطبيب أن بينهما الشبه ووجه، الطبيب مهمة من أخطر المعلم مهمة " و
 يعـالج  معلـم ال وأن، وغيرهـا  الجراحات و  كالوصفات الطبي العلاج بأدوات الظاهرة الحسية

 ولكن، والموعظة الكلمة هي المعلم يستخدمها التي العلاج وأداة، لاجتماعيةوا المعنوية الأمراض
، والمبـادئ  القيم تقتل والتي، والأخلاق السلوك في تنشب التي والنفسية المعنوية الأمراض اءفش

  . )66ص، 1995 محمود،(  "الحسية الأمراض اءفش من أصعب والقلوب الضمائر وتخرب

حيـث  ، الثانويةوالإعدادية   و عليمية هي المرحلة الابتدائية    ثلاث مراحل ت   المدرسةوتضم  
أهـم  والمرحلة الثانوية مـن أخطـر و      ، تربوياً و  هذه المراحل مكملة لبعضها البعض تعليمياً      تُعد

وذلك لما لهـذه     ، لأنها تصاحب مرحلة من أخطر مراحل النمو       ؛ الإطلاق ىالمراحل التعليمية عل  
 ـول، شباب في فترة المراهقة التي تقابل التعليم الثـانوي        من أثر هام في تشكل ال     " المرحلة   دور ل

  .)9ص، 1971: صبيح("إعداده للحياة المنتجةتلعبه في تكوين المواطن الصالح والهام الذي 

المربين أن يدركوا أن تلك المرحلة هـي الأوان الحقيقـي لجهـدهم          الآباء و  " لذلك على 
 ىوتكوين الاتجاهـات القوميـة لـد      دينية والخلقية،   العمل الموصول للتربية ال   و، الواعي المكثف 

  .)22ص، 1984: محفوظ("وقايتهم من الانحراف بكل أشكالهالشباب و

لـة أثـر    تبرز في هذه المرح   " أنه  ) 259ص، 1988: وصادق، أبو حطب ( وقد أشار   
  سريع  لما لها من أثر    ،جتماعىالتطبيع الا الأقران في عملية التنشئة و    الصحبة أو جماعة الرفاق و    

  ". المراهقىعميق علو

ابي  نمو السلوك الإيج   ىالعمل عل  " فإنه لابد من  أهمية المرحلة الثانوية    ونظراً لخطورة و  
، مانـة والأ، والـصدق ، وإصـلاح الـنفس   ،  الاستقامة ذلكدعائم  لدي طالب المرحلة الثانوية و    

وحـسن  ، ن النـاس  والإصلاح بي ، الغيرواحترام  ، الكلام الحسن وومعاشرة الأخيار   ، والتواضع
  .)19ص، 1975: زهران("السلام والإحسان والعفةوالإيثار والعفو و، والتعاون والاعتدال، الظن
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التعليم الثانوي من ركائز النظام التعليمي ليس فقط بسبب موقعـه           " ن  فإوفي هذا الصدد    
لـة منتهيـة    إنما أيضا لأنه يمثـل مرح     ؛ و  والتعليم العالي  العامكهمزة وصل بين مرحلتي التعليم      

 تخريج حملة الـشهادات المتوسـطة   ىفالتعليم الثانوي يعمل من ناحية عل، وموصلة في آن واحد 
المعاهد العليا لمـن    ؤهل الطلبة للالتحاق بالجامعات و     ي ىخرأمن ناحية   و، ينمن الموظفين والفني  

  .)14ص ،1990: والقذافي، الفالوقي( "منهم في مواصلة تعليمه العالي يرغب 

إعـداده   و في تشكيل سلوكيات الفـرد    ، ق يتضح أهمية وخطورة المرحلة الثانوية     مما سب 
ن لأ،والدور الكبير الذي يجب أن يقوم به المعلم فـي هـذه المرحلـة    ، لمواجهة تحديات المستقبل  

  .صالح في نفسه مصلح لغيره، اجتياز الطلبة لهذه المرحلة بسلام يبشر بجيل سوي السلوك

والقيم الخلقية، وأساليب   ، ت موضوع الأخلاق  دراسات التي تناول  وقد أجريت العديد من ال    
، مرتجـى ( ومنها دراسة  ،وطلبة المرحلة الثانوية بشكل خاص    ، بشكل عام التوجيه الخلقي للطلبة    

  ).1992،باهي(ودراسة، )2004،الهاشم(ودراسة، )2004

فـي  لاسيما   ، يوضح الأسباب التي دفعت الباحث لإجراء هذه الدراسة        ذكر آنفاً  ولعل ما 
 ـ،  بشكل خـاص وطلبة المرحلة الثانوية، التي يتعرض فيها الطلبة بشكل عام     هذه الأوقات    شتى ل

الذي يلاحظ أثره وبشكل واضح علـى        ،الحضاري والثقافي و  ، والمسخ الفكري  ،صنوف التجهيل 
 ـ، الطلبة من خلال مجموعة من السلوكيات والظواهر ومنها ظاهرة التدخين لدى الطلبة            د والتقلي

، وغير ذلك وعدم احترام المعلمين    ، والغش في الامتحانات  ، الأعمى للغرب في المظهر والسلوك    
ه هـذه الـشريحة الهامـة مـن     الأمر الذي يجعل من الواجب على الجميع أن يقوم بدوره اتجـا     

 إلـى   وتوجيههـا ، الـسلوكيات الخاطئـة    و لعمل على تحصينها من الغايات    من خلال ا  ، المجتمع
  . التي تعود بالنفع عليهم وعلى المجتمع،لوكيات السليمةالغايات والس

مرحلـة  وفي هذه الدراسة تناول الباحث أساليب التوجيه الخلقي التي يمارسها معلمـو ال            
هو الهـادي    واالله الموفق و   ،ء بها في ضوء المعايير الإسلامية     وسبل تطويرها والارتقا  ، الثانوية

   . سواء السبيلىإل
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   :ةالدراس مشكلة
  :التالية الأسئلة في الدراسة مشكلة تتلخص

 ضـوء  في الخلقي التوجيه لأساليببمحافظات غزة    الثانوية المرحلة معلم ممارسة درجة ما .1
 ؟من وجهة نظر مديري ومديرات مدارس المرحلة الثانوية الإسلامية المعايير

 قـديرات ت متوسـطات  بين) α<=0.05(مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد هل .2
 المدارس الثانوية لدرجة ممارسة معلم المرحلة الثانوية لأسـاليب التوجيـه الخلقـي              مديري

  ؟ )المنطقة التعليمية،  الخدمة سنوات،التخصص، الجنس(تعزى لمتغيرات

 أساليب  في ممارسة  غزةبمحافظات   الثانوية المرحلة معلم  دور تطويرل ةالمقترح الصيغة ما .3
 الإسلامية؟ المعايير ضوء في الخلقي التوجيه

  :الدراسة أهداف
 الخلقي التوجيه لأساليب غزةبمحافظات  الثانوية المرحلة معلم ممارسة درجة عن الكشف .1

 . المدارسمديري من وجهة نظر الإسلامية المعايير ضوء في

 بين) α<=0.05(مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق هناك تكان إذا ما التعرف إلى .2
 المدارس الثانوية لدرجة ممارسة معلم المرحلة الثانوية لأساليب مديري تقديرات متوسطات

  ؟ )المنطقة التعليمية،  الخدمة سنوات،التخصص، الجنس(التوجيه الخلقي تعزى لمتغيرات

في ممارسة أساليب ، لتطوير دور معلم المرحلة الثانوية في قطاع غزة بصيغة مقترحةالتقدم  .3
 .يير الإسلاميةالتوجيه الخلقي في ضوء المعا

  :الدراسة فرضيات
 تقديرات متوسطات بين) α<=0.05(مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا .1

 المدارس الثانوية لدرجة ممارسة معلم المرحلة الثانوية لأساليب التوجيه الخلقي مديري
 ).إناث، ذكور(تعزى لمتغير الجنس

 تقديرات متوسطات بين) α<=0.05(مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا .2
مديري المدارس الثانوية لدرجة ممارسة معلم المرحلة الثانوية لأساليب التوجيه الخلقي 

 ).أدبي، علمي( التخصصتعزى لمتغير
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 تقديرات متوسطات بين) α<=0.05(مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا .3
حلة الثانوية لأساليب التوجيه الخلقي  المدارس الثانوية لدرجة ممارسة معلم المرمديري

 . )فأكثر  سنوات 10من، سنوات 9-5،سنوات4-1(الخدمة تعزى لمتغير

 تقديرات متوسطات بين) α<=0.05(مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا .4
 المدارس الثانوية لدرجة ممارسة معلم المرحلة الثانوية لأساليب التوجيه الخلقي مديري

شمال ،شرق غزة، غرب غزة، وسطىال، خانيونس، رفح ( المنطقة التعليمية يرتعزى لمتغ
 .)غزة

   :الدراسة أهمية
  :يلي ما خلال من أهميتها الدراسة تكتسب

،  تحضرها والشعوب لرقي الحقيقي الميزان يعد الذي الأخلاق موضوع تتناول الدراسة .1
وطلبة بشكل عام؛  طلبةال ىلد الاسيم ،المعاصر واقعنا في كبير خلل فيه أن يلاحظ والذي

  . على وجه الخصوصالثانوية المرحلة

 توجيـه  في تساعده التي الخلقي التوجيه أساليب إلي وتوجيهه الثانوية المرحلة معلم مساعدة .2
 كبيـرة  حـساسية  من الثانوي التعليم لمرحلة لما خصوصاً التعليم عملية أثناء خلقيا التلاميذ
 .وخطيرة

علـى  والقـائمين    الحقل التربوي؛  في العاملين كل الدراسة هذه من ستفيدي أن الباحث يأمل .3
 .الثانوية المدارس لاسيما التربوية المؤسسات كافة في والإرشاد التوجيهعملية 

   :الدراسة حدود
 لأسـاليب بمحافظـات غـزة      الثانوية المرحلة معلم ممارسة درجة تحديد :الموضوعي الحد −

 . ايير الإسلاميةضوء المع في الخلقي التوجيه

 .مدارس المرحلة الثانوية بمحافظات غزة :الحد المؤسسي −

 .مديري ومديرات المدارس الثانوية :البشري الحد −

  . غزة محافظات :المكاني الحد −

 .م2011-2010العام الدراسي :الزماني الحد −
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  :المستخدم المنهج
 أحداث دراسة يتناول لذيا المنهج "بأنه ويعرف استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي

 في الباحث تدخل دون، هي كما والقياس للدراسة متاحة موجودة قائمة وممارسات وظواهر
  ).41ص،1997، الأغا" (ويحللها ويصفها معها يتفاعل أن الباحث ويستطيع، مجرياتها

   :الدراسة مصطلحات
 اسـتخدامه  عنـد  المعلم به يقوم الذي العملي المسلكي الإجراء " بالأسلوب يقصد :الأساليب .1

 ). 27ص، 1997، زقوت" (التعليم في ما طريقة

 وأهـداف  المشروعة أهدافه تحقق التي، والمفيدة الصالحة ةالوجه الفرد توجيه " :التوجيـه  .2
 ـ قـدماً  الإنتاج عجلة دفع ىعل اًقادر اًصالح اًمواطن منه تجعل التي، مجتمعه ، الأمـام  ىإل

 ).15ص، 1986، الهاشمي" (عهنف والمجتمع خير في الإسهام ىوعل

 تهدف، المعلم بها يقوم منظمة توجيه عملية " بأنه الخلقي التوجيه إجرائياً الباحث ويعرف
 عبـر  الثانوية المرحلة طلبة لدى، والسنة القرآن من المستمدة الأخلاقية الجوانب تعزيز إلى

  .التربوية ساليبالأ من متنوعة مجموعة استخدام

 والثاني عشر والحادي العاشر صفوف تشمل التي الدراسية المرحلة هي ":الثانوية المرحلة .3
 "وأدبـي  علمـي  شـعبتين  إلـى  عـشر  والثـاني  عـشر  الحادي الصفين ويتفرع،  عشر

 ).8ص، 1995،ثابت(

  : السابقة الدراسات
سات التي لها علاقة ومن ثم تحديد الدرا ،احث بالإطلاع على بعض الدراساتقام الب

 تلك الدراسات التي تتحدث عن التربية الخلقية في المدارس وأساليب اسيملا ،بموضوع البحث
  :وكانت الدراسات على النحو التالي،تنميتها وتطويرها

علي دور المؤسسات التربوية في تنشئة المسلم المعاصر : " بعنوان )2008، محمود(دراسة  -1
  ". التربية هيئة التدريس بكلياتالالتزام بالآداب الخلقية عند الاختلاف من وجهة نظر أعضاء

 توضيح عناية التربية الإسلامية بتنشئة أفراد المجتمع علي التحلي ىهدفت الدراسة إل
وتوضيح دور المؤسسات ، وجهات النظر والآراءفي اء الاختلاف زبالآداب والضوابط الخلقية إ

 عن آرائهمتعبير إتاحة الفرصة للآخرين في ال ىالتربوية في تنشئة المسلم المعاصر عل
  .مناقشتهم فيهاو
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حيث تناول دراسة الضوابط الخلقية للاختلاف وذلك ، وقد استخدم الباحث المنهج التحليلي
  .علماء المسلمينالكريم والسنة النبوية وآراء في ضوء القرآن 

 من أعضاء هيئة التدريس من بعض الدول اًفرد)  56(ستخدم الباحث عينة مكونة من او
  . عليهم)الإستبانة(بتطبيق أداة دراستهي تخصصات مختلفة حيث قام العربية ف

  :ومن أبرز نتائج هذه الدراسة

 التحلي بالضوابط الخلقية عند ىعلعاصر  دور المؤسسات التربوية في إعداد المسلم المأهمية -
  .الاختلاف في الرأي مع الآخرين

حقيق مصلحة المجتمع الإسلامي مع تل الهدف من اختلاف المسلمين في الآراء يجب أن يكون -
 .عدم التعارض مع العقيدة

من وسيلة من وسائل تربية المسلم المعاصر في المؤسسات التربوية  تعد  ثقافة الحوارأن -
 .هاتهموتوج احترام آراء الآخرين خلال

 الاختلاف في دالسباب للآخرين عنالبعد عن الشتم وتربية المسلم المعاصر   من أساسيات-
  .لرأي معهما

  ".التربية الخلقية والبناء المتكامل للشخصية" :بعنوان )2004، محمد( دراسة -2

معرفة أهم و ، أهداف التربية الخلقية في بناء الشخصيةإلى التعرف ىهدفت الدراسة إل
  .أساليب تحقيق أهداف التربية الخلقية في بناء الشخصية

 ودور ،لتاريخي في عرض الفكر الأخلاقي    المنهج ا د استخدم الباحث المنهج الوصفي و     وق
  .التربية الخلقية في بناء الشخصية المتكاملة

  :ومن أبرز نتائج هذه الدراسة
  . وإعلاء شأن المعلم الذي يمثل قدوة أخلاقية للمتعلمينالمدرسةدور أهمية  -

 . الجانب الخلقيى علتؤكدالورش الدينية بالمدارس التي  الندوات الثقافية وأهمية -

الجامعات والمؤسسات تعاون بين وزارتي التربية والتعليم والإعلام وق وتنسيأن يكون هناك  -
 .الاتجاهات التربية الخلقية من حيث القيم والدينية كالمساجد لبث ما يدعم
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 في الابتدائية المرحلة لتلميذات الخلقي التوجيه أساليب: "بعنوان )2004 ،الهاشم (دراسة -3
  ." لتطويرها مقترح وتصور السعودية بيةالعر المملكة

، والمعلمـات  المديرات تتبعها التي التربوية الأساليب أهم إلى التعرف الدراسة استهدفت
، تطبيقها ومدى، للتلميذات الخلقي التوجيه عملية في الابتدائية بالمرحلة الاجتماعيات والمشرفات
 نظـر  وجهة من الخلقي التوجيه إعاقة إلى وتؤدي ،المدرسة تواجه التي الصعوبات إلى والتعرف
 عمليـة  لتطـوير  مقترح تصورو إطار وتقديم ،الاجتماعيات والمشرفات، والمعلمات، المديرات
 فـي  التربويـة  بالعملية ونهوضاً،الشامل للنمو تحقيقاً، الابتدائية المرحلة لتلميذات الخلقي التوجيه
  . المملكة العربية السعوديةمدارس

 توجد كما التربوية الظاهرة يصف الذي، التحليلي الوصفي المنهج الباحثة استخدمت وقد
 تلـك  واقـع  فهـم  في تسهم استنتاجات ىإل الوصول بغرض كمياً عنها التعبير ويتم، الواقع في

  .تفسيرها والنتائج تحليل خلال من الممارسات

 دراسـة ال مجتمـع  من%) 14 (تمثل معلمة) 440 (من مكونة عينة الباحثة أخذت حيث
 تـم  فقـد  الاجتماعيـات  والمـشرفات ، المديرات أما، الدمام بمدينة المعلمات جميع يمثل والذي

 عليهن وزعت، اجتماعيات مشرفات) 106(، مديرات) 106 (عددهن بلغ وقد، جميعاً اختيارهن
، تطبيقهـا  ومـدى ، الخلقـي  التوجيـه  عمليـة  في المتبعة التربوية الأساليب أهمية تقيس استبانه

 يمكـن  التي المقترحات كذلك و ،الابتدائية بالمرحلة الخلقي التوجيه عملية تواجه التي صعوباتوال
  .الابتدائية بالمرحلة الخلقي التوجيه أساليب تطوير خلالها من

  :يلي ما الدراسةهذه  نتائج أهم منو

 الخلقـي  يهالتوج عملية في المتبعة التربوية الأساليب أهم من أن يرين الدراسة عينة أفراد نأ −
 .القدوة وأسلوب ،الحسنة السلوكيات تعويد أساليب هي الابتدائية المرحلة لتلميذات

، الأسلوب نوع حسب متفاوتة بدرجات الخلقي التوجيه أساليب يطبقن الدراسة عينة أفراد نأ −
 الـسلوكيات  تعويد وأسلوب ،الدينية والشعائر المواسم من الاستفادة أسلوب مقدمتها في ويأتي

 . حسنةال

 فـي  الخلقـي  التوجيـه  عملية تواجه التي الصعوبات على يوافقن الدراسة  عينة أفراد أن  −
 بـرامج  بـث  عنـد  الخلقيـة  المعايير تطبيق في الإعلام وسائل كتساهل الابتدائية المرحلة
  . لأطفالها الخلقي السلوك بتعديل الملتزمة غير والأسرة، الأطفال

 أسـاليب  تطـوير  خلالها من يمكن التي المقترحات على تماما يوافقن الدراسة عينة أفراد نأ −
 التربيـة  مصادر إلى بالرجوع الخلقية التربية كتأصيل الابتدائية المرحلة في الخلقي التوجيه
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 التوجيـه  أسـاليب  لاشتقاق ،المطهرة النبوية والسنة، الكريم القرآن وهي الرئيسية الإسلامية
 .منها الخلقي

التربوية المتضمنة في القـصص      و بعض القيم الخلقية  " :بعنوان )م2004، رمضان(دراسة   -4
  ".دورها في تربية النشء المسلم والقرآني

التربوية المتضمنة فـي القـصص      ى الوقوف على بعض القيم الخلقية و      هدفت الدراسة إل  
ابعة مـن  ادة من تلك القيم المستنبطة والن  فالاستو،  دورها في تربية النشء المسلم     حضايالقرآني لإ 

 حتى يتمثلونها في أنماط حياتهم أو سلوكهم تجاه مواقف          ،ثها في النشء المسلم   بالروح الإسلامية ل  
  .الحياة المختلفة

يتمثل الهدف من اسـتخدامه الحـصول        و وقد استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي     
  .اقعالمشكلات الحالية كما هي في أرض الو معلومات وبيانات عن الظواهر وىلع

  :يلي ما الدراسةهذه  نتائج أهم منو

ويـة للـنشء    بالترم الخلقيـة و   ية القي متن و لقصص القرآني في إكساب   ل أظهرت الدور الكبير   −
  .المسلم

بينها للاسـتفادة مـن القـصص       ا  م مؤسسات التنشئة الاجتماعية في     جهود  تضافر أكدت على  −
 .التربوية لدى النشء والقرآني في تنمية القيم الخلقية

 .التطبيقات التربوية للقصص القرآني داخل حجرة الفصلمية أه −

الاستفادة من الأساليب التربوية الموجودة في القصص القرآنـي كأسـلوب ضـرب             إمكانية   −
 . الطلابىد السلوكيات الحسنة في غرس القيم الأخلاقية لديتعو  و،المثل

 

ي تنمية وتأهيل القيم    دور بعض الوسائط التربوية ف    " :بعنوان ) م 2002رزق،  ( دراسة -5
 ".الأخلاقية لدى الشباب في ظل ملامح النظام العالمي الجديد 

 وإبراز مراحل تكوينهـا     ،ح مفهوم وطبيعة القيم الأخلاقية     توضي إلىهدفت هذه الدراسة    
، والكشف عن الدور    مي الجديد من حيث ملامحه ومخاطره     النظام العال لدى الفرد، وإبراز مفهوم     

 فـي تنميـة     ،علامإوسائل   ومسجد و  درسةم التربية من أسرة و    قوم به مؤسسات  الذي يمكن أن ت   
  .تأصيل القيم الأخلاقية لدى الشباب في ظل ملامح النظام العالمي الجديدو

 طريقة يعتمد عليها في الحـصول       هالمنهج الوصفي التحليلي باعتبار   وقد استخدم الباحث    
  .وع الدراسة معلومات دقيقة حول الجوانب المختلفة لموضىعل
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  :يلي ما الدراسةهذه  نتائج أهم منو

    ي الجديد هـو الـسعي للقـضاء علـي الإسـلام            من أهم المخاطر التي يشكلها النظام العال      أ −
  .الأخلاق ومحاربته لاسيما في جانب القيمو

تأصيل القيم الأخلاقية في نفـوس الـنشء    و الدور الهام للأسرة في تنمية  ىأكدت الدراسة عل   −
 ـ     التي يتعامل معها الطفل و     الجماعة الأولى    بصفتها  مـن   ىالتي يعيش معها الـسنوات الأول
 .عمره

عايـة القـيم    تمكـين وتنميـة ور     في تأصيل و   ،المدرسةلدراسة الدور الذي تلعبه     أوضحت ا  −
 في هذا الشأن في الوقت الحاضر فـي         المدرسة ةوتضاعف مسؤولي  ،الأخلاقية لدى طلابها  

 .القيم الإسلاميةلي الأخلاق وي الجديد عملعالظل ملامح ومخاطر النظام ا

 تربـوي  منظور من للمعلم الإرشادي التوجيهي الدور ":بعنوان  )م 2001،  بنجر (دراسة -6
  ."إسلامي

 الفكـر  منظور من للمعلم الإرشادي التوجيهي الدور مفهوم تجلية ىإل الدراسة هذه هدفت
، المرشـد  الموجـه  شخصية في المطلوبة ائصوالخص والشمائل القيم وبيان، الإسلامي التربوي

 ـ اسـتناداً  للمعلمـين  الإرشـادي  التوجيهي للدور المعاصر التطبيق جوانب إيضاح ثم ومن  ىإل
  .الإسلامية المرجعية

 التـي  والـدلالات  المعـاني  بتوضيح وذلك،  المفاهيم تحليل منهج الباحثة استخدمت وقد
 استلزم وقد ،الإسلامي التربوي الفكر منظور من التربوي والإرشاد التوجيه مفهوم إليها ينصرف

  .المسلمين علماء واجتهادات السنة والكتاب من الإسلامي التربوي الفكر مصادر ىإل العودة ذلك

  :يلي ما الدراسةهذه  نتائج أهم منو

 للمعلـم  الإرشادي التوجيهي بالدور المرتبطة والقيم المعاني إحياءهم التربية الإسلامية في     تس −
  . الذي لاينبغي تجاوزه عند الحديث عن دور المعلم المرجعي الإطارلك فهي تمثل لذ

 مفهـوم ، عناية الإسلام أولاها التي المفاهيم هذه أبرز ومن، والإرشاد التوجيه تتنوع مفاهيم  −
 .الأولى الطفولة مراحل في خصوصاً والترويح اللعب خلال من والإرشاد التوجيه

 مـن  وذلك المراهقين لدى بخاصة والإرشاد التوجيه عمليات في لعملبا العلاج  المعلم اعتماد −
 خـلال  مـن  الوطنيـة  القيم وغرس العمل ومشروعات ،والمخيمات المعسكرات إقامة خلال

 والفـضائل  القيم جوانب فيهم وتربي ،المهارات لديهم تنمي التي الوطنية التربية مواد تدريس
  .الرفيعة
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 ،والـشباب  الأطفـال  مع التعامل في والثواب المكافأة وتغليب ،زالتعزي مفهوم المعلمام  ستخدا −
  .الإمكان بقدر العقابية الأساليب وتجنب

 وهـي  والمـراهقين  الأطفال مشكلات بعض مواجهة في  يتسم بالفعالية العالية   الديني العلاج −
 أهـم  مـن  اليوم وأصبحت، الإسلامي التربوي الفكر في لها جذور وجدت التي الإستراتيجية
  .النفسي والإرشاد التوجيه إستراتيجيات

 دراسـة   -التربية الخلقية في السنة النبوية الشريفة     " :بعنوان)2001، عبد المنعم ( دراسة   -7
  ".ةتحليلي

قيـة فـي     المبادئ التي تقوم عليها فلسفة التربية الخل       إلىهدفت هذه الدراسة إلى التعرف      
  . الخلقية في السنة النبوية المطهرة وسائل وأهداف التربيةوبيان خصائص و، الإسلام

وصف الأجزاء  ، وذلك لبلورة و    التحليلي وقد استخدم الباحث المنهج التاريخي والوصفي     
  .الخاصة بأهداف الدراسة 

  :يلي ما الدراسةهذه  نتائج أهم منو

 والتـوازن والاعتـدال والواقعيـة    ،لسنة النبوية الـشمول   من خصائص التربية الخلقية في ا      −
  .يق والتطب

 ، وتقوية إرادة الفـرد ،ربهوالفرد ، إصلاح ما بين لتربية الخلقية في السنة النبوية    من أهداف ا   −
  .وغرس الأخلاق الكريمة ، ك الإنساني لديهوترقية السلو

وضـرب  ، والتذكير والنـصح ، الوعظ والإرشاد، ئل التربية الخلقية في السنة النبويةمن وسا  −
 .الأمثال

 – الكـويتيين  المعلمين لدى الأخلاقية التربية: "  بعنوان  )2001،  وآخرون تقي ( دراسة -8
 ".تطبيقية دراسة

 المعلمـين  لـدي  الأخلاقيـة  التربيـة  مفهـوم  ىعل الضوء إلقاء إلي الدراسة هذه هدفت
 تحديـد  ثـم  ومـن ، الكـويتي  المعلـم  إعداد في الأخلاقية التربية أهمية عن الكشف و ،الكويتيين

  .علمهم في للمعلمين الأخلاقية المسئوليات

 وذلـك ، المـضمون  تحليل طريقة باستخدام وذلك، الوصفي المنهج الباحثان استخدم وقد
  .المعلمين لدى الأخلاقية القيم عن الكشف جلأ من، للمعلمين الذاتية السير بتحليل
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التعليميـة   المراحـل  فـي  العاملين، الكويتيين المعلمين من البحث عينة اختيار تم حيث
 المراحل ىعل موزعين الجنسين من اًمعلم) 300 (عدد العينة بلغت ولقد، الكويت بدولة ةالمختلف

 . المختلفة التعليمية

  :يلي ما الدراسةهذه  نتائج أهم منو
  . والقيم الدينية هي التي توجه السلوك، ومصدرها الأخلاق أساس هو الدين −

 .وخارجها المدرسة في لتلاميذه أخلاقية قدوة المعلم −

 فـي  تساعده التي الاجتماعية بالروح يتسم أن المعلم ىعل ينبغي لذا اجتماعية، عملية ربيةالت −
 .خارجها أو المدرسة داخل الاجتماعية العلاقات من طيب نوع نيتكو

 . العاطفي والاستقرار الانفعالي بالاتزان يتسم الطبع، هادئ ،دائماً النفس مطمئن المعلم −

 لما العقاب المعلم وتأخير أولاً والثناء والمدح والتشجيع الثواب أساليب باستخدام مؤمن المعلم −
 .والإثابة التشجيع من المختلفة الأساليب استخدام بعد

 أن يقتنـع  وأن، المدرسـة  داخل التربوية العملية من مهم جزء وأنه، درسيالم النشاط أهمية −
 علـى  المعلـم  يقتـصر  لا لهـذا ، المدرسة داخل النشاط قيادة هو هام جزء فيه كمعلم عمله

 ومرشـداً  رائداً يكون وأن أنشطتهم التلاميذ يشارك أن ينبغي ولكن، فقط الدراسية الحصص
 .الأنشطة هذه في لهم

 فـي  خلقيـاً  التلاميـذ  توجيه في المتبعة المعلم أساليب:" بعنوان )1995،محمود (دراسة -9
 ".الابتدائية المرحلة في الكريم نآالقر تدريس

 مـن  خلقيـاً  التلاميـذ  توجيه في المتبعة المعلم أساليب تحديد محاولة ىإل الدراسة هدفت
 التلاميـذ  يراهـا  التي الأساليب تحديد ثم ومن، الابتدائية المرحلة في الكريم القرآن تدريس خلال
 التوجيـه  عملية في المعلمين قبل من المستخدمة الأساليب مقارنةو خلقياً توجيههم في تأثيراً أكثر

  .الكريم القرآن تدريس في تأثيراً ونجاعةً أكثر الطلاب يراها التي بالأساليب، الخلقي

 توجـد  كما التربوية الظاهرة يصف الذي، التحليلي الوصفي المنهج الباحث استخدم وقد
 تلـك  واقـع  فهـم  في تسهم استنتاجات إلي الوصول بغرض كميا عنها التعبير ويتم، الواقع في

  .تفسيرها ولنتائجا تحليل خلال من الممارسات

) 18 (بلغـت  الابتدائيـة  المرحلـة  في الكريم القرآن معلمي من عينة الباحث أخذ حيث
  .الدراسة عليهم أجريت حيث تلميذاً) 235 (بلغت الابتدائية المرحلة طلاب من وعينة، معلماً
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  :يلي ما الدراسةهذه  نتائج أهم منو

 .كوسيلة من وسائل التوجيه الخلقييستخدم المعلم أسلوب الترهيب والتهديد بالعقاب  −

 .ومجلسه ودفاتره كوسيلة غير مباشرة لتوجيه التلاميذ خلقياً، يهتم المعلم بنظافة ملابسه −

 .يكتفي المعلم بالتبرم والتعريض بالأخطاء السلوكية التي تصدر من بعض التلاميذ −

  .يذكر المعلم آية قرآنية أو أكثر لتوجيه التلاميذ خلقياً −

رؤية تصورية لدور التربية في توجيه الـشباب نحـو          " : بعنوان )1992، باهي(دراسة   -10
  ".بعض الموضوعات الأخلاقية من منظور إسلامي

، خلاقية من خلال الكتـاب والـسنة   تحديد بعض الموضوعات الأىهدفت هذه الدراسة إل 
للعمـل  ،  التربوي إبراز أهمية التربية في التوجيه     و ،كن أن تتضمن السلوك الفعلي للفرد     التي يم و
  . الشبابى تأكيد القيم الخلقية لدىعل

 كما جـاءت    ،وقد استخدم الباحث المنهج الإسلامي لتحديد بعض الموضوعات الأخلاقية        
 حيث تناول موضوع الأخلاق في القرآن       ،كما استخدم الباحث المنهج التحليلي    ، السنةفي القرآن و  
  .ر الإسلاميوقام بإبراز خصائصها في الفك، الكريم والسنة

  :يلي ما الدراسةهذه  نتائج أهم منو

تعد القدوة الحسنة الأسلوب الأمثل والأكثر ثأثيراً في توجيه الشباب الوجهة الأخلاقية وتعديل              −
 .سلوكياتهم الخاطئة 

يساهم إلى حد كبير في ضبط سلوكياتهم وتوجهاتهم نحو         ، تعريف الشباب بحقوقهم وواجباتهم    −
على أساس من التعاون والاحترام المتبادل ؛ وتقـديم المـصلحة           ، فيهالمجتمع الذي يعيشون    

  . العامة للمجتمع على المصلحة الخاصة 

 القمـع  و ،العمل مثل أساليب القهر    و ،كل ما يعطل الفكر    ،ى التربية أن تسقط من حساباتها     عل −
 .واستبدالها باحترام العقل وقدرات الشباب، الكبت والتميزو

والقدرة علي اتخـاذ    ،  تحقيق الذات  ىمساعدتهم عل و، الناشئة أو الشباب  عدم التقليل من شأن      −
 .وشجاعة أدبية، القرارات بجرأة

  

  
 



 15

  :السابقة الدراسات علي التعقيب
 ـ    اًمن خلال الدراسات السابقة يتبين أن هناك جهود        ذلها البـاحثون لدراسـة      طيبة قـد ب

ر المعلم المحوري فـي توجيـه العمليـة    لقية في العملية التربوية لاسيما من جهة دوالجوانب الخُ 
 .التربوية بكافة نواحيها وفي مقدمة ذلك التوجيه الخلقي للطلبة

  :ويتضح من خلال الدراسات السابقة ما يلي

 ـ العمل وضرورة ،معتوالمج للفرد بالنسبة الأخلاق موضوع أهمية −  البنـاء  تعزيـز  ىعل
 وهذا يتـضح مـن خـلال     والطلبة مينالمعل لاسيما المجتمع أفراد لكافة والقيمي الأخلاقي

 .)2008، محمود(دراسة

 خـلال  مـن  ذلـك و، الأخـلاق  بموضوع النبوية والسنة الكريم القرآن اهتمام ىمديتبين   −
 ـ تحض التي والأحاديث الآيات من كثيرة مجموعة  وضـرورة ،الأخلاقب الالتـزام  ىعل
 .)2004، رمضان(ويتضح ذلك من خلال دراسة، النشء نفوس في غرسها

 يمكـن  التـي  الأسـاليب  مـن  مجموعـة  ىعل النبوية والأحاديث القرآنية الآيات حتوتا −
ويتـضح ذلـك مـن خـلال        ، المعلمـين  قبـل  من الخلقي التوجيه عملية في استخدامها

 .)2004، رمضان(دراسة

 وأنـه  التربويـة  العمليـة  في للمعلم والهام المحوري الدور ىعل، السابقة الدراسات تأكد −
، )2004، محمـد (ويتضح ذلـك مـن خـلال دراسـة         ،للطلبة الحقيقي و الفعلي الموجه
 .) 2001، تقي وآخرون(ودراسة

 يكـون  أنو،للمتعلمـين  الخلقي التوجيه عملية في المستخدمة الأساليب في التنوع ضرورة −
ويتضح  ،أولها ليس و الأساليب آخر هو العقاب يكون وأن ،متدرجاً الأساليب هذه استخدام

 .)2001، تقي وآخرون(ذلك من خلال دراسة

  :د اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في عدة أمور منهاوق
) 2004: الهاشـم و، 2001 : بنجـر  و ،1995:محمود(اتفقت الدراسة الحالية مع دراسة       −

في أنها تتناول الأساليب التربوية التي يستخدمها المعلم في عملية التوجيه الخلقي للطلبـة               
 .وسبل تطويرها

تفقت مع معظم الدراسات السابقة في منهج الدراسة وهـو المـنهج الوصـفي التحليلـي                ا −
 .) 2001 :بنجر و،1992:باهي(باستثناء دراسة
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  : الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة فيما يلياختلفتوقد 
، اختلفت الدراسة الحالية مع الدراسات الميدانية من الدراسات السابقة في عينـة الدراسـة              −

 . ومديرات المدارس الثانوية بمحافظات غزةمديرين عينة الدراسة الحالية هي إث حي

 .في مجتمع الدراسة) 2004: الهاشمو، 1995:محمود( اختلفت مع دراسة  −

إضافة لما ذكر سابقاً في أنهـا تهـدف         ، اسة الحالية عن الدراسات السابقة    الدرتميزت  و
ة لأساليب التوجيه الخلقي وسبل تطويرهـا فـي     عن درجة ممارسة معلم المرحلة الثانوي     للكشف  

التي تتعرض لأقسى أنواع الإفساد والتجهيل من قبـل الاحـتلال الـصهيوني             ، البيئة الفلسطينية 
  .البغيض لاسيما شريحة الطلبة فيها

) والمديرات، مديريال(سؤالاً مفتوحاً لأفراد العينة   ) الإستبانة(كذلك تضمنت أداة الدراسة     
 استخدام معلم المرحلة الثانوية بمحافظات غزة لأساليب التوجيه الخلقـي فـي             حول سبل تطوير  

   . ضوء المعايير الإسلامية

  :يلي ما السابقة الدراسات ىعل اطلاعه خلال من الباحث استفاد ولقد

  الأخـلاق  لموضوع عام فهم السابقة الدراسات علي اطلاعه خلال من الباحث لدي تشكل −
 .الإسلامية المعايير ضوء في مينللمعل إكسابها وأساليب

، رمـضان ( مثـل دراسـة  استخدام المنهج والأسلوب الذي اتبعته بعض الدراسات السابقة     −
 .) 2004: الهاشمو، 1995:محمود(ودراسة، )2004

 .الإطلاع على المصادر والمراجع المختلفة والتي تتناسب مع الدراسة الحالية −

، في صياغة إستبانة هذه الدراسة    ) الإستبانات(لاسيماالإستفادة من أدوات الدراسات السابقة       −
 .)2004،الهاشم(لاسيما من خلال دراسة
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  الفصل الثاني
  مفهوم الأخلاق وخصائصها في الإسلام

  
 . مفهوم الأخلاق في الإسلام:أولاً

  .أهمية الأخلاق في الإسلام: ثانياً
  .ة خصائص الأخلاق الإسلامي:ثالثاً
  .لاق بالتربية علاقة الأخ:رابعاً

  . المرحلة الثانوية وأهميتها:خامساً
 . خصائص النمو لدى طلبة المرحلة الثانوية ومتطلباتها التربوية:سادساً
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مما لاشك فيه أن الأمم والشعوب مهما بلغت من درجات الرقي والتقدم في شتى ميـادين          
 من الأخلاق والقيم، التي تـضبط       إن لم تسيج نتاج حضارتها بسياج     ،  الحياة إلا أنها تبقى ضعيفة    

وعلاقتها مع الأمم والشعوب الأخرى، وأيما أمـة إنـسلخت مـن          ،  العلاقة بين مكوناتها الداخلية   
  .مثل أولى علامات إنهيارها وزوالهاأخلاقها وقيمها فإن ذلك ي

  :وكما قال الشاعر     

ذهبوا  ذهبت أخلاقهمإنما الأمم الأخلاق ما بقيت              فإن هم  

  :مفهوم الأخلاق في الإسلام: أولاً
ورمز حـضارتها وثمـرة عقيـدتها    ،  الأخلاق في كل أمة مادة بنائها وأساس تقدمها     دعتُ
بـل وحـض الإسـلام علـى        ، ولقد جاء الإسلام بمنظومة متكاملة من الأخلاق والقيم       ، ومبادئها

   سبحانه وتعـالى زكـى نبيـه       بل إن االله  ، وتعليمها للنشء منذ الصغر   ، مكارم الأخلاق الإلتزام ب 
  .)4،الآية،القلم( } وَإِنَّكَ لَعَلى خُلُقٍ عَظِیمٍ{:بقوله  r محمد

  : المعنى اللغوي للأخلاق  -1
  :تضمنت قواميس اللغة معاني كثيرة لكلمة الأخلاق، وفيما يلي إحداها

 وحقيقتـه أنـه     ،الدين والطبع والـسجية   ، )الخُلق، الخُلُق( -بضم اللام وسكونها  - :الخلق لغة   
وهي نفسه وأوصافها ومعانيها المختصة بها بمنزلة الخلـق لـصورته           صورة الإنسان الباطنة،    

  ).86ص،ت.د،ابن منظور("الظاهرة وأوصافها ومعانيها 

  :التعريف الاصطلاحي للأخلاق -2
  :تباينت آراء العلماء في تعريف الأخلاق إصطلاحاً على النحو التالي

إلى اختيار ما هـو خيـر       تقودها في يسر وسهولة     ، لنفس راسخة قوة في ا  "هي  الأخلاق  
  ).33ص،1996،الحداد"(وذلك بمعيار الشرع الإلهي والفطرة السليمة ، شر وجورأو ، وصلاح

حال للنفس داعية لها مـن غيـر فكـر ولا           "ابأنه)25ص،1981،ه مسكوي ابن (ايعرفهو
  ".روية

الـسلوك  اعد السلوكية التي تحدد     مجموعة القو " : بأنها )75ص،1983،مكروم  (ويعرفها
ومواجهـة  ، الاجتماعية في علاقاته     وسلوكاً وينبغي أن يلتزم بها الإنسان فكراً     ، الإنساني وتنظمه 

والتي تبرر المغـزى    ،  الخلقي في المواقف الأخلاقية    الاختيارالتي تمكنه من    ، المشكلات المختلفة 
  ." السائدة في مجتمعهالاجتماعية لسلوكه بما يتفق وطبيعة الآداب والقيم الاجتماعي
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 وليست أمـراً  ، من خلال التعريفات السابقة يتضح أن الأخلاق مستقرة في نفس الإنسان          
 وعلاقاته بغيره دونما ،ولا بد أن تنعكس في سلوكيات الإنسان    ،  على نفس الإنسان    طارئاً عارضاً

  . تكلف أو تصنع أو ابتذال 

   :أهمية الأخلاق في الإسلام:ثانياً
 من خـلال الكتـاب       جلياً ويظهر ذلك واضحاً  ، تكتسب الأخلاق أهمية كبيرة في الإسلام     

 ،وسبل تهـذيبها ،  والقدامى عن الأخلاق ،ومن خلال ما كتبه علماء المسلمين المعاصرين      ، والسنة
 الهدف مـن بعثتـه ورسـالته    rوأيضا بين ، نفوس الناس عامة والمتعلمين خاصةوغرسها في  

  ).192ص، ت.د، البيهقي" (عثت لأتمم مكارم الأخلاقإنما ب: " بقوله 

علاقتهـا  ، إليها من إعتبارات مختلفة وأهمها    تتبدى أهمية الأخلاق في الإسلام بالنظر       "و
وأثرهـا فـي    ، وارتباطها بالبنية التشريعية والعقدية لهذا الدين     ، ببقاء الشخصية الإنسانية إجمالاً   

  .)23ص،2001،قرعوش وآخرون ("سلوك الفرد والجماعة

فهي الروح التي تسري في كل تـشريعاته        ، خلاق في الإسلام لها أهمية بالغة     الأ"  أن كما
 وهي الأصل الثابت في كل أحكامـه وأوامـره         ، ونظم وآداب  ، عبادات وعادات ومعاملات  من  

              "ليـة أو بالعلاقات الدو  ، الحكمأو ب ،  بالمجتمع أو، أو بالأسرة ، سواء منها ما تعلق بالفرد    ، ونواهيه
  .)12ص،2000،حمزة( 

إصـلاح   و في بنـاء الفـرد    ، الأخلاق الفاضلة من أهم الأسس التي اعتمدها الإسلام       ف" 
وعزة أبنائه مرهونة بتمسكه بفضائل     ، وسمو مكانته ،  بنيانه ةوقو، إذ إن سلامة المجتمع   ، المجتمع

الإبتعاد ون بنبذه الأخلاق الحميدة، و    فيه مقر الرذيلة  وشيوع الإنحلال و  ، كما أن إنهياره  ، خلاقالأ
  ).5ص، 2002، ابن تيمية("عنها

 فـي القـيم     مرذولين فعـالين  ، فالإسلام وسط بين طرفين   ، في مجال الأخلاق  " أنه  كما  
أمـا  ،  وراء مطالبه الماديـة   الواقعية جعلته لاهثاً  و،  ملاكاً نسان روحاً فالمثالية جعلت الإ  ، الأدبو

  لسلوك السبيلين إما شاكراً     مهيئاً دي للنجدين وقد ه .الجسد من العقل و   كباً مر الإسلام فجعله مخلوقاً  
مع تأكيد الإسلام على الخلق الوسط بين مرذولين كالشجاعة وسـط بـين التهـور               ، وإما كفوراً 
  .)65ص ، 2007، فهد("والخذلان

  ،ة في جوهرها من العقيدة الـصحيح      ستمدالأخلاق الإسلامية تُ  " إلى أن    الخزيمي يشيرو
الـذي  ، العقـاب ك بها من عدمه على مبدأ الثـواب و     يقوم التمس ، و العباداتو، والأحكام الشرعية 

             "يوجهه نحـو الالتـزام بهـا فـي كـل الأحـوال            و،  المسلم بالمسئولية الأخلاقية   يقوي شعور 
  .)26ص، 2005، الخزيمي( 
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 ن الأخـلاق بـصور مختلفـة       ع االسنة النبوية المطهرة قد تحدثت     الكريم و  كما أن القرآن  
عن )23ص، 2008، الشمري(وفي هذا السياق تحدثت     ، المعاملاتالعبادات و ربطتها بالعقيدة و  و

  :أهمية الأخلاق في الإسلام من خلال ما يلي

  .الشريعة وارتباط الأخلاق بالعقيدة"  .1

  . فهي تمثل صورة الإنسان الباطنة،علاقتها ببناء الشخصية الإنسانية .2

 والاستقامةفهي تزرع في المسلم الأمانة ، قة الأخلاق ببقاء الأفراد والمجتمعاتأما عن علاو .3

قَ دْ أَفْلَ حَ مَ ن      { :قال تعالى ، الفضائل السامية  و كل القيم و، التواضع والإخلاص العفة و  و  والحياء
  . )10-9:الآيات، الشمس( }وَقَدْ خَابَ مَن دَسَّاھَا  *زَكَّاھَا 

 حيـث أخبـر أن     وحديث عبد االله ابن عمر    ق بالمعاملات فيدل عليها     وأما عن علاقة الأخلا   .  4
 ).15ص،10،ت.د،البخاري(  ..."من سلم المسلمون من لسانه ويدهالمسلم ":قال r رسول االله

 مـن قواعـد الإسـلام    تٌعـد وأنها ، ضح أهمية الأخلاق في الإسلاممن خلال ما سبق يت 
 فـإن  ، لمدى التزام الأمـة بـدينها      والتي تمثل انعكاساً   ،الأساسية التي لا يكتمل هذا الدين إلا بها       

إن  وشـريعتها  وكانت أخلاق الأمة في معاملاتها راقية كانت هذه علامة سلامة للأمة في عقيدتها    
  .شريعتهم وكان الحال عكس ذلك فهذا يدلل على ضعف في مدى تمسك المسلين بعقيدتهم

  :خصائص الأخلاق الإسلامية:ثالثاً
وبالتالي فإن خصائصها سـتكون    ، سلامية هي جزء هام من الدين الإسلامي      الأخلاق  الإ  

ولكـن   ،متنوعـة صائص الأخلاق الإسلامية متعددة و    وخ، منبثقة من الخصائص العامة للإسلام    
  :يمكن إجمالها في الخصائص التالية

الله  ما يميز الأخلاق الإسلامية عن النظم الأخلاقية الأخرى هو أنهـا مـن عنـد ا              :الربانية -1
سبحانه وتعالى وأن جميع مفاهيم الأخلاق الإسلامية مستمدة من القرآن الكريم والـسنة النبويـة               

 ، الإسلامية ربانية المصدر فهذا ينزهها عن النقص والعيـب والجهـل           الأخلاقوكون  ، المطهرة
 یَعْلَمُ مَنْ أَلَا{ : قال تعالى، لأن االله سبحانه وتعالى أعلم بما يصلح نفوس البشر من البشر أنفسهم        

وربانية الأخلاق الإسلامية تكسبها قوة مـن       ، )14:الآية، الملك( }خَلَقَ وَھُوَ اللَّطِی فُ الْخَبِی رُ       
، وعلى تركها عقاب من االله سبحانه وتعالى      ، ب على الأخذ بها ثواب    توأنه يتر ، ملزمةنها  إحيث  

 ربـي   أدبنـي "االله عليه وسلم كذلك نستدل على ربانية الأخلاق الإسلامية من حديث النبي صلى           
  . )18،375 ،ه1398، إبن تيمية "(فأحسن تأديبي
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فـالأخلاق  ، للإنـسان  الأخلاق الإسلامية شاملة لكافة جوانب الحيـاة الخلقيـة           :الشمولية -2
 ، إنما تتعداها لعلاقة الإنسان مع ربـه ،الإسلامية لا تقتصر على علاقة الإنسان مع أخيه الإنسان     

أخلاق الإسلام تـشتمل علـى      " أنكما   ،عه في كافة مناحي الحياة المختلفة      ومع مجتم  ،مع نفسه و
 فلا  ، دولة م جماعة أ  م أ المتعلقة بغيره سواء أكان الغير فرداً      و جميع أفعال الإنسان الخاصة بنفسه    

 فـي أي    مما لا نجد له نظيـراً     ، لزوم مراعاة معاني الأخلاق    و ،يخرج شيء عن دائرة الأخلاق    
 .)84ص، 1976، زيدان("لا في أي شريعة وضعية و،قةشريعة سماوية ساب

ولقد أَجمل الإسلام في ذكر الأخلاق وفصل فيها وبين ليرفع اللبس عن الناس فيما يلزمهم فعلـه                 
  .والتحلي به ، وما يلزمهم تركه واجتنابه 

لْعهدِ إِن الْعهـد    وأَوفُواْ بِا {  :حيث قال تعالى  أن القرآن الكريم دعا إلى الوفاء بالعهود        ومن ذلك   
 حيـث    النـاس وأمر بحفظ الأمانات وأدائها والعدل مع كـل       ،)34:الآية،الإسراء(}كَان مسؤُولاً   

إِن اللّه يأْمركُم أَن تُؤدواْ الأَمانَاتِ إِلَى أَهلِها وإِذَا حكَمتُم بين النَّـاسِ أَن تَحكُمـواْ                { :قال تعالى 
 حيـث       صف أهلـه بأجمـل الـصفات      وأمر بالصدق ورغب فيه و    و، )58:الآية،النساء( }بِالْعدلِ

  ). 119:الآية، التوبة(}يا أَيها الَّذِين آمنُواْ اتَّقُواْ اللّه وكُونُواْ مع الصادِقِين { :قال تعالى
ولـيس  ، جات الإنساننها تراعي قدرات وحا  إحيث  ،  تتسم الأخلاق الإسلامية بالواقعية    :الواقعية

فهي تأخذ بعين الإعتبار واقع هذا الإنسان من حيـث  ،فيها ما يرهق أو يكلف الإنسان ما لا يطيق   
ولـيس هنـاك فـي الأخـلاق        ،  الأفراد لدىفي القدرات   وما هنالك من فروق     ، تكوينه وقدراته 

ه الـسليمة يميـل      بل إن الإنسان بفطرت    ،الإسلامية ما يصعب على الإنسان تطبيقه أو الإلتزام به        
الأخلاق الإسلامية واقعية   " أن  كما   ،العامة و خلاق الإسلامية في حياته الخاصة    تطبيق الأ  و لقبول

إنما جـاءت   و، بمبادئ خيالية يصعب أو يستحيل تطبيقها وتنفيذها على أرض الواقع  لأنها لم تأتِ  
، 2002، القاضـي ( " البناء الحقيقي لشخصية الفـرد المـسلم علـى أرض الواقـع     لبمبادئ تكف 

ن مثاليتها تظهر مـن خـلال   إحيث  ، وواقعية الأخلاق الإسلامية هي المثالية الحقيقية     . )215ص
 . ما استطاع إلى ذلك سبيلاالإنسان إلى السمو الروحيدعوتها 

ومن واقعية الأخلاق الإسلامية أنها قدرت للضرورات قدرها، وراعت الأعذار والظروف 
ولهذا بعد أن ذكر . يقبلون أي استثناءلا المثاليين المتطرفين الذين المخففة، ولم تتزمت تزمت 

فَمنِ اضطُر غَير باغٍ ولاَ عادٍ فَإِن ربك غَفُور { : القرآن محرمات الأطعمة، عقب عليها بقوله
 حِيم145:الآية، الأنعام(}ر(  . 

أخـلاق    " فـإن وفي هذا المـضمار     ،  الأخلاق الإسلامية ثابتة لا تتغير ولا تتبدل       :الثبات -3
تـصلح لقيـادة كـل       و  تسير مع الإنسان أينما كان     ،العصور و الإسلام ثابتة رغم تقلب الأزمان    

الإستقرار لأن المشرع الحكيم راعى فيها كفالة الخير الدائم          و الدوام و العصور فهي تتسم بالثبات   
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الآخر نظريات جديدة تهـدم      و لحين  فما يلبث أن تظهر بين ا       ،العام على عكس المناهج الأخرى    
 مما يشكك الإنسان فيها جميعا ولذلك تعـددت هـذه المـذاهب فـي العـصر                 ،المناهج القديمة 

 وثبات الأخلاق الإسلامية لا يعني بحـال مـن الأحـوال              ،)373ص، 2000، حسن("الواحد
ائل التي تحقق    وإنما المقصود هنا ثبات في المبادئ مع مرونة كبيرة في الوس           ؛الجمود والتصلب 

 .الالتزام بالأخلاق الإسلامية

 إن الالتزام بمقتضى الأخلاق مطلـوب        و ومن صور الثبات في الأخلاق لزومها على كل حال        
في الوسائل والغايات فلا يجوز الوصول إلى الغاية الشريفة بالوسيلة الخسيسة ، ولهذا لا مكـان            

، ومما يدل علـى ضـرورة       )اية تبرر الوسيلة    الغ(في مفاهيم الأخلاق الإسلامية للمبدأ الخبيث       
وإِنِ استَنـصروكُم فِـي الـدينِ       {  :مشروعية الوسيلة ومراعاة معاني الأخلاق فيها قوله تعالى       

         صِيرب لُونما تَعبِم اللّهيثَاقٌ وم منَهيبو نَكُميمٍ بلَى قَوإِلاَّ ع رالنَّص كُملَي؛)72:لآيةا،72الأنفال(}فَع 
 بحق الأخوة في الدين ،      فهذه الآية الكريمة توجب على المسلمين نصرة إخوانهم المظلومين قياماً         

 ـ                لتها يولكن إذا كانت نصرتهم تستلزم نقض العهد مع الكفار الظالمين لم تجز النـصرة لأن وس
 .م يمقت الخيانة ويكره الخائنين الخيانة ونقض العهد ، والإسلا

تظهر الإيجابية في الأخلاق الإسلامية من جوانب متعددة أبرزها أن الأخـلاق             :الإيجابية  -5
 إنما تتعداه للحـديث عـن الخلـق الـسيء          و الدعوة إليه  و الإسلامية لا تكتفي ببيان الخلق الجيد     

من مظاهر إيجابية الأخلاق في الإسـلام أنهـا تـسمو      "  أن   كما، التحذير من مغبة الوقوع فيه    و
 كونه خليفـة االله فـي     ،تنأى بالإنسان عن كل ما ينزل من قدره        و ،حو المكارم المجتمع ن  و بالفرد

الإتقان على المستوى    و التضحية و ،البذل و استغلال الوقت  و وهي تستثير دوافعه للعمل   ، الأرض
 البعـد عـن اللغـو      و ،الإخلاص والاسـتقامة   و رد إلى الطهر النفسي    كما تدعو الف   ،الاجتماعي

  .)57ص، 2001، آخرون وقرعوش("الرفثو

أو ضى من المتحلي بها مسايرة الركب،ترلا ا أنه صور إيجابية الأخلاق في الإسلام؛ ومن 
ح، ومواصلة السعي  على القوة والكفاه إنما تحث،المشي مع التيار، أو العجز والاستسلام للأحداث

عالى قد واالله سبحانه وت،  العجز واليأس، والكسل، وكل أسباب الضعفةقاوممفي ثقة وأمل، و
  .  )12:الآية،مريم(} خُذِ الْكِتَابَ بِقُوَّةٍ {: أمر أنبيائه وعباده بقوله

 في الأخلاق الإسلامية لا يقصد بها التعادل بين طرفين متقابلين أو متـضادين              :الوسطية-6  
 ، على خلق آخر   د بها إعطاء كل خلق ما يستحق دونما طغيان        وإنما يقص ، بشكل رياضي حسابي  

 فمثلا الشجاعة هـي خلـق   ، وغير مرغوب فيه،ها من خلق محمود إلى آخر مذموم     فيتحول حين 
فوسطية الأخلاق في الإسلام تعني وجوب أن       . الجبن و حميد وسط بين خلقين رذيلين هما التهور      
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من مظاهر وسطية الأخلاق في الإسلام نظرة        و ، الخلق دون إفراط أو تفريط     يعطي الإنسان حق  
كما أن الإسلام   ،  محضاً ولا شراً ،  محضاً نه لم يعتبرها خيراً   إبشرية حيث   الإسلام إلى الطبيعة ال   

 وإنمـا   ،ث ورائها هفي نظرته إلى متطلبات الحياة لم يدعو للعزوف عن الدنيا وأيضا لم يدعو لل             
وَابْتَغِ فِیمَا آتَاكَ اللَّھُ ال دَّارَ   { لقارون uكانت المعادلة كما في قوله تعالى على لسان موسى       

كما أن وسطية الأخـلاق فـي   ، )77 :، الآية القصص( } آخِرَةَ وَلَا تَنسَ نَصِیبَكَ مِنَ الدُّنْیَا     الْ
 :عدم الإصراف أو التقتير قـال تعـالى       ل دعوته لخلق الإنفاق المعتدل و     الإسلام تظهر من خلا   

 . )67:الآية،الفرقان( }كَ قَوَاماً وَالَّذِینَ إِذَا أَنفَقُوا لَمْ یُسْرِفُوا وَلَمْ یَقْتُرُوا وَكَانَ بَیْنَ ذَلِ{

 التي تميزها عن سائر المـذاهب       الإسلاميةما ذكر آنفا يوضح بعض خصائص الأخلاق        
، ارتضاها كل ذي عقـل سـليم   و، فضيلة إلا وقد أمر الإسلام بهاتوجدبل لا ، الأخلاقية الأخرى 

  وحفاظاً ،المجتمع و  للفرد صوناً عنها   للابتعاد ودعا   ،رذيلة إلا وقد حذرنا الإسلام منها     توجد  ولا  
  .عليه من مخاطر السقوط والانحراف والضلال

  :علاقتها بالتربية وق الإسلاميةالأخلا:رابعاً
ن التربية الإسلامية مـن     إ حيث   ،تعد الأخلاق الإسلامية أحد أهم أسس التربية الإسلامية       

 الإنـسان  و ،ة بين الإنسان وربه   تركز على تحقيق العلاقة السليم    ، أبرز سماتها أنها تربية أخلاقية    
  .والإنسان مع غيره، نفسهو

 وترى التربية الإسلامية أنه لا يمكن تحقيق ذلك إلا من خـلال مجموعـة مـن القـيم                  
عـرض  أ وإن   ،الأخلاق الحميدة التي إن تمسك بها الفرد تتحقق له السعادة في الدنيا والآخـرة             و

وَمَ نْ أَعْ رَضَ    {: لىاذم مصداقا لقوله تععنها سوف يتعرض لحالة من الضنك والضياع والتشر   
عـن  و، ) 124،الآية،طه( }عَن ذِكْرِي فَإِنَّ لَھُ مَعِیشَةً ضَنكاً وَنَحْشُرُهُ یَوْمَ الْقِیَامَ ةِ أَعْمَ ى     

الأساس الأخلاقي يقدم منهجـا     "  أن   القاضي يشيرأهمية الأساس الأخلاقي في التربية الإسلامية       
   :التي يمكن إجمالها على النحو التالي يد من الآثار والفوائد التربوية له العد كاملاًتربوياً

وذلك بالتمسك بالقيم الأخلاقية التعبديـة      ، ومن ثم المجتمع  ، التربية العقائدية والروحية للفرد    -1
 .وعدم الإشراك به،  الله تعالى وحدهةالعبوديكالإخلاص في 

 كالاعتـدال فـي   ،القيم الأخلاقية الـصحية ذلك بالتمسك ب   و .التربية الصحية للفرد والمجتمع    -2
 .المخدرات والحرص على النظافة و،البعد عن المسكرات و،الشرب و الأكل

 وذلك بالتمسك بالقيم الأخلاقية     ،التماسك الاجتماعي  و ،تحقيق الاستقرار  و التربية الاجتماعية  -3
 .رام حقوق الجارواحت، وصلة الرحم،  والإحسان إليهما،الاجتماعية كطاعة الوالدين وبرهما
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      ،التربية الاقتصادية وذلك بالتمسك بالقيم الأخلاقية الاقتصادية كإتقان العمل والإخلاص فيـه            -4
 .التبذير و والبعد عن الإسراف، الاستهلاكوكترشيد

أداء  و ،كالتمـسك بـالحقوق   ، م الأخلاقيـة الـسياسية    ي وذلك بالتمسك بـالق    التربية السياسية  -5
المـساواة بـين    والعـدل  و،حريـاتهم  و  علـى حقـوق الآخـرين      عدم التعدي و، الواجبات

 ).116,117ص، 2002، القاضي("الرعية

 فـالأخلاق الإسـلامية     ،علاقة الجسد بالروح  كإن علاقة التربية الإسلامية بالأخلاق هي       
   .في كافة مناحي العملية التربوية في الإسلامتسري 

  المرحلة الثانوية :خامساً
  ة وطبيعتها أهمية المرحلة الثانوي -1

وذلك لأنها توازي مرحلـة هامـة مـن       ،  المراحل التعليمية  أهمتعد المرحلة الثانوية من     
هذه المرحلة التـي تـشهد تغيـرات متعـددة          ، مراحل النمو لدى الشباب وهي مرحلة المراهقة      

  .نفسية وخلقية لدى الطلبة وجسمانية

على أنه إذا لـم     ، في النمو وليست أزمة   ، مرحلة تغيير كلي شامل    " هي مرحلة المراهقة و
      يجد المراهق التوجيه المناسب في هذه الفترة فلا شك أن حياته ستتـصف بالفوضـى النفـسية                 

التمرد الهدام وبذلك تصبح بحق أزمة مـن         و ،العدوان المدمر  و ، في المشاغل الجنسية   والانهماك
  .)14ص، 1986، زريق("أزمات النمو

، الرشـد  و وتقع بين البلوغ الجنـسي    ،  المتأخرة  الطفولة المراهقة هي الفترة التي تلي    " و
تغيرات أساسية واضطرابات شديدة في جميـع جوانـب نمـوه    ) فتى أو فتاة(وفيها يعتري الفرد   

وينتج عن هذه التغيرات والاضطرابات مشكلات كثيرة       ، الانفعالي و العقلي والاجتماعي  و الجسمي
 ـسواء الأبوين أو    ، المحيطين بالمراهق متعددة تحتاج إلى توجيه وإرشاد من الكبار         ين أو  المعلم

وحتى يـسير   ، حتى يتمكن من التغلب على هذه المشكلات      ، غيرهم من المحتكين أو المتصلين به     
  ).9ص، 2006، محمود"( نموه في طريقه الطبيعي

، تعتبر من أهم مراحل النمو في حياة الفـرد        " نها  إ أهمية كبيرة حيث  مرحلة المراهقة   ول
، يد للفـرد  دحتى إن بعض علماء النفس يعتبرونها بدء ميلاد ج        ، م تكن أهمها على الإطلاق    وإن ل 

حيث تلي مرحلة الطفولـة المتـأخرة    ، وتقع هذه المرحلة في فترة ما بين البلوغ الجنسي والرشد         
،  كبيـراً  وتختلف بداية هذه المرحلة ونهايتها باختلاف الأفراد والجماعات اختلافاً        ، وتسبق الرشد 

وتتأخر هذه المرحلة في الظهور فـي       ، ومن الريف إلى الحضر   ، ذلك تختلف من دولة لأخرى    ك
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حـسين  ( "وكذلك في المجتمعات الأكثر بـرودة     ، المجتمعات الأكثر تمدنناً   و المجتمعات الحضرية 
  .)124ص ،1982، وزيدان

عملية أنها   إلى جانب    بيولوجيةوهي عملية    ، الفرد حياة في   انتقالالمراهقة مرحلة    " دعوتُ
وإن الكائن الحي الصغير سوف يجتاز عمليـة النمـو          ، ثقافي في حياة الإنسان    و تحول اجتماعي 

  ).9ص، 1981، الحافظ"( نضوج ليصل إلى مرحلة الرشد في حجمها وقابليتها الوظيفيةالو

مرحلة المراهقة هي مرحلة انتقال خطيـرة   "هذه المرحلة بالغة الحساسية وذلك لأن      تعدو
فهو ينتقل في هذه المرحلة من طـور  ،  كما أنه ليس رجلاًفالمراهق ليس طفلاً،  الإنسان في عمر 

وعلـى هـذا الممـر الواقـع بـين      ،  نفسهى على الغير إلى طور يعتمد فيه عل      يكون فيه معتمداً  
وهذه الفترة من العمر تسمى مرحلة المراهقة أو مرحلة         ، ور المراهقة ط يمر الطفل في     ،مرحلتين

، الـصراع  و وهي مرحلة تتسم بالثورة والقلق    ،  مرحلة الفتوة كما يسميها بعض العلماء      الشباب أو 
 ويكون الفرد أحوج ما يكون للرعايـة والتوجيـه        ، وهذه المرحلة مليئة بالصعاب بالنسبة للناشئ     

  .)20ص، ت.د، معوض("الأخذ بيد المراهقينو

ت التـي تعـاني منهـا       تشكل إحدى أهم المشكلا   " أن مرحلة المراهقة     )الديدي   ( ويري
 فهي من المحطات الحرجة في مسيرة نمـو الفـرد نظـراً           ، المجتمعات المتحضرة بشكل خاص   

 المراهق إلى مشكلات التكيف مع الذات       ضيعرمما  ،  ولفورة الغرائز  ،لتصارع وتيرة النمو فيها   
  .)5ص، ت.د، الديدي( "ومع المحيط

           الارتقـاء  و ،أزمـة مـن أزمـات النمـو       يمكننا أن نفهم المراهقة على أنهـا         "كما أنه  
 كي تجابه مطالب الحيـاة      ،إذا فهمنا أنها مرحلة يعاد فيها تنظيم القوى النفسية والعقلية          ،والتطور
، 1986، زريـق ( "وهي أشبه بأزمات التحول التاريخي من نظام بائد إلى عهد جديـد           ، الراشدة

  .)14ص

والتعامـل معهـم    ، المرحلة الثانويـة  طلبة   الجيد ل  ب على المعلمين الإنتباه   لذا فإن الواج  
ممـا سـينعكس    ، لأن ذلك من شانه توثيق العلاقة بين المعلمين والطلبـة         ، بحكمة وهدوء وروية  

  . بشكل إيجابي على العملية التربوية بكاملها

 .خصائص النمو لدى طلبة المرحلة الثانوية ومتطلباتها التربوية -2

 ـ          النمو في المرحلة الثا    يتميز  ينوية بعدة خصائص لكل منها متطلباته التربوية وفيمـا يل
  : منهااًبعض
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  :حلة الثانوية ومتطلباته التربويةالنمو الجسمي لطالب المر.  أ
 ،شتى أنحـاء جـسمه  نمو متسارع في ) اهقةمرحلة المر(يصاحب طلبة المرحلة الثانوية   

التي يغلب عليها نقص الانتظـام أو     الكبيرة   مو الجسمي في هذه المرحلة بسرعته     يتميز الن  " حيث
الوجه غير متناسق والجـسم لا يتناسـق         و فالأنف يبدو كبيراً  . التناظر في أجزاء الجسم المختلفة    

 ومـن   ،يفقـده الاتـزان الحركـي      و  المراهق للقلق بخصوص شكله    ضيعر مما   وعرضاً طولاً
.  مظاهر النمـو الأخـرى  الطريف أن النمو الجسمي في هذه المرحلة لا يسير في توازن تام مع         

 بينما ما زال نموها العقلـي أو الانفعـالي أو الاجتمـاعي       ، قد تم نموها الجسمي    فتجد الفتاة مثلاً  
  .)36ص، ت.د، الديدي( " ينقصه النضوج

من التغيرات التي تـصاحب     " عن التغيرات الجسمية التي تصاحب هذه المرحلة  فإن          و
إذ تتـسع  ، في عمل الغدد العرقيـة  و،تغير في بشرة الوجههذه الفترة الحرجة من حياة الإنسان ال  

إذ تفقد أمارات الطفولـة  ، مساحات الجلد مما تسبب بعض المضايقات للمراهقين بصورة تدريجية    
كما يظهر تغير ملحوظ في نمو الشعر المرتبط بهذه الفتـرة           ، التي تتميز بالبشرة الناعمة الطرية    

الـساقين   و الذراع و ه في أنحاء الجسم المختلفة فقط كالإبط      إذ لا يقتصر ظهور   ، من حياة الإنسان  
ويلاحظ أن الغدد العرقية التي تفرز المواد الدهنية المتـصلة  ، توزيعه وبل يصحبه تغير في كميته 

وعندما تعجز هذه الغدد عن القيام بوظيفتهـا بـصورة          ، فاعلية و ببويصلات الشعر تزداد حجما   
  ).56ص، 1981، الحافظ"( مما يسبب الإزعاج للمراهقطبيعية سيظهر حب الشباب في الوجه

واشـتداد فـي    ، واتـساع لمنكبيـه   ، المراهق يشعر بارتفاع مطرب في قامته     "  أن   كما
علاوة على الإفرازات المنوية التي لا عهد       ، وتكسر في صوته  ، واستطالة ليديه وقدميه  ، عضلاته

 في الأجـزاء     أو متناظراً  لا يكون متساوياً  النمو   و ،غيرها و والنشاط الجديد لغدد التناسل     له بها 
والوجه غيـر   ، فالأنف يبدو كبيراً  ، بل تسبق أجزاء منها أجزاء أخرى إلى النمو       ، المختلفة للجسم 

 ،ويترتب على ذلك اختلال فـي التوافـق الحركـي         ،  وعرضاً والجسم لا يتناسب طولاً   ، متناسق
  .)130ص، 1982، وزيدانحسين ("التحكم فيها ووفقدان المراهق لاتزان الحركة

مما لا جدال فيه أن     " نه  إوالمراهق يهتم بشكل كبير بالتغيرات الحاصلة في جسمه حيث          
اهتمام المراهق بالتغيرات الجسمية التي تحدث له في هذه الفترة مـن حياتـه لا تقتـصر علـى        

 ـ   ، تصوره وإدراكه لهذه التغيرات بل ستتعداها إلى ما هو أبعد من ذلك            ى الـدوام   إذ سـيبقى عل
حريصاً وواعياً على معرفة مدى ما ستتركه هذه التغيرات من انطباعات لدى الآخـرين سـواء                

  ).49ص، 1981، الحافظ"( إيجابية أو سلبية، أكانت انطباعات مشرقة أم معتمة
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وتزداد أهمية مفهوم الجـسم أو      ، المراهق يعلق أهمية كبيرة على جسمه النامي      " أن  كما  
ويلاحظ هنا شدة اهتمام المراهـق      ، ث ينظر المراهق إلى جسمه كرمز للذات      حي، الذات الجسمية 

غيرات الجـسمية الملحوظـة الـسريعة المتعـددة         تالحساسية الشديدة للنقد فيما يتعلق بال      و لجسمه
  .)383ص، 2005، زهران( "الجوانب

تكاد تقتـصر  ، للفتيات مجالات خاصة في النمو   "  أن   زريقأما بخصوص الفتيات فيشير     
ليكون هذا الحـوض  ، عند الفتيان ما   فمن ذلك تجد أن الحوض ينمو عندهن بدرجة تفوق        ، عليهن
، كما أن صـدرهن يرتفـع  ، ويصبح مشابها لنظيره عند النساء،  بعد ما لنمو الطفل في    ملائماً مكاناً

 كما، وهذان النهدان سيكونان مورد غذاء الطفل     ، وتحدث فيه استدارة خاصة بعد أن كان مستقيماً       
تمتلئ بعد أن كانت نحيفـة فـي    وأما الأكتاف فيزداد عرضها، يتسع الزور ويأخذ شكلا مستديراً  

  .)25ص، 1986، زريق("فترة الطفولة

المراهـق إزاء هـذه التغيـرات الـسريعة         "  أن   معوض وعن ردة فعل المراهق يشير    
ومـا  ،  ضاقت عليـه لا يدري ماذا يفعل تجاه ساقيه وذراعيه التي تطول وملابسه التي         ، المفاجئة

مـستعجلا ظهـور    ، أو الشعر الذي نبت في ذقنه     ،  على صورته وهو يتحسس شاربه     طرأالذي  
وهو فـي الوقـت نفـسه       ،  يحلق فيه ذقنه وشاربه    الشعر متمنيا ذلك اليوم الذي يصبح فيه كبيراً       

ا وسرعان م، ينزعج لأنه قد كون لنفسه قبل البلوغ فكرة عن أبعاد جسمه من طول ووزن وشكل           
 ما لا يستطيع التكيف والتوافق السريع مع جسمه         وكثيراً، يجد تغيرا في هذه الأبعاد وهذه السحنة      

  .)29، 28ص، ت.د، معوض("الجديد

وذلك لأنه الجزء الأكثـر     ، خرىلا يقل أهمية عن أنواع النمو الأ      والنمو الجسمي للطلبة    
 من أقرانه ومن حوله ممـا       وأي خلل فيه سيجلب لطالب السخرية     ، وضوحاً من شخصية الطالب   

  .قد يودي إلى نتائج وردود سلبية من الطالب تتجسد في بعض السلوكيات الخاطئة والمضطربة

من خلال ماسبق يتضح أهمية النمو الجسمي في مرحلة المراهقة ولـذلك يجـب علـى                
  :المعلمين والمربين أن يهتموا بهذا الجانب وذلك من خلال ما يلي

  .ى النمو العقلي على حساب النمو الجسمي تجنب التركيز عل"-1

 العمل على استثمار طاقة المراهقين في أوجه النشاط الرياضي والكشفي والصحي والثقافي             -2
   . وخارجهاالمدرسة داخل والفني والعلمي والاجتماعي

  ).385ص،2005،زهران"(العمل على نشر الثقافة الصحية بين المراهقين -3
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  :ب المرحلة الثانوية النمو العقلي لطال-ب
يتميـز النـشاط    " حيـث ،يعد النمو العقلي من مظاهر النمو التي تميز مرحلة المراهقـة  

تقويتهـا وازديـاد     و من حيث اكتساب القدرة العقلية    ، الذهني عند المراهق باستمرار النمو العقلي     
 يتميز هذا النـشاط     كما، حل المشكلات الصعبة   و إدراك العلاقات بين الأشياء    و القابلية على التعلم  

 الذهنية المختلفة سواء اسـتعدادات      الاستعداداتتبلور   و لاسيما في أواخر المراهقة باكتمال الذكاء     
  .)66ص، ت.د، الديدي( " لفظية أو يدوية أو فنية

   بينمـا ، ة فـسيولوجي  اتتقلب و هزات عصبية  و يتميز طور المراهقة بتغيرات جسمية    " كما
إن النمـو  ، أو أزمات في النمو العقلي عند بدء المراهقة على الإطلاق         توجد أية تغيرات فجائية     لا

 ثم يأخذ في الإبطاء بعض الشيء في نهاية         ، في طريقه خلال المراهقة     مطرداً يداً رو العقلي يسير 
  .)33ص، 1986، زريق("المرحلة أي عند سن الرشد

هـق فـي التفكيـر      نمو قـدرة المرا    و يساعد التفتح الذهني خلال فترة المراهقة      " كذلك
ويبحـث  ، على اهتمام المراهق المتزايد بالظواهر الاجتماعية التي تحـيط بـه     ، المعنوي المجرد 

 الـسياسية  و سائر القضايا الدينية   و ،القيم الأخلاقية التي تسود المجتمع     و ،مذاهب الناس في الحياة   
   .)132ص، 1982، حسين وزيدان( "الاجتماعية المحيطة بهو

لا يكون  ، النمو العقلي لا يسير في حياة الإنسان على نحو واحد         " ن  أ >>زريق   <<ويشير
ثـم مـا إن تـأتي    ، فقد أثبتت الأبحاث النفسية أن هذا النمو يكون بطيئا في الصغر   ، بسرعة واحدة 

حتى إذا حلـت مرحلـة المراهقـة        ،  بسرعة هذا النمو العقلي    سمرحلة الطفولة المتأخرة حتى نح    
 الاضـطراب وبالنظر لحالـة    ، الذكاء بدأت تهدأ قليلا    و نمو القوى العقلية  المبكرة وجدنا أن سرعة     

  .)30ص، 1986، زريق(" تؤثر على العمليات العقلية أيضا السائد في هذه الفترة فإنهايالنفس

في هذه المرحلة تتجـه    " نه  فإ ،وعن مظاهر النشاط العقلي ومميزاته في مرحلة المراهقة       
 المراهق القدرات الخاصـة والميـول المتعـددة     ىتظهر لد  و النضجو، الوظائف العقلية للاكتمال  

، ة وأنواع الفنون والهوايات كالنحـت والتـصوير والرسـم         يمياضية والعل كالميول اللغوية والر  
وتزداد قدرة المراهق على الانتباه من حيث المدة والطول والعمق فـيمكن للمراهـق أن يتتبـع                 

ويصاحب القدرة علـى    ،  عنه وهو طفل   قات أكثر تعقيداً  أو علا ،  أطول  أعمق أو درساً   موضوعاً
  .)35ص، ت.د، عوض("التذكر والانتباه نمو في القدرة على التخيل

 يـسير فـي نمـوه      أو الحدس  من الملاحظ خلال فترة المراهقة أن الحدق السوي       " كذلك
 يـة العقليـة    اكتساب القابل  فيفهو يستمر في هذا العقد الثاني من عمره         ، العقلي في جهات عديدة   

هو إلى جانب ذلك يتميز بزيـادة قابليتـه         و ،كما ينمو أيضا في القابلية على التعلم      ، في تقويتها و
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وبالإضافة ،  وعلى حل المشكلات التي تتسم بالصعوبة والتعقيد       ،على إدراك العلاقات بين الأشياء    
اهق يسعى للحـصول    كما أن المر  ، عامل بالأفكار المجردة  تإلى هذا كله يصبح أكثر قدرة على ال       

وإعطـاء الأحكـام    ، بحكمةوالتصرف  ، والمواصلة على الإدراك العميق   ،  الواسعة ةعلى المعرف 
  .)69ص، 1981، الحافظ("الصائبة التي تتطلب بدورها إبداء وجهة النظر

ة على  رخاصة بالذكاء تدل على أن الفروق الفردية في القد        الأبحاث ال "  أن محمود ريويش
فيميز ذكاء كل فرد عن ذكاء الآخرين وهذا         ،كل واضح خلال مرحلة المراهقة    ر بش تظه، التفكير

  .)27ص، 2006، محمود("ونالمعلم وأمر يجب أن ينتبه إليه الآباء

هو تكـوين المفـاهيم الثقافيـة       ، وإن من أبرز ما يظهر على المراهق في هذه المرحلة         
  .ت المراهق المستقبليةوالتي من خلالها تبدأ تتضح توجها، والإجتماعية، والفكرية

بناء على ما سبق فإنه يجب على المربين والمعلمين توفير مقتضيات النمو العقلي للطلبة              
  :وهذه الأمور هي في مرحلة المراهقة 

  . على التعلم الذاتي لبةتطوير أسلوب التعليم بحيث يشجع الط" -1

لوب العلمي في التفكير وينمـي       على استخدام الأس    الطلبة يدربتطوير أسلوب التعليم بحيث      -2
  .لديهم القدرة على التجديد والابتكار

تهدف إلى تحقيق النمو العقلـي      ، تنظيم مناهج واسعة شاملة للقدرات العقلية والميول المختلفة       -3
  .للمراهقين إلى أقصى درجة ممكنة 

  .بهم وتنمية قدراتهم ومواه، الاهتمام بالمراهقين المتفوقين عقلياً والمبتكرين -4

، 2005، زهران"(إتاحة حرية التفكير واستخدام الطرق الجديدة لحل المشكلات وتشجيع ذلك           -5
  ). 394-393ص

  :النمو الانفعالي لطالب المرحلة الثانوية-ت
تتميـز  "  حيـث ، يتعرض الطلبة في مرحلة المراهقة لمجموعة من التغيرات الإنفعاليـة         

أغلب هـذه الانفعـالات    و،التي تطرأ على المراهق، عديدةمرحلة المراهقة بالتغيرات الانفعالية ال    
العنيف الذي يجعل صورة المراهق غير صورة الطفل الهادئ الوديع التي كان             و من النوع الحاد  

 وفي الواقع إن مرحلة المراهقة من هذه الناحية تكاد أن تكون مرحلة             ،عليها في المراحل السابقة   
   ).49ص، 2006، محمود"(ميلاد جديد

من المميزات المهمة لحياة المراهقين الانفعالية هي استعدادهم لحب الآخرين من           " كما أن 
 هذا وإن الاستعداد إلى تقبـل       ،همييض به الآخرين عل   فالحنان الذي ي   و  وحاجتهم إلى الحب   ،جهة
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 فـي  اًهذا وكلما ازدد الولد الـصغير نـضوج  ، الحنان كالاستعداد على منح هذا الحنان للآخرين     
  ما يتـداخلان   راًي وإن كلا الوجهين كث    ، صعباً خذ والعطاء أمراً  فسيصبح التمييز بين الأ   ، لاتهانفعا

  "الحنان أهمية كبيرة فـي بنـاء شخـصية المـراهقين           و ولذلك فإن لعنصري الحب   ، يمتزجانو
  ).101ص، 1981، الحافظ(

 الـشائعة   إن المظاهر الانفعالية  " بقوله>> زريق   <<وعن مظاهر النمو الانفعالي يشير    
ومن هذه المظاهر تجد شعور المراهق بأنـه        ، بين كثير من المراهقين ليست حتمية لكل مراهق       

،  عمن حولهغير مفهوم ممن يحيطون به ويحتكون به باستمرار وهو في الوقت نفسه غير راضٍ           
 لكن الوسط الاجتمـاعي لا يقـدر هـذه        ،  وأنه سابق لجيله    أنه ذكي جداً   ويتوهم المراهق أحياناً  
 هداعتـدا   وليدلل على  ،ليثبت لنفسه شخصية  ) ل الدين رجا(وقد يثور على    ، المواهب التي يحملها  

  .)51ص، 1986، زريق("بذاته

حيث تختلج نفس المراهق بثورات     ، المراهقة مرحلة عنيفة من الناحية الانفعالية     " كما أن  
ولقد اختلف  ، تبرم والزهد كما تساوره من آن لآخر أحاسيس بالضيق وال       ، الاندفاع و تتميز بالعنف 

فهنـاك مـن    ، الباحثون في تقسيم بواعث هذه الاضطرابات الانفعالية التي تسود حياة المراهقين          
 العوامـل البيئيـة     ىوهناك من يرجعها إل   ،  ما يطرأ من تغيرات على إفرازات الغدد       ىيرجعها إل 

  ).136ص، 1982، زيدان وحسين"(التي تحيط بالمراهق

بعـض المـراهقين    "  أن    لها المراهق في هـذه المرحلـة       يتعرض المخاطر التي    ومن
نتيجة مـا   ، يتعرضون لحالات من الاكتئاب واليأس والقنوط والانطواء والحزن والآلام والنفسية         

والصراع ، اييرهين الدوافع وبين تقاليد المجتمع ومع      وما يعانونه من صراع ب     ،من إحباط يلاقونه  
، وإذا حاق الإحباط بمراهق   ،  وبين خضوعه للمجتمع الخارجي    ، المراهق بنفسه  الناتج عن اعتداد  

إلـى تفكـك     و ،السلوك العـصبي بـصفة عامـة       و السلوك القسري  و فإنه قد يؤدي به إلى القلق     
  .)395ص، 2005، زهران(" المبكرصامنفالإراب عقلي مثل طالشخصية أو إض

  : أقسامةوتنقسم المظاهر الإنفعالية للمراهقين لثلاث

ويذوب أسى  ،  أو جهراً  تسيل مدامعه سراً  ، ه الحس في بعض أمور    لمراهق مرهف ا: الرهافة  - أ
  . حينما يمسه الناس بنقد هادئوحزناً

 نقد الناس   خشية أن يثير  ، يتردد المراهق أحيانا في الإفصاح عن انفعالاته وعن نفسه        : الكآبة -  ب
حينما يجد  ، سه نف  وقد يسترسل في كآبته حتى تثوب إليه      ، ة الناس ويبتعد عن صحب  ، ولومهم

 .في نفسه وهواياته وميوله ما يملأ عليه فراغه
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ولـذلك  ،  يركـب رأسـه  يندفع المراهق أحيانا وراء انفعالاته حتى يمسي متهوراً  : الانطلاق -  ت
     "ش قد يرمي به إلـى التهلكـة       وك الجمهرة الصاخبة الثائرة في طي     عان ما يستجيب لسل   رس
 .)187ص، 1982، حسين وزيدان( 

يكمـن فـي طريقـة      ، حث أن الحل الأمثل لمواجهة الإنفعالات الحادة لدى المراهقين        ويرى البا 
وأن يتعامل المعلمـون مـع   ، التعامل التي يتبعها المعلمون والتي يجب أن تتسم بالحكمة والهدوء     

 . فالمراهقون يحتاجون للمدارة والمسايسة، المراهقين من منطلق الأبوة والصداقة

  :ب على المربين والمعلمين مراعاة ما يلي مما سبق فإنه من الواج

عن طريق تنميـة الثقـة      ، تربية الانفعالات وترويضها من أجل تحقيق التوافق الإنفعالي       " -1
  .بالنفس

 .العمل على شغل وقت الفراغ بالمفيد من الأعمال والهوايات -2

  ).397ص، 2005، زهران"(مساعدة المراهق في تحديد فلسفة ناجحة في الحياة-4

  :مو الاجتماعي لطالب المرحلة الثانويةالن-ث
 وذلـك لأن    ، بالغ الأهمية  أمر، للطلبة في مرحلة المراهقة       بالنمو الاجتماعي  الاهتمامإن  

ممـا يلزمـه أن يكـون عارفـاً     ، المراهق يتهيأ لدخول معترك الحياة العملي بعد هذه المرحلـة    
 ـ                .مجتمـع الـذي يحيـى فيـه       وتقاليـد ال  ، هبأبجديات التواصل الإجتماعي وضـوابطه وعادات

في المراهقة تستمر عملية التنشئة والتطبيع الاجتماعي من خـلال اسـتدخال القـيم              " نه  أحيث  
 ين والنجوم المعلمحياة المراهق مثل الوالدين و    والمعايير الاجتماعية من الاشخاص المؤثرين في       

وزيادة الثقة فـي نفـسه وتوسـيع         ،من شأن هذا التطبيع تدعيم شخصية الفرد      ، قالقادة والرفا و
  ).73ص، ت.د، الديدي" ( وتعميق الحس الاجتماعي لديه

 مغايراً لما كان عليه فـي فتـرات   النمو الاجتماعي في هذه المرحلة يأخذ شكلاً " كما أن  
ومنذ ارتباطـه فـي     ،  نلاحظ اضطراب النمو الاجتماعي للطفل منذ ولادته       فمثلاً، العمر السابقة 
  ).39ص، 2006، محمود"( ى بالأم بالذات التي تتمثل فيها جميع مقومات حياتهالسنوات الأول

التنـشئة الاجتماعيـة مـن    سوي الصحيح في المراهقة ب  يتأثر النمو الاجتماعي ال    " كذلك
كلما كانت بيئة الطفل ملائمة كلما ساعده ذلك علـى أن يكـون    ف، بالنضج من جهة أخرى   و، جهة

ويتصف النمو الاجتماعي فـي المراهقـة       ، ا تتسع دائرة معاملاته   علاقات اجتماعية ملائمة عندم   
فـوره  أو ن ، المراهق مع الأفراد الآخرين   وتبدو هذه المظاهر في تآلف      ، بمظاهر رئيسية أساسية  

  .)133ص، 1982، زيدان وحسين(  "منهم أو عزوفه عنهم
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 للمجتمع  مراهق هذه الفترة تتغير نظرة ال     في" نه  إ حيث، متقلبةشخصية المراهق   كما أن   
 جـاً وتارة بهي ،  لا يستحق الاعتبار    قاتماً اً أسود ةًرفيبدو له تا  ، لم يكن يدركه من قبل     فيه ما    ىفير
  .)52 ص،1986، زريق( " يدعوه إلى انتهاب اللذات حيثما وجدهالذيذاً

المراهق كفرد بانتمائه إلى المجتمع وتفاعله معه يؤكد رغبته         "  أن   وهنا لا بد من الإنتباه    
 من  اًوإننا نلاحظ مقاومة وثورة وتمرد    ،  وشخصيته ويحقق استقلاله وفرديته    ،في التعبير عن ذاته   

المراهـق   و . أو المجتمع  المدرسةقت هذه الرغبات من الأسرة أو       المراهق إذا ما ضغطت أو أعي     
خلص مـن    الت  بطبيعته للاندماج مع الشلة والامتثال لآرائها محاولاً       في بداية المراهقة يكون ميالاً    

  .)37ص، ت.د، معوض( " لأهل بيته الإخلاص لزملائه وأصدقائههفيستبدل بإخلاص، سيطرة الأسرة ونفوذها

  :مما سبق فإنه من الواجب على المعلمين والمربين مراعاة ما يلي

  . ومساعدتهم وتشجيع رغبته في ذلك،م الآخرينتنمية ميل المراهقين إلى فه" -1

 .ة مع المراهق أساسها الفهم المتبادلإقامة علاقة قوية مثمرة مستمر -2

 . فتح باب المناقشة والحديث بقلب مفتوح وعقل متنور حول الموضوعات العامة -3

ومساعدة المراهقين بدلاً مـن     ، تقبل ظاهرة التجريب التي تميز مرحلة المراهقة بصفة عامة         -4
  .)404ص، 2005، زهران(التمسك بالنقد المزمن والاتهام المستمر

  :خلقي لطالب المرحلة الثانويةالنمو ال-ج
ويزيد من اهتمام المراهق    ، تتميز المراهقة بأنها فترة يقظة دينية يصبغها الاهتمام الديني        

مطالب بممارسة العبادات بشكل أكثر جدية ممـا كـان عليـه الحـال فـي      " بالمسائل الدينية أنه  
كما أن الحوادث   ، ائل الدينية  أن مناقشاته مع أصدقائه يغلب على موضوعاتها المس        ونجد، الطفولة

ــدين       ــى ال ــزاً عل ــزداد تركي ــه ي ــب تجعل ــديق أو قري ــوت ص ــع كم ــي تق                             " الت
  .)267ص،1988، أبو حطب وصادق(

  إلى المراهقة الوسطى يكون قد تعلم المشاركة الوجدانيـة        مع وصول المراهق    " أنه  كما  
المـودة والمرونـة     و الـولاء  و التعاون و العدالة و ة بالصدمة والتسامح والأخلاقيات العامة المتعلق   

  .)5، 4ص. 2005، زهران(" مع النمومقاًعوالطموح وتحمل المسئولية وتزداد هذه المفاهيم 

وجدت أن الغالبية الـساحقة  " كذلك فإن غالبية الدراسات التي أجريت في هذا الموضوع          
فالـدين عامـل قـوي فـي حيـاة       ، أماكن العبادة من المراهقين يؤمنون بالقيم الدينية ويرتادون       

  ).230ص،2002،العيسوي "(الشباب
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ويخضع تطوره  ،  بالنمو الاجتماعي  النمو الخلقي يرتبط ارتباطاً وثيقاً    " ومن الملاحظ أن    
وبمدى علاقة  ، ويرتبط من ناحية أخرى بالنمو الديني     ، لمدى علاقة الفرد بالمعايير والقيم السائدة     

  .)324ص،1975، السيد"(رلمستويات الخير والش استجابتهوبمدى  ،الفرد بالشعائر

ودعائم ذلـك   ،لدى المراهق الخلقي  ضرورة العمل على نمو السلوك      "زهران إلى    ويشير
، والصدق والأمانة والتواضع ومعاشـرة الأخيـار والكـلام الحـسن    ، الاستقامة وإصلاح النفس  

والعفو والعفـة  والتعاون والاعتدال والإيثار  ،وحسن الظن، والإصلاح بين الناس، واحترام الغير 
  .)409ص،2005،زهران("والإحسان والسلام

سيصبح الإلتزام الـديني    ، ويرى الباحث أن الطالب الملتزم دينياً وخُلقياً في هذه المرحلة         
 حصانة من المؤثرات السلبية     مما سيوفر له  ، احل العمرية التالية   من حياته في المر    والخلقي جزء 

  .  يمكن أن يتعرض لها في حياته المستقبليةالتي

  :النمو الخلقي عند المراهق ما يليومن مظاهر 

 .يزداد تطابق سلوك المراهق مع المعايير الاجتماعية السليمة بازدياد نموه" -1

 .يصحح المفاهيم الأخلاقية من موقف لآخر -2

 .جتمعهيشعر بالذنب والاكتئاب إذا خرج عن القواعد الأخلاقية السائدة في م -3

 ـالمراهق المعـايير الأخلاقيـة لاعتقـاده أنهـا هـي            يساير   -4 عطيـوي وعبـد    "(صوابال
 . )61-60ص،2004،العزيز

  :مما سبق فإنه يجب على المعلمين والمربين مراعاة الأمور التالية

بقدر الإمكان في مساعدة المراهق في تكوين فلـسفة       ) دور العبادة والدين  (ضرورة مساهمة   " -1
 .سليمة للحياة

لعمل على نمو شخصية الطفل والشاب المسلم التي تتسم بالإيمان بـاالله وملائكتـه وكتبـه                ا -2
 والإخـلاص   ، وعبادة االله  ،والتدين،  وحب االله وتقواه وخشيته وشكره     ،ورسله واليوم الآخر  

 ).374، 1975،زهران"( والقوة الله، والعزة، والبعد عن الحرام، والمسئولية،له

للمراهقين أن كل مرحلة تعتمد اعتماداً واضحاًعلى ما قبلهـا          والملاحظ في خصائص النمو     
من مراحل النمو مما يعني أن الإخفاق في أي مرحلة سينعكس سلباً على باقي مراحـل النمـو                  

  .الأخرى
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  الفصل الثالث
دور المعلم في عملية التوجيه الخلقي من 

  إسلامي منظور
  
  

  .لامي مكانة المعلم في النظام التربوي الإس:  أولاً
  . التحلي بهاالصفات الخلقية التي يجب على المعلم المسلم :اًـثاني
  . بشكل عام مفهوم التوجيه:اًـثالث
  .مفهوم التوجيه الخلقي :اًـرابع

 عملية التوجيه الخلقي التي يقوم بها المعلمـون لطلبـة           ت تطبيقا :خامساُ
  .المرحلة الثانوية

 المعلم في عملية التوجيه الخلقي       الأساليب التربوية التي يستخدمها    :سادساً
 .للطلبة
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  .إسلامي لقي من منظوردور المعلم في عملية التوجيه الخُ
ة هو أن المعلم هو الموجه والضامن يقال عن دور المعلم في العملية التربويإن أقل ما يمكن أن 

  .في الحقل التربويثم تظافر جهود العاملين ، لنجاح العملية التربوية بعد توفيق االله عزوجل

  .مكانة المعلم في النظام التربوي الإسلامي: أولا

إذ لا يمكن للعملية التربوية أن يكتـب لهـا          ، يعد المعلم أحد أهم مكونات العملية التربوية      
  .النجاح إذا لم يكن المعلم على قدر المسئولية الملقاة على عاتقه

 المعلم يعتبر المحور الأساس   " ن  إ حيث في النظام التربوي  مكانة راقية ومتقدمة    لمعلم  ول
حلقـة  فهو  ، حيث يقع على عاتقه العبء الأكبر في تحقيق الأهداف التربوية         ، في النظام التربوي  

 مـن   تولذلك لا يمكن الإستغناء عن دوره مهمـا اكتـشف         ، الطلبةالوصل بين النظام التربوي و    
  .)32ص، 2009، برهوم("نظريات وطرق ووسائل تعليمية

ــذلك  ــي ك ــين النب ــد ب ــال rفق ــث ق ــم حي ــة المعل ــاً"مكان ــت معلم ــا بعث           "إنم
  .) 3670 ، 4242 ،ه1408،الألباني(

لا نستطيع أن ننكر أن المعلم له من التأثير في الموقف التربوي ما يجعله سـيداً             "كما أنه   
ليميـة  وهو الذي يهيئ السبل للانتفـاع بـالفرص التع        ، فهو الذي يعطي من نفسه لتلاميذه     ، بحق

ويقومه إذا زل ويكمل    وهو الذي يهدي المتعلم إذا ضل،       ، والحقائق التربوية التي يتضمنها المنهج    
   ).112ص،1990،قورة"(ويصقل معارفه ويهذب خلقه، شخصيته الناقصة

 ـ          ارعدد أدو تت" و   الـدور   و ،ي المعلم التي يمكن أن يقوم بها ومن أبرزها الدور المعرف
والدور الخاص بغرس   ، والدور المهني ، والدور الإجتماعي ، ور الثقافي والد، التوجيهي الإرشادي 

 "الحاجة إليها في بناء الشخصية المتكاملة للمتعلمـين     وتختلف الأدوار في أهميتها و    ، هاتنميتالقيم و 
  .)32ص، 2009، برهوم( 

بل تطـورت لتـصبح     ، لم تعد مهمة المعلم مجرد نقل المعلومات إلى المتعلمين        " أنه  كما  
          الثقـافي ، وتكوينـه العلمـي و     همته رعاية النمو الشامل للمتعلم من حيث تـشكيل شخـصيته          م
  .)54ص، 2006، حنون( "وكذلك التشكيل الأخلاقي السلوكي لشخصية المتعلم، الفكريو

 دينـاً  صلح حال المعلـم    إذا الموقف التعليمي إلا  لا يمكن أن يصلح حال التعليم و      "  كذلك
 فـي النـواحي التـي    المعلم إذا كان صـالحاً ، و  وتربوياً  فنياً إعداد، و  عامةً  وثقافةً ،علماًو وخلقاً

 من جوانب النقص في العناصر الأخرى من العملية         ذكرناها يستطيع بكل تأكيد أن يعوض كثيراً      
  .)57ص، 1993، الشيباني("التربوية
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لكبير المنوط بـه فـي      الدور ا و، ولية الملقاة على عاتق المعلم    مما سبق يتبين عظم المسئ    
ويرى الباحث أن دور المعلم في علمية التوجيه الخلقي للطلبة من أهم أدوار المعلم              ، إعداد النشء 

، خاصة وأن هذا الدور يبقى أساسياً مـن بـين أدوار المعلـم               شخصية الطلبة  فيالتي لها تأثير    
  .الأخرى

  :لطلبةما يلي عرض لدور المعلم في عملية التوجيه الخلقي لدى اوفي

ي عملية التوجيه   وف، في العملية التربوية بشكل عام     المعلم محوري  دور   أنلاشك فيه   مما  
، تتجلى مكانة المعلم فـي العمليـة التعليميـة فـي كونـه قائـدها               " حيث ،الخلقي بشكل خاص  

ورسـم  ، وتـشكيلها ، يـاة يتضح دوره في صناعة الح    ، وعلى هذا الأساس  ، ومنفذها، ومخططها
، مفتـاح الهدايـة   ، لأن المعلم فـي الحيـاة     ،  يمكن للمجتمع أن يستغني عن المعلم      لاو، مستقبلها

، عطية وآخـرون  ( " ومواجهة كل ما هو جديد فيها      ،والميسر المرشد إلى سبيل التكيف مع الحياة      
  ).21ص، 2008

يكاد أن يكون الدور التوجيهي الإرشادي للمعلم في الصدارة مـن بـين أدوار              " كما أنه   
وهو دور تتعاظم أهميته مع تعقـد الحـضارة الإنـسانية المعاصـرة         ، علم المتنوعة ووظائف الم 

وقـد  ، وبزوغ عديد من المشكلات النفسية التي تلقي بظلالها وآثارها على شخـصيات التلاميـذ        
          ويـدلو بـدلوه فـي تقـديم التوجيهـات     ، تتفاقم إذا لم تجد المعلم الذي لم يتعاطف مع صـاحبها  

  ).270ص، 2001، بنجر( "لتي تعينه على تجاوزهاالإرشادات او

، الإسلام يسعى عقيدة وتكاليف    "  من مظاهر اهتمام الإسلام بالتوجيه الخلقي أن       نكذلك فإ 
الحيرة والتعـالي والغطرسـة     و والشك والريبة والتردد  ،  إلى تحرير الإنسان من مشاعر العدوان     

  .)7ص، 1992، عيسوي( "المداهنةء والنفاق والرياء والكبرياو

حيث ، ، والتوجيه الخلقي بشكل خاص    إذن فللمعلم دور كبير في عملية التوجيه بشكل عام        
ن المعلم يعد قدوة لطلبتـه فـي سـيرته    فإ كذلك،  للعملية التربوية برمتها وقائداًيعد المعلم موجهاً  

عل منـه  الخلقية التي تجوسريرته الأمر الذي يوجب على المعلم أن يتحلى بمجموعة من الصفات  
  .موجهاً خلقياً قولاً وعملاً وفعلاً

  .التحلي بهاعلى المعلم المسلم لقية التي يجب الصفات الخُ: ثانيا
  :الإخلاص الله سبحانه وتعالى-1

إذا كان المعلم على درجة راقية من الإخلاص الله سبحانه وتعالى فـي تأديـة رسـالته                 
فإن ذلك سيكون له أثـر فـي        ، أخلاق ومعرفة المتمثلة بإيصال هذه الأمانة التي يحملها من قيم و        

 وأن  ،الذي سيكون مدعاة لهم أن يثقوا به      الأمر  ،  الصفاءلأنهم سيلمسون فيه النقاء و    ، بتهنفوس طل 
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 والقرب مـن  ،كما أن الإخلاص يورث المعلم صفة الربانية  ، ينهلوا من علمه ومعرفته وتوجيهاته    
عند الناس بشكل عام     سيجعله مقبولاً ، و المعرفةطاء و مر الذي سيفتح عليه آفاق العلم والع      الأ، االله

  .إذ أن االله سبحانه وتعالى يضع للمخلصين القبول في الأرض، وعند طلبته بشكل خاص

 ـ      ومتى قام المعلم برسالته خير قيام فإنه يستحق أن يكون ربانياً            :لىا كمـا سـماه االله تع
                  } عَلِّمُ     ونَ الْكِتَ     ابَ وَبِمَ     ا كُن     تُمْ تَدْرُسُ     ونَوَلَ     ـكِن كُونُ     واْ رَبَّ     انِیِّینَ بِمَ     ا كُن     تُمْ تُ{
  .) 79:،الآيةآل عمران(

كما أن الإسلام قد جعل من شروط قبول العمل الإخلاص الله سبحانه وتعالى فيه حيـث                
، وإنما لكل امرىء ما نوى ، فمن كانت هجرته إلى دنيا يصيبها              بالنيات الأعمال إنما"  r قال
  .)965،ص6216، ه1374، البخاري" (  و إلى امرأة ينكحها ، فهجرته إلى ما هاجر إليه، أ

ولقد حض علماء التربية المسلمين على ضرورة أن يخلص المعلم في عمله الله سـبحانه               
ولا ،  فتكون أعماله كلها الله تعـالى ،على المعلم أن يكون مخلصاً   "  أنه   الغزالي وتعالى حيث يؤكد  

  .)101ص، 2003، الغزالي("لا يبالي بذمهمو، ة الناساملج بمقلبهيرتاح 

  .ولا ينفع علم بدون إخلاص، الإخلاص تاج العلمو، تاجه العلم فالمعلم إذاً

  :الصدق في القول والعمل-2

وجعـل  ، لقد أمر االله سبحانه وتعالى عباده المؤمنين ودعاهم لأن يكونوا مع الـصادقين            
يا أَيها الَّذِين آمنُواْ اتَّقُواْ اللّه وكُونُـواْ مـع           { :ل تعالى   حيث قا ، الصدق صفة ملازمة للإيمان   

ادِقِينف أفعالهم أقواله حيـث     وحذر االله سبحانه وتعالى الذين تخال      ،) 119 :، الآية التوبة( } الص
 ـ        {:قال تعالى      }ون الْكِتَـاب أَفَـلاَ تَعقِلُـون        أَتَأْمرون النَّاس بِالْبِر وتَنسون أَنفُسكُم وأَنـتُم تَتْلُ

  .) 44: الآية ،البقرة(

 ـ  جعل الصدق سائقاً r كما أن النبي   علـيكم  :" r حيـث قـال  ، ة لصاحبه نحـو الجن
 وما يـزال الرجـل يـصدق        ، وإن البر يهدي إلى الجنة     ، فإن الصدق يهدي إلى البر     ،بالصدق

 وإن   فإن الكذب يهدي إلى الفجور     ، والكذب وإياكم، ويتحرى الصدق حتى يكتب عند االله صديقاً      
، 2003مـسلم،    ( "ل يكذب حتى يكتب عنـد االله كـذابا         النار وما يزال الرج    إلىالفجور يهدي   

  .)1286،ص6534

الصدق خلق عظيم يجعـل للمعلـم مكانـة         " نإوالمعلم يجب عليه أن يتحلى بالصدق حيث        
فإن ذلك يكون ، ق الفاضلة التي يحث طلبته عليهافعندما يتحلى المعلم بالأخلا، عظيمة في نفوس طلبته

 لأن الطلبة يكتسبون أخلاقهم ؛ وفعلاًقولاً، حيث يكون قدوة حسنة لهم ، له عظيم الأثر في نفوس طلبته     
  .التلقينلقدوة أكثر من اكتسابها بالوعظ وبا
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 زامـاً كان أول الناس الت   ، إذا حث طلبته على أمر ما     ، العملالمعلم الصادق في القول و    و
فالمعلم الذي يحث طلبتـه علـى       ،  عنه كان أول الناس ابتعاداً   ، وإذا حذر طلبته من شيء ما     ، به

فهو يمحو بهذا التصرف الأقوال التـي  ،  أو الصف متأخراًللمدرسةثم يحضر   ، الالتزام بالمواعيد 
  .سمعها الطلبة منه عن أهمية الالتزام بالمواعيد

  : العدل-3

وقد جعل العدل من أهم القيم التـي  ، القيمخلاق وة متكاملة من الألقد جاء الإسلام بمنظوم  
        جاوزهـا حيـث    توحـذر مـن إهمالهـا و      ، دعا االله سبحانه وتعالى عباده في الأرض لإقامتها       

ى وَاتَّقُ واْ  وَلاَ یَجْرِمَنَّكُمْ شَنَآنُ قَوْمٍ عَلَى أَلاَّ تَعْ دِلُواْ اعْ دِلُواْ ھُ وَ أَقْ رَبُ لِلتَّقْ وَ               {:قال تعالى 
  . )8: ،الآيةالمائدة( } اللّھَ إِنَّ اللّھَ خَبِیرٌ بِمَا تَعْمَلُونَ

بغض النظر عن حب الإنسان     ، فلقد دعا االله سبحانه وتعالى إلى إعطاء كل ذي حق حقه          
  . حقهمن إعطائهإذ أن بغضك لإنسان ما يجب ألا يمنعك ، له من عدمه

 حيث  ، هي ضد صفة العدل على نفسه      الظلم التي  بل إن االله سبحانه وتعالى قد حرم صفة       
على نفسي  الظلم حرمت إني عبادي يا " r الذي يرويه النبي  في الحديث القدسي لاقال جل وع

  .)2577ص،3088، ه1374،مسلم( " ....  فلا تظالمواوجعلته بينكم محرماً

بب لونه أو عرقـه  آخر بس ولا يميز بين واحد  ،  بين طلبته  والمعلم لا بد وأن يكون عادلاً     
 على حساب   اًويجب ألا يحابي طالب   ، غيرها السياسية أو    اأو مستوى عائلته الاجتماعي أو مكانته     

كما يجـب أن يكـون   ، للطلبةالعلمي التحصيل  سيما في جانب التقويم الدراسي، و   لا، طالب آخر 
 ، مـصدقون دائمـاً   طلبةعندهوألا يكون ، أن يستمع للجميع في حل النزاعات بين طلبته، و  عادلاً

والطالـب  ، إذ أن الطالب الجيد قـد يخطـئ       ،  حتى وإن صدقوا   وطلبة مكذبون دوماً  ، وإن كذبوا 
  .فلا بد من الاستماع للجميع قبل الحكم واتخاذ القرار، المسيء قد يصيب

هو حدوث  ، على طلبته ، ويرى الباحث أن من أخطر انعكاسات فقدان المعلم لصفة العدل         
 الذي سينجم عنه حالة من الإحباط في        الأمرسي لدى الطلبة،    الكبت النف ، و القهرما يمكن تسميته ب   

 إن فعل السلوك الـسلبي أم       ،نفس الطالب قد تدفعه لسلوكيات سلبية خطرة ما دام سيعاقب ويظلم          
 على العملية التربوية بشكل عام لا سيما علـى صـعيد تراجـع         كما سينعكس ذلك سلباً   ، لم يفعله 

  .المدرسةزيادة معدلات التسرب من ، ويلي للطلبةالمستوى التحص
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  :الصبر-4

المعلم بـشكل    و ،تعد صفة الصبر من الصفات العظيمة التي يجب على المسلم بشكل عام           
ن الكثير من الآيات في القرآن الكريم تحدثت عـن الـصبر وأهميتـه              أإذ  ، خاص أن يتحلى بها   

 أَیُّھَا الَّذِینَ آمَنُواْ اسْتَعِینُواْ بِال صَّبْرِ وَال صَّلاَةِ   یَا { :وفوائده حيث قال تعالى مخاطبا المؤمنين 
  . )153 :،الآيةالبقرة( } إِنَّ اللّھَ مَعَ الصَّابِرِینَ

كما أن االله سبحانه وتعالى     ، فالصبر يجلب معية االله سبحانه وتعالى وتوفيقه للعبد الصابر        
 وَمَ ا صَ بْرُكَ إِلاَّ بِاللّ ھِ وَلاَ تَحْ زَنْ عَلَ یْھِمْ      وَاصْبِرْ {: بالصبر فقال تعالى r قد أمر نبيه محمد 

  .) 127:،الآيةالنحل( } وَلاَ تَكُ فِي ضَیْقٍ مِّمَّا یَمْكُرُونَ

لاسيما أثنـاء مناقـشة     ، وأن يكون واسع الصدر   ، المعلم يجب أن يتحلى بصفة الصبر     و
ي كافة المستويات الدراسية بـشكل   إذ أنه من المعلوم أن الطلبة ف      ، الإجابة على تساؤلاتهم   و طلبته
 إلىوطلبة المرحلة الثانوية بشكل خاص يكون لديهم فضول زائد ورغبة كبيرة في التعرف              ، عام
الأمر الذي قد يسبب انزعاج للمعلم مما يوجـب         ، المعارف في وقت قصير    من المعلومات و   كثيرٍ

  .مثل هكذا مواقف في سلوكه في عكس صفة الصبر على طلبته واقعاًيعلى المعلم أن 

، والنفـوس الزكيـة   ،  الهمـم العاليـة    يالصبر له منزلة رفيعة لا ينالها إلا ذو       "  أن   كما
أما الغضب فهو ثورة في النفس يفقد فيها الغاضب اتزانه فلا يميز            ، الحبسوالصبر يعني المنع و   

  .)21ص، 1996، يالجن ("الباطل وهي خصلة غير محمودة وبين الحق

إذ ،  أن يدرب نفسه على التحلي بصفة الصبر بشكل متصاعد ومستمر          المعلم يجب عليه  و
وإنما هي صفة متجـذرة     ، أن صفة الصبر لا يمكن للإنسان أن يتحصل عليها بين ليلة وضحاها           

في النفس تنمو بالممارسة والمتابعة وكبح جماح النفس وإيقافها عند حدودها حيث يشير إلى ذلك               
واْ وَاتَّقُ واْ اللّ ھَ لَعَلَّكُ مْ تُفْلِح ونَ       یَا أَیُّھَا الَّ  { :قوله تعالى   } ذِینَ آمَنُواْ اصْ بِرُواْ وَصَ ابِرُواْ وَرَابِطُ 

  .)200: ، الآيةآل عمران(

هو شعور الطلبة   ،  لتحلي المعلم بصفة الصبر    ويرى الباحث أن من أبرز الفوائد التربوية      
علم حريص عليهم لدرجـة أنـه       بأن الم ،  بشكل خاص  ينن والمسيئ يالطلبة المقصر  و ،بشكل عام 

الأمر الذي سـينعكس    ، هم من أجل مصلحتهم   ييحنوا عل و،  يتحمل في سبيل ذلك أذاهم وتقصيرهم     
وسيفتح المزيد من قنوات الحوار والتواصل بيـنهم        ، نيبشكل إيجابي على سلوك الطلبة المقصر     

، ة لدى هؤلاء الطلبـة     تعديل بعض السلوكيات السلبي    الأمر الذي سينجم عنه حتماً    ،  معلميهم ينوب
  .التحصيليووتحسن في مستواهم العلمي 
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  :الحلم والرحمة المشفوعة بالحزم-5

 وهـاتين   ،الرحمة و إن من الصفات الخلقية التي على المعلم التحلي بها هي صفتي الحلم           
 ه في ئ في المجتمع بشكل عام ولدى زملا       ومحبوباً الصفتين إذا ما توفرتا في المعلم سيكون مقبولاً       

التعليميـة بـشكل     و الأمر الذي يساعده على تأدية مهامه التربويـة       ،  وطلبته بشكل خاص   ،العمل
  . وأكثر سهولة ويسر،أفضل

 لأن ، والمعلم بـشكل خـاص  ،يعد الحلم من مقومات شخصية الفرد بشكل عام" أنه كما   
 فـي  حمة حازمـاَ  في موضع الر في موضع الحلم رحيماَالمعلم يفقد صفة القيادة ما لم يكن حليماً  

 بأن الرحمة واللين لا تعني التـردد        علماً، لأن الحلم والرحمة تشد القلوب بالمعلم     ، موضع الحزم 
 فالحزم باتخاذ القرارات أمر مطلوب من المعلم ولازمـة مـن لـوازم              ،في اتخاذ القرار الحاسم   

  .)32، 2008، آخرون وعطية( "شخصيته

للرحمة واللين بمن حوله حيـث       r ول نبيه محمد  ولقد دعا االله سبحانه وتعالى المعلم الأ      
  :قال تعالى 
فَبِمَا رَحْمَةٍ مِّنَ اللّھِ لِنتَ لَھُمْ وَلَوْ كُن تَ فَظّ اً غَلِ یظَ الْقَلْ بِ لاَنفَ ضُّواْ مِ نْ حَوْلِ كَ            {

يبـين   r نبيوال ،)159:الآية،آل عمران( }فَاعْفُ عَنْھُمْ وَاسْتَغْفِرْ لَھُمْ وَشَاوِرْھُمْ فِي الأَمْ رِ   
  ).1243، ص6024، ت.البخاري، د " (إن االله يحب الرفق في الأمر كله"لناأهمية الرفق بقوله

ويرى الباحث أن تحلي المعلمين بشكل عام ومعلمي المرحلة الثانويـة بـشكل خـاص               
بصفة الحلم والرحمة له فوائد تربوية كبيرة في مقدمتها شعور الطلبـة بقـرب معلمـيهم مـنهم                  

مـن  الأمر الذي يجعل الطلبة في هذه المرحلة المتقلبة الغير مـستقرة         ، لأبوية للمعلمين وبالصفة ا 
 علـى سـلوكياتهم      لمعلميهم مما يـنعكس إيجابـاً       وقبولاً أكثر تفهماً ، النفسية و الناحية الانفعالية 

  .وتصرفاتهم

  :التواضع-6

ولقد ، تحلي بها يعد خلق التواضع من الأخلاق العظيمة التي حض عليها الإسلام ودعا لل           
وما تواضع أحـدr ..."     الآخرة قال  و أن التواضع يجلب لصاحبه الرفعة في الدنيا       r بين النبي 

  .)1278،ص6487، 2003مسلم،  ( "الله إلا رفعه

 وإنما يقصد به التواضع من غيـر ذلـة فـي            ،والتواضع هنا لا يعني الذلة أو الخضوع      
  .قطالمواضع التي يجب أن يتواضع فيها الإنسان ف
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والإنسان المتواضع مع الناس جعل االله سبحانه وتعالى له سمات عظيمة حيث يقـول االله         
وَعِبَادُ الرَّحْمَنِ الَّذِینَ یَمْشُونَ عَلَى الْ أَرْضِ ھَوْن اً وَإِذَا خَ اطَبَھُمُ           { :تعالى في كتابه العزيز   

  .)63:الآية،الفرقان( } الْجَاھِلُونَ قَالُوا سَلَاماً

عليـه  لى على لسان لقمـان  اتعاالله  على التواضع حيث قال    إبنهمان الحكيم   لقولقد حض   
وَلَا تُصَعِّرْ خَدَّكَ لِلنَّاسِ وَلَا تَمْشِ فِ ي الْ أَرْضِ مَرَح اً إِنَّ اللَّ ھَ لَ ا یُحِ بُّ كُ لَّ         { :لابنهالسلام  

  .)18:الآية،لقمان( } مُخْتَالٍ فَخُورٍ

المربـي   وإذ أن المعلم،  يتحلى بها هي التواضعوإن من الصفات الواجب على المعلم أن      
  . لين الجانب قريب من المتعلمينمهما بلغ من العلم لن يجد القبول والاحترام ما لم يكن متواضعاً

 مـع  من آداب المعلم الناصح أن يكون متواضعاً   " أن  ) 91ص، 2003، الغزالي( ويؤكد  
 لأن المعرفة لا توجد إلا في قلـوب  ،الغرورو العجب و المتعلمين بحيث لا يظهر عليه آثار الكبر      

وقد قيل ما ألبس    ، وأن علماء الآخرة يعرفون بسيماهم في السكينة والذلة والتواضع        ، المتواضعين
  ".العلماء ولبسة أحسن من خشوع في سكينة فهي لبسة الأنبياء االله عبداً

   ،وكياتهم للأفـضل   وتغير سـل   ،الحوار مع طلبته   و فالمعلم المتواضع أقدر على التواصل    
 لأن ذلـك  ،وعلى المعلم أن يحصن علمه بالتواضع لطلبتـه       ، وإكسابهم الصفات الحسنة والحميدة   

وتكـوين الاسـتعداد    ، أوامـره  و ، وملاحظاته ، واقتناعهم بتوجيهاته  ،مدعاة لجلب حب الطلبة له    
  . لتقبل كل ما يرشدهم إليه من قيم وأخلاق ومعارف،النفسي لديهم

  :الشجاعة-7

وهي أن تقف الموقف المناسب في الوقـت        ، عد من الأخلاق الفاضلة والصفات الراقية     ت
يجب أن يتحلى بهـا الإنـسان   ،والشجاعة صفة حميدة ،دونما خوف أو وجل أو ضعف   ،المناسب

  .لا سيما عندما يكون الأمر متعلقا بنصرة مظلوم ودفع ظالم ،في كل المواقف

مـن أشـجع النـاس فـي كـل المـواطن             r اللهولقد كان المعلم الأول سيدنا رسول ا      
لاسيما في وقت النوائب والمحن ولعل من أبرز المواطن التي تذكر في هـذا المقـام                ،والمواقف

 مـع نفـر مـن    وأيضا ثباته وحيـداً ، والأحزاب،قبل غزوتي بدر الكبرى r رباطة جأش النبي  
 وشـدة  ، برغم عظم الخطباً ولكنه بقي في الميدان ثابت،أصحابه يوم حنين حين تفرق عنه الناس     

  .الابتلاء

 بالغ الأهمية في التأكيـد      ووقوفه إلى جانب طلبته أمراً    ،ويعد تحلي المعلم بصفة الشجاعة    
على مكانته التربوية والعلمية بينهم إذ أن الطلبة في الملمات والشدائد أول ما تتجه نظراتهم نحـو        

 االله علينا بالعديد من     منفي قطاع غزة قد     ونحن  ،معلميهم يرقبون الموقف الذي سيتخذه المعلمون     
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 ونذكر منهم على سبيل المثال لا الحصر الـدكتور  ، الذين اتصفوا بهذه الصفة    ،المعلمين والمربين 
 بشكل منقطـع  المربي الشهيد نزار عبد القادر ريان الذي قاد طلبته في ميادين العلم والشهادة معاً          

  .ي وشموخ قامتهالنظير يدلل بشكل واضح على شجاعة المرب

  :التنزه عن الشبهات-8

واعتبر الابتعـاد عـن الـشبهات       ،لقد دعا الإسلام الإنسان المسلم للابتعاد عن الشبهات       
شتبهات لا  وبينهما م ، الحرام بين إن  و، الحلال بين إن  " r حيث يقول    استبراء للدين والعرض  

وعرضــه فمــن اتقــى الــشبهات فقــد اســتبرأ لدينــه،  مــن النــاسيعلمهــا كثيــر"...                      
  ).1286،ص3985، 2003 مسلم، (

فينبغـي  ،والشبهات قد تكون أماكن مشبوهة من الناحية الأخلاقية أو الفكرية أو غيرهـا            
 وفـي  ،على المعلم أن ينأى بنفسه عن تلك الأماكن حتى ولو كانت نيته خالصة أو يريد الإصلاح    

حتـى لـو     ،عد عن المواطن التي يكون وجوده فيها مستنكراً       ينبغي للمعلم أن يبت   فإنه  هذا السياق   
والمربي قدوة مهما كانت المادة التي يدرسـها        ،فالمعلم مربي بالدرجة الأولى   ، كانت نيته خالصة  

 حتـى وإن ظـن      ،وهناك في حاضرنا العديد من الأماكن     ،أو مستوى الطلبة الذين يقوم بتدريسهم     
 عند الطلبة عندما يرون معلمهم يرتـاد هـذه           تحدث تساؤلاً   إلا أنها قد   بأن دخولها مباحاً  البعض  
  . الأماكن

ونأي المعلم بنفسه عن الشبهات وكل الأفعال والسلوكيات التي تخدش المروءة والحيـاء             
 ويحظى بدرجـة    ،لها فوائد تربوية من أهمها بقاء صورة المعلم ناصعة في أعين وعقول الطلبة            

      ، علـى العمليـة التربويـة برمتهـا    كون له انعكاسات ايجابية  الأمر الذي سي  ، المثالية في نظرهم  
وما ينتج عن ذلك من ثقة بـين الطلبـة          ، سيما على صعيد درجة تقبل واحترام الطلبة لمعلمهم       لا

هذه الثقة التي تعتبر العنصر الأهم لنجاح أي عملية حوار وتواصل أو نقـل معـارف                 ،والمعلم
 .وخبرات

  :مفهوم التوجيه:ثالثاً
للتوجيـه  والمربـون   تعدد تعريفات التوجيه بتعدد النواحي التي ينظر إليها الموجهـون           ت
فهناك التوجيه التربوي بأنواعه   ، وبالجوانب التي يهدف إليها كل نوع من أنواع التوجيه        ، التربوي
  .والتوجيه المهني والفني وغيرها، المختلفة

جموع الخدمات التي تهـدف     إنه م ) " 14ص، 1999، العزة و ،عبد الهادي (حيث عرفه   
، وإمكانات محيطـه  ، واستغلال إمكاناته الذاتية  ، وفهم مشكلاته ، إلى مساعدة الفرد على فهم نفسه     

  ".ليبلغ أقصى نمو تسمح به قدراته، تتفق مع تلك الإمكانيات، بتحديد أهداف واقعية
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والمهنيـة  مجموع الخدمات التربوية والنفسية     " أنه  ) 7ص، 1985، أبو غزالة ( ويعرفه  
يلبـي   و بأسلوب يشبع حاجاته  ، وفقا لإمكاناته ، التي تقدم للفرد ليتمكن من التخطيط لمستقبل حياته       

  ".يحقق ذاته ورغباته

تعد مهنة الإرشاد والتوجيه مهنة متخصصة تقوم على أسس نفـسية واجتماعيـة             " كذلك  
ة وتتطلب إتقان وفهم     وهي عملية منهجية منظمة تسير وفق خطوات محدد        ،وفسيولوجية وأخلاقية 

  .)1ص، 2008، أبو حماد( "واستمرارية

وبالنظر إلى التعريفات السابقة فإن التوجيه التربوي بكافة أنواعه لابد وأن يكون وفـق              
وذلك من أجل تحقيق أفضل النتائج وأكثرهـا فائـدة للفـرد            ، طرائق وخطط منظمة ومدروسة   

  .والمجتمع

  : مربين أن يراعوها وهي على النحو التاليولعملية التوجيه مبادئ عامة لابد لل
فيجب مساعدة كافة التلاميـذ فـي       ، يمارس التوجيه في المدارس لكل التلاميذ بلا استثناء       " -1

  .جهودهم الرامية إلى تحصيل المعلومات والتخطيط لحل المشاكل

إذ يعتقد البعض خطأ    . ات عمرية بل هو خاص بكل الأعمار      ئالتوجيه لا يقتصر على أي ف      -2
 خاصـة بكـل   نه هناك مهاماًأ لدراسات النمو نجد    وإنما وفقاً ، نه خاص بالمرحلة الثانوية   أ

 وبالتالي فالتوجيـه دور  ،مرحلة عمرية يجب أن ينجزها الفرد حتى يصل إلى تمام نضجه        
 .م به ابتداء من الطفولة إلى النضج وما بعدهايق

 .ل كافة نواحي النمو الإنساني وإنما يتناو،لا يقتصر التوجيه على المجال المهني فحسب -3

 .قدراته وتنميتها واستغلال استعداداته ويعاون التوجيه الفرد على فهم نفسه -4

 .المعلمالتوجيه عملية تعاونية تشمل الموجه والطالب والأب و -5

 .)26-25ص ، 2002، أخرون والقاضي( "التوجيه جزء لا يتجزأ من أي برنامج تربوي -6

كما أن حاجة الفرد للتوجيـه لا       ، توجيه بشكل دائم ومستمر   كذلك فإن الشباب يحتاجون لل    
إجمـال  ويمكـن   ،ب التوجيه المستخدمة في كل مرحلة  وإن اختلفت أسالي  ،  مرحلة معينة  دتقف عن 

  :الحاجات الأساسية للشباب في عملية التوجيه فيما يلي

  .ورضا الفرد عن ذاته، الحاجة إلى الإستمتاع بالسعادة الشخصية"  -1

 . والأخلاقية والروحيةالاجتماعية والقيم الاتجاهاتى فهم وتقدير الحاجة إل -2
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الحاجة إلى تنمية الإهتمامات الخارجية والمساعدة في تقدم الجماعة التـي ينتمـي إليهـا                -3
 .الشباب

 .الحاجة إلى فهم الذات ومعرفة الإمكانيات واستغلالها إلى أقصى درجة ممكنة -4

 .ثل في الزواج وتكوين الأسرةالحاجة إلى الإشباع العاطفي الذي يتم -5

   الحاجة إلى تأمين المستقبل بتوفير فرص للدارسة والتدريب علـى المهـارات المختلفـة               -6
 .وتحقيق عدالة الاختيار

 .رواد الفكر والأساتذة والحاجة إلى تجسيد القيم والمثل العليا في أبطال واقعيين كالآباء -7

ي عند محاولة التكيف مع التغيرات الاجتماعيـة        الحاجة إلى تنمية القدرة على التوجيه الذات       -8
 .)5-4ص ، ت.د، آخرون وأحمد( "المستمرة 

قليلا مـا   " إلى أنه زهران يشيرنه تتعدد مشكلات الشباب التي تحتاج للتوجيه حيث     أكما  
 ـ      ،تمر مرحلة الشباب دون تعرض الشباب لبعض المشكلات        ق  وبعض مـشكلات الـشباب تتعل

ا يلي  موبعضها يتصل بمشكلات المجتمع وفي    ، ا ترتبط بالوالدين والأسرة    وبعضه ،بالشباب أنفسهم 
  -:أهم مشكلات الشباب

بكور الجنسي وما قد يـصاحبه  لمثل ا، ومنها مشكلات البلوغ الجنسي   : مشكلات الجنسية   ال -1
من مشكلات مثل الخجل والميل إلى الاستعراض والانعزال عن جماعة الرفـاق وسـوء              

  .يرهاوغالتوافق الاجتماعي 

ووجود بعض مظاهر النمو المنحـرف      ، ومنها نقص الرعاية الصحية   : المشكلات الصحية  -2
وخاصـة عنـد    (فرطـة   عن معايير النمو بالزيادة أو النقصان كما في حالات السمنة الم          

 .وغيرها) حب الشباب(ثور الشباب وظهور ب، )البنات

حيث لا يستطيع الـشاب     ، تثارةسهولة الاس  و التهيج و سيةومنها الحسا : المشكلات الإنفعالية  -3
 . غالبا التحكم في المظاهر الخارجية لحالته الانفعالية

وموت أحد الوالدين   ،   والطلاق بين الوالدين   والانفصالمثل الخلافات   : المشكلات الأسرية    -4
 .وغيرهاونقص الخصوصية في الأسرة ، ماأو كليه

ووجود اتجاهات دينيـة     ،ور الديني وتتمثل في ازدواج الشع   : المشكلات الدينية والأخلاقية     -5
ويرتبط عادة بالمشكلات الدينيـة  ، اء الشعائر الدينية وعدم أد ،مثل الشك والإلحاد والضلال   

 .  والأخلاق السائدة في المجتمع ، بالقيمالالتزام عدم :مشكلات أخلاقية مثل
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 هوعدم شغل  ،مشكلات الاجتماعية زيادة وقت الفراغ    ل ومن أخطر ا   :لمشكلات الاجتماعية   ا -6
  . ومصاحبة أقران السوء والانحراف،بما يفيد

 وعدم  ، وقلق التحصيل  ، وعدم القدرة على الاستذكار    ،مثل السرحان  : المدرسيةالمشكلات   -7
 ملائمـة  وعدم   ، ومناوأة المعلمين  ،وعدم الانضباط في الفصل   ،  المثابرة والتخلف الدراسي  

 ."تحان والفـشل والرسـوب والتـسرب      وقلق الام  ،والشك في قيمتها   ،المقررات الدراسية 
 )467، 466ص ص ، 2002، زهران(

وضرورة أن تكون عمليـة التوجيـه       ، مما سبق يتضح أهمية التوجيه بأنواعه المختلفة        
إضافة لذلك  ، وأن تراعي المبادئ الأساسية لعملية التوجيه     ، التي يقوم بها المربون منظمة وشاملة     

  . وأن تحقق رغباتهم وغاياتهم المشروعة والمباحة،لطلبةن تراعي الحاجات الأساسية لألابد 
 :مفهوم التوجيه الخلقي:رابعاً

،  مفهوم التوجيه الخلقي مع مفاهيم أنواع التوجيه الأخرى في المبـادئ والأسـس             ىيتلاق
  .وفي أنه عملية منظمة وشاملة

 تهدف المعلم بها يقوموشاملة   منظمة توجيه عملية "ويعرف الباحث التوجيه الخلقي بأنه     
 عبـر  الثانويـة  المرحلـة  طلبة لدى، والسنة القرآن من المستمدة الأخلاقية الجوانب تعزيز إلى

  ".الأساليب التربوية من متنوعة مجموعة استخدام

 عملية التوجيه الخلقي التي يقوم بها المعلمون لطلبـة المرحلـة            تتطبيقا:خامساً
 الثانوية

والتي يمكن للمعلم أن يستخدمها     ،  لقي في المرحلة الثانوية   تتعدد تطبيقات عملية التوجيه الخ    
وتعـديل الـسلوكيات الـسلبية لاسـيما المتعلقـة      ،  من أجل تعزيز السلوكيات الإيجابية لدى طلبته      

التي تناولـت    ومن خلال إطلاع الباحث على مجموعة من الدراسات السابقة           ،بالجوانب الأخلاقية 
لعملية التوجيه الخُلقي فـي  ر مجموعة من التطبيقات التربوية ختيافلقد قام الباحث بإ، هذا الموضوع 

  :المرحلة الثانوية وهي على النحو التالي

  :التوجيه نحو تعلم العبادات-1

وإنمـا  ، إتقانهـا فحـسب    و ،ت في توجيه الطلبة نحو تعلم العبـادات       سم لي علإن مهمة الم  
جعلهـا تحظـى     و ،كمة من هذه العبادات   تتعداها إلى ضرورة أن يوجه المعلم الطلبة لمعرفة الح        

ومن أهم العبادات التي يجب أن يركز عليها المعلم هي الصلاة التـي             ، ة في نفوسهم  بمرتبة مقدس 
كما أن للصلاة أثر نفسي وجسدي كبير على الطلبة إذ تـشعرهم بالطمأنينـة              ، تعتبر عمود الدين  
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ويستدل المعلم على ذلـك     ،  قد تعتريها  هم من الشوائب التي   حواروتنقي أ ، النفسية والهدوء النفسي  
 أرأيتم لو أن نهراً بباب أحـدكم يغتـسل   :"  r من خلال الأحاديث النبوية الشريفة ومنها ما قاله       

فذلك مثلُ :قال ، لا يبقى من درنه شيئاً : فيه كل يومٍ خمساً ما تقولُ ذلك يبقي من درنه ؟ قالوا             
   ).122، ص528، ت.بخاري، دال "(الصلوات الخمس يمحو االلهُ به الخطايا

لمرحلة الثانوية في موضوع الـصلاة      الطلبة  يهه   توج فيكما يجب على المعلم أن يركز       
إِنَّ ال صَّلاَةَ كَانَ تْ عَلَ ى الْمُ ؤْمِنِینَ       {: تأديتها في وقتها لقولـه تعـالى   وعلى المحافظة عليها  

  . )103:الآية،النساء( } كِتَاباً مَّوْقُوتاً

لأنـه قـدوة   ،  المعلم على المحافظة على شعائر الإسـلام       >>بن جماعة   ا <<وقد حث   
وظواهر الأحكام كإقامـة الـصلوات فـي        ، أن يحافظ على القيام بشعائر الإسلام     : " لطلبته فقال 

  .) 50-49،ص 1994ابن جماعة، ( "اتالمساجد للجماع

إذ أن تأدية   ،  وكبيرة الفائدة التربوية من توجيه المعلم لطلبته نحو تأدية العبادات عظيمة         و
 كما يكـسبهم صـفات خلقيـة        ، والمحافظة عليها يورثهم الصفاء والنقاء النفسي      ،الطلبة للعبادات 

وحـسن معاملـة زملائهـم    ، الإنـضباط  و،والإلتزام بالمواعيد، الطاعة و متعددة من بينها السمع   
علـى  جـسدي والـصحي      والمحافظة عليها بالنفع ال    ،كما يعود تأدية الطلبة للعبادات    ، ومعلميهم

   .الصيام و لاسيما في عبادتي الصلاة،الطلبة

  :ه نحو فهم الهدف من وجود الإنسان التوجي-2

طلبـة المرحلـة     و  المشاكل لدى الشباب عامة    يإن من أهم الأسباب التي تؤدي إلى تفش       
    سـبحانه  هو عدم فهم الطلبة لمقصد وجودهم في هذه الحياة الدنيا كمـا أراد االله                ،الثانوية خاصة 

  .وتعالى

 ـ       من الواجب على المعلم أن يبين لل       نهإولذا ف   لهـذا   هطلبة المقصد الذي أراده االله من خلق
 ،) 56:الآية،الذاريات( } وَمَا خَلَقْتُ الْجِنَّ وَالْإِنسَ إِلَّ ا لِیَعْبُ دُونِ       {:حيث يقول تعالى  ، الإنسان

ية الملقاة على عـاتقهم فهـم خلفـاء االله          كما ينبغي على المعلم أن يوجه طلبته إلى عظم المسئول         
وَإِذْ قَ الَ رَبُّ كَ لِلْمَلاَئِكَ ةِ إِنِّ ي جَاعِ لٌ فِ ي               { :حيث يقـول تعـالى    ، سبحانه وتعالى في أرضه   

  ). 30:الآية، البقرة( } الأَرْضِ خَلِیفَةً

  .الذي أمره االله بأن يعمر هذه الأرض وأن يسعى في مناكبها، والخليفة هنا هو الإنسان

 ـ  ، الفائدة التربوية لفهم الطلبة لمقصد وجودهم في هذه الحياة        و تحقيـق  بون  البأنهـم مط
 ـادهو أن ذلك سيكون     ،  ومن ثم إعمار الأرض    ،العبودية الحقيقية الله سبحانه وتعالى     محفـز   وعف
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التواضـع كمـا سـيكون      و، والإحسان، والوفاء،  خصال خلقية عظيمة كالصدق    لاكتسابللطلبة  
  .ويقظة الضمير، والاجتهاد لهم للجد حافزاً

، ويمكن للمعلم أن يستخدم عدة أساليب لتوجيه طلبته نحو فهم المقـصود مـن وجـودهم       
  كـل  علا فـي   و  ومعرفة عظمته جل   ،وذلك بدعوتهم للتفكر والتدبر في خلق االله سبحانه وتعالى        

قِ وَفِ ي أَنفُ سِھِمْ حَتَّ ى    سَنُرِیھِمْ آیَاتِنَا فِي الْآفَ ا  {:زاوية من زوايا هذا الكون حيث قال تعالى    
  .) 53:الآية، فصلت( } یَتَبَیَّنَ لَھُمْ أَنَّھُ الْحَقُّ أَوَلَمْ یَكْفِ بِرَبِّكَ أَنَّھُ عَلَى كُلِّ شَيْءٍ شَھِیدٌ

  :التوجيه نحو تعديل السلوك الإنساني إلى وجهة الأخلاقية-3

 ،  من الـسلوكيات الـسلبية    مجموعة  ) مرحلة المراهقين ( يصاحب طلبة المرحلة الثانوية     
والكلام الفاحش البذيء   ، والكذب، ينالمعلموعدم احترام   ،  الاعتداء على الآخرين   :والخاطئة مثل 

 .محاولة إقامة علاقات غير مشروعة بين الجنسينو ،

 لتوجيه طلبته نحـو  الأمر الذي يجعل من الواجب على المربي أو المعلم أن يسعى جاهداً     
    ويمكن للمعلم أن يعدل سـلوك طلبتـه       ،  مكارم الأخلاق  التزام وحثهم على    ،ةالسلوكيات الايجابي 

 ،       وأن يوجههم وجهة أخلاقية من خلال توضيحه للطلبـة مخـاطر الـسلوكيات الـسلبية علـيهم      
كما يجب علـى    ، خرةالآ في الدنيا و   والعواقب الوخيمة التي قد ينقلبون إليها بفعل هذه السلوكيات        

 ـ        ، الإيجابية في نفوس طلبته    س السلوكيات المعلم أن يقد   ى  وأن يعززها من خـلال المكافئـة عل
 وإن من أهم الأسـاليب      ،الرفع من شأن الطلبة الذين يقومون به      و ،السلوك الإيجابي والثناء عليه   

، سلوكياته و التي يمكن أن يعدل بها المعلم سلوك طلبته هو أن يكون قدوة حسنة لهم في تصرفاته               
إلى  القدوة والمعلم في التوجيه وتصحيح السلوك الإنساني وقصة الشاب الذي جاء             كان r والنبي

إدنو فـدنى منـه     : مه مه فقال   :إذن لي بالزنا فأقبل القوم فزجروه وقالوا      :"فقال r رسول االله 
 وكـذلك النـاس     ،لا واالله يا رسول االله جعلنى االله فـداك        : أتحبه لأمك  :فجلس قال : قريباً قال   

اتحبـه  : لا واالله يا رسول االله جعلنى االله فـداك قـال     : أتحبه لأختك قال  :  قال مهاتهيحبونه لأ لا
 وكذلك النـاس  : لا واالله يا رسول االله جعلنى االله فداك والنبى يقول         : لخالتك لعمتك؟ قال   لابنتك

ــال  ــه وق ــده علي ــع ي ــه  : فوض ــر قلب ــه وطه ــر ذنب ــم إغف ــهالله ــصن فرج                         " وح
يتعامل مع شريحة الشباب التـي     r وبذلك يتضح كيف كان النبي    ) .545ص،36ج، ت.د، أحمد(

  .فيوجه ويعدل سلوكهم دونما غلظة أو عنفتتسم بالعنفوان والشدة 

  :القيم الاجتماعية و التوجيه نحو الآداب العامة-4

انويـة  ياته في المرحلة الث   و الآداب والقيم الاجتماعية من أهم أول      هتطلبمعلم ل عد إكساب ال  ي
 وحول دور المعلم في توجيه طلبته نحـو         ،التي يتهيأ بعدها الطالب لدخول معترك الحياة العملي       
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 إلـى  ينصب الدور التوجيهي الإرشادي للمربي عموماً   "  أنه   بنجر الآداب والقيم الاجتماعية تشير   
 ـ   و ،الباطل و بين الحق ، التمييز بين ما هو حلال وما هو حرام        ى الآداب بلغة العصر التوجيـه إل

وفي مقدمتها التوجيه نحـو     ، والعادات السلوكية التي تدفع الأفراد إلى التنشئة الاجتماعية السليمة        
 ، العادات الصحية الـسليمة     وإتباع ، وأولي الأمر  ،أهل العلم  و ،ة الكبار بالآداب المرعية في صح   

 الثقافة  ة المقدرة من قبل   إتباع العادات والمعايير الاجتماعي    و ،وتعلم آداب الطعام وعاداته الصحية    
  لجوانب التنشئة الاجتماعيـة    بالنسبة الثقافات والأمانة  بين المجتمع و   مع إدراك التباين  ،الاجتماعية

  .)283ص، 2001، بنجر( "التطبيع الثقافي الواجبة الإتباعو

احترام ويرى الباحث أن من أهم القيم التي يجب أن يرسخها المعلم في نفوس طلبته هي                
وترسيخ مبدأ التعاون في نفوسهم كقيمـة مجتمعيـة تـؤدي           ،   وعدم التعدي على حقوقهم    ،الناس

  . ذلك من القيم الإجتماعيةلتحقيق السعادة لكافة شرائح المجتمع إلى غير

  :كفايات مهنة المستقبل والتوجيه نحو اكتساب مهارات-5

 همبتـه نحـو اكـساب    طلجيـه من الأدوار الهامة التي يلعبها معلم المرحلة الثانوية هو تو 
حتكاك المباشر بينه وبين الطلبـة فـي    ن المعلم نتيجة للإ   إحيث  ،  المستقبل مهارات وكفايات مهنة  

 مـن    انطلاقـاً  ،حجرة الدراسة فهو الأقدر على توجيههم نحو المهنة التي تصلح لكل طالب منهم            
عمل مهني معين   نحو    )أي الطالب(معرفة المعلم لقدرات كل طالب من طلبته وميوله وهواياته 

  .المدرسةيظهر ذلك في سلوكه داخل 

المهن ومساعدته على فهـم قدراتـه    و لم الوظائف اتعريف الطالب بمع  "  هو   ودور المعلم 
 وتعريفه بالأجور والقوى العاملة وظروف العمل والعمالة وشروط القبول          ،قصورها و ومميزاتها

الميول المطلوبـة    و الطالب على القدرات  وكذلك تعريف   ، في المعاهد والمدارس المهنية المختلفة    
  .)288، 267ص ص ، 1967، عبد السلام("للنجاح في مهنة معينة

المهنية  و  الدراسية فرص الطالب بال  تبصيرطلبة هو   لالهدف من هذا النوع من التوجيه ل      و  
فـع كفاءتـه    رفرة في المجتمع والعمل على مساعدته في ضوء قدراته وميوله ومحاولـة             االمتو
  .لنجاح في مهنة المستقبللية العلم

  :اكتساب المسئولية الاجتماعية و التوجيه نحو رعاية-6

وتنميتها في نفـوس    ، لقد كان الإسلام سباقاً في الحث على اكتساب المسئولية الاجتماعية         
ذلك وأن الجماعة في الإسلام حاضرة في ضمير        ، يؤكد الإسلام الاهتمام بالجماعة   " الشباب حيث 

فالجماعة المسلمة حاضرة في وجدان المسلم في       ، اً دائماً متجدداً لا يخبو ولا يغيب      المسلم حضور 
، والزكاة تزكية للجماعة في قلب المسلم     ،  وصلاة الجماعة أفضل من صلاة الفرد وحده      ، الصلاة
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والحـج  ، والصوم مشاركة للجماعة في الامتناع الإرادي الجماعي عما أمر االله بالإمتنـاع عنـه   
  ).45ص ، 1986، عثمان"(لتقاء بالجماعة المسلمة الكبرى أو بممثلين لهااتساع الا

المسئولية الاجتماعية بأنها هي المسئولية الفرديـة       ) " 43ص  ، 1986، عثمان(عرف  وي
  ".وهي مسئولية الفرد أمام ذاته عن الجماعة التي ينتمي إليها، عن الجماعة

 في توادهم وتراحمهم    المؤمنينمثل  :" يصف المجتمع المسلم في علاقاته فيقول      r والنبي
            "تـداعى لـه سـائر الجـسد بالـسهر والحمـى           ،  منه عضو  اشتكىإذا  ، مثل الجسد ، وتعاطفهم

  ).1278، ص6481، 2003مسلم،  (

المعلم والقدوة قد وصفه االله في كتابه العزيز بـصفة الحـرص علـى               r كما أن النبي  
دْ جَاءكُمْ رَسُولٌ مِّنْ أَنفُسِكُمْ عَزِیزٌ عَلَیْھِ مَا عَنِ تُّمْ حَ رِیصٌ     لَقَ {: الجماعة المسلمة قال تعالى   

والهدف من توجيه الطلبة نحو رعاية       ،)128:الآية،التوبة( } عَلَ یْكُم بِ الْمُؤْمِنِینَ رَؤُوفٌ رَّحِ یمٌ      
فـي   حتـى تنغـرس   ، وتقوية روح الجماعة عند الطلبةنميةواكتساب المسئولية الاجتماعية هو ت 

 فـي    فعـالاً  وحتى يصبح الطالب عنصراً   ، آلامهله و نفوسهم الرغبة في مشاركة المجتمع في آما      
 ، ويحفظ للمجتمع حقه في نفسه مـن خـلال حبـه لهـذا المجتمـع               ،مجتمعه يخلص في خدمته   

 الطيـب  وأيضا يحفظ حق المجتمع من خلال سلوكه الحسن و      ،واستعداده الدائم للتضحية من أجله    
لخطورة ومكانة الجـار     r  لاسيما جيرانه حيث نبه النبي      يحيا فيه  الذي مجتمعه   مع كافة شرائح  

  .)51، ص77، 2003مسلم،  "(لا يدخل الجنة من لا يأمن جاره بوائقه:"فقال

  :التعصبوسطية ونبذ العنف و التوجيه نحو ال-7

فالإسـلام  ، الميزات التي يتصف بها الإسـلام     ن الوسطية هي إحدى أهم الخصائص و      إ
وإنما ، ووسطية الإسلام لا تعني التفريط أو التهاون      ، ط في عقائده وعبادته ومعاملاته وأخلاقه     وس

 ولقـد وصـف   ،الوسطية في الإسلام هي المنزلة العالية الرفيعة التي لا يضاهيها منزلة أو مكانة  
كُمْ أُمَّ ةً وَسَ طاً     وَكَ ذَلِكَ جَعَلْنَ ا    {:  تعالى مة الإسلام بالأمة الوسط حيث قال     االله سبحانه وتعالى أ   

  .)143:الآية، البقرة( } لِّتَكُونُواْ شُھَدَاء عَلَى النَّاسِ وَیَكُونَ الرَّسُولُ عَلَیْكُمْ شَھِیداً

 ،نف والتعصب ضد الآخـرين    الوسطية بكل تأكيد لا بد أن يصاحبها نبذ لكل أشكال الع          و
ان بدون أدنى شـك علـى كـل    قضييا م في أي مجتمع فإنه االتعصب إذا ما انتشر   ن العنف و  إإذ  

ذانا بتفكك وضعف هذا المجتمـع      يبر إ تالأمر الذي يع  ، التلاحم داخل هذا المجتمع    و عرى الترابط 
  .ه في شتى ميادين الحياةفلختو

وجعل الشارع الحكيم التيسير ورفع الحرج عن الناس من صـميم          ، والإسلام جاء رحمة للناس جميعاً    
 .)30، ص 690، ت.البخـاري، د  (" وبشروا ولا تنفروا  ، لا تعسروا يسروا و :" r حيث يقول ، هذا الدين 
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ومما لا شك فيه إن العنف والتعصب والغلو يتنافى مع دعوة الإسلام إلى التيسير ورفع الحـرج                 
  .عن الناس

   التعصب هو مواجهة مظاهر الغلو     و الهدف من توجيه الطلبة نحو الوسطية ونبذ العنف       و
 حتـى لا    ، وجعله أكثر تفهما لدينه ومعتقداتـه      ،الشبابتحصين   و ،والتطرف والانحراف الفكري  

 والقضاء على مظـاهر  ، وتحطيم المجتمع،تدمير الدينء أفكار هدامة تؤدي في النهاية ل      ينجر ورا 
  .الألفة والمحبة التي يجب أن تسوده من الداخل

     بمفهـوم ودور المعلم في عملية توجيه طلبته للوسطية لا يقتصر على حشو أدمغة الطلبة              
 الكتاب والسنة على وسـطية الإسـلام   نعداه لضرب أمثلة م   توإنما ي ، وتعريفات الوسطية فحسب  

 أن  كما، إذ أن ضرب الأمثلة يكون أقوى للفهم ومدعاة للاقتناع        ، والأخلاق، التشريع و في العقيدة 
ألا سـلام و علق بموضوع الوسـطية فـي الإ  تتعلى المعلم أن يناقش طلبته في كافة الأفكار التي     

  .يكبت مشاعرهم وخلجات صدورهم لأن ذلك له نتائج سلبية كثيرة

 :مواردها وه نحو احترام البيئةيالتوج -8

طالبـه  و ،وجعلـه خليفتـه فـي الأرض      ، لقد أنعم االله سبحانه وتعالى على الإنـسان         
الى البيئـة   االله سبحانه وتع  له  وحتى ينجح هذا الإنسان في مهمته وفر        ،  والحفاظ عليها  ،بإعمارها

 أن يحقـق     جيـداً  المناسبة وزودها بالموارد والمقدرات التي يمكن للإنسان إذا استغلها استغلالاً         
  .بهر ي وأن يرض،ة لنفسه ولمجتمعهادالسع

ولقـد  ، ليست علاقة القوي بالـضعيف    و،وإن علاقة الإنسان بالبيئة هي علاقة انسجام        
وَھُ وَ الَّ ذِي أَرْسَ لَ     {: ن حيـث قـال تعـالى     الطبيعة بشكل محبب للإنسا    و صور القرآن البيئة  

  . )48:الآية،الفرقان( } الرِّیَاحَ بُشْراً بَیْنَ یَدَيْ رَحْمَتِھِ وَأَنزَلْنَا مِنَ السَّمَاءِ مَاءً طَھُوراً

نَّ ھُ كَ انَ   رَّبُّكُمُ الَّذِي یُزْجِي لَكُمُ الْفُلْكَ فِي الْبَحْرِ لِتَبْتَغُواْ مِن فَضْلِھِ إِ        {: و قال تعالى  
مـن  وحـذر  وقد دعا الإسلام إلى ضرورة الحفاظ على البيئـة  ، )66، الإسراء( }بِكُ مْ رَحِیم اً    

      :الاعتداء عليها الأمر الذي سينعكس لا محالة سلبا على الإنسان حيـث قـال تعـالى                و إفسادها
اسِ لِیُذِیقَھُم بَعْضَ الَّذِي عَمِلُوا لَعَلَّھُمْ ظَھَرَ الْفَسَادُ فِي الْبَرِّ وَالْبَحْرِ بِمَا كَسَبَتْ أَیْدِي النَّ {

  .)41:الآية، الروم( }یَرْجِعُونَ 

حيـث يجـب علـى      ، دور المعلم في توجيه طلبته نحو احترام البيئة ومواردها مهم         و  
      وأن يوضح لهم مكانة البيئة ومواردهـا فـي الإسـلام          ، المعلم أن يوضح لطلبته المفاهيم البيئية     

بل إن  ، نسان والمحافظة عليها واجب ديني وشرعي وأخلاقي وإنساني        أمانة ووديعة عند الإ    وأنها



 51

 وإماطة الأذى الموجود فيها صدقة يتقرب بها العبـد علـى االله        ةجعل إصلاح البيئ   r رسول االله 
  . )509، ص2466، ت.البخاري، د ("يميطُ الأذى عن الطريق صدقة:"حيث قال

حين جعل إماطة الأذى عن الطريق تجلب مغفرة االله سـبحانه    على ذلك    r بل زاد النبي  
فشكر ، فأخره،وجد غصن شوكٍ على الطريق    ، بينما رجلٌ يمشي بطريق   :"وتعالى للعبد حيث قال   

  .)1290، ص6564، 2003مسلم،  "(فغفر له، االلهُ له

 ـ      ،ظ على البيئة  اويبدأ توجيه المعلم لطلبته للحف       اظ  ومواردها من خلال تـوجيههم للحف
ثـل ذلـك التطبيـق       ويم ، وما تحتويه من مقدرات يستفيد منها جميع الطلبة        ،يةالمعلمعلى البيئة   

  .مفاهيم الحفاظ على البيئة ومواردهاالعملي المباشر ل

  : التوجيه نحو إقامة حياة أسرية سليمة-9

وهي ضـرورة فطريـة واجتماعيـة واقتـصادية        ، تعد الأسرة النواة الأولى للمجتمع      
  .وبفسادها يفسد المجتمع، صلاحها يصلح المجتمعبوهي الحاضن الأول للنشء و، فيةاقوث

      نه قد وضع الأسس السليمة لإنـشاء       إحيث  ،  كبيراً ولقد اعتنى الإسلام بالأسرة اعتناء
وَمِنْ آیَاتِھِ أَنْ خَلَقَ لَكُم مِّنْ أَنفُسِكُمْ  {:  وأول هذه الأسس هي الزواج حيث قال تعالى،الأسرة

 }وَاجاً لِّتَسْكُنُوا إِلَیْھَا وَجَعَ لَ بَیْ نَكُم مَّ وَدَّةً وَرَحْمَ ةً إِنَّ فِ ي ذَلِ كَ لَآیَ اتٍ لِّقَ وْمٍ یَتَفَكَّ رُونَ                    أَزْ
 اسـتطاع مـنكم     مـن ، يا معشر الشباب  ": بالزواج فقال  r  النبي رغبوقد   ،) 21:الآية،الروم(

لم يستطع فعليه بالصوم فإنـه لـه        ومن  ، وأحصن للفرج ، فإنه أغض للبصر  ، الباءة فليتزوج 
  ).651، ص3288، 2003مسلم، ( "وجاء

إذا خطب إليكم من ترضون دينـه       " :من عدم تزويج صاحب الدين فقال      r وحذر النبي 
، 1084، ت.د،الترمـذي "(تكن فتنة فـي الأرض وفـساد عـريض         إلا تفعلوا ، وخلقه فزوجوه 

  ).256ص

   -: تلخص في التاليأنها) " 22 ص، 2004، العناني( وعن فوائد الزواج يشير 

 للنسل وعن طريق الزواج يـستمر  ضياعالمحافظة على النوع الإنساني ففي ترك الزواج     -1
 .النسل الإنساني

 .نسابالمحافظة على الأ -2

 .الخلقيسلامة المجتمع من الانحلال  -3

السيلان والإيدز الناجمـة عـن جريمـة       و سلامة المجتمع من الأمراض الفتاكة كالزهري      -4
 .ناالز
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 ."السكن الروحي والنفسي فبالزواج تنمو روح المودة والرحمة بين الزوجين -5

 طلبته نحو إقامة حياة أسرية سليمة يكون مـن خـلال توضـيح             جيهودور المعلم في تو   
المعلم للطلبة أهمية الزواج وضروراته النفسية والبشرية والوجدانية وأن الزواج هـو الطريقـة              

 كالزنـا   ىرهم من الطرق الأخر   يوتحذ، لرغبة الجنسية عند الإنسان   الوحيدة المشروعة لإشباع ا   
  الطلبـة طلابـاً    جيـه كما يتضح دور المعلم التوجيهي في هذه المسألة من خـلال تو           ، وغيرها

الإسلام  وأن يكون الاختيار وفق القواعد التي حددها         ،وطالبات لكيفية اختيار زوجاتهم وأزواجهم    
  .نسب والجمالوأن يقدم الدين على الحسب وال

علـى النقـاط    بشكل عام   وينصب دور المعلم في عملية التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية           
  :التالية

 .توجيههم نحو القيم والأخلاق والدين .1

 .تشجيعهم على الإبتعاد عن أصدقاء السوء .2

 .إثارة دافعيتهم نحو كل عمل بناء ومثمر وتعليمهم احترام الوقت وتحمل المسئولية .3

الفرح والحزن والغضب   لسماح لهم بالتعبير عن مشاعرهم الإيجابية والسلبية وعن مشاعر        ا .4
 .في جو غير مكبوح

 .المحافظة على صحتهم الجسمية والنفسية من الإنحراف .5

 )الزنـا ( وتحذيرهم من مخاطر العلاقات الجنـسية المحرمـة          ،تقديم التوعية الجنسية لهم    .6
 .وغيره

 .والإبتعاد عن سلوك الأنانية، تعليمهم احترام حقوق الآخرين .7

تعليمهم العادات الإجتماعية السليمة وابعادهم عن سلوك العزلة الإجتماعية الذي يؤدي إلى             .8
 ).63-62-61،ص2004العزيز وعطيوي،عبد"(اليأس والقلق
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  خلقي للطلبةالأساليب التربوية التي يستخدمها المعلم في عملية التوجيه ال:سادساً
من الأساليب التربوية التي يستطيع المعلم أن يستخدمها فـي عمليـة            إن هناك مجموعة    

 ويجب على المعلـم أن      ،وهذه الأساليب متنوعة ومختلفة   ،  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية    
 ومنظمة حتى تحقق الأهداف المرجوة من عملية التوجيـه الخلقـي            ،بطريقة مدروسة يستخدمها  

، القـصة ،   القـدوة  :يمكن للمعلم أن يستخدمها في توجيه طلبته خلقياً       ومن الأساليب التي    ،  للطلبة
       أسـلوب الحـوار   ،  الترهيـب  و أسـلوب الترغيـب   ،  أسلوب ضرب الأمثال  ،  الإرشاد و الوعظ

  .أسلوب تعويد السلوكيات الحسنة ، أسلوب الممارسة، أسلوب التربية بالأحداث، والمناقشة

  حتى تؤدي الـدور      فر في الأساليب التربوية   ا تتو وهناك جملة من المبادئ التي لابد أن      
  :وهي المطلوب منها 

 .خلاقياتهوأفي اطار تعاليمه ، سلاملإأن تصطبغ بروح ا -1

 .أن تربط بين الجوانب الفكرية النظرية والجوانب التطبيقية العملية  -2

 .والرغبات والأهداف التي تتوخاها العملية التربوية ، أن تراعي الدوافع الانسانية -3

 .وتراعي الفروق الفردية بين المتعلمين، أن تحترم مبدأ تكافؤ الفرص -4

 .أن تراعي واقع المجتمع الاسلامي،امكانياته وأوضاعه،وما يحيط به من ظروف  -5

أبـو  ( "أن تراعي ما استحدث في مجال التعليم والتعلم من أفكار  ومستحدثات صـالحة              -6
 .)131ص ،1988العنين،

قام الباحـث بإختيـار مجموعـة مـن         ، ض الدراسات السابقة  وبعد إطلاع الباحث على بع    
الأساليب التربوية التي يمكن لمعلم المرحلة الثانوية أن يستخدمها في عملية التوجيه الخُلقـي              

  :وهي على النحو التالي

  :أسلوب القدوة : أولاً 

المعلمون يعد أسلوب التوجيه بالقدوة من أهم الأساليب التربوية التي يستخدمها المربون و           
القدوة في التربية هي من أنجع الوسائل المؤثرة فـي إعـداد          " حيث أن  في عملية التوجيه الخلقي،   

الأسوة  و ،إجتماعياً،ذلك لأن المربي هو المثل الأعلى في نظر الطفل         و تكوينه نفسياً  و ،الولد خلقياً 
 بل تنطبع فـي  ، يشعر يحاكيه خلقياً من حيث يشعر أو لا       و ،يقلده سلوكياً ،  الصالحة في عين الولد   

   " صورته القولية والفعلية والحسية والمعنويـة مـن حيـث يـدري أو لا يـدري      وإحساسهنفسه  
  .)7،ص1978، علوان(
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  :تعريف القدوة 

فـلان  :من القدو وهو الأصل الذي تتشعب منه الفروع، والقدوة، يقـال    :القدوة في اللغة  
  .)227، صت.د، نأنيس وآخرو( قدوة إذا كان يقتدي به،ولي بك قدوة

أصل البناء الذي يتشعب منه تصريف الإقتداء، يقـال قـدوة لمـا يقتـدى بـه،                 :فالقدو
  ).170،صت.ابن منظور، د"(الأسوة، يقال فلان يقتدى به:والقدوة

أسلوب للتعليم وطريقة للتعلم تتم عن طريق التأثير والتأثر وهي تقليد           :"والقدوة اصطلاحاً 
وهي محاكاة حية وتطابق نفسي وبنـاء للقـيم، والقـدوة     ،   قيمي حركي وتفاعل وجداني وارتباط   

               "معيــار مجــسم للــسلوك، ونمــوذج متنقــل للفكــر، ومثــل أعلــى يمــشي علــى الأرض
  ).165، ص1995الأغا، (

فهي تطالـب  ، اتجاه الذات واتجاه الآخرين   ،  دوة تربية فاعلة باتجاهين   التربية بالق "أن   كما
ويحقق أعلى درجات الكمال البشري مـن خـلال اكتـساب         ،  ويطور نفسه ،  تهالفرد بأن ينمي ذا   

 فإذا ما أتم بناءه الذاتي انتقل أثر ذلك تلقائيـاً   ،  ت الحسنة بالصفاوالتحلي  ،  والعمل،  والعلم،  يمانالإ
مآثر تدفعهم إلـى     و بصورة فاعلة للأخرين الذين يجدون في هذه الذات الانسانية الراقية صفات          و

  .)159،ص2005، الجلاّد("لتأسي بها ا والاقتداء

من خلال كونها تقدم نموذجاً سلوكياً عملياً توفر الجهد         ،  تكتسب التربية بالقدوة أهميتها   "و
  ).130،ص2007أبودف،"( وتتيح الفرصة للمتعلم لاكتساب خبرات جديدة،والوقت على المعلم

  : مما يلي  أهمية القدوة الحسنةتنبعو

 وعـدم   ،ى لعباده أسوة عملية في الرسل والصالحين مـن عبـاده          تعال و جعل االله سبحانه  " -1
 .اكتفائه بإنزال الكتب عليهم 

      راءةة والتقليد أكثـر ممـا يتـأثرون بـالق     يتأثروا بالمحاكاهممن طبيعة البشر وفطرتهم أن    -2
 . ولا سيما في الأمور العملية ومواقف الشدة وغيرها،والسماع

فبإمكـان  ، ناس على مختلف مستوياتهم حتى الأمي مـنهم ن أثر القدوة عام يشمل جميع ال    إ -3
 .)140،ص2007، عمر(" ويقلده ولو لم يفهمه ،كل امرء أن يحاكي فعل غيره
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 جاءت الكثير من الآيات والأحاديث التي تتحدث عن أسلوب التربية بالقـدوة فـي               ولقد
 إجمالحيث يمكن    r دى به وهو النبي   وتعددت صور القدوة من حيث صفة المقت      ،  السنة و القرآن

  :ذلك على النحو التالي 

لَقَدْ كَ انَ لَكُ مْ فِ ي رَسُ ولِ اللَّ ھِ أُسْ وَةٌ         { :عمومية قدوة الرسول للبشرية حيث قال تعالى       -1
 ،)21:الآيـة ،الأحزاب( } حَسَنَةٌ لِّمَن كَانَ یَرْجُو اللَّھَ وَالْیَوْمَ الْآخِرَ وَذَكَرَ اللَّھَ كَثِی راً      

رة بن شـعبة    ـمسلم عن المغي   و  حيث روى البخاري   ،ي العبادة ـين ف ـمنقدوة النبي للمؤ  
t أن رسول االله r  أفـلا  : فيقـول ، فيقال له، قدماه، أو تنتفخ،  يصلي حتى ترم"كان 

 ).6471ص،6216، ه1400،البخاري( "  شكورا عبدا أكون

وَإِنَّ كَ   { :لىفقـال تعـا   r بل إن االله مدح النبيقدوة النبي للمسلمين في الأخلاق الفاضلة     -2
 .)4:الآية، القلم( }لَعَلى خُلُقٍ عَظِیمٍ 

لَقَ دْ جَ اءكُمْ رَسُ ولٌ       { :rحيث قال تعالى واصفاً نبيـه       قدوة النبي للمؤمنين في الرحمة       -3
، التوبة( }مِّنْ أَنفُسِكُمْ عَزِیزٌ عَلَیْھِ مَا عَنِتُّمْ حَرِیصٌ عَلَیْكُم بِالْمُؤْمِنِینَ رَؤُوفٌ رَّحِیمٌ   

 .)128:لآيةا

حيث صور ذلـك  وفي قوته على الكفار، ورفقه، دلهقدوة للناس في ع   r لقد كان النبي    و
مُّحَمَّدٌ رَّسُولُ اللَّ ھِ وَالَّ ذِینَ مَعَ ھُ أَشِ دَّاء عَلَ ى الْكُفَّ ارِ رُحَمَ اء         { :القرآن الكريم بقوله تعالى   

  . )29:الآية،الفتح( } بَیْنَھُمْ

ويكون ذلـك   ،لتربية بالقدوة في عملية التوجيه الخلقي لطلبته     علم لأسلوب ا  ماستخدام ال 
  :من خلال ما يلي

 ،زملائه موافقـاً لمقالـه   ووأن يكون حاله في سلوكه مع طلبته    ،أن يوافق فعل المعلم قوله     -1
ومـن ثـم    ،  ويتجسد ذلك في احترام المعلم لنفسه من خلال التورع عن الشبهات ونحوها           

 احتـرام المعلـم لطلبتـه   و، التناصـح ولمين من خلال التعاون     احترام المعلم لزملائه المع   
 . وآدميتهموإنسانيتهمأحاسيسهم ولعقولهم وأفكارهم  ويتجسد ذلك في احترامه لمشاعرهمو

أن يكون المعلم قدوة لطلبته في العدل ويتضح ذلك من خلال التوزيع العادل للأسئلة بـين                 -2
مراعاة  و ،إجابات جميع الطلبة دونما تحيز     ب الاهتمام و ومراعاة مبدأ تكافؤ الفرص،   ،  طلبته

 .الفروق الفردية للطلبة 



 56

   لتزام المعلـم بالمواعيـد     ويتجسد ذلك في إ   ،  أن يكون المعلم قدوة لطلبته في الدقة والنظام        -3
 ومواعيد الاختبـارات    ،الحصص ونهايتها ومواعيد بداية   ،  سيما موعد الطابور المدرسي   لا

 .بته في الوقت المحدد لها تسليمها لطلالشهرية والفصلية وتصحيحها و

أن يكون المعلم قدوة لطلبته في الصحة والنظافة ويتجسد ذلك في محافظة المعلـم علـى                 -4
حتى مراعاتـه   و وتقليم أظافره، ،  وتصفيف لحيته وشعره  ،  نظافته الشخصية وأناقة هندامه   

 .لنظافة نعله أو حذائه

    إذا ما ترافق مع عملية توجيه وموعظـة        يكون أسلوب التربية بالقدوة مفيد بشكل كبير      و
  . مدروسة ومنظمة تراعي حاجات الطلبة النفسية والوجدانية والخلقية وإرشاد

  :أسلوب القصة : ثانياً 
ولقد كانت على مدار الزمان محطة      ،   جداً القديمةتعد القصة من أساليب التربية والتوجيه       
، شـيق  ودل من خلالها السلوكيات بشكل ممتـع    تنقل من خلالها المعارف والمفاهيم وتكتسب،وتع     

، مـن المتعلمـين    أنجع الأساليب التربوية وأكثرها قبولاً واستحـساناً      الأسلوب القصصي من    "و
ولها فعلها التربوي في غـرس      ،  وتأثيرها الكبير على نفس السامع وعقله     ،  فللقصة سحرها البديع  

  ).120،ص2005، الجلاد"(نفس الفردوالاتجاهات الايجابية في ، والقيم الفاضلة، الايمان

  :تعريف القصة

  ).593، ص1991، البستاني(الأحدوثة، الحديث أو الأمر الحادث:"القصة لغة

، وان الابداع الفني الذي يعتمد على أحـداث       للون من أ   " هاأنب اصطلاحاًوتعرف القصة   
  ).80،ص1996، طهطاوي ("تؤدي إلى وجود عقدة أو تحتاج حل 

وذلك لأنها تعرض أحـداثاً ووقـائع       ،  من وسائل التربية الناجحة المؤثرة    القصة   "وتعتبر
يفيد منها من يستمع إليها دون أن يدفع لتلك الفائدة ثمناً قد يكون باهظاً إذا هـو دخـل             ،  للآخرين

  .)90،ص1992محمود،("يدفع  وموقفاً ولم يستفد منه إلا بعد أن يضحي

الإنتباه والتركيز في الموقف التعليمـي وقـوة        في شد   "وتنبع أهمية القصة في أنها تسهم       
وفهم مغزى الخبرة الذي ينشأ عـن وحـدة       ،  الإنطباع الوجداني نتيجة خبرة مشحونة بالإنفعالات     

 وكأن بها خيطاً يمـسكه خيـال        ،وترابط أجزائها من البداية إلى النهاية     ،  القصة وتسلسل أفكارها  
ــتي  ــزه اس ــه ولا يعج ــشرد ذهن ــلا ي ــه ف ــتعلم ويتبع ــاالم ــم مغزاه ــا وفه               "عاب محتواه

  ).318،ص1996الشباطات وآخرون،(
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سلوب القصة كأسـلوب للتربيـة      ألقد جاءت الكثير من الآيات والأحاديث التي ذكر فيها          
  . في التربية  وإنما لأن القصة أسلوب أخاذ نافذلم يكن ذلك عبثاًالتوجيه، وو

         صة التاريخية الواقعيـة المقـصودة بأماكنهـا       نواع القصة كالق  استخدم القرآن كل أ   " ولقد
 وما أصابهم من جزاء     ، وقصص المكذبين بالرسالات   ،وأشخاصها وحوادثها مثل قصص الأنبياء    

 مثـل قـصة ابنـي آدم قابيـل          والقصة الواقعية التي تعرض نموذج لحالة بشرية      ،  على تكذيبهم 
 اللحظـات   والتي يمكن أن تقع في أي لحظة من       القصة التمثيلية التي تمثل واقعة بذاتها        و ،وهابيل

  .)192-191،ص ص2002، القاضي(  "أو في أي عصر من العصور

  :على النحو التالي>>الأغا<<وللقصص القرآني أغراض متعددة أوردها 

،  بالألوهيـة  وإفـراده ،   بـاالله  الإيمانتثبيت العقائد الصحيحة والقيم الأساسية وفي مقدمتها         -1
 .والتوجه إليه بالكلية ، دية له بالعبووالإذعان

قَدْ خَلَتْ مِن قَبْلِكُمْ سُنَنٌ فَسِیرُواْ فِ ي   { :التدبر من معرفة أنباء الأمم السابقة قال تعالى        -2
 . )137:الآية، آل عمران( } الأَرْضِ فَانْظُرُواْ كَیْفَ كَانَ عَاقِبَةُ الْمُكَذَّبِینَ

وتنذر القصص  ،   والتخويف والاتعاظ  الإنذارويفيد  ،   للتحول عن الأوضاع الجاهلية    الإنذار -3
 } اتَّبَ عَ ھُ دَايَ فَلَ ا یَ ضِلُّ وَلَ ا یَ شْقَى          فم ن  {:قال تعـالى  ،  من يفهم ويعتبر ويتبع الهدى    

  . )123:الآية، طه(

وَكُ ـلا   { :تثبيت الرسول والمؤمنين على لزوم الدعوة إلى الحق والصبر عليها قال تعالى            -4
أَنبَاء الرُّسُلِ مَا نُثَبِّتُ بِھِ فُؤَادَكَ وَجَاءكَ فِي ھَـذِهِ الْحَقُّ وَمَوْعِظَ ةٌ      نَّقُصُّ عَلَیْكَ مِنْ    

 . )120:الآية، هود( }وَذِكْرَى لِلْمُؤْمِنِینَ 

تِلْ كَ مِ نْ أَنبَ اء الْغَیْ بِ      { :تزويده بأنباء الغيـب قـال تعـالى       و تأييد الرسول في دعوته    -5
لَمُھَ  ا أَن  تَ وَلاَ قَوْمُ  كَ مِ  ن قَبْ  لِ ھَ  ـذَا فَاصْ  بِرْ إِنَّ الْعَاقِبَ  ةَ   نُوحِیھَ  ا إِلَیْ  كَ مَ  ا كُن  تَ تَعْ 

 )195-194،ص ص1991الأغا،( . )49:الآية،هود( }لِلْمُتَّقِینَ 

  :استخدام المعلم لأسلوب القصة في عملية التوجيه الخلقي لطلبته

يمكـن   و ،التوجيـه للطلبـة    و مما سبق يتضح لنا أهمية أسلوب القصة في عملية التربية         
  :للمعلم أن يستخدم هذا الأسلوب على النحو التالي

 ، وذلك لما يتميز به قصص القرآن      ، في القرآن والسنة   ةركز المعلم على القصص الوارد    أن ي  -1
إضافة إلى مـا    القصص النبوي عن باقي القصص لاسيما في صدق المحتوى والمضمون           و
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مـشوقاً وممتعـاً    الأمر الذي يجعله ،وطريقة العرضتنوع في الأساليب   يحتويه من بلاغة و   
 .كثر رسوخاً في أذهان الطلبةأو

أن يعرض المعلم القصص التي تعزز الجوانب الخلقية لدى الطلبة لاسيما القـصص التـي                -2
نصرة ،  الوقوف في وجه الظلم   واحترام الآخرين، ،  الرحمة و الرفق،و،  تتناول مواضيع العدل  

بي في اكساب الطلبة    الأمر الذي بالتأكيد سوف يكون له أثر إيجا        الدفاع عن الحق،  ،  المظلوم
 .القيم هذه الصفات والأخلاق و

 أن يطلب من المتعلمين في نهاية سرد القصة تلخيص أهم أفكارها وأهم ما تعلمـوه منهـا،                " -3
كما يطلب منهم تحضير قصص مشابهة للقصة التـي قـدمها ليعرضـوها حتـى تتحقـق                 

 ).38،ص2009برهوم،".(الفائدة

ذلك باستخدام الأقراص المدمجة أو الأشـرطة        و باستطاعة المعلم أن يستفيد من التكنولوجيا      -4
بكل تأكيد هذا الأمر سيكسب القصة قوة أكثـر         و،  المصورة التي تحتوي على قصص مفيدة     

نما سيتعداه  وإ،  أو القراءة ،صر على السماع  توذلك لأن التلقي في هذه الحالة من الطلبة لن يق         
 الأمر الذي سيؤدي إلى     ، من خلال عرض القصة بهذه الطريقة       المجسمة المتحركة  هدةللمشا

 .أعمق قيم في أذهان الطلبة بشكل أكبر ورسوخ المفاهيم والأخلاق وال

 :أسلوب ضرب الأمثال :ثالثا

يعد أسلوب التربية بضرب المثل من أنجع الأساليب التربويـة التـي تحقـق إسـتقرار                
 ـ    ،خاطبالمعلومة في ذهن الم     وحاً وذلك لأن المقال بالمثال يعرف ويرسخ ويـصبح أكثـر وض

  .لأنه يكتسب الصورة المجسمة ألا وهي المثل وذلك ، وتبياناّ

سرد وصفي أو قصصي أو تصويري لتوضيح فكـرة، عـن     :" هو وأسلوب ضرب المثل  
، أو أحد المحـسوسين إلـى الآخـر       ،  طريق تشبيه شيء بشيء، لتقريب المعقول من المحسوس       

  ).17، ص1995يعقوب،"(لغرض التأديب أو التهذيب أو الإيضاح أوغير ذلك

بـرة  تلخـص الخ ، تنتقل من جيل إلى جيل  ،  الأمثال موجودة في التراث الشعبي للأمم     " و
معايير للحكم على الأشياء، ويستخدم المعلمون الأمثال لتقديم         و تضع لها قواعد للسلوك   الانسانية و 

  ).300، ص1991، الأغا("مفاهيم جديدة

الحقائق وتعرض الغائب في معرض الحاضر، وتجمـع        "وتتميز الأمثال في أنها تكشف      
حيث يضرب المثل للترغيب في الممثل به حين يكـون        ،  الأمثال المعنى الرائع في عبارة موجزة     

      "مما ترغب فيه النفوس، ويضرب للتنفير حينمـا يكـون الممثـل بـه ممـا تكرهـه النفـوس                   
  ).423،ص2000، العاني(
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، وفي تحريك نـوازع الخيـر فـي         في العواطف والمشاعر   اً إيجابي اًتأثير"كما أن للمثل    
  ).210،ص1993الزنتاني،"(النفس البشرية

المؤمن إزالة القنوط واليأس من نفس الإنسان       "كذلك فإن أسلوب ضرب المثل يعمل على        
لخلقية في نفسه للعمل الجـاد      وتحقيق آماله وغاياته بضرب المثل، كما تساعد على غرس القيم ا          

  ).132،ص2004الدخيل،("والتضحية في سبيل القيم والمثل العليا

  :منها  ويات القرآنية التي تتحدث عن الأمثال القرآنيةولقد جاءت الكثير من الآ
 } وَلَقَ   دْ ضَ   رَبْنَا لِلنَّ   اسِ فِ   ي ھَ   ذَا الْقُ   رْآنِ مِ   ن كُ   لِّ مَثَ   لٍ لَّعَلَّھُ   مْ یَتَ   ذَكَّرُونَ           { .1

 .)27:الآية،الزمر(

  . )21:الآية،الحشر( } وَتِلْكَ الْأَمْثَالُ نَضْرِبُھَا لِلنَّاسِ لَعَلَّھُمْ یَتَفَكَّرُونَ  { .2

 أن أهم الأغراض التي يحسن أن يقصدها البلغاء هي الأغراض الأخلاقية          "العامر و يشير 
  :ة التالية الستبالأغراضتتلخص  والتربوية التي هدفت إليها الأمثال القرآنيةو

 .تقريب صورة الممثل له إلى ذهن المخاطب عن طريق المثل  -1

وقـد  ،  قامة الحجة البرهانيـة   إ قد يصل إلى مستوى      الإقناعوهذا   ،كارالاقناع بفكرة من الأف    -2
 .تصر على مجرد لفت النظر إلى الحقيقة عن طريق صورة مشابهة يق

  .لقبحأو التنفير بكشف جوانب ا، الترغيب بالتزيين والتحسين -3

 . المخاطبىأو محور الخوف لد، إثارة محور الطمع -4

 .المدح أو الذم والتعظيم أو التحقير -5

لتوجيـه عنايتـه حتـى      ، أو استرضاء ذكائه  ، وتحريك طاقاته الفكرية  ، شحذ ذهن المخاطب   -6
 ).123-122،ص 1990، العامر(."يتأمل ويتفكر ويصل إلى إدراك المراد عن طريق التفكر

عاطفي،عقلي،بليغ الأثر،عظيم النتائج،   ،  ل القرآنية والنبوية سلاح بلاغي    الأمثا"كذلك فإن   
 ).254،ص1979النحلاوي،"(جم الفائدة

المـؤمن  ":  r  ومنهـا قولـه    ،ضرب المثل في كثير من أحاديثه      r ولقد استخدم النبي  
  ).1243ص،6026،ت.د  ،البخاري"(للمؤمن كالبنيان يشُد بعضه بعضاً ثم شبك بين أصابعه
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  :ضرب المثل في عملية التوجيه الخلقيأسلوب استخدام المعلم 

غرس الأخلاق   و ،يمكن للمعلم أن يقوم باستخدام أسلوب ضرب المثل لتوجيه طلبته خلقياً          
      معالجة الأخـلاق الـسيئة لـدى بعـضهم         و إكسابهم السلوكيات الإيجابية،   و ،مالكريمة في نفوسه  

  : من خلال ما يلي من الأمثلة

اد المعلم أن يغرس في نفوس طلبته خلق القناعة فـيمكن أن يـأتي بالحكمـة القائلـة                 إذا أر  -1
هنا شبه المعلم للطلبة شيء غير محـسوس وهـو القناعـة بـشيء       و )القناعة كنز لا يفنى   (

رسوخ هذا الخلق في نفـوس  ثر في أله مما سيكون ، محسوس ترغبه النفوس ألا وهو الكنز     
 .الطلبة

 االله م بقـول  نمي في نفوس طلبته حب الإنفاق ومساعدة الفقراء يذكره        وإذا أراد المعلم أن ي     -2
مَّثَلُ الَّذِینَ یُنفِقُونَ أَمْوَالَھُمْ فِي سَبِیلِ اللّھِ كَمَثَلِ حَبَّةٍ أَنبَتَتْ سَبْعَ سَنَابِلَ فِي  {: تعالى 

 . )261:الآية،البقرة(} وَاسِعٌ عَلِیمٌكُلِّ سُنبُلَةٍ مِّئَةُ حَبَّةٍ وَاللّھُ یُضَاعِفُ لِمَن یَشَاءُ وَاللّھُ 

أرأيتم لو أن   : rحديث النبي   فيذكر  أما إذا أراد المعلم أن يوجه طلبته نحو الصلاة وأهميتها           -3
لا يبقـى  : نهراً بباب أحدكم يغتسل فيه كل يومٍ خمساً ما تقولُ ذلك يبقي من درنه ؟ قالوا              

 ـ   :قـال  ، مـن درنـه شـيئاً                        "س يمحـو االلهُ بـه الخطايــا  فـذلك مثـلُ الـصلوات الخم
  ). 122، ص528، ت.البخاري، د (

مما سبق يتضح أنه بإمكان المعلم أن يستخدم أسلوب ضرب المثل في عمليـة التوجيـه                
وحبذا لو كانت من     ،أن تكون الأمثال مألوفة للمتعلمين    و،  مراعاة مناسبة المقال للمقام    الخلقي مع 

 أو الخلـق    ، لأن ذلك سيكون أنجع في إيصال الفكرة وغرس المفهـوم          ، فيها البيئة التي يعيشون  
  .المطلوب في نفوس الطلبة

   :أسلوب الحوار والمناقشة: رابعا

التوجيـه   و المناقشة من الأساليب التربوية المثمرة في عملية التربية        و يعد أسلوب الحوار  
            فرصـة للطلبـة لعـرض أفكـارهم        لأنـه يعطـي ال     ،بأنواعه المختلفة لا سيما التوجيه الخلقي     

 وغيـر    ومنظماً ولكن لا بد أن يكون هذا الحوار مضبوطاً       ، وتصوراتهم وأحاسيسهم ومشاعرهم  
  .عشوائي

  ).218ت، ص.إبن منظور، د(يتراجعون الكلام:  رد الجواب، ويتحاورون:والمحاورة لغة

ر يتم خلاله تبادل الأحاديث     تواصل لفظي بين اثنين أو أكث      " ويعرف الحوار اصطلاحا بأنه   
  .)141، 2005، الجلاد". (  وموضوعية لتحقيق هدف معين،والأفكار والآراء بصورة منظمة
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تعليم الناشئ عن طريق التجاوب معه، بعد تحـضير الأسـئلة           :"ويقصد بالتربية بالحوار  
علم يـشعر   تحضيراً يجعل كل سؤال يبنى على الجواب المأخوذ من المتعلم، على نحو يجعل المت             

فيصل المتعلم إلى المعلومات التي يراد      ،  في نفسه بأن النتائج التي توصل إليها ليست جديدة عليه         
  ).13ص،2000النحلاوي،"(إقناعه بها دون عناء كبير

أو أمور  ، وهي تسعى إلى إيضاح مفاهيم خاطئة     ، عادة ما تتسم المحاورة بالهدوء والرزانة     "و
  ).126ص، 2006، الأهدل"( إجابةد لها أحد الطرفين أو كل منهمالا يج، أو أسئلة حائرة، غامضة

التشويق وشـحذ الـذهن وتقريـب المعـاني       " وترجع أهمية الحوار إلى أنه يعمل على        
وتـشخيص الحقـائق والتـشجيع علــى المبـادأة والمـشاركة الذاتيــة فـي عمليـة التربيــة        

  ). 205ص،1993،الزنتاني"(والتعليم

مـن الأمثلـة     و المناقشة في مواضع متعددة من القرآن الكريم      و  جاء أسلوب الحوار   دولق
  :على ذلك

وَإِذْ قَ الَ رَبُّ كَ لِلْمَلاَئِكَ ةِ إِنِّ ي جَاعِ لٌ             { :  قال تعالى  تعالى مع الملائكة   و حوار االله سبحانه   -1
 وَنَحْ نُ نُ سَبِّحُ   فِي الأَرْضِ خَلِیفَةً قَ الُواْ أَتَجْعَ لُ فِیھَ ا مَ ن یُفْ سِدُ فِیھَ ا وَیَ سْفِكُ ال دِّمَاء                  

 وَعَلَّ  مَ آدَمَ الأَسْ  مَاء كُلَّھَ  ا ثُ  مَّ    *بِحَمْ  دِكَ وَنُقَ  دِّسُ لَ  كَ قَ  الَ إِنِّ  ي أَعْلَ  مُ مَ  ا لاَ تَعْلَمُ  ونَ  
 قَ  الُواْ   *عَرَضَ ھُمْ عَلَ  ى الْمَلاَئِكَ ةِ فَقَ  الَ أَنبِئُ ونِي بِأَسْ  مَاء ھَ ـؤُلاء إِن كُن  تُمْ صَ ادِقِینَ     

قَ  الَ یَ  ا آدَمُ أَنبِ  ئْھُم   *  عِلْ  مَ لَنَ  ا إِلاَّ مَ  ا عَلَّمْتَنَ  ا إِنَّ  كَ أَن  تَ الْعَلِ  یمُ الْحَكِ  یمُ     سُ  بْحَانَكَ لاَ
بِأَسْمَآئِھِمْ فَلَمَّا أَنبَأَھُمْ بِأَسْمَآئِھِمْ قَالَ أَلَمْ أَقُل لَّكُمْ إِنِّي أَعْلَمُ غَیْبَ السَّمَاوَاتِ وَالأَرْضِ       

 ).33-30 :الآيات،البقرة(} وَمَا كُنتُمْ تَكْتُمُونوَأَعْلَمُ مَا تُبْدُونَ

أَلَمْ تَ رَ إِلَ ى الَّ ذِي حَ آجَّ إِبْ رَاھِیمَ        { :قال تعالى مع النمرود     u حوار نبي االله إبراهيم       -2
نَ ا أُحْیِ ـي   فِي رِبِّھِ أَنْ آتَاهُ اللّھُ الْمُلْكَ إِذْ قَالَ إِبْرَاھِیمُ رَبِّيَ الَّ ذِي یُحْیِ ـي وَیُمِی تُ قَ الَ أَ       

وَأُمِیتُ قَالَ إِبْرَاھِیمُ فَإِنَّ اللّھَ یَأْتِي بِالشَّمْسِ مِنَ الْمَشْرِقِ فَأْتِ بِھَا مِنَ الْمَغْرِبِ فَبُھِتَ 
 .)258:الآية،البقرة( }الَّذِي كَفَرَ وَاللّھُ لاَ یَھْدِي الْقَوْمَ الظَّالِمِینَ

، المناقـشة  و أسلوب الحوار  r لرسولاستخدم ا " يحاور أصحابه حيث   r كما كان النبي  
 كـل    لهم من أسئلة تواجههم مع تلبسهم بأمور الـدنيا معطيـاً           نيعِفكان يجيب المسلمين على ما      

  .)151ص، 1988، أبو العنين( " لمقتضيات الحال تبعاً أو تفصيلاًإيجازاً، سؤال حقه من الإجابة

بحيـث لا يتـرك النبـي    ، فية كافيةأن الإجابة دائما شا"  r ومما كان يميز إجابة النبي  
بأي جانب من جوانب الموضوع الذي يسأل       ، السائل وفي نفسه أثارة من حرج أو أثارة من جهل         

  .)123ص، 1984، قميحة ( "عنه

  



 62

   :ولأسلوب التربية بالحوار ميزات وفوائد كثيرة ومن هذه الفوائد

وكلمـا كـان    ، اعة من نوع ما   أو توفير قن  ، أو توضيح الأمور  ، يساعد الحوار على التذكير   " -1
الوقـت الـلازم    و كلما كان الحوار أكثر جـدوى ،الاستناد إلى قواعد أو معايير متفق عليها      

  .للتوصل إلى نتيجة ما على الأقل

كـذلك يكـشف    ، يكشف الحوار عن الخلفية المعرفية للمتعلم والتي ترتبط بموضوع الحوار          -2
 ـ، الحوار عن اتجاهات المتعلم المحاور              ا قـد تكـشف عـن طموحاتـه وتطلعاتـه     كما أنه

 .التطلعات ووأسلوبه في تناول الموضوعات التي ترتبط بهذه الطموحات

أساليب الإقنـاع والإمتـاع والأسـاليب المـساعدة          و يساعد الحوار على استخدام مهارات     -3
واستخدام الحجة والمنطق والاسـتدلال المنطقـي       ،  والتحدث في الوقت المناسب    كالاستماع

 .التجريب والعرضو

         والجـرأة والـشجاعة الأدبيـة     ، سائل الإقنـاع فـي الحـديث       و يساعد الحوار على إتباع    -4
علم وقد يكون ذلك عـن طريـق        توالدفاع عن القضايا التي تهم الم     ، ومقارعة الحجة بالحجة  

 .)215، 214ص ص ، 1991، الأغا( "أو عن طريق العرض والقدوة أو النمذجة، مباشر

  : حتى يكون مثمراً لابد وأن تراعى فيه الأمور التاليةوالحوار

 .توافر أكبر قدر من الوعي والفهم للقضية المتحاور عليها" .1

 .حصر وتحديد عناصر القضية المطروحة للنقاش .2

 .حشد المزيد من الأدلة والحجج والبراهين .3

 .قبول الحق وترك التعصب الأعمى للأفكار إذا ما ثبت بطلانها .4

، أبـو دف  ( "لحوار بخفض الـصوت وحـسن الإصـغاء وعـدم المقاطعـة           مراعاة أدب ا   .5
 ).137ص،2007

  :المناقشة في عملية التوجيه الخلقي للطلبة الحوار وأسلوباستخدام 

يمكن للمعلم أن يستخدم اسلوب الحوار والمناقشة في عملية التوجيه الخلقي وذلـك مـن               
         حـول مفهـوم الـصدق وأهميتـه      خلال طرح خلق معين كالصدق مثلا وفتح النقاش مع طلبته         

 ،ر المعلم في عمليـة التوجيـه بـالحوار   ادووتتعدد أ، ودوره في تعزيز مكانة الإنسان بين الناس 
   ، يب الأفكـار  تـصو  و كما أنه يقوم بمهمة تصحيح المفاهيم     ، فدوره ضابط وموجه لعملية الحوار    

، اقي الأخلاق والقيم والمفاهيم الأخرى    استخدام أسلوب الحوار والمناقشة مع ب     وهكذا يمكن للمعلم    
  .لتحقيق أهداف عملية التوجيه الخلقي 
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  الترهيب وأسلوب الترغيب: خامسا
الترهيب من أكثر الأسـاليب التربويـة التـي يمكـن للمعلـم أن       ويعد أسلوب الترغيب  

يـث أن   ح،  وذلك لأنه يتناغم مع ما جبلت عليه النفس البـشرية          يستخدمها في توجيه طلبته خلقياً    
لا يمكن الفصل بينهما وبالتـالي عنـد القيـام          ، الخوف والرجاء خطان متوازيان في هذه النفس      

فلا بد من مراعاة هذا الأمر وذلك بإتباع أسلوب الترغيب تـارة           ، بتهذيب وتربية الأنفس البشرية   
  .وأسلوب الترهيب تارة أخرى بحسب ما يقتضيه الموقف التربوي

والرغبـة  ، إذا حرص على الشيء ورغب فيه     ، يرغب رغبةً رغب  :"والترغيب في اللغة  
  ).224ص،ت.د،إبن منظور"(أعطاه ما رغب:ورغبه،السؤال والطمع:

وإغراء بمصلحة أو لذة أو متعـة       ، وعد بصحبه تحبيب  :"ويعرف الترغيب اصطلاحاً بأنه   
 ـ            ،آجلة مؤكدة    ارة أو  خيرة خالصة من الشوائب مقابل القيام بعمل صالح أو الامتناع عن لذة ض

  .)257 ص،1979،النحلاوي"(وذلك رحمة من االله بعباده، عمل سيء ابتغاء مرضاة االله

إبـن  "(هبة ورهبـاً أي خـاف وفـزع    ورمن الفعل رهب يرهب رهبة       :"والترهيب لغة 
  ).436ص،ت.د،منظور

أو التهاون فـي  ، وعيد بعقوبة تترتب على اقتراف ذنب نهى االله عنه     :"الترهيب اصطلاحا 
  ). 143ص،2002،لخطيب وعيدا"(العبادة

يعتبر هذا الأسلوب من الأساليب المناسبة للطبيعة البشرية لأن الإنسان يتحكم بسلوكه            " و
، 2002، القاضي( "ما يترتب عليه من منفعة أو ضرر       و ويعدل فيه بمقدار معرفته بنتائج السلوك     

  .)186ص

وبالتالي فإن الإنـسان  ، هتخاف بحكم ما فطره االله علي     و النفس البشرية ترجو  " كذلك فإن   
، محمـود ( "ولا عيب في ذلك وإنما هو التجاوب مع الفطرة        ، كما يتربى بالعقوبة  ، يتربى بالمثوبة 

  .)91-90ص ، 1992

ما لم يعرف الإنسان أن هناك نتـائج سـارة أو   ، لا يمكن تحقيق أهداف التربية"  أنه   كما
    ذاق الألـم وإن فعـل شـراً  ، الحلاوة و نال السرورفإن عمل خيراً ، سلوكه و وراء عمله ، مؤلمة

  .)117ص، 1972، الجمالي( "والمرارة

في القـرآن    الترهيب   و ولقد جاءت الكثير من الآيات التي تتحدث عن أسلوب الترغيب         
ولقد كانت الجنة ومتاعها من أبرز وسائل الترغيب في القرآن الكريم حيـث يقـول االله                ، الكريم
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 لَّ ا    * وَكَأْس اً دِھَاق اً     * وَكَوَاعِ بَ أَتْرَاب اً     * حَ دَائِقَ وَأَعْنَاب اً     * مَفَ ازاً  إِنَّ لِلْمُتَّقِ ینَ  (: تعالى
  .)36-31:الآيات،النبأ( } جَزَاء مِّن رَّبِّكَ عَطَاء حِسَاباً  *یَسْمَعُونَ فِیھَا لَغْواً وَلَا كِذَّاباً

 :القرآن قال تعـالى  ما فيها من أهوال كانت من أبرز وسائل الترهيب في            و كما أن النار  
 لَّا یَذُوقُونَ فِیھَا بَرْداً   * لَابِثِینَ فِیھَا أَحْقَاباً  * لِلْطَّاغِینَ مَآباً *إنَّ جَھَنَّمَ كَانَتْ مِرْصَاداً{

*  إِنَّھُ مْ كَ انُوا لَ ا یَرْجُ ونَ حِ سَاباً       * جَ زَاء وِفَاق اً   *  إِلَّ ا حَمِیم اً وَغَ سَّاقاً     *وَلَ ا شَ رَاباً  
 }وقُوا فَلَ ن نَّزِی دَكُمْ  إِلَّاعَ ذَاباً    فَ ذُ   *وَكُ لَّ شَ يْءٍ أَحْ صَیْنَاهُ كِتَاب اً      *ذَّبُوا بِآیَاتِنَ ا كِ ذَّاباً  وَكَ  

  .) 30-21:الآيات،النبأ(

لمعلـم أن  ويمكن ل،ويكون أسلوب الترغيب والترهيب مصحوباً بأسلوب الثواب والعقاب        
 التوجيه الخلقي لطلبته وذلك عن طريـق المكافئـة   الترهيب في عمليةيستخدم أسلوب الترغيب و  

والمحاسبة على الخلق السيئ ونبذه مع ضرورة تقديم الترغيب علـى   ، تعزيزه و على الخلق الجيد  
كما أن المعلـم عليـه أن    ، الترهيب لأن ما يمكن معالجته بالترغيب فلا داعي لإستخدام الترهيب         

  :لترغيب والترهيبيراعي مجموعة القواعد التالية في استخدام ا

إنما يجب أن يتـدرجوا      و ألا يقسوا المربون على الإنسان في بداية التعلم أو الطريق إلى االله            -1
  .في الترهيب

 .أن أسلوب الترغيب أفضل من أسلوب الترهيب -2

أن تكرار الترغيب والترهيب بأساليب متنوعة مصحوبة بالتأثير الانفعالي يزيد من فعاليـة              -3
 .إلخ....القصة، النهي ومن هذه الأساليب الأمرو، الترغيب والترهيب

       ،أن يستخدم الترغيب والترهيب بطريقة مناسـبة لخبـرات التلاميـذ وموضـوع التعلـيم               -4
 .والبيئة السلوكية المحيطة بالمتعلم

 وأن    ،أن يكون العقاب في حال استخدامه موجه لمصلحة المتعلم ليس تفريغا لغضب المعلم             -5
 .يتضح ذلك للمتعلم

الأغـا  . ( مع مراعاة العـدل والمـساواة     ، أن العقاب يجب أن يتكافأ مع الخطأ أو يقل عنه          -6
 .)259 -258 -257ص، 1991

  :أسلوب التربية بالأحداث: سادسا
     والتـي يمكـن للمـربين     ، هناك الكثير من المواقف والأحداث التي يتعرض لها الإنسان        

إذ ،  الوجهة الصحيحة لا سيما في الجوانب الخلقيـة  والمعلمين أن يستفيدوا منها في توجيه طلبتهم      
   القـيم  و الأحداث تكسب المتعلمين الصفات التي تعتبر الصورة الأوضـح للأخـلاق          بأن التربية   
  .والمفاهيم
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وحـدث الـشيء يحـدث حـدوثاً        ، والحدوث نقيض القدمة  ، نقيض القديم :"والحديث لغة 
ما ابتدعه أهل الأهـواء مـن       :ويحدثان الأمور ، وحدث أمر أي وقع   ،وأحدثه االله فحدث     ،وحداثة

  ).581ص،ت.د،ابن منظور"(الأشياء التي كان السلف الصالح على غيرها

استغلال حدث معين شديد الوقع على الـنفس لإعطـاء توجيـه            " :التربية بالحدث تعنى  
  ).151ص، 2ج،2003، قطب"(معين

، ئ المتعلم لموضـوع الـتعلم     ميزة استغلال الأحداث في التعلم أن الأحداث تهي       " أن   كما 
  ،فيترتب على ذلك زيادة الانتبـاه     ، ثار لديه الدافع المعرفي   وي، حيث يزداد عنده دافع الاستبصار    

سائل إضـافية لجـذب      و فيوفر على المعلم استخدام   ، ويزيد الانتباه بدوره من فعالية عملية التعلم      
  .)272ص، 1991، الأغا( "اهتمام المتعلمين

إنما يـستغلها   و،بغير توجيه وارع لا يترك الأحداث تذهب سدى بغير عبرةالمربي الب " و
، 1ج ،1995، قطب( "فلا يكون أثرها موقوتا لا يلبث أن يضيع       ، تهذيبها و صقلها و لتربية النفوس 

  .)257ص

يستخدم أسلوب التربية في الأحداث في تربية صـحابته الكـرام            r ولقد كان رسول االله   
علـى   r ظل يتنزل نجوماً ليقرأه النبـي "كما أن القرآن   ، تعديل السلوك و القيم و وغرس المفاهيم 

يتدرج مـع الأحـداث والوقـائع والمناسـبات الفرديـة           ، ويقرأه الصحابة شيئاً بعد شيء    ، مكث
، الـصالح ( خـلال ثلاثـة وعـشرين عامـاً        والاجتماعية التي تعاقبـت فـي حيـاة الرسـول         

  ).455ص،1988

  :    الأحداثبالتربية ومن الفوائد التربوية لأسلوب 

 في نفس وفكر المتعلم لأنه يكتسب مفـاهيم وقعـت      بالغاً التربية بانتهاز المناسبة تأثر تأثيراً    " -1
  .وهذه هي درجة اليقين التي هي أعلى مراتب التعلم، البصر وتحت حاستي السمع

ذا مما يجعـل  وه، تمتاز التربية بانتهاز المناسبة بتنوع المفاهيم ولا تقتصر على مفهوم واحد       -2
 .المتعلم في استمراريته في التعلم دون شعوره بالملل

 .المعلومات لدى المتعلم والمتعلم مما يؤدي إلى تنامي الأفكار وتفتح الحوار بين المعلم -3

 .تحقق الأهداف السلوكية الثلاث المعرفي والوجداني والحركي -4

 .)118 - 117ص، 1990، عامر"( تثير الأسلوب العلمي في حل المشكلات -5
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  :الأحداث في عملية التوجيه الخلقيباستخدام التربية 

فمثلا في شـهر    ، يمكن للمعلم استخدام أسلوب التربية بالأحداث في توجيه التلاميذ خلقياً         
وفي يوم عيد الأضـحى يـستغله فـي         ، الصيام يستغل المعلم هذا الحدث في تعليم طلبته الصبر        

          في ذكرى معركة بدر يوجههم نحو التمسك بالـدين والقـيم          و، تعليمه التضحية مفهومها وأهميتها   
  .والأخلاق

  :الإرشاد وأسلوب الوعظ: سابعا
، يعد من الأساليب التربوية الهامة التي يستخدمها المعلمون والمربون في تربية طلبـتهم            

 ـ          ، لما لهذا الأسلوب من أثر عميق      ، سنهفي نفوس الطلبة وذلك لأنه مبني على لـين القـول وأح
  .الأمر الذي يجعل قلوب الطلبة تهفو وترنو إليه

وهـي  ،النصح والتـذكير بالعواقـب      : الوعظ والموعظة والعظة    :"والموعظة في اللغة  
  ).345ص،ت.د،ابن منظور"(التذكير بما يلين له قلب الإنسان من الثواب والعقاب

، يرق لـه القلـب  النصح والتذكير بالخبر والحق على الوجه الذي    :"والموعظة اصطلاحاً 
  ).252ص،1979، النحلاوي"(ويبعث على العمل

، ن الولد إيمانيـاً   يمن أهم وسائل التربية المؤثرة في تكو       " الإرشاد و ويعد أسلوب الوعظ  
         لمـا للموعظـة    ، وتـذكيره بالنـصيحة   ، تربيتـه بالموعظـة   ، اجتماعياً و نفسياً و وإعداده خلقياً 

 ـودفعه لمعالي الأمور وتحلي، الولد حقائق الأشياءوالنصيحة من أثر كبير في تبصير   ه بمكـارم  ت
الموعظـة   و القول البليغ " أن   كما .)72ص، 1978، عدوان( "وتوعيته بمبادئ الإسلام  ، الأخلاق

  .)187ص، 1980، قطب( " المتعلم ويؤثر فيه بقوةبالحسنة والإرشاد السديد يصل إلى قل

، ل الخبرة من الراشدين إلى غير الراشدين      توفر الجهد عن طريق نق    "كذلك فإن الموعظة  
ففي ظل الموعظة الحسنة لا يضطر المرء إلى المرور بالخبرات الفاشلة أو الخبرات المريرة أو               

   ).141ص، 2007أبو دف"(المكلفة

  .السنة النبوية المطهرة وولقد جاءت الموعظة في آيات متعددة من القرآن الكريم

               : حيث قـال تعـالى علـى لـسان لقمـان لابنـه            لإبنه  ومن أشهر الآيات موعظة لقمان      
 }وَإِذْ قَ  الَ لُقْمَ  انُ لِابْن  ھِ وَھ  وَ یَعِظُ  ھُ یَ  ا بُن  يَّ لَ  ا ت  شْرِكْ بِاللَّ  ھِ إِنَّ ال  شِّرْكَ لَظُل  مٌ عَظ  یمٌ           {
  . )13:الآية،لقمان(

  : ولكي تتحقق الفائدة من هذا الأسلوب يجب أن تكون الموعظة

  .ولا ترمي إلى أغراض خاصة، ه االله لا يراد بها سواهخالصة لوج" -1
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 .طيبة وتتم بطريقة لبقة أو بأسلوب حكيم يقبله من تسدى إليه النصيحة -2

 .صادرة من مصدر عليم مقبول موثوق مقرب إلى نفس المراد نصحه أو دعوته -3

 .متمشية مع القدوة أو وسائل التعليم الأخرى ذات المفعول الأكيد -4

أو بطريـق مباشـرة     ، تكون بأسلوب غير مباشر عندما يكون ذلك ممكنـاً        متنوعة على أن     -5
 ).267ص، 1991، الأغا" ( عندما يكون ذلك ضرورياً

  .الإرشاد في التوجيه الخلقي وسلوب الوعظالمعلم لأاستخدام 
يمكن للمعلم أن يستخدم أسلوب الوعظ والإرشاد في عمليـة التوجيـه الخلقـي للطلبـة                

  : الأمورع مراعاةم، المرحلة الثانوية

حال الطلبة أثناء إلقاء الموعظة واستغلال الأوقات التي يكون فيها الطلبـة فـي ذروة                .1
 .المدرسينشاطهم لاسيما في بداية الدوام 

، التنويع في الأساليب التي يستخدمها في الموعظة لان ذلك يساعد على جذب الطلبـة               .2
 .ولفت انتباههم

لوك أحد الطلبة باستخدام أسلوب الموعظة أن يـستخدم         ويفضل إذا أراد المعلم أن يعدل س      
 التلميح والتعريض أثناء إلقاء الموعظة وألا يذكر اسم الطالب المسيء منعاً لإحراجه أمـام الطلبـة       

ي ادْعُ إِلِى سَبِیلِ رَبِّكَ بِالْحِكْمَةِ وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ وَجَادِلْھُم بِالَّتِ      {: وأن تمثل قول االله تعالى    
   ).125:الآية،النحل( }ھِيَ أَحْسَنُ

 ويمكن القول في ختام الإطار النظري من الدراسة أن عملية التوجيـه الخُلقـي لطلبـة المرحلـة       
 اًلذلك فإن من الواجب على المعلمين والمعلمات أن يولوها قـدر          ، الثانوية بالغة الأهمية والحساسية   

، التربوية التي يستخدمونها في عملية التوجيه الخُلقـي       وأن ينوعوا في الأساليب     ، أكبر من الإهتمام  
  .    وأن يختاروا الأسلوب الأنسب في عملية التوجيه بما يتناسب مع الموقف التعليمي
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  الفصل الرابع
  راءاتـــة والإجــالطريق

  

  .منهج الدراسة :أولا
  .مجتمع الدراسة :ثانياً
  .عينة الدراسة :ثالثاً
  .سةأداة الدرا :رابعاً
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  الفصل الرابع
  الطريقة والإجراءات

و أداة الدراسة المـستخدمة وطـرق       ،  مجتمع الدراسة وعينتها  ليتناول هذا الفصل وصفاً     
 للإجراءات التي قام بها  الباحث في تقنـين أدوات           كما يتضمن وصفاً  ،  وصدقها وثباتها ،  إعدادها

  . التي اعتمد الباحث عليها في تحليل الدراسة المعالجات الإحصائيةب ختمو، الدراسة وتطبيقها
  

  :منهجية الدراسة 
" الـذي من أجل تحقيق أهداف الدراسة قام الباحث باستخدام المنهج الوصـفي التحليلـي       

 دون، هـي  كما والقياس للدراسة متاحة موجودة قائمة وممارسات وظواهر أحداث دراسة يتناول
، الأغـا " (ويحللهـا  ويـصفها  معهـا  يتفاعـل  أن احثالب ويستطيع، مجرياتها في الباحث تدخل

  ).41ص،1997

ة حول مشكلة البحث،    منهج للوصول إلى المعرفة الدقيقة والتفصيلي     هذا ال  اعتمدالباحث  و
ستخدم أسلوب  العينة العـشوائية  اللظاهرة موضع الدراسة، كما أنه  أفضل وأدق    ولتحقيق تصور 

  .خدم الاستبانة في جمع البيانات الأولية ستاالطبقية في اختياره لعينة الدراسة، و

 :ق جمع البياناتائطر      

   Primary Sources :المصادر الأولية/ أولا 

تـم تـصميمها    لة في الاستبانة حيث     ستخدم الباحث المصادر الأولية لجمع البيانات ممث      ا
 التـدريس   الباحث بعرض الاستبانة على عدد من أعضاء هيئة    قامو،   لأغراض الدراسة  خصيصاً

 وعدد من المختصين من خارج الجامعة الإسـلامية وذلـك           ،في كلية التربية بالجامعة الإسلامية    
تـم  كما ، تم توزيع عدد من الاستبانات على عينة من المبحوثينكذلك ،  لقواعد البحث العلمي  وفقاً

ل فقـرات    العينـة حـو    أظهرتهافي ضوء الملاحظات التي     )الاستبانة(إعادة صياغة أداة الدراسة   
  . وثباتها بواسطة معامل ألفا كرونباخ،الاستبانة

  Secondary Sources: المصادر الثانوية/ ثانيا 

 والمتمثـل فـي     ، المصادر الثانوية لمعالجة الإطار النظـري للدراسـة         الباحث ماستخد
والوثـائق علـى الـشبكة      ،قـالات  والم ، والمجلات العلمية  ، والمراجع العربية  ،الدراسات السابقة 

  ).الانترنت(العنكبوتية 
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  :مجتمع وعينة الدراسة
 ومديرات مدارس المرحلة الثانويـة بمحافظـات       مديري من جميع يتمثل مجتمع الدراسة    

وقد تم توزيـع    ،  ومديرة اًمدير) 131(وقد بلغ عددهم    ، 2010/2011لعام الدراسي   قطاع غزة   
 وبعد تفحص الاستبانات لم     ،استبانة )118(استرداد  وتم  ،  العينة أفراداستبانة الدراسة على جميع     

 لتحقق الشروط المطلوبة للإجابة على الاسـتبيان، وبـذلك يكـون عـدد               منهما نظراً  أياًتستبعد  
  .استبانة )118(الاستبانات الخاضعة للدراسة 

  المعلومات الشخصية: الجزء الأول

  :    الجنس  -1

  )1(جدول رقم 
  توزيع عينة الدراسة حسب متغير الجنس

  النسبة المئوية  التكرار  الجنس
  42.4  50  ذكر
  57.6  68  أنثي

  100.0  118  المجموع
  

مـن  )  %57.6(من عينة الدراسة من الـذكور، و       %) 42.4(أن  ) 1(يبين جدول رقم    
  .عينة الدراسة  من الإناث

 :    التخصص -2

  )2(جدول رقم 
  توزيع عينة الدراسة حسب متغير التخصص 

  ويةالنسبة المئ  التكرار  التخصص
  44.1  52  علمي
  55.9  66  أدبي

  100.0  118  المجموع

% 55.9و،  "علمـي   "  من عينة الدراسة تخصصهم      )%44.1(أن) 2(يبين جدول رقم    
  ."أدبي " من عينة الدراسة تخصصهم 
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   : الخدمة-3

  )3(جدول رقم 
  توزيع عينة الدراسة حسب متغير الخدمة

  النسبة المئوية  التكرار  الخدمة
  13.6  16  اتسنو) 1-4(
  19.5  23سنوات      ) 5-9(

  66.9  79   سنوات9أكثر من 
  100.0  118  المجموع

 4-1" الخدمة لديهم    من عينة الدراسة بلغت سنوات       )%13.6(أن    ) 3(يبين جدول رقم    
، " سـنوات  9 -5مـن  " الخدمة لـديهم    من عينة الدراسة بلغت سنوات     )%19.5(و،  "سنوات  

  " سنوات 9أكثر من  " الخدمة لديهمالدراسة بلغت سنوات  من عينة ) %66.9(و

  :   المنطقة التعليمية-4

  )4(جدول رقم 
  توزيع عينة الدراسة حسب متغير المنطقة التعليمية

  النسبة المئوية  التكرار  المنطقة التعليمية
  13.6  16  رفح

  17.8  21  سخان يون

  15.3  18  الوسطى

  21.2  25  غرب غزة

  16.1  19  ةمديرية شمال غز

  16.1  19  شرق غزة

  100.0  118  المجموع

  

          ،  " رفـح  " من عينة الدراسة من المنطقـة التعليميـة  ) %13.6(أن) 4(يبين جدول رقم    
مـن عينـة     %)15.3(و،   "س خان يـون    "من عينة الدراسة من المنطقة التعليمية      )%17.8 (و

 من عينة الدراسة من المنطقة التعليميـة      ) %21.2 (و،   " الوسطى  "المنطقة التعليمية من  الدراسة  
،  " مديريـة شـمال غـزة    "المنطقة التعليميةمن  من عينة الدراسة )%16.1 (و،   "غرب غزة " 
   " .شرق غزة " المنطقة التعليميةمن من عينة الدراسة ) %16.1(و
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  :أداة الدراسة 
  :وقد تم إعداد الاستبانة على النحو التالي

 حيث تم الإطـلاع     ولية من اجل استخدامها في جمع البيانات والمعلومات       إعداد استبانة أ   -1
 ـ                      دراسـة  اعلى بعض الإستبانات الموجـودة فـي بعـض الدراسـات الـسابقة ومنه

 .)2004، الهاشم(

 .تحديد المجالات الرئيسية التي شملتها الإستبانة -2

 .صياغة الفقرات التي تناسب كل مجال من مجالات الإستبانة -3

) 2(والملحـق رقـم   ،  فقرة )56( الإستبانة في صورتها الأولية والتي شملت على         إعداد -4
  .يوضح الإستبانة في صورتها الأولية

 . مدى ملاءمتها لجمع البياناتختباررض الاستبانة على المشرف من اجل اع -5

 .تعديل الاستبانة بشكل أولي حسب ما يراه المشرف -6

 والذين قاموا بدورهم بتقـديم النـصح        تم عرض الاستبانة على مجموعة من المحكمين       -7
 .والإرشاد وتعديل وحذف ما يلزم

 . ميدانية أولية للاستبانة وتعديل حسب ما يناسبةإجراء دراسة اختباري -8

  .فراد العينة لجمع البيانات اللازمة للدراسة أتوزيع الاستبانة على جميع  -9

   : أجزاءةثلاثتتكون أداة الدراسة من -10

 .  فقرات4البيانات الشخصية لعينة  الدراسة ويتكون من  كون منيت : الجزء الأول

يناقش درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية بمحافظات غزة لأساليب التوجيه : الجزء الثاني 
 :وتم تقسيمه إلى سبعة محاور كما يلي ر الإسلامية وسبل تطويرهايالخلقي في ضوء المعاي

 ويتكون  خلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القدوة      التوجيه ال يناقش   : المحور الأول  .1
 .   فقرات7من 

 التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصةيناقش  : المحور الثاني .2
 . فقرات7ويتكون من 

  ويتكونالتوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضرب المثليناقش  : المحور الثالث .3
 .  فقرات7من
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التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الحوار يناقش  : المحور الرابع .4
 . فقرات7 ويتكون من والمناقشة

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام الترغيب يناقش  : المحور الخامس .5
 . فقرات7 ويتكون من والترهيب والمناقشة

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب التوجيه ناقش ي : المحور السادس .6
 . فقرات7ويتكون من بالأحداث 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الوعظ يناقش  : المحور السابع .7
  . فقرات7 ويتكون من والإرشاد

 موافقتعني  " 5" الدرجة  إجابات حيث 5وقد كانت الإجابات على كل فقرة  مكونة من 
  ).5( كما هو موضح بجدول رقم بشدة موافق غيرتعني  " 1" والدرجة بشدة

  
  )5(جدول رقم

 الإجاباتمقياس 
  5.0-4.20  4.20-3.40  3.40-2.60  2.60-1.80  1.80-1  الفترة

  بدرجة كبيرة جداً  بدرجة كبيرة  بدرجة متوسطة  بدرجة قليلة  بدرجة قليلة جداً  التصنيف
  5  4  3  2  1  ةالدرج

  

  

 ويـنص   وهو عبارة عن سؤال مفتوح للإجابة عن السؤال الثالـث للدراسـة             :الثال ث الج زء    ا •
 لتطوير دور معلم المرحلة الثانوية بمحافظات غزة فـي ممارسـة        الصيغة المقترحة ما  (على

  .)أساليب التوجيه الخلقي ؟

  :صدق وثبات الاستبيان

: 1995العساف، (ف تقيس ما أعدت لقياسه صدق الاستبانة يعني التأكد من أنها سو
شمول الاستبانة لكل العناصر التي يجب أن تدخل في التحليل من " كما يقصد بالصدق ، )429

ناحية، ووضوح فقراتها ومفرداتها من ناحية ثانية، بحيث تكون مفهومة لكل من 
أداة الدراسة كما وقد قام الباحث بالتأكد من صدق ، )179، 2001،نعبيدات وآخرو"(يستخدمها

   :يلي

 . تم التأكد من صدق فقرات الاستبيان بطريقتين:صدق فقرات الاستبيان 
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 :)صدق المحكمين( الصدق الظاهري للأداة  -1

 على مجموعـة مـن      )2ملحق رقم (قام الباحث بعرض أداة الدراسة في صورتها الأولية       
ي كلية التربيـة  فـي الجامعـة         أعضاء من أعضاء الهيئة التدريسية ف     ) 9(المحكمين تألفت من    

 ،والطرائـق الإحـصائية   ، المناهج، أصول التربية  متخصصين في    وجامعة الأقصى  ،الإسلامية
وقد طلـب  . أسماء المحكمين الذين قاموا مشكورين بتحكيم أداة الدراسة  ) 1(ويوضح الملحق رقم    

ضعت لأجلـه، ومـدى     مة العبارات لقياس ما و    ءالباحث من المحكمين إبداء آرائهم في مدى ملا       
ومـدى كفايـة    .نتمـي إليـه   ت ومدى مناسبة كل عبارة للمحور الذي        ،وضوح صياغة العبارات  

 هذا بالإضافة إلى اقتراح مـا  ،العبارات لتغطية كل محور من محاور متغيرات الدراسة الأساسية 
الدراسة،  أو حذفها، أو إضافة عبارات جديدة لأداة         ، من تعديل صياغة العبارات    ،يرونه ضرورياً 

 المطلوبة مـن     ةالخصائص الشخصية والوظيفي  ( وكذلك إبداء آرائهم فيما يتعلق بالبيانات الأولية        
وتركزت توجيهات المحكمين على    . المبحوثين، إلى جانب مقياس ليكارت المستخدم في الاستبانة       

المحكمين انتقاد طول الاستبانة حيث كانت تحتوي على بعض العبارات المتكررة، كما أن بعض              
نصحوا بضرورة تقليص بعض العبارات من بعض المحاور وإضافة بعض العبارات إلى محاور             

  .أخرى

واستنادا إلى الملاحظات والتوجيهات التي أبداها المحكمون قام الباحث بإجراء التعديلات           
ين، حيث تم تعديل صياغة العبارات وحـذف أو إضـافة الـبعض      مالتي اتفق عليها معظم المحك    

   . )3ملحق رقم( النهائية كما فيا حتى ظهرت بصورتهخر منهاالآ

  :صدق الاتساق الداخلي لفقرات الاستبانة -2

تم حساب الاتساق الداخلي لفقرات الاستبيان على عينة الدراسـة الاسـتطلاعية البـالغ              
 ة والدرجة الكلية للمحور التـابع     مفردة، وذلك بحساب معاملات الارتباط بين كل فقر       )30(حجمها

   :له كما يلي

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسـلوب        : الصدق الداخلي لفقرات المحور الأول    
  القدوة

التوجيه (يبين معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور الأول           )  6(جدول رقم   
 والـذي يبـين أن   ، قراتهوالمعدل الكلي لف) الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القدوة 

،حيث إن القيمة الاحتمالية لكـل فقـرة        )0.05(معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة        
وبذلك تعتبـر   ،  0.361 الجدولية والتي تساوي     r المحسوبة اكبر من قيمة      r وقيمة   0.05اقل من   

  .فقرات المحور الأول صادقة لما وضعت لقياسه
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  )6(جدول رقم 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام : الداخلي لفقرات المحور الأولالصدق 

  أسلوب القدوة
  القيمة الاحتمالية  معامل الارتباط   الفقرة  الرقم

 0.000 0.739 .يعدل المعلم بين الطلبة في المعاملة 1

 0.000 0.693  .يتصرف مع الطلبة بتواضع 2

 0.000 0.824 .توافق أفعاله أقواله 3

 0.000 0.812 .المدرسيةيحترم المواعيد  4

 0.000 0.608 .المدرسيةيشارك الطلبة  في الأنشطة  5

 0.002 0.539 .يتقدم الطلبة في أداء العبادات لاسيما الصلاة 6

 0.000 0.679 . يضبط نفسه عند الغضب ولا يثار بسهولة 7

  0.361تساوي "  28"ة  ودرجة حري0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسـلوب  : الصدق الداخلي لفقرات المحور الثاني   
  .القصة 

: الثـاني يبين معاملات الارتباط بين كل فقرة مـن فقـرات المحـور             )  7(جدول رقم   
 والـذي   ،  ل الكلي لفقراته  والمعد) التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصة       (

،حيث إن القيمة الاحتمالية لكل      )0.05(يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة          
وبـذلك  ، 0.361 الجدولية والتي تساوي r المحسوبة اكبر من قيمة rوقيمة ) 0.05(قل من أفقرة  

  .تعتبر فقرات المحور الثاني صادقة لما وضعت لقياسه
  )7(م جدول رق

  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية : الصدق الداخلي لفقرات المحور الثاني
  .باستخدام أسلوب القصة

  القيمة الاحتمالية  معامل الارتباط   الفقرة  الرقم
 0.000 0.826 .يشجع المعلم الطلبة على الإتيان بقصص تناسب الموقف التعليمي 1

 0.000 0.838 .القيم الأخلاقيةيقدم للطلبة القصص التي تتضمن  2

 0.000 0.800 .يذكر القصص المتوافقة مع بيئة الطلبة التعليمية 3

 0.000 0.824 .الموضوعية في استخدام الأسلوب القصصي ويتحرى الدقة 4

 0.000 0.774 .النبوي ويركز على القصص القرآني 5

 0.000 0.717 .يتجنب القصص الخيالية غير الصادقة 6

 0.000 0.829 .فسح المجال للطلبة لاستخلاص العبر من القصص المقدمةي 7
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  0.361تساوي "  28" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضرب : الصدق الداخلي لفقرات المحور الثالث

  :المثل 

 :الثالـث تباط بين كل فقرة مـن فقـرات المحـور           يبين معاملات الار  )  8(جدول رقم   
 والـذي   ،  والمعدل الكلي لفقراته  ) التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضرب المثل       (

،حيث إن القيمة الاحتمالية لكل      )0.05(يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة          
وبذلك ،  0.361 الجدولية والتي تساوي     rكبر من قيمة    أة   المحسوب rوقيمة  )  0.05(قل من   أفقرة  

  .تعتبر فقرات المحور الثالث صادقة لما وضعت لقياسه

  )8(جدول رقم 
  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية : الصدق الداخلي لفقرات المحور الثالث

  .باستخدام ضرب المثل
  الرقم

  الفقرة
معامل 
  الارتباط 

القيمة 
  الاحتمالية

 0.000 0.875 .يركز المعلم على الأمثال الواردة في القرآن الكريم  1

 0.000 0.832 .يستثمر الأمثال الواردة في السنة النبوية المطهرة 2

 0.000 0.849 .يذكر المثل في وقته المناسب 3

 0.000 0.887 .يعطي الفرصة للطلبة ليذكروا أمثالاً تناسب الموقف التعليمي 4

 0.000 0.639 .مثال المنافية لثقافة المجتمعيتجنب الأ 5

 0.000 0.858 .يذكر الأمثال التي تساهم في غرس القيم الخلقية 6

يفسح المجال للطلبة لاستخلاص العبر والعظـات مـن الأمثلـة            7
 0.000 0.762  المطروحة

  0.361تساوي "  28" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام : داخلي لفقرات المحور الرابعالصدق ال

  . أسلوب الحوار والمناقشة

التوجيه ( الرابعيبين معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقرات المحور          ) 9(جدول رقم   
والذي ،  لفقراتهوالمعدل الكلي   ) الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الحوار والمناقشة       

،حيث إن القيمة الاحتمالية لكل      )0.05(يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مستوى دلالة          
، )0.361( الجدوليـة والتـي تـساوي      rكبر من قيمة    أ المحسوبة   rوقيمة  )  0.05(قل من   أفقرة  

  .وبذلك تعتبر فقرات المحور الرابع صادقة لما وضعت لقياسه
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  )9(جدول رقم 
 الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام يهالتوج: الصدق الداخلي لفقرات المحور الرابع

  أسلوب الحوار والمناقشة
  الرقم

  الفقرة
معامل 
  الارتباط 

القيمة 
  الاحتمالية

 0.000 0.717 .يعطي الفرصة للطلبة ليعبروا عن آرائهم أثناء عملية الحوار 1

 0.001 0.596 .مناقشةال ويخطط جيداً لعملية الحوار 2

 0.000 0.731 .يصحح المفاهيم الخاطئة لدى الطلبة أثناء عملية الحوار 3

 0.000 0.816 .يعتمد في الحوار على الإقناع  4

 0.000 0.773 .يحض الطلبة على المناقشة بهدوء وروية 5

 0.000 0.845 .يحث الطلبة على نبذ التعصب للرأي 6

 0.000 0.667 .الجدل العقيم أثناء عملية الحوار والمناقشةيحث الطلبة على تجنب  7

  0.361تساوي "  28" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام : الصدق الداخلي لفقرات المحور الخامس

  . الترغيب والترهيب
 الخـامس تباط بين كل فقرة من فقـرات المحـور       يبين معاملات الار  )  10(جدول رقم   

 ، والمعدل الكلـي لفقراتـه    ) التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام الترغيب والترهيب       (
،حيـث إن القيمـة      )0.05(والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مـستوى دلالـة             

 الجدولية والتي تـساوي  rكبر من قيمة ألمحسوبة  اr وقيمة   )0.05(قل من   أالاحتمالية لكل فقرة    
  .وبذلك تعتبر فقرات المحور الخامس صادقة لما وضعت لقياسه،  )0.361(

  )10(جدول رقم 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام : الصدق الداخلي لفقرات المحور الخامس

  الترغيب والترهيب
  مة الاحتماليةالقي  معامل الارتباط   الفقرة  الرقم

 0.000 0.720 .يقدم الترغيب على الترهيب في عملية التوجيه الخلقي 1

 0.000 0.678 .الترهيب ويعتمد على الآيات القرآنية في عملية الترغيب 2

 0.000 0.638 .الترهيب ويستفيد من الأحاديث النبوية في الترغيب 3

 0.000 0.745 .جديقدم المكافآت في أوقاتها المناسبة ويثيب الم 4

 0.000 0.731 .يستخدم العقوبة المتناسبة مع الموقف التعليمي 5

 0.000 0.734 .يرغب الطلبة في تحمل المسئولية وأدائها على أكمل وجه 6

 0.001 0.578 .أسلوب الوعظ  والإرشادويجمع بين أسلوب الترغيب والترهيب  7
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  0.361تساوي "  28"ة حرية  ودرج0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلـة الثانويـة باسـتخدام         : الصدق الداخلي لفقرات المحور السادس    

  .أسلوب التوجيه بالأحداث 

 الـسادس يبين معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقـرات المحـور            )  11(جدول رقم   
والمعـدل الكلـي    ) وب التوجيه بالأحـداث   التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسل      (

،حيـث إن   )0.05( والذي يبين أن معاملات الارتباط المبينة دالة عند مـستوى دلالـة        ،  لفقراته
 الجدوليـة والتـي    rكبر من قيمة    أ المحسوبة   rوقيمة  ) 0.05(قل من   أالقيمة الاحتمالية لكل فقرة     

  .صادقة لما وضعت لقياسهوبذلك تعتبر فقرات المحور السادس ، )0.361 ( تساوي

  )11(جدول رقم 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام : الصدق الداخلي لفقرات المحور السادس

  أسلوب التوجيه بالأحداث
  الرقم

  الفقرة
معامل 
  الارتباط 

القيمة 
  الاحتمالية

 0.000 0.764 .يستثمر الأحداث الجارية في التوجيه التربوي 1

 0.006 0.490 . الأحداث ذات الطبيعة الجدلية مثل بعض الأحداث السياسيةيتجنب 2

 0.000 0.877 .يستثمر المناسبات الدينية في عملية التوجيه الخلقي 3

 0.000 0.879 .يعطي الفرصة للطلبة لإبداء آرائهم المختلفة في الأحداث والوقائع 4

 0.000 0.777 .ت المتعددةيحث الطلبة على استخلاص المفاهيم من المناسبا 5

 0.000 0.825 .يصحح المفاهيم المغلوطة لدى الطلبة عن بعض الأحداث 6

 0.000 0.827 .يتحرى الدقة والموضوعية أثناء التوجيه بالأحداث 7

  0.361تساوي "  28" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 

توجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب       ال: الصدق الداخلي لفقرات المحور السابع    
  .الوعظ والإرشاد 

 الـسابع يبين معاملات الارتباط بين كل فقرة من فقـرات المحـور            )  12(جدول رقم   
 ،  والمعدل الكلي لفقراته   التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الوعظ والإرشاد        (

،حيـث إن القيمـة      )0.05(لارتباط المبينة دالة عند مـستوى دلالـة         والذي يبين أن معاملات ا    
 الجدولية والتـي تـساوي   rكبر من قيمة أ المحسوبة r وقيمة  )0.05(قل من أالاحتمالية لكل فقرة    

  .وبذلك تعتبر فقرات المحور السابع صادقة لما وضعت لقياسه،  )0.361((
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  )12(جدول رقم 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام : سابعالصدق الداخلي لفقرات المحور ال

  أسلوب الوعظ والإرشاد
  القيمة الاحتمالية  معامل الارتباط   الفقرة  الرقم

 0.000 0.857 .يتحرى الوقت المناسب لإلقاء الموعظة 1

 0.000 0.769 .الأحاديث النبوية الشريفة ويدعم موعظته بالآيات 2

 0.000 0.633 .جيه المستخدمة في الموعظةينوع في أساليب التو 3

 0.000 0.838 .الهدوء أثناء إلقاء الموعظة ويتسم بالرزانة 4

 0.000 0.755 .يبتعد عن التشهير والتجريح أثناء إلقاء الموعظة 5

 0.000 0.867 .يعظ الطلبة بما يتناسب مع قدراتهم العقلية 6

 0.000 0.813 .يراعي في موعظته الحاجات النفسية لطلبته 7

  0.361تساوي "  28" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 

  :صدق الاتساق البنائي لمحاور الدراسة •

يبين معاملات الارتباط بين معدل كل محور  من محاور الدراسة مـع             ) 13(جدول رقم   
ينـة دالـة عنـد مـستوى        المعدل الكلي لفقرات الاستبانة والذي يبين أن معاملات الارتباط المب         

 المحسوبة اكبر من قيمة     r وقيمة   )0.05(قل من أحيث إن مستوى الدلالة لكل فقرة       ،  )0.05(دلالة
r0.361( الجدولية والتي تساوي( .  

   )13(جدول رقم 
  معامل الارتباط بين معدل كل محور  من محاور الدراسة مع المعدل الكلي لفقرات الاستبانة

  الجزء
  العنوان

معامل 
  لارتباطا

القيمة 
  الاحتمالية

 0.000 0.734  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القدوة  الأول

 0.000 0.881  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصة   الثاني

 0.000 0.839  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضرب المثل  الثالث

 0.000 0.838  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الحوار والمناقشة  الرابع

 0.000 0.930  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام الترغيب والترهيب   الخامس

 0.000 0.905  اثالتوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب التوجيه بالأحد  السادس

 0.000 0.928  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الوعظ والإرشاد  السابع

  0.361تساوي "  28" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 
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  :Reliabilityثبات فقرات الاستبانة 
 لو تكرر تطبيقهـا  كون واحدة تقريباًأما ثبات أداة الدراسة فيعني التأكد من أن الإجابة ست 

وقد أجرى الباحث خطـوات     ). 430: 1995العساف،   ( مختلفة على الأشخاص ذاتهم في أوقات    
 هما طريقة التجزئـة النـصفية ومعامـل ألفـا           نالثبات على العينة الاستطلاعية نفسها بطريقتي     

  : وهما على النحو التاليكرونباخ

تم إيجاد معامل ارتباط بيرسون بين : Split-Half Coefficient طريقة التجزئة النصفية -1
معدل الأسئلة الفردية الرتبة ومعدل الأسئلة الزوجية  الرتبة لكل بعد وقد  تم تصحيح معـاملات                 

 Spearman-Brown(الارتباط  باستخدام معامـل ارتبـاط سـبيرمان  بـراون للتـصحيح      

Coefficient (حسب المعادلة  التالية :  

=   بات معامل الث
1

2
ر+

يبين أن هناك معامل ) 14(حيث ر معامل الارتباط وقد بين جدول رقم ر

  ثبات كبير نسبيا لفقرات الاستبيان

  )14(جدول رقم 
  )طريقة التجزئة النصفية( معامل الثبات 

  التجزئة النصفية

عدد   محتوى المحور  المحور
  الفقرات

معامل 
  الارتباط

معامل 
اط الارتب

  المصحح

القيمة 
  الاحتمالية

 0.000 0.7776 0.6361 7  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القدوة  الأول

 0.000 0.9007 0.8193 7  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصة   الثاني

 0.000 0.8677 0.7663 7  تخدام ضرب المثلالتوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باس  الثالث

  الرابع
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الحوار 

  والمناقشة
7  0.6108 0.7584 0.000 

  الخامس
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام الترغيب 

  والترهيب
7  0.6327 0.7750 0.000 

  السادس
طلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب التوجيه التوجيه الخلقي ل

  بالأحداث
7  0.7057 0.8275 0.000 

  السابع
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الوعظ 

  والإرشاد
7 0.6615 0.7963 0.000 

 0.000 0.9496 0.9041 49  جميع الفقرات  

  0.361تساوي "  28"حرية  ودرجة 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة rقيمة 
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  :Cronbach's Alpha طريقة ألفا كرونباخ  -2

استخدم الباحث طريقة ألفا كرونباخ لقياس ثبات الاستبانة  كطريقة ثانية لقيـاس الثبـات      
 تتمتـع بدرجـة      وهذا يدل على أن الإستبانة     أن معاملات الثبات مرتفعة   ) 15(يبين جدول رقم    و

  .ث إلى تطبيقها على عينة الدراسةيطمئن الباح، عالية من الثبات

  )15(جدول رقم 
  )وللإستبانة كاملة،  لكل مجال من مجالات الإستبانةطريقة والفا كرونباخ( معامل الثبات 

 عدد الفقرات  عنوان المحور  المحور
معامل ألفا 
 كرونباخ

 0.8134 1  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القدوة  الأول

 0.9017 2  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصة   الثاني

 0.9162 3  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضرب المثل  الثالث

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الحـوار      الرابع
  والمناقشة

4 0.8597 

خلقي لطلبة المرحلة الثانويـة باسـتخدام الترغيـب         التوجيه ال   الخامس
  والترهيب 

5 0.8158 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب التوجيه          السادس
  بالأحداث

6 0.8834 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الـوعظ           السابع
  والإرشاد

7 0.8991 

 0.9721 49  جميع الفقرات  

  :المعالجات الإحصائية
لتحقيق أهداف الدراسة وتحليل البيانات التي تم تجميعها، فقد تم اسـتخدام العديـد مـن                

 Statisticalالأساليب الإحصائية المناسبة باستخدام الحـزم الإحـصائية للعلـوم الاجتماعيـة    

Package for Social Science ( SPSS) حـصائية    وفيما يلي مجموعة من الأسـاليب الإ
  :المستخدمة في تحليل البيانات

 والنسب المئوية للتعرف على الصفات الشخصية لمفـردات الدراسـة           تتم حساب التكرارا   -1
 . التي تتضمنها أداة الدراسةةوتحديد استجابات أفرادها تجاه عبارات المحاور الرئيسي

فراد الدراسـة   وذلك لمعرفة مدى ارتفاع أو انخفاض استجابات أ Meanالمتوسط الحسابي  -2
عن كل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة الأساسية، مع العلم بأنـه يفيـد فـي ترتيـب                  
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علما بان تفسير مدى الاستخدام     ) 89،  1996،  كشك( العبارات حسب أعلى متوسط حسابي      
 .أو مدى الموافقة على العبارة يتم كما سبق أوضحناه في النقطة الأولى

  للتعرف على مدى انحـراف  (Standard Deviation)ياري تم استخدام الانحراف المع  -3
استجابات أفراد الدراسة لكل عبارة من عبارات متغيرات الدراسة ولكل محور من المحاور             
الرئيسية عن متوسطها الحسابي، ويلاحظ أن الانحراف المعيـاري يوضـح التـشتت فـي           

اسة إلـى جانـب المحـاور       استجابات أفراد الدراسة لكل عبارة من عبارات متغيرات الدر        
الرئيسية، فكلما اقتربت قيمته من الصفر كلما تركزت الاستجابات وانخفـض تـشتتها بـين          

إذا كان الانحراف المعياري واحد صحيحا فأعلى فيعني عدم تركز الاسـتجابات            ( المقياس  
 .) وتشتتها

 .اختبار ألفا كرونباخ لمعرفة ثبات فقرات الاستبانة -4

 .ن لقياس صدق الفقرات معامل ارتباط بيرسو -5

  .معادلة سبيرمان براون للثبات -6

 -1( سمرنوف لمعرفة نوع البيانات هل تتبع التوزيع الطبيعـي أم لا  -اختبار كولومجروف -7

Sample K-S( . 

 لمعرفة الفرق بين متوسـط الفقـرة   One sample T test لمتوسط عينة واحدة  tاختبار  -8
 ." 3"والمتوسط الحيادي 

  .ق بين عينتين مستقلتين للفرtتيار خا -9

 .اختبار تحليل التباين الأحادي-10
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  ســامــل الخـالفص
  نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرها
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  الفصل الخامس
  نتائج الدراسة الميدانية وتفسيرها

  :تمهيد
قام الباحث في هذا الفصل بعرض تفصيلي للنتائج التي تم التوصل إليهـا مـن خـلال                 

بالإضافة إلى تفسير ومناقشة ما تم التوصل إليه من نتائج من خلال الإجابة             ،   الدراسة اةيق أد تطب
 وتقديم مقترحات لتطوير ممارسات معلمي المرحلة       على تساؤلات الدراسة والتحقق من فروضها     

  .بالإضافة إلى توصيات ومقترحات الدراسة، الثانوية لأساليب التوجيه الخلقي

  راسةًتحليل فقرات الد
  )16(جدول رقم 

  )التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القدوة(تحليل الفقرات المحور الأول 
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 0.000 17.976 80.51 0.620 4.03 .يعدل المعلم بين الطلبة في المعاملة  1

 0.000 17.286 80.17 0.634 4.01  .يتصرف مع الطلبة بتواضع  2

 0.000 14.145 77.12 0.657 3.86 .توافق أفعاله أقواله  3

 0.000 16.576 80.34 0.666 4.02 .المدرسيةيحترم المواعيد   4

 0.000 9.696 72.71 0.712 3.64 .المدرسيةيشارك الطلبة  في الأنشطة   5

 0.000 8.609 75.76 0.994 3.79 .ة في أداء العبادات لاسيما الصلاةيتقدم الطلب  6

 0.000 9.675 73.22 0.742 3.66 . يضبط نفسه عند الغضب ولا يثار بسهولة  7

 0.000 18.393 77.12 0.506 3.86  جميع الفقرات  

  1.98تساوي " 117" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 
  

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسـلوب        :  فقرات المحور الأول     تحليل: أولا
  :القدوة

والذي يبـين آراء    )16( للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم         tتم استخدام اختبار    
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باسـتخدام       (أفراد عينة الدراسة في فقرات المحور الأول          

  : ويتضح من الجدول السابق ما يلي) سلوب القدوةأ
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 وهي نسبة فوق المتوسط ويعزو الباحث ذلك        %)77.12 (:غ الوزن النسبي لهذا المجال      بل -
،  الناجحة في عملية التوجيـه الخلقـي       من الأساليب التربوية  إلى أن أسلوب التوجيه بالقدوة      

ينية التي يتمتع بها معلمو المرحلة الثانوية       كما أن الثقافة الد   ،  نه سهل التطبيق  أ إلى ذلك إضافة
ن والسنة ويتمثل ذلك في شخصية النبي صلى االله عليه سلم حيث قـال          والتي تستمد من القرآ   

لَقَدْ كَانَ لَكُمْ فِي رَسُولِ اللَّھِ أُسْوَةٌ حَسَنَةٌ لِّمَن كَانَ یَرْجُو اللَّھَ وَالْیَ وْمَ الْ آخِرَ     { :تعالى
التـي  ) 2004( مع دراسـة الهاشـم  تنسجم وهي ،)21:،الآيةالأحزاب( }  كَثِی راً  وَذَكَرَ اللَّھَ 

، أظهرت أن أسلوب القدوة من أهم الأساليب التربوية المتبعة في عمليـة التوجيـه الخُلقـي               
التي أظهرت أن القدوة الحسنة هي الأسلوب الأمثـل والأكثـر   ) 1992(وكذلك دراسة باهي  

 .جهة الأخلاقية وتعديل سلوكياتهم الخاطئةتأثيراً في توجيه الشباب الو

ن هناك فقرات حصلت على أعلى ترتيب في هذا المجال          أ)16(كما يتضح من الجدول رقم     -
 :وهي على النحو التالي

 حيـث  )يعدل المعلم بين الطلبة في المعاملة(التي نصت على ) 1 ( رقمأن أعلى فقرة كانت  -
ويعزو الباحث ذلك إلى أن معلـم المرحلـة         %) 80.51(احتلت المرتبة الأولى بوزن نسبي      

، متمثلاً  على إعتبار أنه قدوة لهم    ،  الثانوية يتعامل مع الطلبة على أساس من العدل والمساواة        
وَإِذَا حَكَمْتُم بَیْنَ النَّاسِ أَن تَحْكُمُواْ بِالْعَدْلِ إِنَّ اللّھَ نِعِمَّا یَعِظُكُم بِھِ    { :ذلك بقوله تعالى  

  ).58:،الآيةالنساء( } لّھَ كَانَ سَمِیعاً بَصِیراًإِنَّ ال

المرتبة الثانيـة بـوزن   )المدرسيةيحترم المواعيد (والتي تنص على) 4( واحتلت الفقرة رقم -
ذلك إلى وجود مجموعة من اللوائح والتعليمات والقـوانين         ويعزو الباحث   %) 80.34(نسبي

وهذا السلوك مـن المعلـم     ،  يةالمعلملمواعيد  فيما يتعلق بالإلتزام با   ،  التي تضبط سلوك المعلم   
  . من حيث إلتزامهم بمواعيد الحصص الدراسيةبلا أدنى شك ينعكس إيجاباً على المتعلمين

يـشارك الطلبـة     (ونصت على )5( كما يتضح من الجدول أن أدنى فقرتين كانت الفقرة رقم          -
ويعـزو  %) 72.71( حيث جاءت في المرتبة الأخيرة بـوزن نـسبي  )المدرسيةفي الأنشطة   

وأعباء الجدول الدراسي تقلل مـن مـشاركة       ،  الباحث ذلك إلى أن ضغوط العمل على المعلم       
  رأت التي) 2001(هذا وتتفق مع دراسة تقي وآخرون       ، المدرسيةالمعلم للطلبة في الأنشطة     

المدرسـي  وأن من مهام المعلم قيادة النـشاط  ، المعلم جزء هام من عمل درسيالمأن النشاط   
  .كون قدوة لطلبتهلي

 )يضبط نفسه عند الغضب ولا يثار بـسهولة       (والتي نصت على     )7(كما جاءت الفقرة رقم    -
إلـى أن   ويعزو الباحث ذلـك     %) 72.22(وزن نسبي   بحيث كانت في المرتبة قبل الأخيرة       
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    :المعلم بحاجة ليدرب نفسه على الصبر وأن يتمثل الوصية القرآنية فـي قولـه االله تعـالى                
     }  أَیُّھَ  ا الَّ  ذِینَ آمَنُ  واْ اصْ  بِرُواْ وَصَ  ابِرُواْ وَرَابِطُ  واْ وَاتَّقُ  واْ اللّ  ھَ لَعَلَّكُ  مْ تُفْلِحُ  ونَ    یَ  ا{
  .، فالغضب والإنفعال المستمر لا يحقق الأهداف التعليمية)200:، الآيةآل عمران(

    جيه الخلقـي   التو(لجميع فقرات المحور الأول      وبصفة عامة يتبين أن المتوسط الحسابي     
الـوزن النـسبي  يـساوي      و ، )3.86(تساوي) لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القدوة     

ــوزن النــسبي المحايــدكبــر مــن أوهــي ) 77.12%(  المحــسوبة t وقيمــة )% 60(ال
القيمة الاحتماليـة   و، ) 1.98( الجدولية والتي تساوي tكبر من قيمة    أ وهي   )18.393(تساوي
توجيه خلقـي لطلبـة المرحلـة    وجود مما يدل على  ) 0.05( قل منأوهي ) 0.000(تساوي 

، وهذا يظهر اهتمام المعلمين بهذا الأسـلوب كأسـلوب جيـد            الثانوية باستخدام أسلوب القدوة   
  .لتوجيه الطلبة توجيهاً خُلقياً

  )17(جدول رقم 
  ) باستخدام أسلوب القصةالتوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية(تحليل الفقرات المحور الثاني 
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1  
يشجع المعلم الطلبة على الإتيان بقصص تناسب 

 .الموقف التعليمي
3.61 0.806 72.20 8.220 0.000 

 0.000 10.849 76.44 0.823 3.82 .يقدم للطلبة القصص التي تتضمن القيم الأخلاقية  2

 0.000 11.871 77.80 0.814 3.89 .يذكر القصص المتوافقة مع بيئة الطلبة التعليمية  3

الموضوعية في استخدام الأسلوب  ويتحرى الدقة  4
 .القصصي

3.77 0.778 75.42 10.767 0.000 

 0.000 10.585 77.80 0.913 3.89 .النبوي ويركز على القصص القرآني  5

 0.000 13.783 82.20 0.875 4.11 .نب القصص الخيالية غير الصادقةيتج  6

يفسح المجال للطلبة لاستخلاص العبر من القصص   7
 .المقدمة

3.87 0.746 77.46 12.712 0.000 

 0.000 15.218 77.05 0.608 3.85  جميع الفقرات  

  1.98تساوي " 117" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 
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  .التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصة: تحليل فقرات المحور الثاني : ثانيا

والذي يبـين آراء   ) 17( للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم         tتم استخدام اختبار    
انويـة باسـتخدام   التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الث(الثاني أفراد عينة الدراسة في فقرات المحور      

  : ويتضح من الجدول السابق ما يلي) أسلوب القصة

وهي نسبة فوق المتوسط ويعزو الباحث ذلك       %) 77.05 (:غ الوزن النسبي لهذا المجال      بل -
يتسم بصفتي الإمتاع والإقناع وهو يخاطـب حـواس الإنـسان           إلى أن الاسلوب القصصي     

 :سلوب القصصي يتمثلـون قـول االله تعـالى        الأ همإستخدامبوالمعلمون  ، الخارجية والداخلية 
وهـذا ينـسجم مـع    ، )176:الآيـة ،الأعـراف  (} فَاقْصُصِ الْقَصَصَ لَعَلَّھُمْ یَتَفَكَّ رُونَ  {

  ).2004،رمضان(دراسة

أن هناك فقرات حصلت على أعلى ترتيب في هذا المجال          )17( كما يتضح من الجدول رقم     -
 :وهي على النحو التالي

) يتجنب القصص الخيالية غيـر الـصادقة      (التي نصت على    ) 6(رقمنت   أن أعلى فقرة كا    -
معظـم  ويعزو الباحث ذلـك إلـى أن        %) 82.20(حيث احتلت المرتبة الأولى بوزن نسبي       

 في ذكر القصص التاريخية سواء من        بالصدق والموضوعية  ونيتسممعلمي المرحلة الثانوية    
 ـ  ويتمثل ،لاميوكتب التاريخ الإس  ،القرآن الكريم أو كتب التفسير     ذلك قـول االله سـبحانه   ون ب

، )119:الآية،التوبة( } یَا أَیُّھَا الَّذِینَ آمَنُواْ اتَّقُواْ اللّھَ وَكُونُواْ مَ عَ ال صَّادِقِینَ     {  :وتعالى
  .كما أن طالب المرحلة الثانوية لا يتقبل القصص والأساطير الخُرافية

 )لقصص المتوافقة مع بيئة الطلبة التعليميةيذكر ا(والتي تنص على) 3( واحتلت الفقرة رقم-

أن المعلم في قطـاع غـزة       ويعزو الباحث ذلك إلى     %) 77.80( المرتبة الثانية بوزن نسبي   
، بل هو جزء أساسي في بيئة الطلبـة التعليميـة         ، مواكب لواقع الطلبة التربوي والإجتماعي    

  .بة بقصص من واقعهمولذلك يحاول أحياناً أن يربط بين موضوع الدراسة وواقع الطل

المرتبـة   )يركز على القصص القرآني والنبـوي (والتي تنص على) 5(واحتلت الفقرة رقم -
ويعزو الباحث ذلك إلى أن معظـم معلمـي المرحلـة    %) 77.80(الثانية مكررة بوزن نسبي 

وينطلقـون فـي    ، r الثانوية في قطاع غزة نشؤا في بيئة مسلمة تعرف كتاب االله وسنة نبيه            
إِنَّ ھَـذَا الْقُرْآنَ یِھْدِي لِلَّتِي ھِيَ أَقْوَمُ وَیُبَشِّرُ  { :هم مع القرآن والسنة من قوله تعالى تعامل

كمـا أن  ،  )9:الآية،الإسراء( } الْمُؤْمِنِینَ الَّذِینَ یَعْمَلُونَ الصَّالِحَاتِ أَنَّ لَھُمْ أَجْراً كَبِیراً   
بوية أكثر تأثيراً على الطلبـة مـن القـصص     والسنة النالقصص المستمدة من القرآن الكريم    

  .ولها أثر كبير في عملية التوجيه الخُلقي من حيث اقتناع الطلبة بها وتقبلها، الأخرى
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يـشجع المعلـم   (ونصت علـى )1( كما يتضح من الجدول أن أدنى فقرتين كانت الفقرة رقم -
رتبة الأخيرة بوزن   حيث جاءت في الم   ) الطلبة على الإتيان بقصص تناسب الموقف التعليمي      

والزيـادة  ،  المعلمـين  وقت الحـصة لـدى    ضيق  ويعزو الباحث ذلك إلى     %) 72.20(نسبي
 ـوالعدد القليل من الطلبة الذي يـستطيع الإت      ، الواضحة لعدد الطلبة في الفصول الدراسية      ان ي

  .بالقصص المتناسبة مع الموقف التعليمي 
الدقة والموضوعية في استخدام الأسلوب يتحرى (والتي نصت على    )4( كما جاءت الفقرة رقم    -

ويعزو الباحث ذلك إلى %) 75.42(وزن نسبي   بحيث كانت في المرتبة قبل الأخيرة       )القصصي
ة مما قد يفقد القصص      قد تبالغ في طريقة عرض القصص التعليمي        أحياناً نسبة من المعلمين  أن  

من الدقة والموضوعية شيء .  

التوجيه الخلقي لطلبـة    (حسابي لجميع فقرات المحور الثاني      وبصفة عامة يتبين أن المتوسط ال     
 %)77.05( يساوي الوزن النسبيو،  )3.85(تساوي ) المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصة

وهـي  )15.218(  المحسوبة تساوي t وقيمة )% 60 (كبر  من  الوزن النسبي المحايد أوهي 
 قلأوهي ) 0.000(القيمة الاحتمالية تساوي   و،) 1.98( الجدولية والتي تساوي tكبر من قيمة أ

  .توجيه خلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصةلى وجود مما يدل ع)0.05(من 

  )18(جدول رقم 
  )التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضرب المثل(تحليل الفقرات المحور الثالث 
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 0.000 15.030 81.19 0.766 4.06 .يركز المعلم على الأمثال الواردة في القرآن الكريم   1

 0.000 14.026 79.83 0.768 3.99 .يستثمر الأمثال الواردة في السنة النبوية المطهرة  2

 0.000 13.809 79.66 0.773 3.98 .يذكر المثل في وقته المناسب  3

4  
يعطي الفرصة للطلبة ليذكروا أمثالاً تناسب الموقف 

 .التعليمي
3.56 0.768 71.19 7.907 0.000 

 0.000 20.615 85.93 0.683 4.30 .يتجنب الأمثال المنافية لثقافة المجتمع  5

 0.000 19.903 84.75 0.675 4.24 .يذكر الأمثال التي تساهم في غرس القيم الخلقية  6

7  
يفسح المجال للطلبة لاستخلاص العبر والعظات من 

 الأمثلة المطروحة
3.88 0.742 77.63 12.911 0.000 

 0.000 19.862 80.02 0.548 4.00  جميع الفقرات  

  1.98تساوي " 117" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 
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التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضـرب      :تحليل فقرات المحور الثالث     : ثالثا  
  :المثل

والذي يبـين آراء   ) 18( للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم         tتم استخدام اختبار    
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باسـتخدام       (الثالث  أفراد عينة الدراسة في فقرات المحور       

  : ول السابق ما يليويتضح من الجد) ضرب المثل

وهي نسبة مرتفعة ويعزو الباحث ذلك إلى أن        %) 80.02 (:غ الوزن النسبي لهذا المجال      بل -
نه يحول المجرد الغامض    أسلوب التوجيه بضرب المثل يعد أسلوباً نافذاً لعقول وقلوب الطلبة لأ          

خدام أسـلوب   كما أن الثقافة الدينية للمعلمين في قطاع غزة تجعل إسـت          ، إلى محسوس واضح  
 فـي  والدعاة نبياءالتوجيه بضرب المثل ذا بعد ديني حيث يتمثل المعلمون ذاك الأمر الإلهي للأ       

وَاضْرِبْ لَھُم مَّثَلَ الْحَیَاةِ الدُّنْیَا كَمَاء أَنزَلْنَاهُ مِنَ السَّمَاءِ فَاخْتَلَطَ بِھِ نَبَاتُ     {:  تعالى هقول
 } هُ الرِّیَ   احُ وَكَ   انَ اللَّ   ھُ عَلَ   ى كُ   لِّ شَ   يْءٍ مُّقْتَ   دِراً     الْ   أَرْضِ فَأَصْ   بَحَ ھَ   شِیماً تَ   ذْرُو  

 ).2004،رمضان(وهذا ينسجم مع دراسة،  )45:الآية،الكهف(

أن هناك فقرات حصلت على أعلى ترتيب في هذا المجال          )18( كما يتضح من الجدول رقم     -
 :وهي على النحو التالي

) ة لثقافـة المجتمـع    ييتجنب الأمثال المناف  (التي نصت على    ) 5 ( رقم  أن أعلى فقرة كانت    -
أصالة المعلـم   ويعزو الباحث ذلك إلى     %) 85.93(حيث احتلت المرتبة الأولى بوزن نسبي       

والحس العالي من المسئولية التي تمتع بها المعلم مستحضراً قول          ، الفلسطيني في قطاع غزة   
كما أن الطلبة لا يستطيعون    ، )24:الآية،فاتالصا( } وَقِفُوھُمْ إِنَّھُم مَّ سْئُولُونَ    { :االله تعالى 

  .تقبل الأمثال المنافية لثقافة المجتمع

  )يذكر الأمثال التي تساهم في غـرس القـيم الخلقيـة   (والتي تنص على) 6(واحتلت الفقرة رقم -
أن المعلم في قطـاع غـزة يتـسم         ويعزو الباحث ذلك إلى     %) 84.75(المرتبة الثانية بوزن نسبي   

 والمعلم إذ يقوم بهذا     ،سياج من الخلق الحسن   بتحاط   ويتمتع بمنظومة قيمية راقية      ،عاليةبالاخلاق ال 
 ،)1243ص،6024،ت.د،البخاري( "إن خياركم أحاسنكم أخلاقاً   " r الدور فهو يتمثل حديث النبي      

  . وإلتزام المواعيد، فلا يأتي إلا بالأمثلة التي تتحدث عن قيم أخلاقية كالصدق والأمانة

يعطي الفرصـة   (ونصت على  )4(يتضح من الجدول أن أدنى فقرتين كانت الفقرة رقم         كما   -
حيث جاءت فـي المرتبـة الأخيـرة بـوزن      ) للطلبة ليذكروا أمثالاً تناسب الموقف التعليمي     

والزيـادة الواضـحة    ، ويعزو الباحث ذلك إلى ضيق الوقت لدى المعلمين        %)71.19(نسبي
  .حصة أسبوعياً)24( التي تقدروأعباء الجدول الدراسي ،لعدد الطلبة في الفصول الدراسية
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يفسح المجـال للطلبـة لإسـتخلاص العبـر         (والتي نصت على    )7( كما جاءت الفقرة رقم    -
%) 77.63(حيث كانت في المرتبة قبل الأخيرة نوزن نسبي        )والعظات من الأمثلة المطروحة   

لواضحة لعـدد الطلبـة فـي       والزيادة ا ، ويعزو الباحث ذلك إلى ضيق الوقت لدى المعلمين       
والعدد القليل من الطلبة القادر على استخلاص العظات والعبر من الأمثلة           ، الفصول الدراسية 

  .وذلك لأن الطلبة لم يتعودوا على هكذا طريقة في التعلم في الصفوف الدنيا، المطروحة

ه الخلقـي   التوجي(وبصفة عامة يتبين أن المتوسط الحسابي لجميع فقرات المحور الثالث           
    الـوزن النـسبي  يـساوي      و،  ) 4.00(تـساوي ) لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضرب المثل     

 المحـسوبة تـساوي     t وقيمـة    )% 60 (الوزن النسبي المحايد    وهي اكبر  من       )% 80.02(
 تـساوي   القيمة الاحتماليـة و، )1.98( الجدولية والتي تساوي tوهي اكبر من قيمة  )19.862(
 مما يدل على أن  وجود توجيه خلقي لطلبة المرحلة الثانويـة             )0.05( وهي اقل  من      )0.000(

  .وهذا يبين مدى اهتمام المعلم بأسلوب ضرب المثل في التوجيه الخُلقي، باستخدام ضرب المثل

  )19(جدول رقم 
  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام (تحليل الفقرات المحور الرابع 

  ) الحوار والمناقشةأسلوب
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1  
يعطي الفرصة للطلبة ليعبروا عن آرائهم أثناء عملية 

 .الحوار
3.90 0.646 77.97 15.113 0.000 

 0.000 13.023 75.25 0.636 3.76 .المناقشة ويخطط جيداً لعملية الحوار  2

 0.000 19.791 82.03 0.605 4.10 .يصحح المفاهيم الخاطئة لدى الطلبة أثناء عملية الحوار  3

 0.000 15.179 80.34 0.728 4.02 .يعتمد في الحوار على الإقناع   4

 0.000 16.852 81.53 0.694 4.08 .يحض الطلبة على المناقشة بهدوء وروية  5

 0.000 15.387 82.03 0.778 4.10 .لرأييحث الطلبة على نبذ التعصب ل  6

يحث الطلبة على تجنب الجدل العقيم أثناء عملية الحوار   7
 .والمناقشة

4.14 0.653 82.71 18.902 0.000 

 0.000 21.979 80.27 0.501 4.01  جميع الفقرات  

  1.98تساوي " 117" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 
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التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب   :  فقرات المحور الرابع     تحليل: رابعا  
  :الحوار والمناقشة

والـذي يبـين آراء   ) 19( للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم  tتم استخدام اختبار    
ة باستخدام  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوي    (الرابع  أفراد عينة الدراسة في فقرات المحور       

  : ويتضح من الجدول السابق ما يلي) أسلوب الحوار والمناقشة

وهي نسبة مرتفعة ويعزو الباحث ذلك إلـى        %) 80.27 (:غ الوزن النسبي لهذا المجال      بل -
أن الحوار والمناقشة باتت سمة عامة في الشارع الفلسطيني وجزء من حياتـه الإجتماعيـة               

ن الحـوار   أكمـا   ،  ونبذ الخلاف  قة الأمثل للوصول للحقيقة   وهو الطري ، والسياسية والتعليمية 
ويتضح ذلك في   ،  المسلم قافة الدينية للمجتمع   جزء من الث    والجدال بالتي هي أحسن    والمناقشة

ادْعُ إِلِى سَ بِیلِ رَبِّ كَ بِالْحِكْمَ ةِ وَالْمَوْعِظَ ةِ الْحَ سَنَةِ وَجَ ادِلْھُم بِ الَّتِي ھِ يَ           {: قوله تعالى 
  ).2008،محمود(وهذا يتوافق مع دراسة،  )125:الآية،النحل( }أَحْسَنُ

أن هناك فقرات حصلت على أعلى ترتيب في هذا المجال          )19( كما يتضح من الجدول رقم     -
 :وهي على النحو التالي

يحث الطلبة على تجنب الجدل العقيم أثنـاء        (التي نصت على    ) 7( رقم  أن أعلى فقرة كانت    -
ويعـزو  %) 82.71( حيث احتلت المرتبة الأولى بـوزن نـسبي          )عملية الحوار والمناقشة  

ومن ترك  ، يدرك أن المراء والجدال لا يأتي بخير      الباحث ذلك إلى أن معلم المرحلة الثانوية        
ببيت في ربض الجنة  زعيم أنا :"ببيت في الجنة حيث قال r الجدال والمراء فقد وعده النبي

  ).6267 ،4800 ،هـ1388 ،ود السجستاني أبو دا(" لمن ترك المراء وإن كان محقا

المرتبـة الثانيـة    )يحث الطلبة على نبذ التعصب(والتي تنص على) 6( واحتلت الفقرة رقم-
يدرك المخاطر الكبيرة المترتبـة     ويعزو الباحث ذلك إلى أن المعلم       %) 82.03(بوزن نسبي 

 ـ        ودي بالعمليـة  على إنتشار ظاهرة التعصب للرأي وما سيترتب على ذلك من مشاكل قـد ت
  . على الآخرينخاصة والمجتمع الفلسطيني والعربي يعيش مرحلة الإنفتاح،التربوية والتعليمة

يصحح المفاهيم الخاطئة لدى الطلبة أثناء عمليـة        (والتي تنص على  ) 3(واحتلت الفقرة رقم   -
أن مـن  ويعزو الباحث ذلـك إلـى   %) 82.03(المرتبة الثانية مكررة بوزن نسبي )الحوار

واجبات المطلوبة من المعلم أثناء عملية الحوار هو تصحيح المفـاهيم الخاطئـة وإحـلال               ال
  . حتى يكون الحوار مثمراً وبناء وذا فائدةالمفاهيم الصحيحة والسليمة مكانها

يخطـط جيـداً    (ونصت علـى  )2( كما يتضح من الجدول أن أدنى فقرتين كانت الفقرة رقم          -
ويعـزو  %) 75.25(ءت في المرتبة الأخيرة بوزن نسبي     حيث جا ) لعملية الحوار والمناقشة  
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الحجم الكبير من التكاليف والأعباء الدراسية الواقعة على المعلم مما يدفعـه            الباحث ذلك إلى    
  .في كثير من الأحيان إلى الإرتجال في عملية الحوار والمناقشة

ا عـن آرائهـم     يعطي الفرصة للطلبة ليعبرو   (والتي نصت على    )1( كما جاءت الفقرة رقم    -
ويعـزو  %) 77.97(حيث كانت في المرتبة قبل الأخيرة نوزن نـسبي          )أثناء عملية الحوار  

والزيادة الواضحة لعدد الطلبـة فـي الفـصول      ، الباحث ذلك إلى ضيق الوقت لدى المعلمين      
  .الدراسية

التوجيه الخلقـي   (وبصفة عامة يتبين أن المتوسط الحسابي لجميع فقرات المحور الرابع           
الـوزن النـسبي     و،)4.01 (تـساوي ) لبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الحوار والمناقشة  لط

 المحـسوبة   t وقيمـة    )% 60 (الـوزن النـسبي المحايـد        وهي اكبر من     )%80.27 (يساوي
 تـساوي   القيمـة الاحتماليـة  و،  الجدولية والتي تساويtوهي اكبر من قيمة   )21.979(تساوي

وجود  توجيه خلقي لطلبة المرحلة الثانويـة باسـتخدام       مما يدل على      ) 0.000(وهي اقل  من     
  .أسلوب الحوار والمناقشة

  )20(جدول رقم 
  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية (تحليل الفقرات المحور الخامس 

  )باستخدام الترغيب والترهيب
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 0.000 16.271 81.36 0.713 4.07 .يقدم الترغيب على الترهيب في عملية التوجيه الخلقي  1

 0.000 14.463 80.00 0.751 4.00 .الترهيب ويعتمد على الآيات القرآنية في عملية الترغيب  2

 0.000 15.054 81.36 0.770 4.07 .الترهيب ويستفيد من الأحاديث النبوية في الترغيب  3

 0.000 6.963 71.19 0.873 3.56 .يقدم المكافآت في أوقاتها المناسبة ويثيب المجد  4

 0.000 9.186 73.90 0.822 3.69 .يستخدم العقوبة المتناسبة مع الموقف التعليمي  5

يرغب الطلبة في تحمل المسئولية وأدائها على أكمل   6
 .وجه

3.96 0.789 79.15 13.189 0.000 

أسلوب الوعظ  ين أسلوب الترغيب والترهيب ويجمع ب  7
 .والإرشاد

4.01 0.779 80.17 14.064 0.000 

 0.000 17.084 78.16 0.577 3.91  جميع الفقرات  

  1.98تساوي " 117" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 
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ي لطلبة المرحلة الثانويـة باسـتخدام        التوجيه الخلق  :تحليل فقرات المحور الخامس     : خامسا  
   :الترغيب والترهيب

والذي يبـين آراء   ) 20( للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم         tتم استخدام اختبار    
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باسـتخدام  (الخامس أفراد عينة الدراسة في فقرات المحور    

  : دول السابق ما يليويتضح من الج) الترغيب والترهيب

وهي نسبة فوق المتوسط ويعزو الباحث ذلك إلـى         %) 78.16 (:غ الوزن النسبي لهذا المجال      بل -
التي تتكون من عنـصرين   ، أن المعلم يدرك أن أسلوب الترغيب والترهيب يناسب نفوس المتعلمين         

  . س البشرية متوازيين لا ينفصلان في النفخطينوهما بمثابة ،هامين هما الخوف والرجاء

أن هناك فقرات حصلت على أعلى ترتيب في هذا المجال          )20( كما يتضح من الجدول رقم     -
 :وهي على النحو التالي

يقدم الترغيب على الترهيب في عملية التوجيه       (التي نصت على    ) 1( أن أعلى فقرة كانت      -
لـك إلـى أن     ويعزو الباحث ذ  %) 81.36(حيث احتلت المرتبة الأولى بوزن نسبي       ) الخلقي

فإن فشل كـان الترهيـب المناسـب    ، معلم المرحلة الثانوية ينظر للترغيب على أنه الأساس     
وهذا هو المنهج الرباني حيث قُدم الترغيب على الترهيب في مواضع متعـددة          ، واجباً عندها 

الآيات ،الشمس( } وَقَدْ خَابَ مَن دَسَّاھَا * قَدْ أَفْلَحَ مَن زَكَّاھَا   { :من كتاب االله قال تعالى    
 انتل ال ،)2001(ودراسة بنجر ، )2001( يتفق مع دراسة تقي وآخرون      أيضاً وهذا، )9-10: 

وجعل العقاب آخـر    ،  المعلم إلى استخدام أساليب الثواب والتشجيع والمدح والثناء أولاً         ادعت
التي أوضحت أن المعلـم     ) 1995(واختلفت مع دراسة محمود   ، مراحل العلاج إن لزم الأمر    

   .كوسيلة أساسية من وسائل التوجيه الخلقي، تخدم أسلوب الترهيب والتهديديس

حاديـث النبويـة فـي الترغيـب        يستفيد من الأ  (والتي تنص على  ) 3( واحتلت الفقرة رقم   -
الخلفيـة  ويعزو الباحث ذلك إلـى      %) 81.36( بوزن نسبي  الأولى مكرر المرتبة   )والترهيب

كمـا أن  ، متع بها معلم المرحلة الثانوية فـي قطـاع غـزة   الثقافية والدينية الإسلامية التي يت  
إضافة لإيمانهم وتقديرهم وتعظيمهم لكل مـا  ، تصديقها والإلتزام بها يشكل إجماع لدى الطلبة      

  . من قول أو فعل أو تقريرrجاء عن النبي 

يجمع بين اسلوب الترغيب والترهيب واسـلوب       (والتي تنص على  ) 7( واحتلت الفقرة رقم   -
ويعزو الباحث ذلك إلى أن المعلـم  %) 80.17(المرتبة الثانية بوزن نسبي )والإرشادالوعظ 

أوالمعاقبة والمحاسبة من   ، لابد وأن يقدم الموعظة المناسبة سواء أثناء عملية الإثابة والمكافئة         
ويحـذر الطلبـة المقـصريين    ، أجل أن يشجع باقي الطلبة على الإجتهاد في حالة المكافئـة         
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فلا يكفي أن يكون هناك ترغيب دون ترهيـب أو  ، ي حالة العقوبة والمحاسبة  بصورة عامة ف  
بل لا بد من الجمع بين الأسلوبين في العملية التربوية مع تقـديم الترغيـب علـى                 ، العكس

  .الترهيب

يقدم المكافآت في   (ونصت على )4( كما يتضح من الجدول أن أدنى فقرتين كانت الفقرة رقم          -
%) 71.19(حيث جاءت في المرتبة الأخيـرة بـوزن نـسبي         ) يب المجد أوقاتها المناسبة ويث  

والظرف النفسي الـصعب    ،  المتوفرة لدى المعلم    المادية قلة الحوافز ويعزو الباحث ذلك إلى     
الذي يمر به المجتمع بشكل عام والمعلم بشكل خاص لاسيما فيما يتعلق بالحياة من الناحيـة                

  . أحياناً يهمل الحوافز المعنويةالمعلمجعل قد ي، الإجتماعية والإقتصادية وغيرها

يـستخدم العقوبـة المتناسـبة مـع الموقـف      (والتي نصت على )5( كما جاءت الفقرة رقم  -
ويعزو الباحـث ذلـك   %) 73.90(وزن نسبي بحيث كانت في المرتبة قبل الأخيرة  )التعليمي

، ناسبة مع الموقف التعليمـي لا يستطيع تحديد العقوبة المت   قد  أحياناً  إلى أن نسبة من المعلمين      
 الحكمة في التصرف    أوعدم، ولعل ذلك يرجع لأسباب متعددة من بينها قلة الخبرة لدى المعلم          

 .المعلموتقدير الموقف وغير ذلك من الأسباب التي تتعلق بشخصية 

التوجيه الخلقي  (وبصفة عامة يتبين أن المتوسط الحسابي لجميع فقرات المحور الخامس           
الـوزن النـسبي      و ،)3.91(تـساوي   ) رحلة الثانوية باستخدام الترغيـب والترهيـب      لطلبة الم 
 المحـسوبة تـساوي   tوقيمة  )%60(كبر  من  الوزن النسبي المحايد    أ وهي   ) %78.16(يساوي

 تـساوي    القيمة الاحتماليـة  و،  )1.98( الجدولية والتي تساوي     tكبر من قيمة    أوهي  ) 17.084(
مما يدل على وجود توجيه خلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام           )0.05(من وهي أقل    )0.000(

  .)2001،تقي وآخرون ( وهذا يتوافق مع دراسةالترغيب والترهيب
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  )21(جدول رقم 
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب (تحليل الفقرات المحور السادس 
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t 
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 0.000 15.750 81.36 0.736 4.07 .يستثمر الأحداث الجارية في التوجيه التربوي  1

2  
يتجنب الأحداث ذات الطبيعة الجدلية مثل بعض 

 .الأحداث السياسية
4.08 0.706 81.53 16.560 0.000 

 0.000 18.321 83.73 0.703 4.19 .ة في عملية التوجيه الخلقييستثمر المناسبات الديني  3

يعطي الفرصة للطلبة لإبداء آرائهم المختلفة في   4
 .الأحداث والوقائع

3.86 0.773 77.29 12.154 0.000 

يحث الطلبة على استخلاص المفاهيم من المناسبات   5
 .المتعددة

3.89 0.760 77.80 12.720 0.000 

م المغلوطة لدى الطلبة عن بعض يصحح المفاهي  6
 .الأحداث

4.04 0.810 80.85 13.977 0.000 

 0.000 17.490 81.36 0.663 4.07 .يتحرى الدقة والموضوعية أثناء التوجيه بالأحداث  7

 0.000 20.287 80.56 0.550 4.03  جميع الفقرات  

  1.98تساوي " 117" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانويـة باسـتخدام        : تحليل فقرات المحور السادس     : سادسا  
  :أسلوب التوجيه بالأحداث

والذي يبـين آراء   ) 21( للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم         tتم استخدام اختبار    
 المرحلة الثانوية باسـتخدام  التوجيه الخلقي لطلبة(السادس أفراد عينة الدراسة في فقرات المحور       

  : ويتضح من الجدول السابق ما يلي) أسلوب التوجيه بالأحداث

وهي نسبة مرتفعة ويعزو الباحث ذلك إلـى        %) 80.56 (:غ الوزن النسبي لهذا المجال      بل -
نواعهـا  أأن أسلوب التوجيه بالأحداث يتناسب مع البيئة الفلسطينة التي تتفاعل مع الأحداث ب            

وهذا الأمر ينطبق بلا شك على القطاع التعليمي والتربوي في قطاع           ، بسهولة ويسر المختلفة  
  .غزة
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أن هناك فقرات حصلت على أعلى ترتيب في هذا المجال          )21( كما يتضح من الجدول رقم     -
 :وهي على النحو التالي

يستثمر المناسـبات الدينيـة فـي عمليـة        (التي نصت على    ) 3 ( رقم  أن أعلى فقرة كانت    -
ويعزو الباحـث ذلـك   %) 83.73(حيث احتلت المرتبة الأولى بوزن نسبي      ) وجيه الخلقي الت

لاسيما وأن معظم أهالي قطاع غـزة       ، إلى أن المناسبات الدينية تحظى باهتمام غالبية الناس       
الأمر الذي يجعل استفادة المعلمـين مـن        ، يدينون بالإسلام وهو متجذر في حياتهم وواقعهم      

، امراً بالغ التأثير في العملية التربوية والتعليميـة   في عملية التوجيه الخلقي    المناسبات الدينية 
  . )2004،الهاشم(وهذا ينسجم مع دراسة

يتجنب الأحداث ذات الطبيعة الجدلية مثل بعـض        (والتي تنص على  ) 2( واحتلت الفقرة رقم   -
أن رسالة ذلك إلى ويعزو الباحث %) 81.53(المرتبة الثانية بوزن نسبي )الأحداث السياسية

ى بنفسه عن مواطن الفرقة والخلاف لأنـه  أوأنه يجب أن ين، المعلم هي رسالة وحدة وترابط    
  .مستأمن على مستقبل الامة ألا وهم الطلبة 

يعطي الفرصـة   (ونصت على )4( كما يتضح من الجدول أن أدنى فقرتين كانت الفقرة رقم          -
حيث جاءت في المرتبة الأخيرة بـوزن       ) الوقائعللطلبة لإبداء آرائهم المختلفة في الأحداث و      

والزيـادة الواضـحة    ، ويعزو الباحث ذلك إلى ضيق الوقت لدى المعلمين       %) 77.29(نسبي
  .لعدد الطلبة في الفصول الدراسية

 المفـاهيم مـن   يحث الطلبة على اسـتخلاص (والتي نصت على )5( كما جاءت الفقرة رقم  -
 ـمرتبة قبل الأخيرة حيث كانت في ال   )المناسبات المتعددة  ويعـزو  %) 77.80(وزن نـسبي  ب

 لعدد الطلبـة فـي الفـصول     والزيادة الواضحة ، الباحث ذلك إلى ضيق الوقت لدى المعلمين      
  . في الصفوف الدنيا المتبعةوعدم تعود الطلبة على هذه الطريقة، الدراسية

وجيه الخلقي  الت(وبصفة عامة يتبين أن المتوسط الحسابي لجميع فقرات المحور السادس           
الـوزن النـسبي      و ،)4.03(تساوي  ) لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب التوجيه بالأحداث      

  المحسوبة تساوي t وقيمة  %)60(كبر  من  الوزن النسبي المحايد أ وهي ) %80.56(يساوي

 ـ القيمة الاحتماليـة  و،  )1.98( الجدولية والتي تساوي     tكبر من قيمة    أوهي    )20.287( ساوي  ت
 مما يدل على أن  وجود توجيه خلقي لطلبة المرحلـة الثانويـة              )0.05(منأقل   وهي   )0.000(

  .باستخدام أسلوب التوجيه بالأحداث 
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  )22(جدول رقم 

  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام (تحليل الفقرات المحور السابع 
  )أسلوب الوعظ والإرشاد
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 0.000 16.004 81.36 0.725 4.07 .يتحرى الوقت المناسب لإلقاء الموعظة  1

 0.000 16.020 81.53 0.730 4.08 .الأحاديث النبوية الشريفة ويدعم موعظته بالآيات  2

 0.000 12.912 77.80 0.749 3.89 .عظةينوع في أساليب التوجيه المستخدمة في المو  3

 0.000 18.544 82.88 0.670 4.14 .الهدوء أثناء إلقاء الموعظة ويتسم بالرزانة  4

 0.000 16.764 83.05 0.747 4.15 .يبتعد عن التشهير والتجريح أثناء إلقاء الموعظة  5

 0.000 15.488 81.19 0.743 4.06 .يعظ الطلبة بما يتناسب مع قدراتهم العقلية  6

 0.000 12.190 78.98 0.846 3.95 .يراعي في موعظته الحاجات النفسية لطلبته  7

 0.000 19.319 80.97 0.590 4.05  جميع الفقرات  

  1.98تساوي " 117" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 

لـة الثانويـة باسـتخدام      التوجيه الخلقي لطلبة المرح   : تحليل فقرات المحور السابع     : سابعا  
  :أسلوب الوعظ والإرشاد

والذي يبـين آراء   ) 22( للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم         tتم استخدام اختبار    
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باسـتخدام       (السابع  أفراد عينة الدراسة في فقرات المحور       

  : سابق ما يليويتضح من الجدول ال) أسلوب الوعظ والإرشاد

وهي نسبة مرتفعة ويعزو الباحث ذلك إلـى        %) 80.97 (:غ الوزن النسبي لهذا المجال      بل -
نـه غيـر مكلـف    إأن أسلوب الوعظ والإرشاد أسلوب يستخدمه الكثير من المعلمين حيـث     

والمعلم إذ يعتبر نفسه موجه ومرشـد  ، ولا يحتاج لكثير من التحضير   ، ويوفر الوقت والجهد  ،
 فإن ما يقدمه للمتعلم  في مجال التوجيه الخلقي تشكل الموعظة والنصيحة جزء كبيراً               للمتعلم

   . ومباشراً في عملية التوجيه الخلقي

أن هناك فقرات حصلت على أعلى ترتيب في هذا المجال          )22( كما يتضح من الجدول رقم     -
 :وهي على النحو التالي
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 عن التـشهير والتجـريح أثنـاء إلقـاء          يبتعد(التي نصت على    ) 5( أن أعلى فقرة كانت      -
ويعزو الباحث ذلك إلـى أن      %) 83.05(حيث احتلت المرتبة الأولى بوزن نسبي       ) الموعظة

لعـان  لاطعان ولاالليس المؤمن ب :" r  قول النبيويتمثلون، المعلمين يتمتعون بأخلاق عالية
 المقـصرين   ويوجهون الطلبـة  ، )520ص، 3ج،1998،الترمذي( "بذيءالفاحش ولا   الولا  

  .تصريح بالتعريض وليس بالوالمخطئيين

 )الهدوء أثناء إلقـاء الموعظـة   ويتسم بالرزانة(والتي تنص على) 4( واحتلت الفقرة رقم-

كثير من المعلمين يتسمون    ويعزو الباحث ذلك إلى أن      %) 82.88(المرتبة الثانية بوزن نسبي   
ادْعُ إِلِ ى سَ بِیلِ رَبِّ كَ بِالْحِكْمَ ةِ          { :بالحكمة والهدوء ويتمثلون قول االله سـبحانه وتعـالى          

   ).125:الآية،النحل( }وَالْمَوْعِظَةِ الْحَسَنَةِ وَجَادِلْھُم بِالَّتِي ھِيَ أَحْسَنُ

ينوع في أساليب   (ونصت على )3( كما يتضح من الجدول أن أدنى فقرتين كانت الفقرة رقم          -
%) 77.80(بة الأخيرة بوزن نـسبي    حيث جاءت في المرت   ) التوجيه المستخدمة في الموعظة   

معلمين لا يملكون القدرات اللغوية والبيانية التي تـؤهلهم         ال بعضأن  ويعزو الباحث ذلك إلى     
  .كما أنهم قد يجهلون أحوال الموعظة وأساليبها، لإلقاء الموعظة

يراعي فـي موعظتـه الحاجـات النفـسية         (والتي نصت على    )7( كما جاءت الفقرة رقم    -
ويعزو الباحث ذلك إلى    %) 78.98(وزن نسبي   بكانت في المرتبة قبل الأخيرة      حيث  )لطلبته

، قلة المعرفة لدى بعض المعلمين في فهم شخصية المتعلمين وحاجـاتهم النفـسية وغيرهـا              
وكذلك بعض المعلمين يجهل طريقة توجيه المتعلمين بالموعظـة التـي تناسـب حاجـاتهم               

  .النفسية

التوجيه الخلقـي   (الحسابي لجميع فقرات المحور السابع      وبصفة عامة يتبين أن المتوسط      
الـوزن النـسبي     و،  )4.05(تـساوي ) لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الوعظ والإرشاد      

 المحسوبة تـساوي    t وقيمة   )% 60 (الوزن النسبي المحايد  كبر من   أوهي  )  %80.97 (يساوي
 تـساوي   القيمة الاحتماليـة  و،) 1.98(اوي  الجدولية والتي تسtكبر من قيمة أوهي  )19.319(
مما يدل على أن وجود توجيه خلقي لطلبـة المرحلـة الثانويـة             )0.05(من  قل  أوهي  ) 0.000(

  .باستخدام أسلوب الوعظ والإرشاد
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  فرضيات الدراسة
 المعـايير  ضـوء  فـي  الخلقـي  التوجيه لأساليب الثانوية المرحلة معلم ممارسة درجة ما .1

 ؟بمحافظات غزة   المدارسمديريجهة نظر  من والإسلامية

  )23(جدول رقم 
   .الخلقي التوجيه لأساليب الثانوية المرحلة معلم تحليل محاور الدراسة المتعلقة بممارسة
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 0.000 18.393 77.12 0.506 3.86  نوية باستخدام أسلوب القدوةالتوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثا  الأول

 0.000 15.218 77.05 0.608 3.85  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القصة   الثاني

 0.000 19.862 80.02 0.548 4.00  التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام ضرب المثل  الثالث

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الحوار   عالراب
  والمناقشة

4.01 0.501 80.27 21.979 0.000 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام الترغيب   الخامس
  والترهيب 

3.91 0.577 78.16 17.084 0.000 

  السادس
دام أسلوب التوجيه التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخ

  بالأحداث
4.03 0.550 80.56 20.287 0.000 

  السابع
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب الوعظ 

  والإرشاد
4.05 0.590 80.97 19.319 0.000 

 0.000 22.465 79.16 0.463 3.96  جميع المحاور  

  1.98تساوي " 117 " ودرجة حرية0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 

والذي يبـين آراء   ) 23( للعينة الواحدة والنتائج مبينة في جدول رقم         tتم استخدام اختبار    
 المعايير ضوء في الخلقي التوجيه لأساليب الثانوية المرحلة معلم أفراد عينة الدراسة في ممارسة    

ط الحسابي لجميـع    يتبين أن المتوس   و بمحافظات غزة   المدارس مديري من وجهة نظر     الإسلامية
الـوزن  كبر مـن    أوهي  ) %79.16 (يساويالوزن النسبي   و،  )3.96(محاور الدراسة  تساوي     

 الجدوليـة  tكبر من قيمة أوهي ) 22.465 ( المحسوبة تساويt وقيمة )% 60 (النسبي المحايد 
ى مما يدل عل  ) 0.05(من  أقل  وهي  )0.000(القيمة الاحتمالية تساوي     و ،) 1.98(والتي تساوي   

  المـدارس  مـديري  من وجهة نظـر      الخلقي التوجيه لأساليب الثانوية المرحلة معلم أن ممارسة 
ويعزو الباحث ذلك إلى أن معلمي المرحلة الثانويـة يعتبـرون التوجيـه              جيدة   بمحافظات غزة 
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وهـذا ينـسجم مـع      ،الخلقي جزء أساسي مـن دورهـم فـي العمليـة التربويـة والتعليميـة              
  . )2004،الهاشم(دراسة

 بـين ) α<=0.05(مـستوى  عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا: الفرضية الأولى   
 لدرجة ممارسة معلمـي المرحلـة الثانويـة        الثانوية المرحلة  مدارس مديري تقديرات متوسطات

 ) .إناث، ذكور(الجنس لمتغير تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ

  )24(جدول رقم 
  مدارسمديري تقديرات متوسطاتالمبحوثين بين  للفروق بين إجابات tنتائج  اختبار  

   الخلقي التوجيه ساليبلأ لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية الثانوية المرحلة
  .)إناث، ذكور( الجنس لمتغير تعزي

الوسط   العدد  الجنس  المحور
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

 tقيمة 
القيمة 
  الاحتمالية

 الثانوية التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة 0.531 3.940 50  ذكر
 0.481 3.794 68  أنثى  باستخدام أسلوب القدوة

1.559 0.122 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.668 3.817 50  ذكر
 0.564 3.878 68  أنثى  باستخدام أسلوب القصة

-0.537 0.593 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.573 3.969 50  ذكر
 0.531 4.025 68  أنثى  لمثلباستخدام ضرب ا

-0.554 0.581 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.448 4.066 50  ذكر
 0.536 3.975 68  أنثى  باستخدام أسلوب الحوار والمناقشة

0.974 0.332 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.609 3.954 50  ذكر
 0.555 3.874 68  أنثى  باستخدام الترغيب والترهيب 

0.745 0.457 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.533 4.134 50  ذكر
 0.553 3.950 68  أنثى  باستخدام أسلوب التوجيه بالأحداث

1.819 0.071 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.516 4.171 50  ذكر
 0.626 3.958 68  أنثى  باستخدام أسلوب الوعظ والإرشاد

1.967 0.052 

 0.465 4.007 50  ذكر
  جميع المحاور

 0.462 3.922 68  أنثى
0.989 0.325 

  1.98تساوي " 116" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 

  بـين إجابـات المبحـوثين   قلاختبار الفـرو  tلاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار    
 لدرجة ممارسة معلمـي المرحلـة الثانويـة        الثانوية المرحلة  مدارس مديري تقديرات متوسطات

) 24(والنتائج مبينة في جدول رقـم       ،  )إناث، ذكور(الجنس لمتغير تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ
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 مما يدل علـى     ) 0.05(قل من أوالذي يبين أن القيمة الاحتمالية  لكل محور من محاور الدراسة            
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باسـتخدام        وجود فروق في آراء عينة الدراسة حول         عدم

 ـ  الحـوار والمناقـشة     وأسـلوب  ضرب المثل  وأسلوب   القصة وأسلوب   أسلوب القدوة  ب لو وأس
 لمتغيـر  تعـزي  الوعظ والإرشـاد      وأسلوبالتوجيه بالأحداث     وأسلوب  الترغيب والترهيب 

  .)إناث، ذكور(الجنس

وهي اكبر  من    ) 0.325 (بصفة عامة يتبين أن القيمة الاحتمالية لجميع المحاور تساوي        و
        الجدوليـة والتـي تـساوي      t وهي اقل من قيمة      ) 0.989 ( المحسوبة تساوي  tوقيمة  ) 0.05(
 مديري تقديرات متوسطات مما يدل على عدم  وجود  فروق في  آراء فراد العينة بين                )1.98 (

 تعـزي  الخلقي التوجيه ساليبلأ لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية     الثانوية لةالمرح مدارس
 والمديرات متفقـون علـى أن       مديريالويعزو الباحث ذلك إلى أن      ، )إناث، ذكور(الجنس لمتغير

، طـلاب والطالبـات   لجميع المعلمين ذكوراً وإناثاً يمارسون نفس الأساليب في التوجيه الخُلقي ل          
هي ذات البيئـة والتـي تتـسم بالتوجهـات     ، لى أن البيئة التي ينطلق منها المعلمون   وهذا يعود إ  

  ) .2004،الهاشم(وهذا ينسجم مع دراسة، الإسلامية المحافظة
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 بـين ) α<=0.05(مـستوى  عنـد  إحـصائية  دلالة ذات فروق توجد لا: الفرضية الثانية   
 لدرجة ممارسـة معلمـي المرحلـة الثانويـة         يةالثانو المرحلة  مدارس مديري تقديرات متوسطات

  ) .فأكثر  سنوات 10من،  سنوات9-5،سنوات4-1(الخدمة لمتغير تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ

  )25(جدول رقم 
 بين إجابات المبحوثين بين (One Way ANOVA )نتائج تحليل التباين الأحادي 

  ممارسة معلمي المرحلة الثانويةلدرجة الثانوية المرحلة  مدارسمديري تقديرات متوسطات
  سنوات 10من،  سنوات9-5،سنوات4-1(الخدمة لمتغير تعزي  الخلقي التوجيه ساليبلأ

  )فأكثر

مجموع  مصدر التباين  عنوان المحور
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

  قيمة
" F"  

القيمة 
 الاحتمالية

 0.130 2 0.260 بين المجموعات

 0.258 115 29.638 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية 

  117 29.898 المجموع  م أسلوب القدوةباستخدا

0.504 
 

0.605 
 

 0.646 2 1.293 بين المجموعات

 0.365 115 42.011 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية 

  117 43.303 المجموع باستخدام أسلوب القصة

1.769 
 

0.175 
 

 0.037 2 0.074 بين المجموعات

 0.304 115 35.007 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية 

  117 35.081 المجموع باستخدام ضرب المثل

0.122 
 

0.885 
 

ن المجموعاتبي  0.460 2 0.230 

 0.251 115 28.886 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية 

  117 29.346 المجموع باستخدام أسلوب الحوار والمناقشة

0.916 
 

0.403 
 

 0.346 2 0.691 بين المجموعات

 0.333 115 38.310 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية 

  117 39.001 المجموع باستخدام الترغيب والترهيب 

1.038 
 

0.358 
 

 0.157 2 0.315 بين المجموعات

 0.305 115 35.125 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية 

  117 35.439 المجموع باستخدام أسلوب التوجيه بالأحداث

0.515 
 

0.599 
 

ن المجموعاتبي  1.081 2 0.541 

 0.344 115 39.581 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية 

 باستخدام أسلوب الوعظ والإرشاد
  117 40.662 المجموع

1.571 
 

0.212 
 

 0.230 2 0.459 بين المجموعات

 جميع المحاور 0.214 115 24.655 داخل المجموعات
  117 25.114 المجموع

1.072 
 

0.346 
 

  3.08 تساوي 0.05ومستوى دلالة ) 115، 2(  الجدولية  عند درجتي حرية Fقيمة 
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تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي لاختبار الفروق بين إجابات المبحـوثين بـين               
 لدرجة ممارسة معلمـي المرحلـة الثانويـة        الثانوية المرحلة  مدارس مديري تقديرات متوسطات

، )فأكثر  سنوات 10من،  سنوات 9-5،سنوات4-1(الخدمة لمتغير تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ
والذي يبين أن القيمة الاحتمالية  لكل محـور مـن محـاور             ) 25(والنتائج مبينة في جدول رقم      

 مما يدل على عدم وجود فروق في آراء عينة الدراسـة حـول التوجيـه    0.05الدراسة اقل من   
ب المثـل   الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باستخدام أسلوب القدوة وأسلوب القصة وأسلوب ضـر           

وأسلوب  التوجيه بالأحداث وأسـلوب        وأسلوب الحوار والمناقشة وأسلوب الترغيب والترهيب       
  )فأكثر  سنوات 10من،  سنوات9-5،سنوات4-1(الخدمة لمتغير تعزيالوعظ والإرشاد  

 وهي اكبر  مـن      0.346وبصفة عامة يتبين أن القيمة الاحتمالية لجميع المحاور تساوي          
 3.08 الجدولية والتي تـساوي  F  وهي اقل من قيمة    1.072لمحسوبة تساوي    ا F  وقيمة    0.05

  مـدارس  مديري تقديرات متوسطاتمما يدل على عدم  وجود  فروق في  آراء فراد العينة بين               
 لمتغيـر  تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية     الثانوية المرحلة
ويعزو الباحث ذلك إلى أن سـنوات       ، )فأكثر  سنوات 10من، وات سن 9-5،سنوات4-1(الخدمة
 لدرجـة  أحيانـاً قـد لا تكـون مقياسـاً     )والمقصود بسنوات الخدمة هنا سنوات العمـل     (الخدمة
حيـث  ،)ويقصد بها المهارات والقدرات التي يملكها الفرد بفعل ممارسته لأعمـال معينـة    (الخبرة

لكـنهم يمتلكـون خبـرة    ،  خدمة أقل من غيـرهم   أو مديرات ذات سنواتمديرييمكن أن تجد    
توازى من يسبقهم في العمل وذلك بفعل ما يمكن أن نطلق عليه التطوير الذاتي للنفس والممارسة                

وكذلك فإن درجة ممارسة المعلمين لأساليب التوجيه الخلقي        ، المستمرة للعمل التربوي والتعليمي   
والعمل على تحقيق هـذه     ، ناع المعلم بدوره ورسالته   بقدر ماترتبط بإقت  ، لا ترتبط بسنوات الخدمة   

  .الرسالة السامية
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 بـين ) α<=0.05(مـستوى  عنـد  إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا: الفرضية الثالثة   
 لدرجة ممارسة معلمـي المرحلـة الثانويـة        الثانوية المرحلة  مدارس مديري تقديرات متوسطات

  .) أدبي، علمي(التخصص يرلمتغ تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ

  )26(جدول رقم 
  مدارسمديري تقديرات متوسطات للفروق بين إجابات المبحوثين بين tنتائج  اختبار  
   التوجيه ساليبلأ لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية الثانوية المرحلة

  التخصص لمتغير تعزي الخلقي

  العدد  التخصص  المحور
الوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  معياريال

 tقيمة 
القيمة 
  الاحتمالية

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.523 3.761 52  علمي
 0.482 3.931 66  أدبي  باستخدام أسلوب القدوة

-1.811 0.073 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.597 3.766 52  علمي
 0.613 3.920 66  أدبي  باستخدام أسلوب القصة

-1.369 0.174 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.551 3.940 52  علمي
 0.544 4.050 66  أدبي  باستخدام ضرب المثل

-1.085 0.280 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.542 3.920 52  علمي
 0.457 4.087 66  أدبي  باستخدام أسلوب الحوار والمناقشة

-1.771 0.080 

لتوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية ا 0.597 3.797 52  علمي
 0.550 3.996 66  أدبي  باستخدام الترغيب والترهيب 

-1.860 0.066 

التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية  0.542 3.967 52  علمي
 0.556 4.076 66  أدبي  باستخدام أسلوب التوجيه بالأحداث

-1.069 0.287 

ه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية التوجي 0.628 3.945 52  علمي
 0.548 4.130 66  أدبي  باستخدام أسلوب الوعظ والإرشاد

-1.677 0.097 

 0.472 3.871 52  علمي
  جميع المحاور

 0.448 4.027 66  أدبي
-1.823 0.071 

  1.98تساوي " 116" ودرجة حرية 0.05 الجدولية عند مستوى دلالة tقيمة 

 بـين إجابـات المبحـوثين    قلاختبار الفـرو  tلاختبار هذه الفرضية تم استخدام اختبار    
 لدرجة ممارسة معلمـي المرحلـة الثانويـة        الثانوية المرحلة  مدارس مديري تقديرات متوسطات

والنتائج مبينة في جـدول رقـم       ،  )أدبي، علمي(التخصص لمتغير تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ
مما يـدل  ) 0.05 (ن القيمة الاحتمالية  لكل محور من محاور الدراسة اقل من  والذي يبين أ  ) 26(

التوجيه الخلقي لطلبـة المرحلـة الثانويـة        على عدم وجود فروق في آراء عينة الدراسة حول          
  الحـوار والمناقـشة     وأسـلوب  ضرب المثـل   وأسلوب   القصة وأسلوب   باستخدام أسلوب القدوة  
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 ىتعـز  الوعظ والإرشـاد      وأسلوبالتوجيه بالأحداث     بوأسلو  الترغيب والترهيب وأسلوب  
  .) أدبي، علمي(التخصص لمتغير

 وهي اكبـر     ،) 0.071(وبصفة عامة يتبين أن القيمة الاحتمالية لجميع المحاور تساوي          
 الجدوليـة والتـي     tوهي اقل من قيمـة      )1.823( المحسوبة  المطلقة تساوي    t وقيمة   )0.05(من

 تقـديرات  متوسـطات على عدم  وجود  فروق في  آراء فراد العينـة        مما يدل    )1.98(تساوي  
 الخلقي التوجيه ساليبلأ لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية     الثانوية المرحلة  مدارس مديري
الخبـرة التـي يكتـسبها      ويعزو الباحث ذلـك إلـى أن        ، )أدبي، علمي(التخصص لمتغير تعزي

أضـف  ، خصص في عملهم لاسيما في الجوانب الأخلاقية       من خلال عملهم تقلل أثر الت      ونمديرال
، إلى ذلك أن الثقافة السائدة في المجتمع هي الثقافة الإسلامية التي تولي الأخـلاق جانبـاً مهمـاً             

وبـذلك لا يوجـد     ،  والمديرات بسبب التخصص   مديريفتعوض هذه الثقافة أي نقص قد يلحق ال       
  .  فروق تعزى لمتغير التخصص
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 متوسـطات  بين) α<=0.05(مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد لا: لفرضية الرابعة     ا
 التوجيـه  ساليبلأ لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية    الثانوية المرحلة  مدارس مديري تقديرات
  .المنطقة التعليمية لمتغير تعزي الخلقي

  )27(جدول رقم 
 بين إجابات المبحوثين بين (One Way ANOVA )نتائج تحليل التباين الأحادي 

 لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية الثانوية المرحلة  مدارسمديري تقديرات متوسطات
  المنطقة التعليمية لمتغير تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ

مجموع  مصدر التباين  عنوان المحور
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

  قيمة
" F"  

القيمة 
لاحتماليةا  

 0.139 5 0.697 بين المجموعات

 0.261 112 29.201 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة 
  117 29.898 المجموع  الثانوية باستخدام أسلوب القدوة

0.535 
 

0.750 
 

 0.679 5 3.396 بين المجموعات

 0.356 112 39.907 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة 
 الثانوية باستخدام أسلوب القصة

  117 43.303 المجموع

1.906 
 

0.099 
 

 0.629 5 3.144 بين المجموعات

 0.285 112 31.937 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة 
  117 35.081 المجموع الثانوية باستخدام ضرب المثل

2.205 
 

0.059 
 

 0.524 5 2.621 بين المجموعات

 0.239 112 26.725 داخل المجموعات
طلبة المرحلة التوجيه الخلقي ل

الثانوية باستخدام أسلوب الحوار 
  117 29.346 المجموع والمناقشة

2.197 
 

0.060 
 

 0.433 5 2.163 بين المجموعات

 0.329 112 36.838 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة 
الثانوية باستخدام الترغيب 

  117 39.001 المجموع والترهيب 

1.315 
 

0.263 
 

 0.201 5 1.006 بين المجموعات

 0.307 112 34.433 داخل المجموعات
التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة 

الثانوية باستخدام أسلوب 
  117 35.439 المجموع التوجيه بالأحداث

0.655 
 

0.659 
 

 0.334 5 1.668 بين المجموعات

 0.348 112 38.994 داخل المجموعات
 لطلبة المرحلة التوجيه الخلقي

الثانوية باستخدام أسلوب الوعظ 
  117 40.662 المجموع والإرشاد

0.958 
 

0.447 
 

 0.321 5 1.607 بين المجموعات

 جميع المحاور 0.210 112 23.508 داخل المجموعات
عالمجمو  25.114 117  

1.531 
 

0.186 
 

  3.30 تساوي 0.05ومستوى دلالة ) 112، 5(  الجدولية  عند درجتي حرية Fقيمة 
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تم استخدام اختبار تحليل التباين الأحادي لاختبار الفروق بين إجابات المبحـوثين بـين               
 لدرجة ممارسة معلمـي المرحلـة الثانويـة        الثانوية المرحلة  مدارس مديري تقديرات متوسطات

) 27(والنتائج مبينة فـي جـدول رقـم         ،  المنطقة التعليمية  لمتغير تعزي الخلقي التوجيه بساليلأ
 مما يـدل علـى      0.05والذي يبين أن القيمة الاحتمالية  لكل محور من محاور الدراسة اقل من              

عدم وجود فروق في آراء عينة الدراسة حول التوجيه الخلقي لطلبة المرحلة الثانوية باسـتخدام               
لقدوة وأسلوب القصة وأسلوب ضرب المثل وأسـلوب الحـوار والمناقـشة وأسـلوب              أسلوب ا 

المنطقـة   تعـزي وأسلوب  التوجيه بالأحداث وأسلوب  الوعظ والإرشاد            الترغيب والترهيب   
  التعليمية

 وهي اكبر  مـن      0.186وبصفة عامة يتبين أن القيمة الاحتمالية لجميع المحاور تساوي          
 2.30 الجدولية والتي تـساوي  F  وهي اقل من قيمة    1.531 تساوي    المحسوبة F  وقيمة    0.05

  مـدارس  مديري تقديرات متوسطاتآراء فراد العينة بين     لى عدم  وجود  فروق في        مما يدل ع  
 لمتغيـر  تعزي الخلقي التوجيه ساليبلأ لدرجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوية     الثانوية المرحلة

ث ذلك إلى صغر المساحة الجغرافية لقطاع غـزة التـي تتـوزع        ويعزو الباح ، المنطقة التعليمية 
مما يؤدي بشكل حتمي إلى التقارب في المفـاهيم والـرؤى ووجهـات             ، عليها المناطق التعليمية  

 والمديرات تنقلوا في مناطق تعليمية مختلفة طيلة فترة خـدمتهم  مديريكما أن العديد من ال ، النظر
  .في الحقل التعليمي والتربوي
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 لتطوير دور معلم المرحلـة الثانويـة        الصيغة المقترحة ما   :إجابة السؤال الثالث من الدراسة    
  )بمحافظات غزة في ممارسة أساليب التوجيه الخلقي ؟

 مديريستبانة للتعرف على مقترحات     حيث قام الباحث بوضع سؤال مفتوح في نهاية الإ        
  .في عملية التوجيه الخلقيمرحلة الثانوية طوير دور معلم اللكيفية تومديرات المدارس 

  : ووضعها ضمن  ثلاث أدوار رئيسية وهي،وقد قام الباحث باستخلاص وتجميع هذه المقترحات

  .     دور المعلم في تطوير ذاته في عملية التوجيه الخلقي :أولاً

  .في عملية التوجيه الخلقيالمعلم  في مساعدة المدرسيةدور الإدارة : ثانياً

  .المعلم في مجال التوجيه الخلقي دور وزارة التربية والتعليم في مساعدة: لثاًثا

  .دور المعلم في تطوير ذاته في عملية التوجيه الخلقي للطلبة: أولا
 يكـون   وأن،  والمهارات   ،والثقافة، ينبغي على المعلم ألا يكتفي بما وصل إليه من العلم           

  . لتطوير ذاته بذاته عبر ما يسمى بالتعلم الذاتيوماًوأن يسعى د ،واسع المعرفة دائم الإطلاع

وفي هذا السياق ينبغي على المعلم  لتعزيز  دوره في عملية التوجيه الخلقي  القيام بجملـة مـن                    
  :الأمور نذكر منها

ن آالقـر (تعميق وتعزيز الصلة مع كتاب االله وسنة النبي صلى االله عليه وسلم حيث يحتـوي            -
 التي يمكن  للمعلـم أن يـستفيد         ، جميع أساليب التوجيه الخلقي    على) طهرةالكريم والسنة الم  

  .منها  في توجيه طلبته الوجهة الأخلاقية 

لأن فهـم المعلـم لمعـاني الآيـات     ، آن الكـريم على بعض كتب تفسير القرالمعلم أن يطلع    _ 
       .سيكسب المعلم قوة في البيان والتوضيح واللغة ،ومقاصدها

  .عنى بمجال التوجيه الخلقي في الدورات التي تُأن يشارك  -

على الطلبة وسلوكياتهم  في وضـع       ات الصيفية لأنها تتيح له التعرف        في المخيم  أن يشارك   -
ده في القيـام    كذلك تكسبه مهارات إدارية وقيادية تساع     ، المدرسة مما هو داخل     أكثر تحرراً 

  .بدوره التوجيهي

 ـوأن يتمتع بـالنفس الطو ، أمام بعض السلوكيات ط  بعلى المعلم ألا ييأس ويح      -  ل والـصبر ي
  .العميق

  .أن يقوي المعلم نفسه في اللغة العربية من حيث قواعدها وأساليبها البلاغية إلى غير ذلك  -
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وأن يتجنب كل ما مـن      ، بما يتناسب مع دوره كقدوة وموجه للطلبة      ،أن يضبط المعلم سلوكه      -
  .طعة أمام طلبتهشأنه أن يخدش في صورته السا

 ، التعليمـي والانترنـت    أن يواكب المعلم التطور التقني لاسيما إجادته لاستخدام الحاسـوب           -
سائل لجمع المعلومات وعرض بعض النصائح المرئية       ووأن يسخر هذه ال   ، أجهزة العرض و

 .أمام الطلبة

 السؤال عن   فيحرج  وألا يت  ،ن الذين سبقوه في المجال التربوي      أن يستفيد من خبرات المعلمي     -
  .الأشياء التي لا يعرفها

 أن يفهم المعلم الهدف الأساس لعمله ألا وهو غرس القيم  والمبادئ الخلقيـة ونـشرها بـين                   -
  .الطلبة

 وإنمـا  ،لا ينحصر فقط في حشو أدمغة وعقول الطلبة بالمعلومـات     ، دوره  أن يدرك المعلم أن    -
  .عقيدة والأخلاق الحسنةهو توجيه وتربية الطلبة على المن صميم عمله 

العمل ضمن خطـة مدروسـة       و ، التحضير الجاد من المعلم والاستعداد المسبق لإلقاء الدرس        -
  .ضمن الدرس القيم الخلقية الواجب تعليمها وإيصالها للطلبةأن ي و،طيلة الفصل

  : في مساعدة المعلم في عملية التوجيه الخلقيدور الإدارة المدرسية
  .المدرسةداخل لعملية التوجيه الخلقي   فصليةوضع خطة  -

 إلتزامهم بالخطـة    بشكل مستمر للتعرف على مدى    لمعلمين  ية بمتابعة ا  المعلمأن تقوم الإدارة      -
 وإبـداء   ، منهم د ممارستهم لأساليب التوجيه الخلقي وتعزيز المج      ومعرفة درجة ، المعدة سابقاً 

  .النصيحة للمقصرين في هذا المجال

بشكل منظم لتعزيز القيم الخلقية وتعـديل  وأن تستخدمها ، المدرسيةمية للإذاعة  عطي الأه أن تُ   -
  .السلوكيات السلبية الصادرة عن بعض الطلبة

 الدروس والعبر المستفادة من كل مناسبة        وتوضح، المدرسة المناسبات الدينية داخل     أن تُحيي   -
  .المدرسةتعزيز عملية التوجيه الخلقي داخل ل ذلكوتسخير

ي عملية التوجيه الخلقي عن طريق مجلـس الآبـاء وعقـد لقـاءات       فإشراك أولياء الأمور      -
 المدرسـة  وذلك من أجل التكامل ما بـين الأسـرة و          ،متواصلة للمعلمين مع مجالس الآباء    

  .تعزيز القيم الخلقية لدى الطلبةوالمعلم ل
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الجوانـب الخلقيـة لـدى      تعزيز    منها لهدفا يكون، المدرسةعقد مسابقات دينية بين فصول        -
  .وتدعيم ذلك بالحوافز المادية والمعنوية، الطلبة

عن العقوبات الإدارية بحق    الابتعاد ما أمكن    ذلك ب و،  للمعلم الراحة النفسية   المدرسةق  أن تحق   -
  .المعلم

  .لقي لدى الطلبة لتعزيز الجانب الخُالمدرسةعلق لوحات جدارية داخل تُأن   -

لمـا  ، تي يوجد فيها فترة مـسائية     المدارس ال في   لاسيما ،المدرسةة داخل   توفير مكان للصلا    -
ت المظاهر والـسلوكيا صلاة من دور بالغ الأهمية في نشر الطمأنينة في النفوس ومواجهة           لل

  .)45:الآية،العنكبوت(}إِن الصلَاةَ تَنْهى عنِ الْفَحشَاء والْمنكَرِ{ : مصداقاً لقوله تعالى السلبية

  . الذي يعنى بالجانب الديني والأخلاقيالمدرسةتشكيل النادي الدعوي في   -

  .بموضوع الأخلاقسيما ذات العلاقة لا،  بالكتب الدينيةالمدرسةتعزيز مكتبة   -

  .   التي تساعد في عرض المواد التعليمية،اسبةتوفير الوسائل التعليمية المن  -

  :معلم لأداء دوره في عملية التوجيه الخلقيدور وزارة التربية والتعليم  في مساعدة ال

  .المتمثلة بالقران والسنةطها بالمصادر الأساسية للأخلاق إعادة بناء المناهج الدراسية ورب   -

التـي تعـزز دور   ) والدورات ، وورش العمل،النشرات والندوات   (ل  المنهج من خلا  راء  إث   -
  .عملية التوجيه الخلقي في ءهوتطور أداالمعلم 

في تعزيز الجوانـب الخلقيـة       من أجل تفعيل دورها ،نسيق مع مؤسسات المجتمع المختلفة    الت  -
  .سيما وزارة الأوقافلا

ومـسموعة  ، على تقديم برامج إذاعية مرئيـة     ، حث المؤسسات الإعلامية والتربوية المختلفة      -
  . إن أمكن ذلكالمدرسةوعرضها داخل ، الجوانب الخلقيةتعزز 

مكين المعلم من ممارسة عملية التوجيه الخلقي بشكل أكثـر          تل، زدحام داخل الفصول  تقليل الا   -
  .فعالية وتأثير

 ،جزء من الراحة النفـسية للمعلـم  سيؤدي لتحقيق  لأن ذلك   ،تحسين وضع المعلم الاقتصادي       -
  .في عملية توجيه الطلبة الوجهة الأخلاقية بدوره أكثر اطلاعاًمما سيجعله 

، وذلك بتقليل عـدد الحـصص الأسـبوعية       ،  المعلم  عاتق علىالملقى   الدراسي    تقليل العبء   -
  .المدرسيةلإتاحة الفرصة له لمشاركة الطلبة في الأنشطة 
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 وإضفاء   ،في قطاع غزة  الفلسطينية  معلمون في الجامعات    توحيد مناهج التربية التي يدرسها ال       -
  .الصبغة الإسلامية عليها

  . لعلاجهاوخطط منهجيةووضع برامج ، ية داخل المدارسالخلقسلوكيات غيررصد ال  -

  .داء دورهم  في عملية التوجيه الخلقيآفي ميزين ئة المعلمين الم مكاف -

  .المدارس للعمل بهالقية عامة داخل خُير وضع معاي  -

  .أن يشمل تقييم الأداء السنوي للمعلم تقييم دوره في عملية التوجيه الخلقي  -

الخلقية داخـل   تطبيق المعايير لقي لمتابعة   عنى بالجانب الخُ  تُم  في مديريات التعلي  تشكيل لجان     -
داخـل  في عملية التوجيه الخلقي     لدوره  آداء المعلم   وإزالة الصعوبات التي تواجه     ، المدارس
  .المدارس

ن والـسنة  آالرئيسة وهي القروع إلى مصادر التربية الإسلامية   تأصيل التربية الخلقية  بالرج      -
  .النبوية المطهرة لاشتقاق أساليب التوجيه الخلقي منها

وطريقـة  ، أساليب التوجيه الخلقي استخدام كيفية له في  مرجعياً إعداد دليل للمعلم ليكون إطاراً   -
  .ةبما يخدم العملية التربويالطلبة التعامل مع 

  :التوصيات
بـدورهم علـى    لقي والقيام    وتطوير دورهم في عملية التوجيه الخ      حث المعلمين على زيادة     -

  .أكمل وجه

وكيفية استخدامها في عمليـة التوجيـه الخلقـي         ، ام المعلمين بالأساليب التربوية   ضرورة إلم   -
  .للطلبة

حاسـوب التعليمـي    بدورات لتدريبهم على استخدام  التقنية الحديثة مثـل ال         إلحاق المعلمين     -
  .جيه الخلقي للطلبةلاستخدامها في تعزيز عملية التووشبكة الانترنت ،

بالرجوع إلـى الإطـار     ، لمالمعاني والقيم المرتبطة بالدور التوجيهي الإرشادي  للمع       إحياء    -
  .لذلك الدور في التربية الإسلاميةالمرجعي 

خلق المنـاخ    و ، واعتباره جزء مهم في العملية التربوية      ،المدرسي ضرورة الاهتمام بالنشاط      -
  .يام بالأنشطة المتنوعة للق،المدرسةاللازم داخل 

والمؤسـسات  ، والجامعات، والإعلام، التربية والتعليم  والتعاون  بين وزارة    قضرورة التنسي   -
  .من حيث القيم والاتجاهات لقية ث ما يدعم التربية الخُالدينية كالمساجد لب
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ووحدة  وترابط  ، ع والفكري ليكون عامل تجم    ،بتعاد المعلمين عن التعصب الحزبي    ضرورة ا   -
  .بين جميع الطلبة

وذلك بتقدير مجهوداته فـي كافـة المحافـل         ،ضرورة الإعلاء من مكانة المعلم الاجتماعية         -
  .التربوية والتعليمية

  . ضرورة تفعيل دور المعلم كقدوة للمتعلمين في توجيههم وجهة أخلاقية-

ل أثناء ممارسته لأسـاليب   يجب على المعلم أن يتيح الفرصة ما أمكن للطلبة للمشاركة والتفاع       -
  .التوجيه الخلقي

  :مقترحات الدراسة
لقـي   التوجيه الخُ  د الصعوبات التي تواجه المعلمين أثناء ممارستهم لأساليب        إجراء دراسة تحد   -

  .في المدارس الثانوية بمحافظات غزة

لة الثانوية  لطلبة المرح لقي  تعزيز عملية التوجيه الخُ    إجراء دراسة تحدد درجة نجاح المعلم في         -
  .بمحافظات غزة

بين مؤسسات المجتمع الفلسطيني ودورهـا فـي عمليـة          عن العلاقة التكاملية    اء دراسة    إجر -
  .التوجيه الخلقي من منظور إسلامي

  

  



 113

  

  

  

   والمراجع  المصادرقائمة
  

  .المصادر: أولاً

  . المراجع: ثانياً
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  والمراجع المصادر

  .العالمين رب من تنزيل الكريم القرآن

  :المصادر

 .عبدالرحمن بن محمد بن قاسم تحقيق ،1ط، مجموع الفتاوى، )ه1398(أحمد، ابن تيمية .1

دار صـادر للطباعـة     ، بيـروت  ،لسان العرب ، )ت.د(جمال الدين بن محمد   ،ابن منظور  . 2
 .والنشر

    ،المكتب الإسلامي، 2ط، يف الجامع الصغير وزيادتهضع، )ه1408(محمد، الألباني .3
 .بيروت

 .، محمع اللغة العربية، دار الدعوة المعجم الوسيط، )ت. د(أنيس، ابراهيم وآخرون  . 4

الجامع الصحيح المسند من حديث رسول االله  ،)هـ1374(محمد بن إسماعيل، البخاري .5
 .المكتبة السلفية ،ة القاهر،1ط، محب الدين الخطيب تحقيق، وسننه وأيامه

، تحقيق عبد الـرؤف سـعد، دار      صحيح البخاري ،  )ت. د  (البخاري، محمد بن اسماعيل      . 6
 .الايمان للنشر والتوزيع 

 .، لبنان، دار المشرق منجد الطلاب، )1991(البستاني، فؤاد  . 7

 .، دار الفكر السنن الكبرى، )ت. د(البيهقي، أحمد بن الحسن بن علي  . 8

مكتبة المعارف للنشر   ، ، الرياض 1، ط سنن الترمذي ،  )ت. د  (سى  الترمذي، محمد بن عي    . 9
 .والتوزيع 

تحقيق عزت بن عبيد ، سنن أبي داود، )ه1388(سليمان بن الأشعث أبو داود، السجستاني .10
 .دار الكتب العلمية، بيروت، 1ط،الدعاس

 ،، لبنـان    1، تحقيق صدقي جميل العطـار، ط      صحيح مسلم ،  )2003(مسلم، أبا الحسين     . 11
 .دار الفكر للنشر والتوزيع ،روتبي

تحقيق ،المسند الصحيح المختصر ،)هـ1374( مسلم بن الحجاج القشيري،النيسابوري .12
 .دار إحياء الكتب العربية ،1ط، محمد بن فؤاد عبدالباقي
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  :المراجع

، تحقيق عبد االله بدران ومحمد عمـر      مكارم الأخلاق ،  )2002(ابن تيمية، تقي الدين أحمد       .1
 .وت، المكتبة العصرية الحاجي، بير

تحقيـق  ، تذكرة السامع والمتكلم في أدب العالم والمتعلم      ، )1994(بدر الدين ، إبن جماعة  .2
 .الرياض، السعودية، رمادي للنشر، السيد محمد هاشم الندوي

تهـذيب الأخـلاق تطهيـر الأعـراق،        ،  )1981( ابن مسكويه، أبو علي أحمد بن محمد         .3
 .المطبعة الخيرية ، القاهرة

، المدينة المنـورة، مكتبـة ابـراهيم        القيم الاسلامية والتربية  ،  )1988(بو العنين، علي    أ .4
 .الحلبي

عـالم  ،عمان، الأردن ،الإرشاد النفسي والتوجيه المهني   ، )2008(ناصر الدين ، أبو حماد  .5
 .الكتب للنشر والتوزيع

 .، غزة مقدمة في التربية الاسلامية، )2007(أبو دف، محمود  .6

 .وزارة التربية والتعليم الأردنية، عمان ،دليل المرشد التربوي، )1985(يفاءه، أبو غزالة .7

نمو الإنسان من مرحلة الجنـين إلـى مرحلـة          ، )1988(آمال، فؤاد وصادق ،أبوحطب .8
 .الجيزة، مركز التنمية البشرية للنشر، المسنين

، بيـة  العر المدرسـة التربوي والإرشاد النفسي في     التوجيه  ،)ت.د(لطفي وآخرون ، أحمد .9
 .مكتبة الأنجلو المصرية، القاهرة

 الجامعـة  ،غـزة  ،وأدواتـه  ومناهجه عناصره التربوي البحث، )1997 (إحسان، الأغا .10
 .الإسلامية

 .، غزة، الجامعة الاسلامية  التعليم في الاسلامأساليب التعلم و، )1991(الأغا، احسان  .11

 .الجامعة الاسلامية ، غزة ،التعليم في الاسلامأساليب التعلم و، )1995(الأغا، احسان  .12

 .دار الأهدل،، مكة المكرمةالتربية الذاتية من الكتاب والسنة، )2006(الأهدل، هاشم  .13

ــد  .14 ــا، )2005(الجــلاد، ماج ــيم وتعليمه ــم الق ــشر          ، تعل ــسيرة للن ــان، دار الم عم
 .والتوزيع
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 .ر العربيدار الفك، القاهرة،التوجيه النفسي والتربوي والمهني،)1992(سعد، جلال .15

، منقول من القيم    نحو توحيد الفكر التربوي في العالم الاسلامي      ،  )1972(الجمالي، محمد    .16
 .تونس، الدار التونسية للطباعة والنشر،التربوية لسيد طهطاوي

 .المؤسسة العربية للدراسات والنشر،بيروت ،المراهق،)1981(نوري، الحافظ .17

   ،بيـروت  ،ليه وسلم في القـرآن والـسنة  أخلاق النبي صلى االله ع ،)1996(أحمد،الحداد .18
 .دار الغرب الإسلامي

 ـ،)1982(محمد،زيدان، منصور، حسين .19 مكتبـة النهـضة    ،القـاهرة  ،ل والمراهـق  الطف
 .المصرية

 .دار الخليج للنشر، عمان ،أصول الأخلاق في القرآن الكريم، )2000(حمزة، عمر  .20

، القـاهرة، دار  1، جدابالآالموسوعة الجامعة في الأخلاق و    ،  )2005(الخزيمي، سعود    .21
 .الفجر للنشر والتوزيع 

 .دار مكتبة الحياة ومكتبة النهضة، ، بغدادالرسول القائد، )1960(خطاب، محمود  .22

الدار العلمية  ، ، الأردن تربية الطفل في الاسلام   ،  )2002(الخطيب، ابراهيم، عيد، زهدي      .23
 .للنشر والتوزيع 

دار ، ، الرياض  إلى أصول التربية الاسلامية    مدخل،  )2004(الدخيل، محمد عبد الرحمن      .24
 .الخزيمي للنشر والتوزيع، 

دار ،لبنان، ظواهر المراهقة وخفاياها_التحليل النفسي للمراهقة  ، )ت.د(عبد الغني ، الديدي .25
 .الفكر اللبناني

 .دار الفكر،دمشق ،خفايا المراهقة، )1986(معروف، زريق .26

 .غزة، العربية ةاللغ تدريس في المرشد، )1997 (محمد، زقوت .27

، ، ليبيـا  2،  ط  أسس التربية الاسلامية في السنة النيوية     ،  )1993(الزنتاني، عبد الحميد     .28
 .الدار العربية للكتاب 

 .عالم الكتب،القاهرة  ،التوجيه والإرشاد النفسي، )2002(حامد،  زهران  .29
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 .علم نفس النمو الطفولة والمراهقة،)1975(حامد، زهران .30

 .عالم الكتب، القاهرة، علم نفس النمو الطفولة والمراهقة ،)2005(حامد، زهران .31

 .دار البيان  ،أصول الدعوة، )1976(زيدان، عبد الكريم  .32

ــود وآخــرون  .33 ــشباطات، محم ــة الاســلامية، )1996(ال ــدريس التربي           ،أســاليب ت
 .أم السمات  ،الأردن

منـاهج للنـشر             ، الأخلاق فـي الـسنة النبويـة، عمـان، دار ال           )2008(الشمري، هدى  .34
 .والتوزيع

منـشورات  ، طـرابلس  ،، ليبيـا  من أسس التربية الاسـلامية    ،  )1993(الشيباني، عمر    .35
 .الجامعة المفتوحة

 .دار العلم ، ، بيروتمباحث في علوم القرآن، )1988(الصالح، صبحي  .36

، الهيئـة المـصرية للنـشر     ، التعليم الثانوي في الـبلاد العربيـة      ، )1971(نبيل،صبيح .37
 .الجمهورية العربية المتحدة

دار الفكـر  ، القـاهرة  ،القيم التربوية في القـصص القرآنـي      ،  )1996(طهطاوي، سيد    .38
 .العربي

، الكويـت، مكتبـة البـشرى       من أساليب الرسول في التربيـة     ،  )1990(العامر، نجيب    .39
 .الاسلامية 

،      عمـان  ،أساليب الدعوة والتربية فـي الـسنة النبويـة        ،  )2000(العاني، زياد محمد     .40
 .دارعمار 

أسـاليبه  -ي مفاهيمه النظريـة   المعلمالتوجيه  ،)2004(عطيوي،جودت،سعيد،عبد العزيز  .41
 .دار الثقافة للنشر والتوزيع،عمان،تطبيقاته العملية-الفنية

مكتبـة دار   ، عمان ،التوجيه المهني ونظرياته  ، )1999(سعيد، العزة،جودت،عبد الهادي  .42
 .الثقافة للنشر والتوزيع 

، عمـان،  أساليبه_ أدواته  _ البحث العلمي مفهومه    ،  )2001(ات، دوقان وآخرون    عبيد .43
 .دار الفكر 
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 المسئولية الإجتماعية والشخصية المسلمة دراسة نفسية تربويـة       ، )1986(سيد، عثمان .44
 .مكتبة الأنجلو المصرية،

، الريـاض، مكتبـة     المدخل إلى البحث في العلوم الـسلوكية      ،  )1995(العساف، صالح    .45
 .عبيكانال

تطبيقاتها فـي اعـداد   التربية العملية و، )2008(عطية، محسن، الهاشمي، عبد الرحمن       .46
 .، عمان، الأردن، دار المناهج للنشر والتوزيع معلم المستقبل

 .بيروت، دار السلام ، تربية الأولاد في الاسلام، )1978(علوان، عبد االله  .47

 .دار السلام ، بيروت ،سلامتربية الأولاد في الا، )1978(علوان، عبد االله  .48

 .دار الفكر العربي، ، القاهرةالسنة النبوية رؤية تربوية، )2002(علي، سعيد اسماعيل  .49

 .، عمان، دار الفكر  تربية الطفل في الاسلام، )2007(عمر، أحمد عطا  .50

 .دار صفاء للنشر والتوزيع، عمان، تربية الطفل في الإسلام، )2004(حنان، العناني .51

 دار، بيـروت ، والعـالمي  الإسلامي والإرشاد التوجيه، )،1992 (الرحمن دعب ،عيسوي .52
 .العربية النهضة

 .مكتبة الصفا ، القاهرة ،احياء علوم الدين،)2003(الغزالي، أبو حامد محمد بن محمد  .53

المكتـب  ، التعليم الثانوي في الـبلاد العربيـة      ،)1996(رمضان،محمد والقذافي ،الفالوقي .54
 .الجامعي الحديث

 .دارالنفائس للطباعة والنشر، بيروت، الوسطية في الإسلام، )1993(محمد، رفورالف .55

   ، عمـان،   بناء منهج التربية الخلقية في ضوء الرئيـة القرآنيـة         ،  )2007(فهد، ابتسام    .56
 .دار المناهج 

دار ،الريـاض  ، الإرشاد النفسي والتوجيه التربوي   ، )2002(يوسف وآخرون ، القاضي .57
 .المريخ للنشر

، القـاهرة، عـالم الكتـب للنـشر       أصول التربيـة الاسـلامية  ، )2002(ي، سعيد   القاض .58
 .والتوزيع 
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دار المناهج للنشر ،الأردن، عمان  ،الأخلاق في الاسلام  ،  )2001(قرعوش، كايد وآخرون     .59
 .والتوزيع

 .، دار الشروق القاهرةخصائص التصور الاسلامي ومقوماته،، )1980(قطب، سيد  .60

 .دار الشروق ، ، مصرالم في الطريقمع، )1989(قطب، سيد  .61

 .دارالشروق ،، مصرفي ظلال القرآن، )2003(قطب، سيد  .62

 .دار الشروق ، ، القاهرةمنهج التربية الاسلامية، )1995(قطب، محمد  .63

دارالكتـاب  ،، القـاهرة،، بيـروت    المدخل إلى القيم الاسـلامية    ،  )1984(قميحة، جابر    .64
 .المصري، دار الكتاب اللبناني

اسـتخداماتها فـي مجـالات الخدمـة        مبادئ الاحصاء و  ،  )1996(مد بهجت   كشك، مح  .65
 .دار الطباعة الحرة ، الاسكندرية ،، مصرالاجتماعية

 .الهيئة المصرية للكتاب،ة الإسلاميالمدرسةتربية المراهق في ، )1984(محمد،محفوظ .66

 .مكتبة المجتمع العربي للنشر والتوزيع،عمان ،المراهقة،)2006(محمد،محمود .67

ــي  مح .68 ــود، عل ــسلم  ، )1992(م ــئ الم ــة الناش ــصورة،  تربي ــصر، المن                     ، م
 .والنشردار الوفاء للطباعة 

دراسة مقارنة في مشكلات المراهقين في المدن والريف الـسلطة          ، )ت.د(خليل، معوض .69
 .دار المعارف،القاهرة،مصر،والطموح

 .النهضةدار ، بيروت ،في الفكر التربوي، )1981(محمد، النجيحي .70

       أسـاليبها فـي البيـت     أصول التربيـة الاسـلامية و     ،  )1979(النحلاوي، عبد الرحمن     .71
 .دار الفكر ، ، دمشقالمجتمع والمدرسةو

 .دار الفكر المعاصر، بيروت ،التربية في الحوار، )2000(النحلاوي، عبد الرحمن  .72

 .ار العلومد، ، الكويترسائل التربية الاسلامية، )1995(النشمي، عجيل جاسم  .73

 .الشروق دار، جدة، النفسي والإرشاد التوجيه، )1986 (الحميد عبد،  الهاشمي .74
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دار ، دمـشق  ،التربية البيئية وآفاقها المـستقبلية     ،)2003(الحجي، ابتسام،صالح،وهبي .75
 .الفكر

 .دارعالم الكتب ، الرياض ،علم الأخلاق الاسلامية، )1992(يالجن، مقداد  .76

دارعـالم  ، الرياض ،خلاقيات الاسلامية الفعالة للمعلم والمتعلم  الأ،  )1996(يالجن، مقداد    .77
 .الكتب

 .دار الجيل، ، بيروتموسوعة أمثال العرب، )1995(يعقوب، أميل بديع  .78

   :العلمية الرسائل

دور المعلم في تعزيز القيم الايمانية لدى طلبـة المرحلـة الثانويـة          ،  )2009(برهوم، أحمد    .1
، الجامعـة   رسـالة ماجـستير   ،  من وجهة نظـر الطلبـة     غرب غزة    و بمديريتي خانيونس 

 .الاسلامية، غزة 

 فـي  غـزة  بمحافظـات  الثانويـة  المرحلـة  طلبـة  تقويم أساليب"، )1995 (زياد ، ثابت .2
 .التربية كلية، الإسلامية الجامعة، غزة، ماجستير رسالة، "الرياضيات

قيات مهنـة التعلـيم مـن       مدى التزام معلمي المرحلة الثانوية بأخلا     ،  )2006(حنون، تغريد    .3
، رسالة ماجـستير  ،  وجهة نظر مشرفي ومديري المدارس الثانوية الحكومية بمحافظات غزة        

  .جامعة الأزهر، غزة 

مدى ممارسة طلبة المرحلة الثانوية للقيم الأخلاقية من وجهة نظـر           "،)2004(عاهد،مرتجى .4
 .التربيةكلية ،جامعة الأزهر،غزة،رسالة ماجستير،"معلميهم في محافظة غزة

 المملكـة  فـي  الابتدائية المرحلة لتلميذات الخلقي التوجيه أساليب"، )2004(، صديقة، الهاشم .5
 الملـك  جامعـة  ، السعودية، ماجستير رسالة، "لتطويرها مقترح وتصور السعودية العربية
 .التربية كلية، سعود

  :والمجلات الدوريات    

بية فـي توجيـه الـشباب نحـو بعـض           رؤية تصويرية لدور التر   "،)1992(أسامة  ،باهي .1
 .23العدد،مجلة كلية التربية جامعة الأزهر،" الموضوعات الأخلاقية من منظور إسلامي
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 مجلـة ، "إسلامي تربوي منظور من للمعلم الإرشادي التوجيهي الدور"، )2001 (أمنة، بنجر .2
 .25العدد، 4ج، شمس عين جامعة التربية كلية

 مجلـة  ،"الكـويتيين  المعلمـين  لدى الأخلاقية التربية "،)2001 (فيصل، ورفاعي علي، تقي .3
 .2العدد، التربوية العلوم

، جامعـة   حولية كلية الدعوة الاسلامية بالقـاهرة     ، أخلاق الاسلام،    )2000(حسن، سمير    .4
 .14العدد ، 1ج الأزهر،

دور بعض الوسائط التربوية في تنمية وتأصيل القيم الأخلاقيـة لـدى            "،)2002(حنان،رزق .5
 .48العدد،جامعة المنصورة ةمجلة كلية التربي،"ب في ظل ملامح النظام العالمي الجديدالشبا

بعض القيم الخلقية والتربوية المتـضمنة فـي القـصص القرآنـي            "، )2004(آمال،رمضان .6
جامعـة عـين    ، مجلـة كليـة التربيـة وعلـم الـنفس         ، "ودورها في تربية النشء المسلم    

 .4الجزء،28العدد،شمس

مجلة القـراءة   ،"_دراسة تحليلية _التربية الخلقية في السنة النبوية    "،)2001(الجم،عبد المنعم  .7
 .12العدد،والمعرفة

مركـز  ،مجلـة التربيـة الكويـت   ، أستاذ الجامعة في الوطن العربي ، )1995(قورة، حسين  .8
 .العدد الرابع، البحوث التربوية

جامعـة  ،لـة التواصـل   مج،"التربية الخلقية والبناء المتكامل للشخصية    "،)2004(محمد،محمد .9
 .11العدد، عدن

 فـي  خلقيـا  التلاميـذ  توجيه في المتبعة المعلم أساليب"، )1995 (الرحمن عبد، محمود .10
 وطـرق  للمنـاهج  المـصرية  الجمعية مجلة، "الابتدائية المرحلة في الكريم القرآن تدريس

 .33العدد، التدريس

لمـسلم المعاصـر علـى    دور المؤسسات التربوية في تنشئة ا " ،)2008(محمود، محمود .11
، "الالتزام بالآداب الخلقية عند الاختلاف من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس بكليات التربية            

 .20المجلد  ، مجلة جامعة الملك سعود
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  قــة الملاحــقائم
  

  . قائمة السادة المحكمين-

  . الإستبانة قبل التعديل-

  . الإستبانة بعد التعديل-

  .العليا لوكيل وزارة التربية والتعليم العالي رسالة عميد الدراسات -

  . التربية والتعليم بمحافظات غزةمديري رسالة وكيل وزارة التربية والتعليم ل-
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   )1ملحق رقم  ( 
  قائمة السادة المحكمين للاستلانة

  
  الجامعة  التخصص  الاسم  الرقم
  الجامعة الإسلامية  أصول التربية   د عليان الحولي.أ   .1
 الجامعة الإسلامية  أصول التربية   د فؤاد العاجز.أ   .2

 الجامعة الإسلامية  أصول التربية   سليمان المزين. د   .3

 الجامعة الإسلامية  أصول التربية   حمدان الصوفي. د   .4

 الجامعة الإسلامية  أصول التربية   ياسر الأشقر. د   .5

 الجامعة الإسلامية  مناهج وطرق تدريس  ابراهيم الأسطل . د   .6

 الجامعة الإسلامية  طرق تدريس ومناهج  داوود حلس. د   .7

 الجامعة الإسلامية  علم النفس  عاطف الأغا. د   .8

 جامعة الأقصى  أصول التربية الإسلامية  حمدي أبو معمر. د   .9
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   )2ملحق رقم  ( 
  

 بسم االله الرحمن الرحیم
  

  تحكیم إستبانة
  
  

  حفظھ االله،،،........................................... / ....................السید الدكتور
  

  .       السلام علیكم ورحمھ االله وبركاتھ
  
  

 في كلیة الدراسات العلیا بالجامعة - تربیة إسلامیة–یقوم الباحث من قسم أصول التربیة 

ات غزة درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانویة بمحافظ" الإسلامیة بدراسة بحثیة موضوعھا 

  ."لأسالیب التوجیھ الخلقي في ضوء المعاییر الإسلامیة وسبل تطویرھا 

آملاً من سیادتكم التكرم ،  لذا یتشرف الباحث بأن یعرض على سیادتكم  الإستبانة الخاصة لذلك

من فقراتھا لما لتعدیلاتكم من دور ، بتحكیم ھذه الإستبانة بإضافة أو حذف أو تعدیل ما ترونھ مناسباً

 إتمام ھذا العمل على النحو المرجو وفق معاییر علمیة وجزاكم االله عنا كل الخیر  وجعلھ في في

  . میزان حسناتكم

  
  وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدیر

  
  
  
  

   الباحث                                                                                                    
   عامر حسین رامي
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  -:عنوان الدراسة
درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانویة بمحافظات غزة لأسالیب التوجیھ الخلقي في ضوء (

  ).المعاییر الإسلامیة
  

 .التوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب القدوة: المجال الأول
 صیاغةمن حیث ال من حیث انتمائھا للبعد

 الفقرات م
 غیر مناسبة مناسبة لا تنتمي تنتمي

     .یعد أسلوب التوجیھ بالقدوة من أسالیب التوجیھ الخلقي -1
     .یساوي بین الطلبة في المعاملة -2
     .یتصرف أمام الطلبة على أنھ قدوة لھم -3
     .توافق أفعالھ أقوالھ -4
     .المدرسیةیحترم المواعید  -5
     .المدرسیةالطلبة  في الأنشطة یتقدم  -6
     .یتقدم الطلبة في أداء العبادات لاسیما الصلاة -7
     .یلتزم بالخلق الحسن -8

 .التوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب القصة: المجال الثاني
     .یعد أسلوب التوجیھ بالقصة من أسالیب التوجیھ الخلقي -1
     . على الطلبة القصص التي تتضمن القیم الأخلاقیةیقص -2
     .یستخدم القصص التي تحاكي واقع الطلبة -3
     الموضوعیة في استخدام الأسلوب القصصي ویتحرى الدقة -4
     .النبوي ویركز على القصص القرآني -5
     .یتجنب القصص الخیالیة الغیر صادقة -6
 لاستخلاص العبر من القصص یفسح المجال للطلبة -7

 .المطروحة
    

     .یطلب من الطلبة الإتیان بقصص تناسب الموقف التعلیمي -8
 .التوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب ضرب المثل: المجال الثالث

یعد أسلوب التوجیھ بضرب المثل من أسالیب التوجیھ  -1
 .الخلقي

    

     .السنة ومثال الواردة في القرآنیركز على الأ -2
     .یذكر المثل في وقتھ المناسب -3
     .یعطي الفرصة للطلبة لیذكروا أمثال مشابھة -4
     .یتجنب الأمثال المنافیة لثقافة المجتمع -5
     .یستخدم الأمثال في غرس القیم الأخلاقیة -6
     .ھیبیعدل السلوك السلبي للطلبة بأمثلة التر -7
     .یعزز السلوك الإیجابي للطلبة بأمثلة الترغیب -8

 .المناقشة والتوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب الحوار: المجال الرابع
المناقشة من أسالیب التوجیھ  ویعد أسلوب التوجیھ بالحوار -1

 .الخلقي
    

     .ھم أثناء عملیة الحواریعطي الفرصة للطلبة لیعبروا عن آرائ -2
     .المناقشة ویخطط جیداً لعملیة الحوار -3
     .یصحح المفاھیم الخاطئة لدى الطلبة أثناء عملیة الحوار -4
     .یتجنب الإكراه ویعتمد في الحوار على الإقناع -5
     .یحض الطلبة على المناقشة بھدوء ورویة -6
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  الفقرات م من حیث الصیاغة  للبعدمن حیث انتمائھا
 غیر مناسبة مناسبة لا تنتمى تنتمي 

     .یحث الطلبة على عدم التعصب للرأي -7
     .یلتزم بالآداب العامة للحوار والمناقشة -8

 .الترھیب والتوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب الترغیب: المجال الخامس
الترھیب من أسالیب التوجیھ  والترغیبیعد أسلوب التوجیھ ب -1

 .الخلقي
    

     .یقدم الترغیب على الترھیب في عملیة التوجیھ الخلقي -2
 الأحادیث النبویة في الترغیب ویعتمد على الآیات القرآنیة -3

 .الترھیبو
    

     .الثواب ویصاحب عملیة الترغیب المكافئة -4
     .العقوبة المناسبةیصاحب عملیة الترھیب استخدام  -5
     . یرغب الطلبة في تحمل المسئولیة وأدائھا على أكمل وجھ -6
     .یكافئ الطلبة على السلوك الجید -7
     .یعاقب الطالب المقصر في أداء واجباتھ -8

 .التوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب التوجیھ بالأحداث: المجال السادس
     .یعد أسلوب التوجیھ بالأحداث من أسالیب التوجیھ الخلقي -1
     .یستغل الحدث فور وقوعھ أو حدوثھ -2
     .یتجنب الأحداث ذات الطبیعة الجدلیة مثل الأحداث السیاسیة -3
     .یستغل المناسبات الدینیة في عملیة التوجیھ الخلقي -4
 في الأحداث موضع یفتح المجال للطلبة لإبداء آرائھم -5

 .الحدیث
    

     .یستخلص مفاھیم متعددة من المناسبة الواحدة -6
یعطي الفرصة للطلبة لاستخلاص الدروس والعبر من  -7

 .الأحداث المختلفة
    

     .یتحرى الدقة والموضوعیة أثناء التوجیھ بالاحداث -8
 .الإرشاد ویة باستخدام أسلوب الوعظالتوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانو: المجال السابع

     .یعد أسلوب التوجیھ بالموعظة من أسالیب التوجیھ الخلقي -1
     .یتحرى الوقت المناسب لإلقاء الموعظة -2
     .الأحادیث النبویة الشریفة ویدعم موعظتھ بالآیات -3
     .ینوع في الأسالیب البیانیة المستخدمة في الموعظة -4
     .الھدوء أثناء إلقاء الموعظة وسم بالرزانةیت -5
     .یبتعد عن التشھیر والتجریح أثناء إلقاء الموعظة -6
     .یعالج السلوك السلبي للطلبة بالتلمیح لا بالتصریح -7
     .النفسیة  ویعظ الطلبة بما یتناسب مع قدراتھم العقلیة -8
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  -:أختي المدیرة-أخي المدیر
التصور المقترح لتطوير دور معلم المرحلة الثانوية بمحافظات غـزة فـي ممارسـة              ما   •

  أساليب التوجيه الخلقي ؟

1- ........................................................................................ 

2- ........................................................................................ 

3- ........................................................................................ 

4- ........................................................................................ 

5- ........................................................................................ 

6- ........................................................................................ 

 

 شاكراً لكم حسن تعاونكم

  مع وافر تحياتي

  

                                                                            الباحث

     رامي عامر حسين
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   )3ملحق رقم  ( 
  

 بسم االله الرحمن الرحیم
  

  الإستبانة في وضعھا النھائي
  

  حفظھ االله،،،............................................................... ـة /السید المدیر
  

  .       السلام علیكم ورحمھ االله وبركاتھ
  
  

 في كلیة الدراسات العلیا بالجامعة -بیة إسلامیة تر–یقوم الباحث من قسم أصول التربیة 

درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانویة بمحافظات غزة " الإسلامیة بدراسة بحثیة موضوعھا 

  ."لأسالیب التوجیھ الخلقي في ضوء المعاییر الإسلامیة وسبل تطویرھا 

یة بمحافظات غزة لأسالیب درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانوویتطلب ذلك تطبیق استبانة لمعرفة 

 ومدیرات مدیري من وجھة نظر الإسلامیة وسبل تطویرھاییر التوجیھ الخلقي في ضوء المعا

  .مدارس المرحلة الثانویة بمحافظات قطاع غزة

وقد تضمنت الإستبانة  سبعة مجالات وھي  التوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام 

، أسلوب الحوار والمناقشة ، أسلوب ضرب المثل، أسلوب القصة، قدوةأسلوب ال(الأسالیب التالیة

  ).أسلوب الوعظ والإرشاد، أسلوب التوجیھ بالأحداث ، أسلوب الترغیب والترھیب 

الخمسة  والمرجو من سیادتكم قراءة كل بند من بنود الإستبانة بعنایة ثم اختیار إحدى المستویات

  ).بدرجة قلیلة جداً،  بدرجة قلیلة،متوسطة،  كبیرة،بدرجة كبیرة جداً(

  
  وتفضلوا بقبول فائق الاحترام والتقدیر

  
  
  
  

    الباحث                                                                                             
  رامي عامر حسین 
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یھ الخلقي في ضوء المعایر درجة ممارسة معلمي المرحلة الثانویة بمحافظات غزة لأسالیب التوج
  .الإسلامیة وسبل تطویرھا

  :المعلومات الشخصیة 
  الج                              نس   .1

  

:          ذكر       أنثى      
  التخ                    صص    .2

  

:         علمي    أدبي      
  الخدم                             ة    .3

  

:  )  1 -4 (سنوات  ) 5-9 (      سنوات  أكثر من ذلك   
  الوسطى  سخان یون    رفح  :  المنطقة التعلیمیة   .4

      رب غزةغ  مدیریة شمال غزة  
  

شرق غزة  

بدرجة   الفقرات  م
  كبیرة جداً

بدرجة   بدرجة كبیرة
  متوسطة

بدرجة   بدرجة قلیلة
  قلیلة جداً

  

  .التوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب القدوة: المجال الأول
  

           . المعلم بین الطلبة في المعاملةیعدل  .1
            .بة بتواضعیتصرف مع الطل  2.
           .توافق أفعالھ أقوالھ  3.
           .المدرسیةیحترم المواعید   4.
           .ةیالمدرسیشارك الطلبة  في الأنشطة   5.
           .یتقدم الطلبة في أداء العبادات لاسیما الصلاة  6.
           . یضبط نفسھ عند الغضب ولا یثار بسھولة  7.

  

  . لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب القصةالتوجیھ الخلقي: المجال الثاني
  

لإتیان بقصص على الطلبة یشجع المعلم ا  8.
 .تناسب الموقف التعلیمي

          

لطلبة القصص التي تتضمن القیم یقدم ل  9.
 .الأخلاقیة

          

المتوافقة مع بیئة الطلبة یذكر القصص   10.
 .التعلیمیة

          

ي استخدام الموضوعیة ف ویتحرى الدقة  11.
 .الأسلوب القصصي

          

           .النبوي ویركز على القصص القرآني  12.

           .یتجنب القصص الخیالیة غیر الصادقة  13.

یفسح المجال للطلبة لاستخلاص العبر من   14.
 .المقدمةالقصص 

          
  

  .التوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام ضرب المثل: المجال الثالث
  

 على الأمثال الواردة في القرآن  المعلمیركز  15.
 .الكریم 

          

یستثمر الأمثال الواردة في السنة النبویة   16.
 .المطھرة

          

           .یذكر المثل في وقتھ المناسب  17.

 تناسب یعطي الفرصة للطلبة لیذكروا أمثالاً  18.
 .الموقف التعلیمي

          

           .افة المجتمعیتجنب الأمثال المنافیة لثق  19.

یذكر الأمثال التي تساھم في غرس القیم   20.
 .الخلقیة
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بدرجة   الفقرات  م
  كبیرة جداً

بدرجة   بدرجة كبیرة
  متوسطة

بدرجة   بدرجة قلیلة
  قلیلة جداً

یفسح المجال للطلبة لاستخلاص العبر   21.
 .والعظات من الأمثلة المطروحة

          
  

  .خلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب الحوار والمناقشةالتوجیھ ال: المجال الرابع
  

یعطي الفرصة للطلبة لیعبروا عن آرائھم   22.
 .أثناء عملیة الحوار

          

           .المناقشة ویخطط جیداً لعملیة الحوار  23.

یصحح المفاھیم الخاطئة لدى الطلبة أثناء   24.
 .عملیة الحوار

          

           .ار على الإقناع یعتمد في الحو  25.

           .یحض الطلبة على المناقشة بھدوء ورویة  26.

           .یحث الطلبة على نبذ التعصب للرأي  27.

یحث الطلبة على تجنب الجدل العقیم أثناء   28.
 .عملیة الحوار والمناقشة

          
  

  . والترھیبالتوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام الترغیب: المجال الخامس
  

یقدم الترغیب على الترھیب في عملیة   29.
 .التوجیھ الخلقي

          

یعتمد على الآیات القرآنیة في عملیة   30.
 .الترھیب والترغیب

          

 یستفید من الأحادیث النبویة في الترغیب  31.
 .الترھیبو

          

ت في أوقاتھا المناسبة ویثیب آیقدم المكاف  32.
 .المجد

          

ستخدم العقوبة المتناسبة مع الموقف ی  33.
 .التعلیمي

          

یرغب الطلبة في تحمل المسئولیة وأدائھا   34.
 .على أكمل وجھ

          

         أسلوب الترغیب والترھیبیجمع بین  35.
 .أسلوب الوعظ  والإرشادو

          
  

  .توجیھ بالأحداث التوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب ال: المجال السادس
  

الأحداث الجاریة في التوجیھ یستثمر   36.
 .التربوي

          

یتجنب الأحداث ذات الطبیعة الجدلیة مثل   37.
 .بعض الأحداث السیاسیة

          

یستثمر المناسبات الدینیة في عملیة التوجیھ   38.
 .الخلقي

          

یعطي الفرصة للطلبة لإبداء آرائھم المختلفة   39.
 .اث والوقائعفي الأحد

          

یحث الطلبة على استخلاص المفاھیم من   40.
 .المناسبات المتعددة

          

عن  لدى الطلبة المغلوطةیصحح المفاھیم   41.
 .بعض الأحداث

          

یتحرى الدقة والموضوعیة أثناء التوجیھ   .42
 .بالأحداث
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بدرجة   الفقرات  م
  كبیرة جداً

بدرجة   بدرجة كبیرة
  متوسطة

  بدرجة   رجة قلیلةبد
  قلیلة جداً

  

   .الوعظ والإرشادالتوجیھ الخلقي لطلبة المرحلة الثانویة باستخدام أسلوب : السابعالمجال 
  

           .یتحرى الوقت المناسب لإلقاء الموعظة  43.

الأحادیث النبویة  ویدعم موعظتھ بالآیات  44.
 .الشریفة

          

 في ینوع في أسالیب التوجیھ المستخدمة  45.
 .الموعظة

          

           .الھدوء أثناء إلقاء الموعظة ویتسم بالرزانة  46.

یبتعد عن التشھیر والتجریح أثناء إلقاء   47.
 .الموعظة

          

           .یعظ الطلبة بما یتناسب مع قدراتھم العقلیة  48.

           .یراعي في موعظتھ الحاجات النفسیة لطلبتھ  49.
  

  -:أختي المدیرة-أخي المدیر
 لتطوير دور معلم المرحلة الثانوية بمحافظات غـزة فـي ممارسـة             الصيغة المقترحة ما   •

 أساليب التوجيه الخلقي ؟

1-.................................................................................. 

2-................................................................................... 

3-...................................................................................  

4-................................................................................... 

5-...................................................................................  

6-................................................................................... 

 شاكراً لكم حسن تعاونكم

  مع وافر تحياتي

                                                                            الباحث

     رامي عامر حسين

  


