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 " ،نمحلَّالرعآنالقُر ماْنيالب هلَّمع ،اْنالإِ�ْس لَقخ ،"  
  

  )4-1الرحمن، (
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  ـــداءـــداءــــــــإهــإهــ

  
  أب كريم، وأم رؤوم... إلى جناحي الدفء والبر

  أغمضا عيونهما على ملامح الوطن... إلى أختٍ ورفيق دربها
  واحة الروح والقلب... إلى زوجةٍ

  اح، وريحان البساتينإشراقة الصب... إلى أبنائي وبناتي
 أهدي ثمرة جهدي

  
  
  
  
  
  



ث 

  شكر وتقدير

  

  بسم االله الرحمن الرحيم
 

رب أوزعني أن أشكر نعمتك التي أنعمت علي وعلى والـدي ، وأن أعمـل صـالحاً ترضـاه ،                     (( 

  "19النمل آية ))  "وأدخلني برحمتك في عبادك الصالحين 

نك ، سبحانك اللهم لا علم لنا إلا ما علمتنـا ،            يارب لك الحمد كما ينبغي لجلال وجهك، وعظيم سلطا        

إنك أنت العليم الحكيم ، وصلاة وسلاماً على خير خلق االله، معلم الأنام ، وإمـام الهـداة ، ورحمـة                     

  .للعالمين، عليه منا ومنكم أفضل صلاة وأتم تسليم وبعد 

  : بداية يستحضرني قول شاعر 

  ة عند االله والناسبه الزياد** فالشكر أفضل ماحاولت ملتمساً 

بأسمى آيات المحبة والفخار أسجل ثنائي وعرفاني لمنارة العلم ، ومنهل العلماء الجامعـة الإسـلامية                

ممثلة بإدارتها ، وعمادة الدراسات العليا ، وكلية التربية بعميدها وأساتذتها الأجـلاء ، والـذين كـان                  

  .واقعا في حيز الوجود لجهودهم أعظم الأثر في تجسيد فكرة هذه الرسالة لتصبح 

 - مشكوراً –محمد زقوت ،والذي تلطف     / وفي مقامكم الكريم هذا يجللني عظيم فضل أستاذي الدكتور          

بالإشراف على هذه الرسالة حيث منحني الجهد والوقت والتشجيع الكثير الكثير ، له مني كل المحبـة                 

داوود حلس ،   / الدكتور  . قشة والحكم   والوفاء ،والشكر موصول للأستاذين الجليلين عضوي لجنة المنا       

إياد عبد الجواد ، واللذين تفضلا بالموافقة على مناقشة الرسالة ، وكـذلك الأمـر للـسادة                 / والدكتور

  .المحكمين لهم مني وافر التقدير وأجل الاحترام لما بذلوه من جهد وأثر طيب في تحكيم أداة الدراسة 

تقدير إلى وزارة التربية والتعليم الفلسطينية ومديرياتها وخاصـة         ولا يفوتني أن أتقدم بوافر الشكر وال      

  مديرية شمال غزة لتقديمهم كل عون ودعم لتذليل الصعاب ، 

 كما وأنني أتوجه ومن خلالكم بأطيب الثناء ، وخالص الدعاء لكل من كان عوناً لي في إخراج هـذا                   

  .وفاء الجهد المتواضع ، ولكل أولئك وهؤلاء مني كل المحبة وال

  

  الباحث
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  ملخص الدراسة

  
محافظـات غـزة، وتحديـد    في منهج العروض للمرحلة الثانوية هدفت الدراسة إلى تقويم    

 ـ   : الأربعةجوانب القوة والضعف في ذلك المنهج بعناصره          ةالأهداف، المحتوى، الأنشطة التعليمي

  .التعلمية، والتقويم

ولقد استخدم الباحث المنهج الوصفي التحليلي، إذ يمكن عن طريقه وصف الواقع القـائم، وتحديـد               

  .يق مقارنته بمستويات أو معايير تم إعدادهاكفاءته عن طر

ولأغراض الدراسة قام الباحث بإعداد قائمة بالمعايير الواجب توافرها في منهج العروض للمرحلة             

الثانوية، معتمدا في ذلك على بعض الدراسات السابقة، ومـستفيدا مـن آراء وتوجيهـات بعـض                 

وخاصة اللغـة العربيـة،      وطرق التدريس    الخبراء التربويين من المتخصصين في مجال المناهج      

  .وكذلك من خلال عمله مشرفا تربويا لمبحث اللغة العربية

وبعد إعداده لقائمة المعايير، قام الباحث بعرضها على مجموعة من المحكمين المتخصـصين فـي               

قـام  مجال مناهج اللغة العربية وطرق تدريسها، وبعد إجراء التعديلات اللازمة التي أشاروا بها،               

للدراسة في صورة استبانة مكونة من أربعة مجـالات تمثـل           الباحث بتحويل تلك القائمة إلى أداة       

ستبانة وثباتهـا، قـام     لاوبعد تأكد الباحث من صدق ا     .  فقرة) 100(عناصر المنهج، وتشتمل على     

فـي  بتطبيقها على عينة الدراسة المكونة من مجموع معلمي اللغة العربيـة بالمرحلـة الثانويـة                

  .معلما ومعلمة) 252(محافظات غزة، والبالغ عددهم 

وبعد جمع الاستبانات وتفريغها، والحصول على البيانات المطلوبة قام الباحث بمعالجتها إحصائيا،            

  :حيث استخدم المعالجات الإحصائية التالية

  .المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي -

 ).T ) T testاختبار  -

 .التباينتحليل  -

  :ويمكن إجمال النتائج التي توصل إليها الباحث من خلال دراسته فيما يلي

في منهج العروض للمرحلة الثانوية وصـياغتها فـي         ها  الواجب توافر بناء قائمة بالمعايير     -

شكل استبانة يمكن الاستعانة بها في تقويم ذلك المنهج والتعـرف علـى جوانـب القـوة                 

 .والضعف فيه

محافظـات  فـي   منهج العروض للمرحلة الثانوية ملاءمةن النسبي العام لمدى لقد بلغ الوز  -

من الدرجة الكلية، حيث حـصلت الأهـداف        %) 66.8(غزة للمعايير الواجب توافرها فيه      

، والأنشطة التعليميـة التعلميـة      %)67.42(، والمحتوى على نسبة     %)66.93(على نسبة   

 .من الدرجة الكلية%) 67.98(، والتقويم على نسبة %)65.01(على نسبة 



ز 

بين متوسطات درجـات معلمـي      ) 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        لا   -

 العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غـزة       منهج ملاءمةاللغة العربية في تقديراتهم لمدى      

  .للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلى متغير الجنس وكذلك الخبرة

بين متوسطات درجات معلمي اللغة     ) 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى     توجد فروق ذات      -

 منهج العروض للمرحلة الثانويـة بمحافظـات غـزة          ملاءمةالعربية في تقديراتهم لمدى     

للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلى متغير الصف الدراسي لصالح الـصف الحـادي              

 .عشر
 

وعة من التوصيات والتي تؤكد في مجملها علـى         وفي ضوء تلك النتائج خلصت الدراسة إلى مجم       

ضرورة مراعاة المعايير الواجب توافرها في منهج العروض للمرحلة الثانوية حتى يمكـن لـذلك               

المنهج أن يحقق الأهداف التعليمية المنشودة منه بكفاءة وفاعلية، كمـا تقـدمت بمجموعـة مـن                 

  .تطوير منهج العروض والارتقاء بهالمقترحات المتعلقة بقيام دراسات يمكن أن تساهم في 

 



س 

  
ABSTRACT 

 
Evaluating "Al Orodh" curriculum fore the secondary stage in Gaza.  
Governorates form the point of view of the Arabic language teachers.  

- This study aimed at evaluating "Al Orodh"  curriculum in that stage to 
limit the strength weakness in that curriculum and its four elements, aims, 
content , teaching and learning activities and evaluation . 

- The researcher impleted analytic descriptive method as it enables him to 
describe the current situation and define its validity according to the 
criteria prepared by the research set a list of criteria , the researcher set a 
list of criteria related to target stage with reference to previous studies, to 
the points of view of the experts ,  opinions in that field and form his work 
experience as a supervisor of Arabic language. 

 
The tool of study was judged by specialists in Methodology and curricula 
After making Modification, it was formed as questionnaire consists of four 
domains divided in to "too" items represented the four elements of the 
curriculum. 
After making sure of  the validity and constancy of the questionnaire , the 
researcher applied it on the study sample  that consists of 252, male and 
female Arabic language teachers. 
After collecting the data to be analyzed by different statisical means . the 
recommendations were as the following :- 

- Setting a criteria of "AL Oruodh"   in the secondary stage to be used in 
curriculum to limit the strength and weakness points  

- The general relative weight of the curriculum validity according to the 
criteria was, (66,8%) . (66.93%) for the aims, (67342%) for the content, 
(65.01%) for the teaching and learning activities and (67.98%) for the 
evaluation.  

- There is no significant differences at (0,05) between the averages of 
Arabic language teachers in their evaluating to the validity of "Al Orodh" 
in the secondary school related to the Sex of the experience of the teacher. 

- There are significant differences at (p≥0,05) level between the average of 
Arabic language teacher for the be desirable criteria related to the class for 
the sake of the eleventh class. 

 
On the light of those results , the study has come to a set of 
recommendation Stated the necessity of taking into consideration the 
criteria in "AL Orodh"   in the secondary stage in order to achieve the goals 
efficiently. 

  
In addition, the study recommended carrying out other studies to contribute 

in development and improvement of "AL Orodh"    
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  مقدمة الدراسة     
ب دورا وظيفيا مهمـا     لعهي ت تعد اللغة من أهم الظواهر الاجتماعية التي أنتجها التطور البشري، و          

في حياة الفرد والمجتمع، فهي وسيلة اتصال الفرد بغيره، وعن طريق هذا الاتصال يدرك الفـرد                

جانـب   ال حاجاته ومتطلباته، وهي أداته للتعبير عن أفكاره وعواطفه وانفعالاته، وتقوم اللغة بتغذية           

 إلي جانب أنها وسيلة من وسائل الراحة        الروحي والتذوقي والجمالي بما تقدمه من فنون أدبية راقية        

  .وتقليل الاضطراب، كما أنها يمكن أن تحقق فكرة التقارب والتفاهم العالمي بين الشعوب 

 التاريخي والثقافي، وهي التي     موروثهاولغة كل أمة هي جزء لا يتجزأ من شخصيتها وحضارتها و          

  . كيانها الموحد وهويتها المستقلةتمثل

 بتعليم اللغـة، بعلومهـا وآدابهـا، ونقلهـا للأجيـال            - قديما وحديثا  -ماء التربية   لذا فقد اهتم عل   

لأن الأمة هي اللغـة، وبقـاء الأمـم         "الناشئة،وخصصوا لها مساحات واسعة في المناهج الدراسية        

      ) .1980:23،السيد" . (منوط بقوة لغاتها

نزلة، ليس فقط لأن االله شـرفها بجعلهـا        أعلاها م وولغتنا العربية من أشهر اللغات الحية في العالم         

لغة للقرآن الكريم، وإنما أيضا لأنها لغة تمتلك من الخصائص والمميـزات مـالم يتـوافر للغـة                  

سواها،مما جعلها قادرة دائما على النمو والتطور بما يتلاءم مع كل المـستجدات وهـي محتفظـة                 

وسع تعبيرا عما يجول في النفس، وذلك       ي أدق اللغات تصويرا لما يقع تحت الحس،وأ       هف"بأصالتها ، 

  ).1979:41سمك، ".(لمرونتها على الاشتقاق، وقبولها للتهذيب، وسعة صدرها للتعريب 

 عن التعلـيم،    المسؤؤلينونظرا لأهمية اللغة العربية ومكانتها، فقد حظيت باهتمام كبير من جانب            

نـاهج الدراسـية    م واسعة في ال   والقائمين علي وضع المناهج الدراسية، إذ خصصوا لها مساحات        

المقررة علي الطلية وخاصة في المرحلة الثانوية، ولغرض التسهيل علي التلاميذ وتيسير تعلمهـم              

لمادة اللغة العربية، فقد عمد واضعو المناهج لتقسيمها إلى فروع يكمل بعضها بعضا، وهذه الفروع               

 ورغم كون مـادة   ، والتعبير ، والعروض ،والنحو،والقراءة،والبلاغة ، والنصوص ،الأدب: مثل في   تت

 ـ بشكل أوبآخربكتاب العلوم   مرتبطة كتابامستقلا،وكونها العروض لاتمثل  ة إلا أنهـا تعتبـر        اللغوي

.                                فرعا مهما من فروع اللغة العربية،خاصة في منهج اللغة العربية للمرحلةالثانوية

مـن حيـث     وتجدر الإشارة إلي أن هناك فارقا ملحوظا بين علم العروض وعلوم العربية الأخرى            

أخذت تنمو حتى بلغـت ذروة      ثم   حدثتالنشأة، فعلوم النحو والصرف والبلاغة واللغة مثلا قد است        

ك هو السر في أن مـن  اكتمالها، أما العروض فقد أخرجه الخليل علما يكاد يكون متكاملا، ولعل ذل     

 بعد الخليل من العروضيين لـم يـستطيعوا أن يزيـدوا علـي عروضـه أي زيـادة تمـس                     ىأت

  )1985:10 ،عتيق.(الجوهر

 في تحديدهم لمفهوم العروض، وهـي فـي         – قديما وحديثا    –ولقد كثرت اجتهادات الأدباء والنقاد      

اسـده حـسب رؤيـة       ف علم به يعرف صحيح وزن الـشعر مـن        "مجملها تشير إلى أن العروض      

  ) .2001:21أبو علي،.("الخليل
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 بدت هينة لأصحاب الأذن الموسيقية من شعراء وغيرهم، لكنها عند           إنإن الحاجة لعلم العروض، و    

إمعان النظر تكون ملجئة للشعراء ولغير الشعراء وخاصة عند حدوث خلاف في صحة بيت مـن                

 الذوق أداة شخـصية، لا      إنم كل إلي ذوقه، إذ      الأبيات أو فساده، لايكفي لفض النزاع فيه أن يحتك        

 إلي حكم فيصل تخـضع لـه        ءيمكن الاحتكام إليها في حالات الخلاف بين الأفراد ولابد من اللجو          

سائر الأذواق، ولا سبيل لذلك إلا العلم بهذا الفن، والوقوف على رخصه وممتنعاته، ولولا هذا الفن                

  .ه للجأ أدعياء الذوق إلي جدال لا نهاية ل

بل لولا هذا الفن الذي حفظ للشعر العربي أبرز مقوماته لظهرت بوادر الانحـلال فـي مقومـات                  

الشعر العربي من زمن بعيد ولجاز أن يمثل الشعر المنثور والشعر الحر قبل اليوم بمئات الـسنين                 

 من دون أن يوسم بالنبو وبالخروج علي طبيعة الشعر العربي ، ومـن دون أن يستـشعر قـائلوه                   

 المعاذير ويختلقـوا العلـل  للخـروج     االخروج على  قواعد علم  العروض، ومن دون أن  يتكلفو       

  ) .1977:17خلوصي،. (علي القواعد والأصول 

 العروض قـد     منهج  ومواقفهم من تدريس   نوعلي الرغم من أهمية هذا العلم، إلا أن آراء التربويي         

م من خلال الأدب والنصوص ولـيس مـن        تباينت،فمنهم من يرى أن تدريس العروض يجب أن يت        

 أن تدريسه يجب أن يكون مستقلا بكتبه وحصصه الخاصـة           ىخلال العلوم اللغوية، ومنهم من ير     

بأن يقتصر تدريس هذا العلـم علـي         نبه، ويقف فريق آخر من المعلمين موقفامغايرا حيث يدعو        

  .متخصصي اللغة العربية في المرحلة الجامعية 

 علـى   منهج العروض، وكيفية تدريـسه    ختلاف بين التربويين في مواقفهم من       ولقد انعكس هذا الا   

 العروض، فقد لمس الباحث من خلال عمله مشرفا لمبحث          منهجالواقع الفعلي لتعامل المعلمين مع      

محافظة شمال غزة أن هناك غموضا واضطرابا يكتنف مواقـف معلمـي اللغـة              في  اللغة العربية   

 منهجعروض للمرحلة الثانوية،وكذلك لاحظ أن هناك شكوى دائمة من           ال منهجالعربية من تدريس    

 فـي   الطلبةمون يشكون من ضعف     ، فالمعل الطلبةالعروض سواء من جانب المعلمين أو من جانب         

على منهج العروض واعتماده     والتلاميذ بدورهم يشكون من صعوبة       المنهج ونفورهم من تعلمه    هذا

هم، يضاف إلى ذلك أنه ومن خلال مراجعة الباحـث لـلأدب            مصطلحات ومفاهيم غير مفهومة لدي    

 العروض في محافظات غزة، مع ما لهذا العلم من          لمنهجالتربوي لم يعثر على أي دراسة تقويمية        

هذه المرحلة بحكم طبيعتها وموقعها في السلم التعليمي حيث تقوم بدور تربـوي             "أهمية، ومع كون    

ها لمواجهة تعليمهم في الجامعات والمعاهد، وتهيؤهم للانخراط        واجتماعي متوازن، إذ أنها تعد طلاب     

  ) .1993:1الأغبري، " .(في الحياة العملية

 يتوجب من الجهـات المعنيـة       إنهولما كان العروض بهذه الأهمية البالغة على كافة المستويات، ف         

والمتابعـة عـادة    لتحقق المستمر من صلاحيته، وتتم هذه الدراسـة         لومتابعة أهليته دائما،    دراسة  

بالتقويم ، وبكل مايشتمل عليه من أهداف وخطط ومبادئ  وعوامل وعمليات ، ومن هنا جاء  دور                  

  ) .1986:12حمدان، . ( عمليات التقويم  المستمر  للمناهج 
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ولا شك أن عمليات التقويم المستمرة للمناهج مفيدة لكل من يعنيه أمر التطوير التربوي للمنـاهج،                

 ـ          وكل من يعني    ذه الاستفادة من التطوير بالشكل المناسب وبالشكل الفعال،ولذا فمن الضروري الأخ

 حتى يمكن التطـوير والتعـديل للمـسار         مبرؤيةالمتخصصين وذوي الخبرة والكفاءات عن التقيي     

  ) . 1993:20الباشا،( للمناهجحالصحي

لم والاستفادة منه فـي      العروض لتساعدنا علي تطوير هذا الع      منهج الباحث أن عملية تقويم      ىوير

جميع مجالاته الأساسية، نظرا لقلة الاهتمام بهذا العلم في مجتمعنا الفلـسطيني، ومحاولـة جـادة                

  . للتطوير والتحديث والتعديل

ولأن عمليات التقويم المستمرة للمناهج تساعد علي الوقوف دائما علي نواحي الضعف لتـصحيحها      

  .وة لإثرائها وتطويرهاوتعديلها بالشكل السليم، ونواحي الق

  : أهمها عدة الباحث من خلال شواهدى نبع الإحساس بمشكلة هذه الدراسة لدفقد

 مشرفا لمبحث اللغة العربية، حيث اسـتطاع أن يجمـع عـددا كبيـرا مـن                 أن الباحث يعمل  * 

 وكذلك عددا من المعوقات التي تواجه معلمي المادة مما          ،العروض منهج حول طبيعة    الملوحوظات

  .العروض  منهجفع الباحث إلي العمل علي مراجعة وتقويم د

الجهود التي بذلت في إعداد المناهج الفلسطينية، وخاصة أنها التجربة الأولى في بنـاء منهـاج                * 

  .اللغة العربية بكل فروعه، والذي تم تطبيقه في المدارس الثانوية التابعة للسلطة الفلسطينية 

رض التأكيد علي الاهتمام بالمناهج فـي       ميا في السنوات الأخيرة بغ    بياوعالالجهودالتي تبذل عر  * 

رؤى "الوطن العربي،من خلال المؤتمرات العلمية مثل المؤتمرالعلمي الثالـث فـي الإسـكندرية              

نحو تعليم أساسي " ، والمؤتمر العلمي الرابع )1991أغسطس،"(مستقبلية للمناهج في الوطن العربي

تطوير مناهج التعليم في    "تمر التربوي الأول بجامعة الأزهر بغزة     ،والمؤ)1992أغسطس،"( أفضل

، والمؤتمر التربوي الثالث بالجامعة الإسلامية      )1993، أكتوبر"( من أين نبدأ ؟    -الاراضى المحتلة 

، كما وردت هذه الأهداف فـي       )2007أكتوبر،  "(الجودة في التعليم العام الفلسطيني كمدخل للتميز      "

، لذلك كان لابد مـن      )1997(ني المنبثق عن مركز تطوير المناهج الفلسطينية      خطة المنهج الفلسطي  

  .الاهتمام بجميع عمليات التقويم المختلفة للمناهج الفلسطينية الجديدة باستمرار 

العروض في المنهاج الفلسطيني، لمعرفة      منهجعدم عثور الباحث على دراسات في مجال تقويم         *

 والاستفادة من عمليات التقويم في التعديل والتطوير بعد ذلـك،           جوانب القوة وجوانب الضعف فيه    

 علـي طلبـة     ررالعروض المق  لمنهجمما دفع الباحث إلى القيام بهذه الدراسة وذلك بإجراء تقويم           

  .المرحلة الثانوية بصفيها الحادي عشر والثاني عشر 
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  مشكلة الدراسة            
  :س التاليتتحدد مشكلة الدراسة في السؤال الرئي

محافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيه      في   العروض للمرحلة الثانوية     منهجما مدى ملاءمة    *

  من وجهة نظر المعلمين ؟ 

  : الأسئلة الفرعية التالية  الرئيسوتنبثق عن هذا السؤال

   العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة ؟منهجماالمعاييرالواجب توافرها في *

محافظات غزة للمعـايير الواجـب      في  العروض للمرحلة الثانوية     منهجملاءمة أهداف   ما مدى   *

  توافرها فيها من وجهة نظر المعلمين ؟

محافظات غزة للمعايير الواجـب     في  العروض للمرحلة الثانوية     محتوى منهج  ملاءمة   ىما مد *  

  توافرها فيه من وجهة نظر المعلمين ؟

فـي   العـروض للمرحلـة الثانويـة      بمـنهج مية التعلمية الخاصة    ما مدى ملاءمة الأنشطة التعلي    *

  محافظات غزة للمعايير الواجب توافرها من وجهة نظر المعلمين ؟

محافظات غزة للمعـايير   في  العروض للمرحلة الثانوية     منهجما مدى ملاءمة الأساليب التقويمية ل     *

  الواجب توافرها فيها من وجهة نظر المعلمين ؟

  

  سةفرضيات الدرا
  :بناء على الأسئلة السابقة صاغ الباحث فرضيات الدراسة على النحو التالي 

بين متوسطات درجات معلمي اللغـة       ) 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       *

محافظات غـزة للمعـايير     في  العروض للمرحلة الثانوية     منهج ملاءمةالعربية في تقديراتهم لمدى     

  . والخبرة ، والجنس،يه تعزى إلى متغير الصف الدراسيالواجب توافرها ف

  :ويتفرع من هذه الفرضية الفرضيات التالية 

بين متوسطات درجات معلمي اللغـة       ) 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       *

محافظـات غـزة    في  العروض للمرحلة الثانوية     منهجالعربية في تقديراتهم لمدى ملاءمة أهداف       

  . والخبرة ، والجنس،معايير الواجب توافرها فيها تعزى إلى متغير الصف الدراسيلل

بين متوسطات درجات معلمي اللغـة       ) 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       * 

محافظـات غـزة    في   العروض للمرحلة الثانوية     منهجالعربية في تقديراتهم لمدى ملاءمة محتوى       

  . والخبرة ، والجنس،افرها فيه تعزى إلى متغير الصف الدراسيللمعايير الواجب تو
  

بين متوسطات درجات معلمي اللغـة       ) 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       * 

العـروض للمرحلـة     بمنهجالعربية في تقديراتهم لمدى ملاءمة الأنشطة التعليمية التعلمية الخاصة          

يير الواجب توافرها فيها تعزى إلـى متغيـر الـصف الدراسـي             محافظات غزة للمعا  في  الثانوية  

  .والجنس والخبرة 
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بين متوسطات درجات معلمي اللغـة       ) 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       * 

في العروض للمرحلة الثانوية     بمنهجالعربية في تقديراتهم لمدى ملاءمة الأساليب التقويمية الخاصة         

 ، والجـنس  ،معايير الواجب توافرها فيها تعزى إلى متغيـر الـصف الدراسـي           محافظات غزة لل  

  .والخبرة

  أهداف الدراسة
  :يهدف الباحث من خلال دراسته إلى تحقيق ما يأتي 

العروض للمرحلة الثانوية والتي يمكن من خلالها        منهجتحديد المعايير الواجب توافرها في       •

  . جوانب القوة وجوانب  الضعف فيه تقويم ذاك المنهج بعناصره الأربعة،وتحديد

محافظـات غـزة    في  العروض للمرحلة الثانوية     منهجالتعرف على مدى ملاءمة أهداف       •

  .للمعايير الواجب توافرها من وجهة نظر المعلمين 

محافظـات غـزة    في   العروض للمرحلة الثانوية     منهجالتعرف على مدى ملاءمة محتوى       •

  .  نظر المعلمين للمعايير الواجب توافرها من وجهة 

العـروض للمرحلـة     بمنهجالتعرف على مدى ملاءمة الأنشطة التعليمية التعلمية الخاصة          •

.                         محافظات غزة للمعاييرالواجب توافرها فيها من وجهة نظرالمعلمينفي الثانوية 

في العروض للمرحلة الثانوية     بمنهج الخاصة   ةتقويميالتعرف على مدى ملاءمة الأساليب ال      •

  . محافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيها من وجهة نظر المعلمين

تقديم التوصيات والمقترحات التي يعتقد الباحث أن من شأنها المساهمة في معالجة جوانب              •

  . جوانب القوة فيه وتعزيز العروض للمرحلة الثانوية  منهجالضعف في 

  

  أهمية الدراسة 

  : في تحقيق ما يلي تسهمتنبع أهمية هذه الدراسة من كونها 

العروض، ويمكن   منهج وأدوات موضوعية لتقويم     رقد تؤدي هذه الدراسة إلى توفير معايي       •

  .أن يستخدمها الباحثون لتقويم مناهج مشابهة 

مما )  والضعف جوانب القوة ( المنهجيمكن لهذه الدراسة أن تضع تصورا واضحا عن هذا           •

 أو تلافي أوجـه     ئهاقد يساعد في اتخاذ إجراءات لتحسينه وتعزيز الجوانب الايجابية وإثرا         

  .القصور 

 والقائمين على تصميم المناهج الاستفادة من الاستبانة        نيمكن للمعلمين والمشرفين التربويي    •

  . المنهجوالمعايير التي استند إليها الباحث في تقويم 

اسة آراء معلمي اللغة العربية للمرحلة الثانوية نحـو تطـوير المنـاهج             تستطلع هذه الدر   •

  .الجيد  المنهجالدراسية في ضوء المعايير التي حددها الباحث كمقياس 
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  حدود الدراسة
للصفين الحادي عشر والثـاني      العروض منهجتقتصر هذه الدراسة علي تقويم      : الحد الأكاديمي   *

في الوحدة   المنهجافظات غزة من وجهة نظر المعلمين، ويتمثل        محفي  عشر في المدارس الثانوية     

 الصف الحادي عشر، والوحدة الثالثـة       طلبةالرابعة والثامنة من كتاب العلوم اللغوية المقررعلى          

  . م 2008/2009 الصف الثاني عشر للعام الدراسي طلبةمن كتاب العلوم اللغوية المقرر على 

اسة معلمي ومعلمات اللغة العربية للصفين الحادي عشر والثـاني          تشمل هذه الدر  : الحد البشري   *

  .عشر في المدارس الثانوية بمحافظات غزة 

محافظـات غـزة    فـي   تقتصر هذه الدراسة على المدارس الثانوية الحكومية        : الحد المؤسساتي   *

  .ويستثني من ذلك المدارس الثانوية المهنية والفنية والخاصة 

  . م 2008/2009 الباحث دراسته هذه في العام الدراسي يجري: الحد الزماني *

  

  تحديد مصطلحات الدراسة 
  : الباحث في دراسته بعض المصطلحات والمفاهيم، ومن أبرزها استخدم

مجموعة الخبرات التربوية التي تهيؤها المدرسة للتلاميذ داخلها أو خارجها          " ويقصد به    :المنهج  *

 في جميع الجوانب العقليـة والثقافيـة والدينيـة والاجتماعيـة            بقصد مساعدتهم على النمو الشامل    

والنفسية والفنية نموا يؤدي إلى تعديل سلوكهم ويعمل علي تحقيق الأهـداف التربويـة المنـشودة                

  ) .1993:18الوكيل والمفتي،.(

هـا  أنه مجموعة المعارف التي يتبناها المجتمع لناشئيه وتقويم المدرسـة بتعليم          ): "حمدان(ويعرفه  

  )12:1986حمدان، " (بغرض نموهم ونجاحهم الاجتماعي والشخصي

ويعرفه الباحث إجرائيا أنه مجموعة الخبرات المربية التي تهيؤها المدرسة للتلاميذ تحت إشـرافها              

  . بقصد مساعدتهم على النمو الشامل وعلى تعديل سلوكهم 

لضعف في المنهج بحيث يـستفاد      الكشف عن جوانب القوة وجوانب ا     "  يعرف بأنه  :تقويم المنهج   *

   .)1988:8محمد .(من نتائج هذه العملية في ترسيخ الأولى وعلاج الثانية 

ويعرفه الباحث إجرائيا بأنه عملية تشخيصية تعاونية مستمرة تهدف إلى إصدار الأحكام على العمل              

ر يتبناها المقوم   التربوي ومدى قدرته على تحقيق الأهداف التربوية لدى المتعلمين في ضوء معايي           

  .من أجل تصحيح أوتعديل أوتغير المسار للوصول إلى الأهداف المنشودة 

".     علم به يعرف صحيح وزن الشعر من فاسده حـسب رؤيـة الخليـل             "يعرف بأنه   : العروض  *

"   علم يبحـث فيـه عـن أحـوال الأوزان المعتبـرة      "، وكذلك يعرف أنه     )21: 2001أبو علي،   (

  ).1123: 1982خليفة، (

  .علم بموسيقى الشعر العربي به يعرف مكسور الشعر من موزونه: ويعرفه الباحث إجرائيا بأنه
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هي المرحلة الدراسية التي تلي مرحلة التعليم الأساسي وتسبق مرحلة الـتعلم            ": المرحلة الثانوية   *

  )13: 2001وزارة التربية والتعليم، ". (الجامعي

لمرحلة التي تشتمل على السنتين الدراسيتين الحادية عشرة والثانية         بأنها ا "ويعرفها الباحث إجرائيا    

عشرة من فترة التعليم التي يمر بها الطالب، وذلك حسب النظام المعمول به حاليـا فـي منـاطق                   

  "السلطة الوطنية الفلسطينية
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري للدراسة
  

  تقويم المنهج : أولا
  تعريف التقويم  •

 م المناهج الدراسية دواعي تقوي •

 وظائف تقويم المنهج  •

 أهمية تقويم المنهج  •

 خصائص التقويم التربوي الجيد  •

 أدوات تقويم المنهج •

  

   العروض في اللغة العربية  علم:ثانيا
   وظيفتها – أهدافها –تعريفها : اللغة  •

 .  الحاجة إليه– تعريفه –نشأته : علم العروض •

  .الصلة بين علم العروض والموسيقى •

 الكتابة العروضية  •

 مصطلحات علم العروض  •

 الدوائر العروضية •

 .البحور العروضية وأوزانها •

 . العروض في مدارسنا •
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  الفصل الثاني

  الإطار النظري للدراسة
  

حـدد  منهج ف تناول في الأول منهما تقويم ال     : لقد قسم الباحث الإطار النظري لدراسته إلى محورين         

ف هذا التقويم، وكذلك أوضح أهمية تقويم المنهج وخصائص التقويم          مفهومه ودواعي تقويمه ووظائ   

وأنهى بذكره لأبرز أدوات تقويم المنهج، ثم تحدث في المحور الثـاني عـن مـادة                التربوي الجيد   

ثم بسط الحـديث فـي      العروض حيث مهد لحديثه باستعراض موجز لتعريف اللغة وأهم وظائفها،           

 والحاجة إليه والصلة بين العروض والموسـيقى وكيفيـة          موضوع العروض فحدد مفهومه ونشأته    

 عشر  الستةالكتابة العروضية، وأهم مصطلحاته وحديث موجز للدوائر العروضية وأوزان البحور           

  . ثم اختتم الفصل بعرض موجز لمادة العروض في مدارسنا

  

  تقويم المنهج : أولا
في مجالات الحياة المختلفة، نظرا لما ينتج       تشكل عملية التقويم إحدى العمليات الحيوية والضرورية        

  . عن تلك العملية من مراجعة للحسابات وتعديل للمسارات للوصول إلى أفضل القرارات

يرة لجميع الأنشطة الإنـسانية المختلفـة، فلقـد         اوعملية التقويم قديمة قدم الإنسان نفسه، وهي مس       

 على قيمة الأشياء والمواقف المختلفة من أجل        استخدم الإنسان التقويم منذ القدم في إصدار الأحكام       

  . تحسين نمط حياته

ويحتل التقويم التربوي مكانة بارزة جديرة بالدراسة والبحث والتحليل فمن خلال التقويم التربـوي              

يتم تحديد الصعوبات والمعوقات التي تحول دون تحقيق التقدم نحو أهداف العملية التربوية بهـدف               

  واقـع ل لأي خطوة تطويريـة أو تحـسينية         الأساسالعملية، فهو يمثل قاعدة     تحسين وتطوير تلك    

  . العملية التربوية

والعملية التربوية المدرسية بحاجة إلى تقويم مستمر يتناول أهدافها ومناهجها وطرق التدريس فيها             

لمستويات في  وإداراتها وجميع أوجه النشاط المختلفة فيها لتحديد درجة فعاليتها ورفعها إلى أعلى ا            

  . ضوء الإمكانات المتوفرة

  

  : تعريف التقويم
من تناول هذا المصطلح    تعددت التعريفات التي تناولت مفهوم التقويم في كتابات المختصين، فمنهم           

بصفة عامة، ومنهم من تناوله من حيث ارتباطه بالعملية التربوية، ومنهم من تناولـه مـن حيـث                  

 الارتباط فإن لمصطلح التقويم مفهوما واحدا يتفـق عليـه جميـع             ارتباطه بالمنهج، وأيا كان نوع    

  : المختصين في هذا المجال، وفيما يلي عرض لأهم التعريفات لهذا المفهوم
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  : التعريفات التي تناولت مفهوم التقويم بصفة عامة
 التقويم بأنه إصدار حكم لغرض ما على قيمة الأفكار والأعمـال والحلـول            ) Bloom(يعرف بلوم   

بأنه العملية التي يتم من خلالها تخطـيط        ) STUFFLEBEAM(والطرق والموارد، ويعرفه ستغلبيم     

  ). 114: 1988الخطيب، (وجمع معلومات مفيدة للحكم على بدائل القرارات، 

بأنه العملية التي يتم بها معرفة ما تحقق من الأهـداف           ) 195: 1997الأغا وعبد المنعم،    (ويعرفه  

  . قتراح ما يلزم تحقيقهوما لم يتحقق وا

بأنه عملية منهجية مخططة تتضمن الحكم على سلوك أو واقع معين جرى            ) بلقيس، أحمد (ويعرفه  

لك الواقع أو السلوك، والتي تم التوصل إليها عـن          قياسه وذلك بعد مقارنة للمواصفات والحقائق لذ      

نـشوان،  (بدقة ووضـوح    طريق القياس الدقيق والموثوق مع أساس أو معيار معين جرى تحديده            

1992 :252 .(  

 جمع بيانات خاصة بفرد     بوساطتهابأنه مجموعة الإجراءات التي تم      ) 151: 1992عطا،  (ويعرفه  

هذه البيانات بأسلوب علمي للتأكد مـن مـدى         أو مشروع أو ظاهرة أو مادة علمية معينة ودراسة          

  . تحقيق أهداف محددة سلفا من أجل اتخاذ قرارات معينة

الباحث أن جميع التعريفات السابقة الذكر توافقت على أن التقويم هو عملية منهجية علميـة               ويرى  

منظمة لجمع المعلومات حول الموضوع المراد تقويمه في ضوء معايير محددة ينتج عنهـا حكـم                

  . معين يفيد في صناعة القرار

  

  : التعريفات التي تناولت التقويم التربوي
هو عملية تقدير للمدى الـذي تحققـت مـن خلالـه            ) TYLER(فه تيلور   التقويم التربوي كما يعر   

الأهداف التربوية والثقافية عن طريق البرامج التعليمية والمنهاج الدراسـي، ويعرفـه كرونبـاخ              

)CRONBACH (             عملية الحصول على المعلومات بالاستفادة منها في عمليـة اتخـاذ القـرارات

  ). 163: 1982إبراهيم وعبد الرازق، (مي أو التربوي يلالمناسبة فيما يتعلق بالبرنامج التع

 ما بلغناه من نجاح في تحقيق الأهداف         مدى  بأنه العملية التي نحدد    " ) الدمرداش، سرحان ( هويعرف

التي نسعى إلى تحقيقها بحيث تكون عونا على تحديد المشكلات وتـشخيص الأوضـاع ومعرفـة                

  التعليمية ورفع مستواها ومساعدتها على تحقيق أهدافها العقبات والمعوقات بقصد تحسين العملية 

   )184: 1997فالوقي، (

علم يضم العمليات المختلفة التي تتبع في جمع البيانات وتفسيرها من أجل تقرير قيمة              "ويعرف بأنه   

أو جدوى أو برنامج ما للمساعدة في اتخاذ قرار بشأنه من حيث اعتماده أو تطويره أو إلغـاءه أو                   

  )125: 1989الدمرداش، ". (ار بديل من مجموع من البدائل في ضوء معايير عمليةاختي

بأنه مجموعة الأحكام التي نزن بها جميع جوانب التعلم والتعلـيم           ) 204: 1998شحاتة،  (ويعرفه  

  . ونشخص بها نقاط القوة والضعف بقصد اقتراح الحلول التي تصحح مسارها
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 أنها ربطت عملية التقويم بالعملية التعليمية التربوية لمعرفـة          ومن خلال التعريفات السابقة يلاحظ    

مدى تحقق الأهداف التربوية المنشودة بقصد رفع مستوى العملية التربوية مـن خـلال تـشخيص     

  . نواحي القوة والضعف والعمل على تدعيم وتعزيز نواحي القوة وعلاج نواحي الضعف

  

  : جتعريفات التي تناولت تقويم المنهال
د أورد التربويون تعريفات كثيرة لتقويم المنهج لسنا هنا بصدد حصرها، ولكن الباحث سـيكتفي               لق

  : بذكر نماذج منها، ثم يستنبط منها تعريفا إجرائيا، ومن هذه التعريفات

عملية دراسة وتشخيص مستمر تستهدف التعرف على نواحي القوة والـضعف           : "تقويم المنهج هو  

  ". تطويره في ضوء أهداف تربوية مقبولة ومتعارف عليها مسبقافي المنهج بقصد تحسينه و

  ). 360:1996عفانة، (

 المـنهج   تـصميم عملية تحديد قيمة المنهاج أو بعضه لتوجيه مـسيرة          "ويعرف تقويم المنهج بأنه     

ومسيرة تنفيذه ومسيرة تطويره نحو القدرة على تحقيق الأهداف المرجوة في ضوء معايير محـددة               

  ). 311: 1998المفتوح، امج التعلم برن. (سلفا

عملية جمع للمعلومات والبيانات والأدلة والشواهد التـي تـشير بعـد            : "ويعرف تقويم المنهج بأنه   

حصرها وتحليلها وتفسيرها إلى نواحي القوة ونواحي الضعف في المنهج القـائم، وهـذا الأمـر                

رون وأولياء الأمور وكل من له علاقـة        يشترك فيه المعلم والمتعلم و الإداريون والموجهون والمدي       

  ). 84: 1996اللقاني والجمل، " . (بالمنهج المدرسي

ومن خلال التعريفات السابقة،وغيرها من التعريفات التي أتيح للباحـث الاطـلاع عليهـا أمكنـه                

عملية تربوية مستمرة يتم فيهـا تحديـد        : بأنه  التوصل إلى استنباط تعريف إجرائي لتقويم المنهج        

دى كفاءة وفاعلية وملاءمة المنهج لتحقيق الأهداف التربوية المنشودة في ضوء معـايير محـددة               م

الأهداف، والمحتوى، والأنـشطة التعليميـة،      : تمكن من الحكم على ذلك المنهج بعناصره الأربعة       

  . والتقويم، عبر جميع المراحل التي يمر بها من تخطيط وتجريب، وتنفيذ، وتطوير

   .وانب القوة ومن ثم تعزيزها وتطويرها، وجوانب الضعف لعلاجها ومتابعتهابهدف تشخيص ج

  

  : دواعي تقويم المناهج الدراسية
هناك الكثير من الأسباب التي تدعو إلى القيام بعملية التقويم التربوي بشكل عام والمناهج الدراسية               

  : بشكل خاص وأهم تلك الأسباب ما يلي

 لآخر ومتابعتها أمر ضروري لمعرفة كيف يسير تنفيذ هذه          أن مراجعة المشروعات من وقت     •

المشروعات ولتلافي الأخطاء قبل استفحالها، والمنهج التعليمي من أكثر المشروعات حاجـة            

 . إلى التقويم المستمر
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كثرة التغيرات التي تحدث في المجتمعات التي تقتضي إعادة النظر فـي المنـاهج وتقـويم                 •

  . آثارها

 . والمعلومات وتضخمها بشكل كبيرزيادة المعارف  •

اهتمام الناس بالتربية والتعليم اهتماما متزايدا وتساؤلاتهم المستمرة عـن جـدوى البـرامج               •

 . الدراسية المطبقة

عدم رضا الناس عن نتائج أبنائهم بسبب تقصير التربية في إكسابهم الـسلوكيات المرغوبـة                •

 . وإعدادهم للحياة

رة الإصلاحات التربوية من أجل مواكبـة المـستحدثات فـي           المناداة من وقت لآخر بضرو     •

ن تطـور العلـم والمعرفـة وظهـور         حيث إ ) 368: 1996الشافعي وآخرون،   (المجتمعات  

نظريات وآراء ومبادئ جديدة تدفعنا إلى أن نقيم المناهج التربوية للتأكد من أنها تتضمن آخر               

 . لات العلوم المختلفةما توصلت إليه الدراسات العلمية والتجريبية في مجا

التطورات السياسية وما يتبعها من تغيرات في التاريخ والجغرافيا وما ينشأ عنها من أوضاع               •

 ). 71: 1999دروزة، (وواقع جديدين 

  

هذا بالإضافة إلى الكثير من الوظائف التي يؤديها التقويم والتي تدعو لتقويم كافة جوانب العمليـة                

  . هج الدراسية والكتب المدرسيةالتربوية ومن ضمنها المنا

 العروض يتمثل في الكشف عن مواطن القوة في عناصر          منهجويرى الباحث أن من دواعي تقويم       

وض، ومن ثم تعزيزها، ومواطن القصور والعمل على علاجها وكذلك يمثل ضـرورة             منهج العر 

ية والتعليم الفلـسطينية، ولا     ملحة للفريق القائم على تطوير وإثراء المناهج الفلسطينية بوزارة الترب         

  . سيما أنها التجربة الأولى والعنصر الأهم من عناصر السيادة الوطنية

  

  : وظائف تقويم المنهج
إن تقويم المنهج يحقق عددا من الوظائف الهامة التي تعود بالفائدة على كـل المعنيـين بالعمليـة                  

ا يشمل المسئولين في الجهات الرسـمية       التربوية سواء أكانوا أفرادا أم جماعات أم مؤسسات، وهذ        

كوزارة التربية والتعليم وغيرها، والقائمين على وضع المناهج وتخطيطها، كما يشمل المؤسـسات             

التربوية المختلفة من جامعات ومدارس وغيرها، وكل من يعمل في تلك المؤسسات من إداريـين               

  . ومعلمين ومشرفين، كما يشمل التلاميذ وأولياء أمورهم

  : ومن أهم الوظائف التي يحققها تقويم المنهج ما يلي     

يمكن من خلاله تحديد مدى كفاءة وفاعلية وملاءمة المنهج لتحقيـق الأهـداف التعليميـة                .1

  :المنشودة في ضوء معايير محددة تمكن من تقويم ذلك المنهج بعناصره الأربعة
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تهـا للمعـايير الواجـب    إذ يمكن من خلاله تقويم أهداف المنهج، وتحديد مـدى ملاءم         •

سواء من حيث وضوح تلك الأهداف، وشموليتها، وتنوعها، ومرونتهـا،          توافرها فيها   

وترابطها، وتكاملها، أو من حيث صياغتها صياغة سلوكية، وقابليتها للتحقق، والقياس،           

أو من حيث ارتباطها باحتياجات التلاميذ ومراعاتها لميولهم وخبراتهم السابقة وغيـر            

  . ذلك

ويمكن من خلاله تقويم محتوى المنهج وتحديد مدى ملاءمته للمعايير الواجب توافرها              •

فيه سواء من حيث ارتباطه بالأهداف، أو من حيث عرضه، وتنظيمه، وتنوعه، ومادته             

العلمية، أو من حيث مراعاته لميول التلاميذ واتجاهاتهم، وخبراتهم السابقة، والفـروق            

 . الفردية بينهم

التـي تـشمل الطـرق والأسـاليب         خلاله تقويم الأنشطة التعليمية التعلمية       ويمكن من  •

والوسائل التعليمية المستخدمة في تدريس المنهج، وتحديد مـدى ملاءمتهـا للمعـايير             

الواجب توافرها فيها سواء من حيث ارتباطها بالأهـداف، أو مـن حيـث تـشويقها                

راعاتها لميـول التلاميـذ والفـروق       ومرونتها، وتنوعها، ومراعاتها لمبادئ التعلم، وم     

 .لديهم وغير ذلك من المعاييرالفردية بينهم، واهتمامها بتنمية الاتجاهات الإيجابية 

كما يمكن من خلاله تحديد مدى ملاءمته أساليب التقويم المستخدمة في المنهج للمعايير              •

مـن حيـث    الواجب توافرها فيها سواء من حيث ارتباط التقويم بأهداف المـنهج، أو             

شموليته، وتنوعه، وتكامله، وتوازنه، واستمراريته، أو من حيـث اتـصافه بالـصدق             

 . والثبات والموضوعية والقيمة التشخيصية والقدرة التمييزية وغير ذلك من المعايير

التقويم يوفر الأسس الواقعية، والمعلومات الدقيقة التي تساعد في اتخاذ القرارات المتعلقـة              .2

يلازمه في كل مراحله وعملياته من تخطيط، وتجريب، وتنفيـذ، وتطـوير            بالمنهج، فهو   

 ): التمهيدي، والتكويني، والختامي، والتتبعي(وذلك من خلال أنواع التقويم المتعددة 

معرفـة  "ففي مرحلة تخطيط المنهج يؤدي التقويم وظيفة هامة، حيث يمكن من خلالـه               •

 ية، ومدى فاعلية الاستراتيجيات، وصدق النتائج الخاصة بمدى كفاية الأهداف التعليم

وغير ذلك من المعلومات الـضرورية اللازمـة    ،  " المحتوى،  ومناسبته لطبيعة المتعلمين    

  . لنجاح عملية تخطيط المنهج

وفي مرحلة تجريب المنهج يواصل التقويم أداءه لوظيفته المتمثلة في جمع المعلومـات              •

هج لتحقيق الأهداف التعليمية المنشودة من خلال       التقويمية عن مدى فاعلية وملاءمة المن     

 . تقويم النتائج التي يتم الحصول عليها من عملية التجريب

تحديد مدى  "وفي مرحلة تنفيذ المنهج وتعميمه يؤدي التقويم وظيفة هامة أيضا تتمثل في              •

 ت كفاءة وفاعلية هذا المنهج في البيئات والظروف المختلفة، ومدى اتساقه مع المقوما
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خـاطر  ( "  ومدى تكامله معها، ومعرفة مدى توافر الإمكانات اللازمة له         للمناهجالأساسية  

مما يزيـد مـن     "سواء كانت مادية أو بشرية أو فنية أو غيرها،          ). 454: 1981وآخرون،  

 . ، ويعمل على نجاحه)264: 1987عميرة ،   ("فاعلية تنفيذ المنهج

عتماد بشكل أساسي على التقويم لتحديد مدى نجاح        وفي مرحلة التطوير والمتابعة يتم الا      •

المنهج في تحقيق الأهداف التعليمية المنشودة، والكشف عن جوانب القوة والضعف في            

هذا المنهج وذلك للعمل على علاج جوانب الضعف وتطوير جوانب القوة فيه، اعتمادا             

 . على أسس صحيحة، ومعلومات موثوقة

لمنهج أنه يساهم في تشخيص نواحي القوة والضعف في كـل           ومن الوظائف الهامة لتقويم ا     .3

مكونات الموقف التعليمي وعناصره من مدخلات وعمليات ومخرجات، كما يوفر البيانات           

والمعلومات اللازمة لكل المعنيين بالعملية التعليمية بداية بالمسئولين عن التعليم، والقائمين           

ن التربويين، والإداريين، والمعلمين، وانتهاء     على وضع المناهج التربوية، مرورا بالمشرفي     

اتخاذ القرارات التعليميـة الملائمـة، واقتـراح        "بالتلاميذ وأولياء أمورهم، مما يساعد في       

 ). 327: 1997الفرا، ". (الحلول المناسبة لما يظهر من مشكلات

 اما في تحديـد   ويعتقد الباحث أن الباحثين الذين عرضوا لوظائف التقويم، وأهدافه اتفقوا تم          

نهم حددوا وظائف التقويم من منطلقات تربوية هادفـة،         هذه الوظائف بالشكل السليم حيث إ     

وجميع الباحثين قد خرجوا بنفس الوظائف الفعلية لتقويم المنهـاج، مـن حيـث الفكـرة                

  . والمضمون

  

  : أهمية تقويم المنهج
لتقويم والوظـائف   امة التي يحققها هذا ا    إن تقويم المنهج له أهمية كبيرة تظهر من خلال النتائج اله          

  ليس فقط على المنهج بعناصره الأربعة، وإنمـا        ة التي يؤديها، والتي تنعكس آثارها       التربوية الفعال 

   التعليم تمتد لتشمل كل من لهم علاقة بذلك المنهج وبالعملية التعليمية التعلمية ككل من مسئولين عن

ارس، ومشرفين تربويين، ومعلمين، وتلاميذ وأوليـاء أمـور،         وقائمين على المناهج، وإدارات مد    

وغيرهم، وليس من المبالغة القول بأن تقويم المنهج مهم بالنسبة للمجتمع بأكمله، ذلك لأن المـنهج                

 وفاعلية هـذه    يم إنما يكشف للمجتمع عن مدى نجاعة      إنما هو وسيلة المجتمع لتحقيق أهدافه، والتقو      

  . هدافالوسيلة في تحقيق تلك الأ

  : وتتمثل أهمية تقويم المنهج في النقاط الآتية
نه يسير جنبا إلى جنـب مـع        إر عملية التقويم جزءا لا يتجزأ من المنهج الدراسي، إذ           بتعت .1

  ). 355: 1996عفانة،  (للمنهج الدراسيعمليات التخطيط والتنفيذ 

 التربوي، فهو الوسيلة    من أهم مناشط العملية التعليمية وأكثرها ارتباطا بالتطوير       "يعتبر   •

التي تمكن من الحكم على فعالية عملية التعلم بعناصرها ومقوماتهـا المختلفـة، هـدفا               
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خـاطر  " (ومقررا وكتابا وطريقة، وما وضع لهذا كله من فلسفة وما رسم له من أهداف             

  ). 447: 1981،وآخرون

 البيانـات والمعلومـات     يوفر تقويم المنهج للمسئولين والقائمين على أمر المناهج التربوية         .2

اللازمة من أجل تعديل وتطوير الجوانب الأساسية التي تعيق التقدم نحو الغايات المرجـوة              

مرجع عفانة،(" من المنهج الدراسي وإيجاد العلاج الملائم لها في الوقت والمكان المناسبين          

عدهم علـى   ، كما أنه يقدم لواضعي المناهج ما يشبه دراسة الجدوى التي تسا           )355: سابق

خـاطر  . (إصدار القرارات الملاءمة بتبني أهداف معينة أو منـاهج معينـة دون غيرهـا          

  ). 454:1981وآخرون، 

نـه  إولتقويم المنهج أهميته بالنسبة للمدارس والمؤسسات التعليمية الأخرى وإداراتها، حيث   .3

فنـي  الكشف عن نواحي القوة والضعف التي تتصل بـالإدارة، والإشـراف ال           "يساهم في   

مما يؤدي إلى تصحيح المسار نحـو تحقيـق الأهـداف           ) 379:1979قورة،  " (والتربوي

 . التربوية المنشودة

 بالنسبة للمعلمين، فهو وسيلة لتشخيص نواحي القوة والضعف فـي            أهميته ولتقويم المنهج  .4

أنـه  نشاطات التعليم والتعلم التي يستخدمونها، والوسائل التعليمية التي يستعينون بها، كما            

يمكنهم من التعرف على مستويات التلاميذ ونواحي القوة والضعف في تعلمهم وتفاعلهم مع             

المنهج، ويساعدهم أيضا في التعرف على المشكلات الاجتماعيـة والنفـسية ومـشكلات             

 ). 263: 1997عميرة، . (التكيف التي قد تواجه التلاميذ وإرشادهم للحلول الملائمة لها

نسبة للتلاميذ، حيث يساهم في وقوف التلميذ على مركزه العلمي، ومـدى            للتقويم أهميته بال   .5

تقدمه التربوي، وفاعليته في تحمل المسئوليات التعلمية، ومدى قربه أو بعده مـن تحقيـق               

   الأهــداف المرغــوب فيهــا والتــي يــسعى إليهــا الفــرد وتحتــاج الجماعــة إلــى 

تعزيز سلوك المتعلمين وزيادة الدافعية     "، كما يساهم التقويم في      )378: 1979قورة،(تحقيقها

 ). 327: 1997الفرا، " (لديهم للإقبال على مزيد من التعلم

ولتقويم المنهج أهميته بالنسبة لأولياء الأمور، حيث يطلعهم على القيمـة التربويـة لهـذا                .6

الوقوف على نقاط الضعف فيهم     والتعرف على مدى نمو أبنائهم      "المنهج، كما يساعدهم في     

" يبذلوا مع المدرسة جهدا مناسبا للارتفاع بمستوى هذا النمو إلى الدرجـة المطلوبـة             كي  

 ). 378: 1979قورة، (

يقدم معلومـات قيمـة وهامـة عـن         "نه  هميته بالنسبة للمجتمع ككل، إذ إ     ولتقويم المنهج أ   .7

 التغيرات المتوقعة في المجتمع، والعوامل المؤثرة في هذه التغيرات والمسببة لهـا، ودور            

 ). 454: 1981خاطر وآخرون، " . (المنهج في إعداد التلاميذ لمواجهتها
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ولما كان لتقويم المنهج كل تلك الأهمية، فإن الباحث يرى أن هذه الأهمية تزداد فيما يخص تقـويم                  

المنهج الفلسطيني باعتباره بحاجة ماسة لتصحيح مساره خاصة إزاء التغيرات الكبيرة التي تحـدث              

لفلسطيني، والتي شملت أغلب مناحي الحياة، مما يستوجب معه إجراء تقـويم شـامل   في المجتمع ا  

للمناهج التربوية الفلسطينية لتحديد مدى ملاءمتها وفاعليتهـا فـي تحقيـق الأهـداف المنـشودة،                

   ولتشخيص جوانب القوة والضعف حتى يتـسنى وضـع الخطـط والبـرامج الكفيلـة بتطورهـا                 

  . والارتقاء بها

  

  : لتقويم التربوي الجيدخصائص ا
لكي يحقق التقويم التربوي أغراضه ويؤدي الوظائف المنوطة به، ينبغي ان يتسم بخصائص تجعله              

قادرا على أداء أدواره المختلفة بكفاءة ودقة وواقعية تعزز الثقة بنتائجه وتجعل التربويين مطمئنين              

  . للقرارات المصيرية التي ستتخذ في ضوء تلك النتائج

  : ا يلي أهم خصائص التقويم التربوي الجيد والتي أجمع عليها الكثير من التربويينوفيم
حيث إن تحديد الهدف من عملية التقويم تجعل مهمة التقويم           :وضوح أهداف عملية التقويم    .1

  ). 23: 1984الشبلي، (أسهل 

قييمه منطلقا   وذلك بأن يكون التقويم متسقا مع أهداف البرنامج المراد ت          :الارتباط بالأهداف  .2

 ). 193: 1997فالوقي، (من تلك الأهداف 

 يتم فيها تحديد الأولويات كما يتم فيها تحديـد          يجب أن تخضع عملية التقويم لخطة شاملة       .3

ن التخطيط لعملية التقويم يبعد هـذه العمليـة   الأدوات والخطوات التنفيذية حيث إ    الوسائل و 

  المـنهج العلمـي المـنظم والمتكامـل       عن الارتجالية والعشوائية ويجعلها أقـرب إلـى         

 ). 137: 1995مطانيوس، إ(

 ويتطلب هذا حسن اختيـار      :القدرة على إعطاء القيمة الحقيقية للشيء موضوع التقويم        .4

الأدوات المستخدمة في جمع البيانات التي يتم الحكم في ضوئها وكذلك سلامة بنـاء تلـك                

 ). 23: 1984الشبلي، (الأدوات 

يطلق عليه الملاءمة بأن تكون أساليب التقويم وأدواته ملائمة لطبيعـة الـشيء             وهذا ما يمكن أن     

المراد تقويمه، وهذا يفيد في دقة النتائج لان التقويم ليس غاية في حد ذاته لكنه وسيلة لتطـوير أو                   

  . تحديث البرنامج التعليمي

 متعلم ومعلـم    فينبغي أن يشمل التقويم التربوي كل عناصر الموقف التعليمي من         : الشمول .5

كافة لأهداف التربوية المرغوبة     ومحتوى كتاب ووسيلة ونشاط ومبنى مدرسي وأن يشمل       

أيضا التقويم الجانب المهاري والانفعالي     من معارف ومهارات وقيم واتجاهات وأن يشمل        

  ). 193: 1997فالوقي، (والتحصيلي 
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ينه فـلا ينبغـي أيـضا أن         فكما أن التقويم لا ينبغي أن ينحصر في جزء بع          :الاستمرارية .6

ينحصر في وقت بعينه بل يجب أن يكون مستمرا ليعطي صورة دقيقة عن الشيء المقـوم                

 : وبهذا الصدد يمكن تحديد أربعة أنواع من التقويم

 وهو الذي يتم قبل البدء بتنفيذ المـنهج أو البرنـامج التربـوي              :التقويم التمهيدي   . أ 

  . لاستطلاع الحال قبل البدء

 مرات أثناء تطبيق المنهاج أو البرنامج من أجل         يجرى وهو الذي    :بنائيالتقويم ال  . ب 

اكتشاف الإيجابيات وتدعيمها وتحديد السلبيات ومعالجتها مما يجعـل المـنهج أو            

 . البرنامج التعليمي في حالة تطوير مستمرة

ة وهو الذي يتم في نهاية تنفيذ المنهج أو البرنامج ككل أو في نهاي            : التقويم النهائي   . ج 

 ). فصلا أو عاما دراسيا(الفترة المحددة 

        وهو الذي يجري بعد الانتهاء من تنفيذ المنهج أو البرنامج وبعد:التقويم التتبعي. د

 ).24 :1984الشبلي،( من أجل معرفة الآثار البعيدة لهفترة من التقويم النهائي                
 

 المنهج حقه، فلا يكون التركيـز علـى          ويقصد به إعطاء كل جانب من جوانب       :التوازن .7

الأهداف دون التركيز على المحتوى والأنشطة ولا يكون التركيـز علـى المحتـوى دون             

  . وهكذا..التقويم

ن تنوع جوانـب    صفة من صفات التقويم الجيد، حيث إ       فالتنوع في أدوات التقويم      :التنوع .8

مات التي يتم الحـصول عليهـا       التقويم تستدعي تنوع أدواته، مما يؤدي إلى تكامل المعلو        

 . ويعطي نتائج أكثر مصداقية وأدق حكما

 ويقصد بها تعاون أكثر من جهة أو هيئة في عملية التقويم كالمعلمين والمشرفين              :التعاونية .9

 . والطلبة والإدارة

 وتتمثل هذه الأسس في الموضـوعية والـصدق والثبـات،           :الاعتماد على أسس علمية    .10

داة ما بنيت من أجله، وتتمثل الموضوعية في الدقة فـي تقـدير             فالصدق هو أن تقيس الأ    

الإجابات وعدم الذاتية، اما الثبات فيعني الحصول على نفس النتائج عنـد تكـرار عمليـة        

 ).1976: 1997الأغا وعبد المنعم، (القياس 

ن التقويم الجيد يجب أن يكون اقتصاديا وهذا لا يعنـي فقـط انخفـاض               إ حيث   :التكلفة .11

 ). 195: 1997فالوقي، . (فة المالية فقط وإنما أيضا مراعاة الوقت وتقدير الجهدالتكل

أي يصف نواحي القوة ونواحي الـضعف بقـصد         : أن يكون التقويم تشخيصيا وعلاجيا     .12

 . الإفادة من نواحي القوة وعلاج نواحي الضعف وتداركها

 ـ       :أن يكون التقويم وظيفيا    .13 ة التربويـة بجميـع      بمعنى أن يستفاد منه في تحسين العملي

جراءات عملية معينـة ترافقهـا      أي تؤدي إلى إ   ) 238:1989:  وآخرون هندي(عناصرها  

 . عمليات التغذية المراجعة
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، متجنبا كلما أمكـن     أن يتم التقويم بدرجة رئيسية ميدانيا في الغرف والمدارس المعينة          .14

إدراك حقيقي لواقع المنهج    عاية الزائفة والبعيد عن أي تقدير أو        دالاعتماد على الشفوية وال   

 ). 43: 1986حمدان، (

  

  : أدوات تقويم المنهج
تقويم المنهج يعتمد بشكل أساسي على وسائل جمع المعلومات حول تنفيذه وتطبيقه فـي الميـدان،                

    )365:1992نشوان ،:( وتتعدد أدوات تقويم المنهج وتختلف بتعدد واختلاف مصادر التقويم 

   Direct observation   الملاحظة المباشرة . 1

التعرف على أثر المنهج في تحقيق أهدافه من خلال زيارة الصفوف وملاحظـة مـا               : ويقصد بها 

يجري فيها، وكيف يتم تنفيذ المنهج بقصد جمع المعلومات التي تتصل بإمكانيـة بلـوغ التلاميـذ                 

ن علـى تنفيـذ هـذه       للأهداف، وقدرتهم على تنفيذ الأنشطة المقترحة في المنهج وقدرة المعلمـي          

الأنشطة، ومساعدتهم للتلاميذ على دراسة المقررات وفهم واستيعاب الحقائق والمفـاهيم الـواردة             

  . فيها

  : والملاحظة المباشرة نوعان

  Structured observationالملاحظة المباشرة المنظمة   •

  unstructured observationالملاحظة المباشرة غير المنظمة    •

  

  : دات وآخرون استخدام الملاحظة المنظمة كأداة لجمع البيانات بما يأتيويبرر عبي

  . علم في البيئة الصفيةمأنها وسيلة لجمع البيانات عن السلوك اللفظي وغير اللفظي لل -

 . أنها طريقة يخطط لها بعناية بحيث يحدد الملاحظ مسبقا ما يريد تسجيله -

 .يره على الموقف التعليميأنها أكثر موضوعية حيث لا يفرض الملاحظ تأث -

  

ومن عيوب هذه الطريقة أنها تكشف القليل من الاهتمام بالمعـاني المرتبطـة بـسلوك التلاميـذ                 

  .والمعلمين لأنها تعطي وصفا كميا ولا تعطي وصفا كيفيا 

  

 وفي هذه الحالة يقوم الملاحظ برصد كافة ما يجري داخل غرفة            :الملاحظة المباشرة غير المنظمة   

 التعليمي وليس ضمن معايير معدة مسبقا، وإنمـا بحـسب طبيعـة الموقـف                للموقفبقا  الصف ط 

الصفي، بحيث يلاحظ السلوك اللفظي وغير اللفظي للتلاميذ، واستجاباتهم للمعلم والمادة التعليميـة             

ككل، والمعلومات التي يحصل عليها الملاحظ غالبا وصفيه وليست كمية، وهذه المعلومات تجعـل              

  . ادرا على تكوين صورة واضحة عن جوانب القوة والضعف في المنهاجالمقوم ق
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   Indirect observation: الملاحظة غير المباشرة . 2

إذا كان المقوم لا يستطيع ملاحظة كافة الصفوف التي يجري فيها تجريب المنهاج أو تنفيذه، يلجـأ                 

ن والإداريين وأولياء الأمور وكـل      إلى استخدام وسائل أخرى للوصول إلى آراء التلاميذ والمعلمي        

  : من له علاقة بالمنهاج وفيما يلي عرض لأبرزها

   Questionaiers الاستبيانات -
تعتبر الاستبانات من أدوات جمع المعلومات، وقد كثر استخدامها في الدراسات التربوية كوسـيلة              

، وقد تكون الاستبانة مفيدة     اسي الدر لاستطلاع آراء المعلمين والتلاميذ وأولياء الأمور نحو المنهج       

  . أكثر من المقابلة خاصة إذا كانت العينة كبيرة فهي تختصر الوقت والجهد
  

   Interviews:  المقابلات -
من موضوع معين، وكـذلك تكـون       وهي المقابلة التي تنطلق     : المقابلات المركزة . أ: وتنقسم إلى   

  .  محددةالأسئلة معدة مسبقا، وتتطلب من المستجيب إجابات

 وتكون الأسئلة معـدة مـسبقا ولكـن بإمكـان     Semi-stractured interview: المقابلة شبه المنظمة

  . المستجيب الإجابة على النحو الذي يريده

وهنا لا تعد الأسئلة مسبقا، ولكن تطرح الأسئلة حب طبيعـة           : informalالمقابلة غير الرسمية    . ج

  . بة على الأسئلة من قبل المستجيبإجابات المستجيب، ويسمح بحرية الإجا

  الاختبارات. 3
إن الاختبارات بأنواعها المقالية والإنشائية والموضوعية والشفهية والكتابية والنظرية والعملية تعد           

  . من أساليب جمع البيانات لأغراض التقويم

  

  : المناقشة. 4
ليـة التقـويم    مع جهة لها علاقة بع    تستخدم المناقشة كوسيلة لتقويم المنهج وتكون المناقشة فردية م        

الخ، وتختلف المناقـشة    ... كالمناقشة مع المعلم أو تكون جماعية مع فئة من الفئات المعنية بالأمر           

  . باختلاف من يجريها

  

  : قوائم الرصد. 5

تستخدم لتقويم جوانب محددة من عناصر المنهج أو جميع العناصـر ونـستطيع مـن خلالهـا أن                  

  ).368-365:نشوان، مرجع سابق(. والضعف تمهيدا للتحسين أو التطويرنشخص مواطن القوة 
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ولقد استخدم الباحث في هذه الدراسة الاستبانة وذلك حتى يتمكن من الوصول إلى أكبر عدد ممكن                

ا للكشف عن وجهات نظرهم الحقيقيـة حـول         ممن المعلمين والمعلمات، وإعطاء فرصة لكل منه      

  . الفعال و ول معايير ومنطلقات المنهج السليم العروض وإبداء آرائهم حمنهج

  : دون غيرها كونها تتوافر فيها السمات الآتيةتقد الباحث أن اختياره للاستبانة كأداة تقويمية ويع

يمكن الحصول على معلومات من عدد كبير من الأفـراد متباعـدين جغرافيـا بوسـيلة                 .1

  . مع البيانات والمعلوماتستبيان بأقصر وقت ممكن مقارنة مع وسائل أخرى لجالا

يعتبر الاستبيان من أقل وسائل جمع المعلومات تكلفة سواء في الجهد المبذول أو المـال،                .2

يحتاج تنفيذ وإدارة الاستبيان إلى عدد كبير من الباحثين المدربين، وذلك لأن الإجابـة              ولا  

 . عن الأسئلة وتدوينها متروكة للمستجيب ذاته

 المعلومات التي تتوفر عن طريق الاستبيان أكثر موضوعية مـن           يعتبر كثير من الباحثين    .3

 . إجابات المقابلة أو غيرها

يوفر الاستبيان وقتا كافيا للمستجيب للتفكير في إجاباته مما يقلل الضغط عليه ويدفعه إلـى                .4

 ). 268-223: 2000ملحم، (تدقيق في معلوماته 
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   العروض في اللغة العربية  علم:ثانيا

   أهدافها، وظائفها ،تعريفها: اللغة 
لقد حظيت اللغة العربية، ومازالت تحظى بعناية كثير من الباحثين؛ نظرا للأهمية التي تحتلها اللغة               

  . في حياة الفرد والمجتمع

هي اللسن وحدها أنها أصوات يعبر بها كل قوم عن أغراضهم وهي فعلة مـن لغـوت أي                  "واللغة  

أصلها لغي أو لغو والهاء عوض،      : بة كلها لاماتها واوات، وقيل    تكلمت أصلها لغوة ككرة وقلة ووث     

  .وجمعها لغى مثل برة وبري

واللغة من لغا فلان عن الصواب وعن الطريق إذا مال عنه، قال ابن الأعرابي واللغة أخذت مـن                  

  . هذا لأن هؤلاء بكلام مالوا فيه عن لغة هؤلاء الآخرين

ينطقون، ولغوى الطير أصواتها، والطير تكفي       يلغون بها أي     هذه لغتهم التي  : واللغو الطريق، يقال  

  ).252: ابن منظور، ب ت. (بأصواتها أي تنغم

ومن آياته خلق الـسموات والأرض      "بأنها وردت في كتاب االله عز وجل لقوله         : وتعرف اصطلاحا 

  )30: الروم، آية" (واختلاف ألسنتكم وألوانكم، إن في ذلك لآيات للعالمين

ز إرادة الحياة، ومؤشر المستقبل، وعنوان الثقافة الأصيلة، وليست اللغة مجرد أداة للقول             واللغة رم 

. أو كساء للفكرة، أو وسيلة للتعبير، بل هي أداة تلقي المعرفة، وأداة التفكيـر ورمـزه وتجـسيده                 

  )27: 1980الخطيب،(

في اللغة،  ء مثلما تنعكس    فقصة اللغة هي قصة الثقافة الإنسانية، والثقافة لا تنعكس بوضوح في شي           

حتى ذهب بعض الكتاب إلى القول بأن كل ما يظهر في لغة مجتمع من المجتمعات إنما هو دليـل                   

  . على موقع ذلك المجتمع في ركب الثقافة

وتعد اللغة وسيلة لحفظ التراث الثقافي، فهي تمكن الإنسان من حفظ تراثه الثقـافي والحـضاري،                

هوده إلى البناء والإضافة إلى ما سبق أن وضع أسـلافه، وتطـوير             وتهيئ له الطريق كي يوجه ج     

  ). 3: 1991مدكور، . (تراثهم في ضوء التصور الاعتقادي والاجتماعي الذي يؤمن به

ولاشك أن قوة المجتمع منوطة بقوة لغته، ذلك أن العلاقة بين المجتمع ولغته علاقة مصيرية، يبقى                

  ). 3  :1991زقوت،. (ببقائها، ويزول بزوالها 

واللغة العربية هي الألفاظ والرموز العربية الممثلة بالحروف العربية، والتي تحتمل دلالات ماديـة              

أو معنوية، ومجموع هذه الألفاظ، والرموز هي اللغة التي يتكلم بها التلاميذ ويتعاملون من خلالهـا           

  . دراسية وخارجهامع أفراد المجتمع، وزملائهم في المدرسة، ومعلميهم داخل الفصول ال

  ). 8: 1991إسماعيل، (

من خلال التعريفات السابقة يتضح أن اللغة بمعناها الواسع تعد وسيلة للتعبير عما بـالنفس، وأداة                

،  نفسه، ويوضح بهـا مقـصوده    للتفاهم بين الأفراد، فهي تشمل العبارة التي يكشف بها المتكلم عن          
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مل ذات التركيب الخاص، التي تؤدي معنـى مـن          وهي تتميز بالمقاطع والحروف والكلمات والج     

  . المعاني يسهم في أداء اللغة لوظائفها

  

كانت هذه الأهمية للغات بوجه عام، فإن اللغة العربية لها أهميتها المتفردة بوجه خاص، فهي               وإذا  

رة وعاء الفكر الإسلامي الذي يقدم لنا معنى الحضارة الإسلامية ويربطنا ربطا وثيقا بهذه الحـضا              

  ). 14: 1997كلوب، (

فتضاعفت العناية بها، وحفظـت     "وبذلك فقد شرفت اللغة العربية حين جعلها االله لغة القرآن الكريم            

". يـأ في ظلاله ونعب من مناهله     ف، ونت دائهتال بر للسان، عالمي المحتوى، لا تزال نخ     تراثا عربي ا  

  ). 236: 1987السلوادي، (

اة تعبيرهم وتفكيرهم، كما أنها أداة تحصيل العلم والمعرفة ونقـل           والعربية لسان العرب جميعا، وأد    

تجارب الشعوب وخبراتهم إلى أبناء العربية فضلا عما تؤديه في تقريب العواطـف والمـشاركة               

  ). 213: 1996عطا، . (الوجدانية بين من يتكلمون بها

مين الناطقين غيرها، وذلك لأن     وتعلم اللغة العربية ليس هاما للناطقين بها فقط، بل هام أيضا للمسل           

  ). 46: 1991مدكور، . (ترتيل القرآن وتدبر آياته والعمل بها فرض على كل مسلم

أما من حيث وظائف اللغة فإن العلماء لم يتفقوا اتفاقا تاما حول وظائف اللغة، فلقد اختلفت نظراتهم                 

صنيفا يتسم بالعموم بحيث يندرج     إليها وفقا للوجهة التي ينظر فيها، فمنهم من صنف وظائف اللغة ت           

ــا    ــيتين هم ــين أساس ــة وظيفت ــل للغ ــيء فجع ــل ش ــه ك ــصال: "تحت ــر والات               "التفكي

  ). 10: 1975الجمبلاطي، والتوانسي، (

ومنهم من صنف وظائف اللغة تصنيفا يتسم بنوع من الخصوصية، فجعل للغـة ثمـاني وظـائف                 

  . نذكر أبرزها) 29: 1981قورة، (

  .  أمام الإنسان صفحة أفكارهتفتح •

 . تقف الإنسان على أفكار غيره من الناس •

 . تحقق للأفكار والمعارف كيانا متميزا حين تضعها في تلك القوالب اللغوية المتميزة •

  

 وظائف رئيسة في حياة الفرد والمجتمع       أربعومن الباحثين من ذهب مذهبا وسطا بحيث جعل للغة          

  : وهي

  ). 14-10: ت.خاطر وآخرون، ب(لتعبير والتسجيل االتفكير والاتصال و

ولعل هذه الخلافات حول وظائف اللغة مردة إلى ميل كل من هؤلاء الباحثين إلى تأكيـد الزاويـة                  

  ). 20: 2002الفليت، . (التي ينظر منها إلى اللغة، واعتبارها الوظيفة الرئيسة

سلبي على اللغة بل هي بمثابة عوامـل        ويرى الباحث أن هذه الخلافات لا تعد جوهرية ذات تأثير           

  . محفزة وخلاقة لأصول اللغة ومتعلميها
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ولما كانت وظائف اللغة قاسما مشتركا بين جميع لغات شعوب العالم، فإن اللغة العربية بمختلـف                

الخ تكون إحدى الوسائل الفعالـة فـي تحقيـق المدرسـة            ... من نحو وعروض وبلاغة     فروعها  

لمتعددة، لأنها أهم وسائل الاتصال والتفاهم بين التلاميذ وبيئاتهم، وهي الأساس           لأهدافها ولوظائفها ا  

الذي يعتمد عليه في تربيتهم في جميع المناحي المختلفة، فعليها يعتمد كل نشاط يقوم به المتعلمون                

  . سواء أكان ذلك عن طريق الاستماع والقراءة أو عن طريق الكلام والكتابة

ئف اللغة التي سبق الإشارة إليها، ولما لهذه الوظائف من انعكاسـات هامـة              إن تنامي الوعي بوظا   

على جميع جوانب الحياة الإنسانية أدى إلى الاهتمام المتزايد بقضايا الضعف اللغوي وخاصة فـي               

مادتي النحو والعروض، والتي يلمسها الكثير ممن يشتغلون في العملية التربوية، ويسلم بها علـى               

  . ويقرها أولياء الأمور ويحس بها أهل الفكر والرأي في المجتمع والمتعلم، السواء المعلم

وهذه الظاهرة وإن بدت هينة لدى القليل فإن خطورتها دفعت الكثير من الباحثين والمهتمين بـشأن                

اللغة العربية على الصعيدين العربي والمحلي إلى محاولة تجنب وتقصي أسـباب هـذه الظـاهرة                

  . ة لمعالجتهالول الناجعع الحوالاجتهاد في وض

  

  ..  نشأته، أهدافه،:العروضعلم 
قديما أعتبر الشعر علم العرب الصحيح، المنطوي على أخبارهم، المبين لمعاني كلامهـم، المنبـه               

على مكارم أخلاقهم، وحتى عندما جاء الإسلام، وبلغ القرآن الكريم في النفس مبلغه ظـل للـشعر                 

 لقد تشرف الشعر في أن غدا حجة يرجع إليها في استبانة مـا              كثيرا، بل موقعه الذي لم يُزحم فيه      

 سبحانه، ودليلا يستهدى به إلى مقاصد ما استبهم من حديث المصطفى، عليـه              أشكل من كتاب االله   

لا : "الصلاة والسلام، وكان قبل هذا وذلك سلاحا لنصرة الدعوة وصاحبها، الذي أثر عنه القـول                

  ). 11: 1997وب، كالعا" (تدع الإبل الحنينتدع العرب الشعر حتى 

  

: ولعل مقالة ابن خلدون عن منزلة الشعر عند العرب يدعم ما ذهبنا إليه سابقا، إذ يقول في مقدمته                 

واعلم أن فن الشعر بين الكلام كان شريفا عند العرب، ولذلك جعلوه ديوان علـومهم وأخبـارهم،                 "

 في الكثير من علومهم وحكمهـم، وكانـت ملكتـه           وشاهد صوابهم وخطئهم، وأصلا يرجعون إليه     

  " . مستحكمة فيهم، شأن الملكات كلها

واحتفاء الأمة بهذا الفن هو الذي جعل أبناءها من العلماء ينقبون عن الأساس الذي جعل من النظم                 

فنا متميزا من فنون القول، فإنهم حين شرعوا في تحديد العلوم والفنون جاء تمييزهم للشعر بأنـه                 

قول "، ومن الواضح أن العنصر المميز للشعر في هذا الحد أنه            "ى يدل على معنى   فقول موزون مق  "

ودة ومرتبة ترتيبا خاصـا مـن    يستخدم مقادير محدي، ونعني بالوزن هنا أن القول الشعر      "موزون

 ف الساكنة والمتحركة، أو ما يمكن تسميته بنى إيقاعية أو أنماطا يحافظ عليها الشاعر مـن                الاحر

  . أول القصيدة إلى آخرها، ولا يحدث تجاوزها إلا نحو يسير للغاية
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  : وعلى صعيد تطور نظم الشعر أو وزنه، فلقد مر بمرحلتين
مرحلة المعرفة الحسية، أي إدراك النمط وملاحظته، وتمثل هذه المرحلة مستوى عاليا من             : الأولى

      وأساس الإيقاع هنـا علاقـات التنـاظر       إدراك الجمال وتبين بعض ملامحه المتمثلة في الإيقاع،         

 موسيقية متناظرة، يتكون    في الصوت والمدى أو المكان، فأول مميزات القول الشعري أنه وحدات          

كل منها من أجزاء متماثلة تتكرر على الترتيب نفسه في كل وحدة، وقد يحدث ثمة تغـاير، لكنـه                   

  . يظل منظما

  

 وتتفق كلمة من أرخوا للعلم على أن العالم اللغوي الخليل بن            مرحلة التقعيد ورسم الحدود،   : الثانية

أحمد الفراهيدي هو الذي استقرى أشعار العرب فوجدها تنتظم في انماط صوتية لا تحيد عنها، ثم                

، ورأى أن كل بحر يتكون      " بحرا"حدد الخليل هذه الأنماط الصوتية في مجموعات سمي كلا منها           

وهي عبارة عن الوحدات الصوتية المؤلفة من نسب محـددة          " لتفاعيلا"من أجزاء أطلق عليها اسم      

و " الأسـباب "أصـغر سـماها     تكون من وحدات  تمن الأحرف الصائتة والساكنة، والتفاعيل نفسها       

  .) 14 :1997:اكوبالع"(علم العروض"وسَّمى العلم الذي يعالج أوزان الأشعار " الأوتاد"

ضعه الأول الخليل بـن     ا قد وُلد أشبه بالمتكامل منذ أخرجه و       والحق أن هذا العلم من علوم العربية      

أحمد الفراهيدي، وهذا خلاف ما كان بالنسبة للعلوم الأخرى كالنحو والتصريف وعلـوم البلاغـة               

 ـمواللغة، فإن هذه العلوم قد استحدثت وهي أصول وقواعد يسيرة، على عهد واضعيها أو                ، اواليه

ر حتى بلغت الاكتمال في عصور شتى، وإذا كان لذلك مـن            وظلت تنمو وتتكامل عصراً بعد عص     

سبب فإنه يعود إلى أن أوزان الشعر العربي محدودة يسهل ضبطها وتحديدها، وليس الأمر كـذلك                

في العلوم الأخرى، فإنها من السعة والشمول بحور لا ساحل لها، كما لا ينكر فـي ذلـك براعـة                    

اء الذين خُلقوا ليوجدوا، لا ليقلدوا، فقد ابتدع علم العروض          الخليل وعبقريته النادرة، وهو من الأذكي     

أما القافية فهو وإن كان من المبدعين في تحريـر كثيـر مـن قواعـدها                .  من غير سابقة سبقته   

  ).8:1977خلوصي، . (واصطلاحاتها إلا إنه كان قد سبق إلى شيء منها

  :الخليل ووضع أساس هذا العلم •

مد بن عمرو بن تميم الفراهيدي، واضع علم العـروض، كـان            ن أح هو أبو عبد الرحمن الخليل ب     

معي وغيرهما من أئمة العربية، وقد أسهم الخليل        صإماماً في علم النحو، وكان أستاذاً لسيبويه والأ       

  .في بناء الحضارة الإنسانية، مما جعله يقف كالطود الشامخ في مقدمة العلماء

  ).244:1977ابن خلكان،  (

، حتى إن معاصريه راقهـم أن       ىلت أن الخليل أوتي سعة في العلم جعلته مرموقاً مُج         وتذكر الأخبار 

بر كعقل الخليل أكبر من علمه وعلم ابن المقفع أ        : يعقدوا مقارنة بينه وبين ابن المقفع فقالوا مامؤداه       

ومـن  من عقله، وتذكر الأخبار أنه يمم شطر البادية ونهل معرفة بالفصيح والغريب لم تُتح لغيره،                
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 أكمل ما يكون الإنسان     : لا يعلم الإنسان خطأ معلمه حتى يجانس غيره، وقوله         –  االله رحمه- :قوله

         - صلى االله عليـه وسـلم      –عقلاً وذهناً إذا بلغ أربعين سنة، وهي السن التي بعث االله فيها محمداً              

 صـلى االله عليـه      -االلهلسن التي قبض فيها رسـول       ينقص إذا بلغ ثلاثاً وستين، وهي ا      ثم يتغير و  

  ). 9:حقي، ب ت (ى ما يكون ذهن الإنسان وهو في وقت السحر ف وأص-وسلم

 ومعرفة الإيقاع والنغم، وأن استقراءه أشعار العرب هداه إلى          اويبدو أن الخليل كان مهتماً بالموسيق     

ليهـا حتـى     إيقاعية محددة، يشرع الشاعر بالنظم على إحداها فيحافظ ع          هذه الأشعار تتخذ بنى    نأ

نهاية قصيدته، وقد دفعه حرصه على الإمساك بزمام إيقاعات الشعر العربـي وتوزيعهـا علـى                

مجموعات متحدة المنشأ إلى تقسيم أوزان الشعر العربي كله على خمـس دوائـر أو منظومـات،                 

يُستنبط منها خمسة عشر وزناً هي التي تستعملها العرب في نظمها، ناهيـك عـن أوزان مهملـة                  

من تأمل أجزاء الدوائر والمعارف التي جمعها الخليل تحت اسم العروض هي كل ما ندرسه               جاءت  

اليوم تحت هذا الاسم، ولم يتهيأ لأحدٍ أن يزيد عليها شيئاً ذا قيمة كبيرة ماعدا البحر السادس عشر                  

 والأوتـاد    بالبحر المتدارك ومصطلحات الخليـل مـن الأسـباب         والمسمىالذي تداركه الأحفش    

واصل والأعاريض والأضرب، وأبحره الخمسة عشر، هي كل ما نعرفه اليوم من رسوم هـذا               والف

  .العلم

 أول من وضع معجماً في لـسان        نوالصحيح أن فضل الخليل على العربية وعلومها كبير، فقد كا         

، وعليه تخرج سـيبويه، الـذي يُعـد كتابـه           ىوكان إماماً في النحو لا يُضاه     " العين"العرب سماه   

  .أبرز المعالم في طريق التفكير النحوي عند العرب" تابالك"

وهكذا لم تصعد هذه النفس النقية إلى بارئها سنة سبعين ومائة للهجرة إلا بعد أن أثـرت المكتبـة                   

كتاب النغم، وكتاب العروض، وكتاب الشواهد، وكتاب النقط، والـشكل،          : العربية بنفائس المؤلفات  

 دُرر قل أن تجد نظائر لها في بحر آخر مـن بحـور              - أسماؤها  كما توحي  -وكتاب الإيقاع، وهي  

  ) 18: 1997 كوب ،االع. (العلم

  :الحاجة إليهتسميته، تعريفه، : علم العروض •

  :اختلف علماء العروض في تعريف علم العروض باللفظ واتفقوا بالمعنى، ومن هذه التعريفات

  )12: 1995اع، من(هو علم يُعرف به وزن الشعر واستقامته من انكساره  -

 ).1133: 1982خليفة، (هو علم يُبحث فيه عن أحوال الأوزان المعتبرة  -

هو ميزان الشعر، به يُعرف مكسوره من موزونه، كما أن النحو معيار الكلام، به يُعـرف                 -

 .معربُه من ملحونه

هو ميزان شعر العرب، وبه يُعرف صحيحه من مكسوره، فما وافق أشعار العرب في عدة                -

 .  الساكن والمتحرك سمي شعراً، وما خالفه في ما ذكرناه فليس شعراًالحروف

 ).55: 1987ابن جني، (
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ها تختلف لفظاً، وتتوافق معنـى، ويمكننـا أن         ن، جميع التعريفات السابقة الذكر أ     أنرى الباحث   وي

          علم بموسـيقى الـشعر العربـي، بـه يُعـرف مكـسوره             : "نخرج منها بتعريف موحد شامل هو     

  ".من موزونه

  : العروض علمالدوافع والأسباب التي حدت بالخليل لوضع •

.  لقد أجمع العلماء والمؤرخون على أن واضع علم العروض هو الخليـل بـن أحمـد الفراهيـدي                 

ولكنهم اختلفوا في السبب الذي من أجله وضع علم العـروض، بالإضـافة إلـى سـبب تـسميته                   

  .بالعروض، وسأوحال عرض بعض هذه الآراء

 فـتح االله    ه إن الخليل دعا بمكة أن يرزق علماً لم يسبقه عليه أحد، فلما رجع من حج               :قيل .1

عليه بعلم العروض، وله معرفة واسعة بالإيقاع والنغم، وتلك المعرفة أحـدثت لـه علـم                

  .) 244: 1977ابن خلكان، . (العروض، فإنهما متقاربان في المأخذ

على أوزان  جاه بعض شعراء عصره إلى نظم الشعر         إن الدافع هو إشفاقه من ات      :ومن قائل  .2

بأصـابعه  لم يعرفها العرب ولم تسمع عنهم، ولهذا راح يقضي الساعات والأيـام يوقـع               

  ).9: 1985عتيق، . (ويحركها حتى حصر أوزان الشعر العربي وضبط أحوال قوافيه

أخـذ يـردد علـى      إن الخليل كان بالصحراء، فرأى رجلاً قد أجلس ابنه بين يديه و           : يلقو. 3

 إنه التنغـيم، بـالغين المعجمـة،       : وهكذا، فسأل عن هذا، فقال    ..... نعم لا، نعم لا لا    : مسمعه

 .انناينعلمه لصب

وكان الخليل قد تجمعت لديه مجموعة كبيرة من الشعر الجاهلي روايه وحفظاً، فطفق يدرس ذلـك                

غربل النصوص ويطرح منها ما لم      بدقة وإمعان نظر، ويجري المقارنات المتعاقبة بين الأوزان وي        

  ).25: 1978الحنفي،. (يكن يرتضيه، وبهذا أمكن للخليل وضع قواعد علمه الجديد

، الخليل كان له ولد متخلف، فدخل على أبيه يوماً فوجده يقطّـع بيـت شـعر بـأوزان                   نإ: ويقال

ابنه، فقال مخاطباً    بما قال    وأخبروهإن أبي قد جن، فدخلوا عليه       : العروض، فخرج إلى الناس وقال    

  :له

  أو كنت تعلم ما تقول عذ لتكا      لو كنتَ تعلم ما أقول عذرتني

  وعلمت أنك جاهل فعذرتكا      لكن جهلت مقالتي فعذلتني

  )247:  1977ابن خلكان ،(

 ، وسـأورد بعـضاً مـن هـذه     أما سبب تسمية هذا العلم بالعروض فقد اختلف العلماء أيضاً       •

  :التسميات

لاعتراضها وسط البلاد، ومن ثـم أطلـق        " مكة المكرمة "في العروض   ي  عان من م  نقيل إ  .1

           ).10: 2006الحنفي،(الخليل على هذا العلم هذه التسمية، لأنه رزق به في مكة المكرمة 

  

 .إنه سمي عروضاً نسبة إلى المكان الذي كان الخليل يقيم فيه وهو عُمان: وقيل .2
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العروض يطلق على ما لم يُرض من النيـاق فكـأن           د معاني   إن أح : هناك رأي آخر يقول    .3

الخليل شبه ما لم يُرض من الفنون بما لم يُرض من النوق، إشارة منه إلى أنه هـو الـذي              

 .راضه

وتقـول  " سمي عروضاً لأن الشعر يعـرض عليـه       ": لسان العرب "ويقول ابن منظور في      .4

 .بلتهقابله، وعارضت كتابي بكتابه أي قا:  معارضتهءالشيء بالشي

لفه منها، ليس   وفي رأي سيبقى هذا العلم علماً شامخاً يهتدي به، تعرض عليه الأشعار، فما خا             

ف إليه سـبب أو وتـد أو        ض وضعه الخليل، بقي على ما هو عليه، لم يُ         بشعر عربي، فمنذ أن   

  ).المتدارك(تفعيلة، أو بحر، وإن كان الأخفش قد أضاف بحر 

  :واقع الحاجة لعلم العروض •
حاجة لعلم العروض، وإن بدت هينة لأصحاب الأذن الموسيقية مـن شـعراء وغيـرهم،               إن ال 

  .ولكنها عند إمعان النظر تكون ملجئة للشعراء ولغير الشعراء

ها أحياناً التمييز بين وزن ومقاربة، وبين       تإن الأذن الموسيقية مهما بلغ بها الرهف والشحذ يفو        

 - بعـض الـشعراء    ت يفو ة وأخرى ممنوعة، كما    قافية مقبول  زحاف جائز وآخر ممنوع، وبين    

 المختلفة بضروبها المختلفة فيتخوفون بذلك       البحُور  الوقوف على  -حين لا يكونون عروضيين   

  .من ولوج بحور تمدهم بإمكانيات شعرية تعود على آثارهم بجزيل الفوائد

 ـ فن العروض إذ إن الخلاف بي      إلى   الاحتكامعلى أن هناك حالات لا بد فيها من          مين ن متخاص

  فيه أن يحتكم كل إلى ذوقـه، إذ إن         في صحة بيت من الأبيات أو فساده لا يكفي لفض النزاع          

الذوق أداة شخصية، لا يمكن الاحتكام إليها في حالات الخلاف بين الأفراد، ولابد من اللجـوء                

علـى  إلى حكم فيصل تخضع له سائر الأذواق، ولا سبيل لذلك إلا العلم بهذا الفن والوقـوف                 

  .لجأ أدعياء الذوق إلى جدال لا نهاية لهل، ولولا الفن متنعاتهرخصه وم

بل لولا هذا الفن الذي حفظ للشعر العربي أبرز مقوماته لظهرت بوادر الانحلال في مقومـات                

 الحر قبل اليـوم بمئـات       والشعرالشعر العربي منذ زمن بعيد، ولجاز أن يمثل الشعر المنثور           

سم بالنبو وبالخروج على طبيعة الشعر العربي، ومن دون أن يستـشعر            السنين من دون أن يو    

ومن دون أن يتكلفـوا المعـاذير ويختلقـوا العلـل     " العروض"قائلوه الخروج على قواعد علم   

وقد أعان على إهمـال هـذا الفـن         ) 17: 1977 ، يخلوص(للخروج على القواعد والأصول     

 لا سبيل إلى تحـصيله مـن عـادمي الـذوق            أسباب أخرى جاءت من طبيعة كونه فناً ذوقياً       

الموسيقي، أو من طريقة تدريسه ومصطلحاته المألوفة منذ القديم، وقد نتج عن هذا أن كثيـراً                

من الناس أصابهم اليأس من تعلم هذا الفن، فإن الذين لا يملكون حساً موسيقياً يـزن الكلمـات                  

رهم في دراسة العـروض، وهـم       يظلون عاجزين عن وزنها وإن قطعوا شوطاً طويلاً من عم         

يظلون في مكانهم من عدم التمييز بين الأوزان كما لو أنهم ما درسوا هذه الفـن ، ولا بـذلوا                    

  .جهداً في حفظ مواصفاته ومصطلحاته 
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لذلك تجد المدرس إذ يشرع في تدريس هذا العلم يلقى من الطلبة تخوفاً من تعلمه، ويأساً مـن                  

ناً من الرسوب آخر العام الدراسي فيه، ويظل مدرسه يهدئ من           بلوغ حظ من المعرفة له، وتيق     

روعه، ويؤكد لجميع الطلاب أن قليلاً من الصبر على دراسة هذا العلم سيكشف لهم أنـه فـن                  

ه من الأفضل الابتعاد قدر الإمكان مـن  نسهل، وأن النجاح فيه ميسور، لهذا كله يرى الباحث أ      

ة الصعبة والمتعددة والاكتفاء بمـا يخـدم المـادة          تكليف الطلاب حفظ المصطلحات العروضي    

المنهجية فقط، وهناك ظواهر أخرى في التأليف العروضي ينبغي أن يلفت النظـر إليهـا وأن                

  :نقوم بتجنبها ومنها

الجمود على أمثلة مأثورة بعينها، وعدم التجاوز إلى ما سواها في حين أن بالإمكان إضافة                .1

ها من دواوين الشعراء الأقدمين والمحدثين، فإن قسماً كبيراً         أمثلة أخرى لها أو اختيار غير     

  .من تلك الأمثلة القديمة يصعب على الطالب فهمه

 لا يصح تناولـه ولا  اقتصار كثير منها على الغزل، وغالبه من الغزل المبتذل، الأمر الذي           .2

 .إشاعاته في وسط دراسي مراهق

، ومجرد انطباقها على عروض بعينها      ةخلو كثير من الشواهد من معنى مفهوم أو ذي قيم          .3

واشتمالها على علة أو زحاف لا يبرر قبولها ما دام هناك شعر يـشتمل علـى الخـواص                  

 .نفسها مع سمو المعنى ووضوح القصد

عدم توفر قسم كبير من الشواهد على الـصفات العروضـية التـي أوردت مـن أجلهـا                   .4

 ).20: 1977، يلوصخ(فالاطمئنان إلى النقل منها من غير فحص وتثبيت 

  

  .علم العروض والموسيقىالصلة بين  •
يعتبر العروض علم موسيقى الشعر، وعلى ذلك يكون هناك صلة تجمع بينه وبين الموسـيقى               

  .يوهذه الصلة تتمثل في الجانب الصوتبصفة عامة، 

فالموسيقى تقوم على تقسيم الجمل إلى مقاطع صوتية تختلف طولاً وقصراً، أو إلـى وحـدات                

وكـذلك شـأن    .  تية معينة على نسق معين، بغض النظر عن بداية الكلمـات ونهايتهـا            صو

العروض، فالبيت من الشعر يقسم إلى وحدات صوتية معينة أو إلى مقـاطع صـوتية تعـرف        

المقطع الصوتي أو التفعيلـة فـي       بالتفاعيل بقطع النظر عن بداية الكلمات ونهايتها، فقد ينتهي          

 وسطها، وقد يبدأ من نهاية كلمة وينتهي ببدء الكلمـة التـي تليهـا،               آخر كلمة، وقد ينتهي في    

  :وهاكم مثالاً على ذلك

  وسائلي القوم ما حزمي وما خُلقُي      لا تسألي القوم ما مالي وما حسبي

  

  :فتقطيع هذا البيت أو تقسيمه إلى وحدات صوتيه أو تفاعيل يكون كالآتي

  خلقي/ حزمي وما / قوم ما / سائلل و    حسبي/ مالي وما / قوم ما / لا تسألل 



 30

  فعلن/ مستفعلن    /فاعلن  / متفعلن              فعلن/ مستفعلن  / فاعلن  / ستفعلن 

ولكن تقطيع البيت أو تقسيمه إلى وحدات صوتية أو تفاعيل لا يتحقق إلا إذا كتب الشعر كتابه                 

  فما الكتابة العروضية؟.  عروضية

  

  :الكتابة العروضية •
 العلاقة الوثيقة بين العروض والموسيقى، وهي صلة الفرع المتولـد مـن الأصـل،               من خلال 

فالعروض في حقيقة أمره ليس إلا ضرباً من الموسيقى اختص بالشعر على أنـه مقـوم مـن                  

 .مقوماته

عـروض   بها على الأنغام المختلفة، فـإن لل       ز خاصة يُدل  ووإذا كان للموسيقى عند كتابتها رم     

ه في الكتابة تخالف الكتابة الإملائية التي تكون على حسب قواعد الإملاء            كذلك رموزاً خاصة ب   

المتعارف عليها، وهذه الرموز العروضية يُدل بها على التفاعيل التـي هـي بمثابـة أنغـام                 

  :والكتابة العروضية تقوم على أمرين أساسيين هما) 28: 2001أبو علي، . (الموسيقى المختلفة

  .ما ينطق يكتب .1

 .طق لا يكتبما لا ين .2

  

في تقطيع الشعر، وهذا يتطلب قـراءة البيـت         ) الكتابة(وهذا يعني أنه يجب مراعاة اللفظ لا الخط         

  )58: 1990بكار، (قراءة جيدة بعد شكله شكلاً دقيقاً صحيحاً 

بعض أحـرف لا تكتـب إملائيـا        ق الأمرين السابقين عند الكتابة العروضية يستلزم زيادة         يتحقول

تكتب إملائيا، وفيما يلي تفصيل للأحرف التي تزاد أو تحذف فـي الكتابـة              وحذف بعض أحرف    

  : العروضية

  : الحروف التي تزاد: أولا
  : تزاد في الكتابة العروضية ستة أحرف هي

مـرة سـاكنا، ومـرة      : إذا كان الحرف مشددا فك التشديد، ورسم الحرف أو كتب مرتين           .1

  .رقق:  تكتب عروضيارقّ: متحركا، نحو

 ـ   :  الحرف منونا كتب التنوين نونا، نحو      إذا كان  .2   جـبلن، رفعـا    : ايجبل، فتكتـب عروض

 . ونصبا وجرا

هذا وهذه، وهذان وهذين، وهؤلاء، وذلك فتكتب       : تزاد ألف في بعض أسماء الإشارة، نحو       .3

، وهاذان، وهاذين وهاؤلاء، وذالك، كذلك تزاد ألف في لفظ الجلالة،           ههاذا، وهاذ : عروضيا

 .اللاه، ولاكن، ولاكنن: مخففة والمشددة، فتكتب عروضيا هكذاوفي كلمة لكن ال

  .داوود، طاووس: داود، وطاوس، فتكتب عروضيا: تزاد واو في بعض الأسماء كما في .4
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تكتب حركة حرف القافية حرفا مجانسا للحركة، فإذا كانت حركة حرف القافية ضمة كتبت               .5

 . وإذا كانت فتحة كتبت ألفاهذه الضمة عروضيا واوا، وإذا كانت كسرة كتبت ياء،

إذا أشبعت حركة هاء الضمير للمفرد المذكر الغائب، كتبت حرفا مجانسا للحركة، فالضمة              .6

و، منهلهو، و : إذا أشبعت كتبت عروضيا واوا هكذا     "  ومنه، وعنه  ،له: "التي على الهاء في   

 . وعنهو

  . بهي، وإليهي، وفيهي: كذابهِ، وإليهِ، وفيه إذا أشبعت كتبت عروضياً ه: "وكسرة الهاء في 

بك، منـك،   : أما كاف المخاطب أو المخاطبة فلا تشبع، وبالتالي لا يزاد بعدها أي حرف، نحو             

  .إليك

  : الأحرف التي تحذف: ثانيا
 –تحذف همزة الوصل، وهي الألف التي يتوصل بها إلى النطق بالساكن، إن كان قبلها متحرك                . 1

  : ويكون ذلك في المواضع الآتية

: ماضي الأفعال الخماسية والسداسية المبدوءة بالهمزة، وفي أمرهـا ومـصدرها، نحـو              . أ 

انطلق، واستغفر، فألف الوصل هنا وأمثالها تحذف إن كان قبلها متحـرك عنـد الكتابـة                

 ... فنطلق، فنطلاق وهكذا: العروضية هكذا

يمـن   اثنتـان، ا    ، امرؤ، امرأة، اثنان،    نماسم، ابن ، اب   :  الأسماء العشرة المسموعة وهي     . ب 

 ... بسمك، وبن:  هكذاالمختصة بالقسم، تكتب عروضيا

فاسمع، واكتـب، واقـرأ، فإنهـا تكتـب     : أمر الفعل الثلاثي الساكن ثاني مضارعه، نحو   . ج 

 . فسمع، وكتب، وقرأ: عروضيا هكذا

قمرية، كما في القمر، اكتفى بحذف الألـف        " ال"المعرفة، فإذا كانت    " ال"ألف الوصل من      .د 

شمسية، كما  " ال" أما إذا كانت     – لقمرطلع  : طلع القمر، تكتب عروضيا هكذا    : لفقط، مث 

 فإن ألفها تحذف أيضا وتقلب اللام حرفا من جنس الحرف الأول في             –في الشمس والنهر    

 . تشرق ششمس: تكتب عروضيا هكذا" تشرق الشمس"فجمل مثل " ال"الاسم الداخلة عليه 

  . رفعا وجرا" عمرو"تحذف واو . 2

  

عنـدما يليهـا   ".  علـى – إلى –في "تحذف الياء والألف من أواخر حروف الجر المعتلة وهي   . 3

فلبيت اللجامعة، ولا تحذف اليـاء أو       :  إلى الجامعة، تكتب هكذا    –في البيت   : ساكن، فتراكيب مثل  

  . الألف من هذه الحروف إذا وليها متحرك نحو، في بيت، وإلى جامعة

ف المقصور غير المنونين عندما يليها ساكن، نحو المحـامي القـدير،            تحذف ياء المنقوص وأل   . 4

  ). 16-13: 1985عتيق، . (المحاملقدير: تكتب عروضيا هكذا
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  : مصطلحات علم العروض
لعله من الضروري بمكان أن يعرض الباحث من خلال هذه الدراسة مجموعة من المـصطلحات               

ية للمتعلم في دراسته لعلم العروض، ومـن أهـم     والمفاهيم العروضية والتي تشكل مرتكزات أساس     

  : هذه المصطلحات ما يأتي

" قطفـة " مجموعة من الأبيات وهي ما جاوزت أبياتها السبعة، وما دون ذلـك فهـو                :القصيدة. 1

  : وتنقسم القصيدة إلى نوعين

 هي القصيدة التي تتساوى أبياتها في عـدد التفعـيلات، ونوعهـا،             :القصيدة العمودية  -

 .  البيت فيها من صدر وعجز، وفيها تماثل في القافيةويتكون

 وهي القصيدة التي تلتزم التفعيلة، ولا تلتزم بعددها، كما أنها لا تلتزم   :قصيدة التفعيلـة   -

ومن سماتها أنها تقبل التدوير، وتقبل الحريـة        . بالقافية الواحدة، ولا تلتزم بوحدة البيت     

 )70 :2005العلوم اللغوية، (في عدد التفعيلات، ومثالها الشعر الحر 

  

  : قسم إلى الأقسام التاليةيوللقصيدة هيكل و
 ملاءمـة وهو البيت الأول فيها، واشترط القدماء فيه أن يكون مـصرعا أي             : مطلع القصيدة  •

أي ما تساوت عروضـه وضـربه       " مقفى"العروض للضرب وزنا وقافية، وقد يكون المطلع        

   ). 24: 1986 بكار،(وزنا وقافية دون تغيير 

وهي الأبيات الأولى من القصيدة، خاصة القصيدة العربية القديمـة، إذ كـان             : مقدمة القصيدة  •

أكثر الشعراء يفتتحون قصائدهم في مختلف الموضوعات بالوقوف على الطلل أو غير ذلـك،             

 . وينتقلون بعد ذلك إلى غرض القصيدة الأصلي

هجـاء،  ا الرئيس مـن مـدح وفخـر و        هو الانتقال من مقدمة القصيدة إلى غرضه      : التخلص •

 . ويشترط فيه الدقة

 . وهو البيت الأخير من القصيدة ويسميه المعاصرون الخاتمة: المقطع •

أو وهو عدد الأبيات التي تتألف منها القصيدة وهي إما طويلـة أو متوسـطة               : طول القصيدة  •

 ). 223: 1986بكار، (قصيرة 

  : أركان البيت وأقسامه. 2
ي الشعر العربي القديم على نظام الشطر وليس التفعيلة مثلما هي الحال في الـشعر               يقوم البيت ف  . أ

العربي الجديد، فالبيت الواحد ينقسم إلى نصفين متساويين يسمى كل منهمـا شـطرا أو نـصفا أو                  

الشطر الأول من البيت، والشطر الثاني، أو النصف الأول والنـصف الثـاني، أو              : مصرعا، فيقال 

 عجز" الثاني   نصفوال" صدر البيت "، والمصراع الثاني، كما يسمى النصف الأول        المصراع الأول 

  . مأخوذة من مصراعي الباب أي طرفيه" مصراعين"وفكرة تقسيم البيت إلى أيضا " البيت
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والعروض مؤنثة، وإنما سمي عروضـا      " عروضا"من صدر البيت    ) التفعيلة(يسمى آخر جزء    . ب

  . ر وهي الخشبة المعترضة في وسطهتشبيها بعارضة البيت من الشع
  

والضرب مذكر، وهو مأخوذ من الـضرب بمعنـى         " ضربا"يسمى آخر جزء من عجز البيت       . ج

  . المثل

  : كقول الشاعر" حشوا"تسمى بقية أجزاء البيت غير العروض والضرب . د

    !وأي محب خان عهد حبيب؟    لئن خنت عهدي إنني غير خائنٍ 

   ضرب        حشو           عروض        حشو 

  )225: 1986بكار، (

  : ن الشعر من ثلاثة أشياء أخذها العروضيون من بيت الشعر، وهيتتركب أوزا: أوزان الشعر. 3

 ومعناه اللغوي الحبل الذي تربط به الخيمة، أما معناه العروضي فكل مقطع يتكون مـن                :السبب. أ

  : حرفين، وهو قسمان

لَك، بِك، لِم، مع، ويرمز لكل حرف متحرك لا يليه          : ان ، مثل   السبب الثقيل، وهو حرفان متحرك     -

 علـى هـذا   ، الأمثلة السابقةفيكون تقطيع" ب: "مة تشبه حرف الباء  بعلا" المقطع القصير "ساكن أو   

  " .  بب: "الأساس، هكذا 

قد، لن، هـل، ويرمـز      :  وهو حرفان أيضا، أولهما متحرك والآخر ساكن، مثل        ،السبب الخفيف  -

  ". -: "أو كل حرف متحرك يليه ساكن بالعلامة" المقطع الطويل"لسبب الخفيف أو ل
  

 وهو في اللغة، الخشبة التي تشد بها الأسباب، وفي مصطلح العروضين كل مقطـع أو                :الوتد. ب

  : كلمة من ثلاثة أحرف، وهو قسمان أيضا

ب : "ضى، وتقطيعه هكذا  نعم، ق :  الوتد المجموع، وهو حرفان متحركان بعدهما حرف ساكن مثل         -

  ). أي مقطع قصير ومقطع طويل " (–

  

" ب-"كيف، بعد، وتقطيعه هكـذا      : الوتد المفروق، وهو حرفان متحركان بينهما حرف ساكن، مثل        

  ). أي مقطع طويل ومقطع قصير(
  

وهو نـصف البيـت،     " المصراع" في الخيمة، وكذلك     -الفاصل– وهي، لغة، الحاجز     :الفاصلة. ج

  : وهي قسمان أيضا. ثلاثة أو أربعة متحركات يليها ساكن: ي اصطلاح العروضيينوالفاصلة ف

رجا، ذهبوا، وتقطيعهـا    : وهي ثلاثة أحرف متحركة بعدها حرف ساكن مثل       :  الفاصلة الصغرى  -

  . أي مقطعان قصيران متتاليان ومقطع طويل" –ب ب : "هكذا

غَمرتَـا، قَـتَلَهم،    : سـاكن، مثـل     وهي أربعة حروف متحركة بعدها حرف       :  الفاصلة الكبرى  -

  ). أي ثلاثة مقاطع قصيرة متتالية ومقطع طويل  (-ب ب ب : "وتقطيعها هكذا
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  : التفعيلة. 4
، يهي مجموعة من المقاطع الصوتية تشكل وحدة موسيقية موزونة، تتكرر فـي البيـت الـشعر               

  : وتفعيلات الشعر العربي ثمان هي

   - -ب      ف عو لن    فعولن  

   - - -ب     م فا عيـ لن   اعيلن مف

   - – ب -    فا عـ لا تن   فاعلاتن 

   – ب - -    مسـ تف عـ لن   مستفعلن 

   – ب -    فا ع لن     فاعلن 

   – ب –ب ب    متفاعلن         م ت فا عـ لن 

   – ب ب –ب     م فا ع لـ تن   مفاعلتن 

   ب - - -    مف عو لا ت   مفعولات 

  . يات القصيدةبنى عليه بيت الشعر، وتجري عليه جميع أهو الوزن الذي يب: البحر. 5

  .  ويتم فيه حذف آخر تفعيلة من تفعيلات البحر من كل شطر:مجزوء البحر. 6

هو الموسيقى الناجمة عن الأصوات المنطوقة لا المكتوبة، وفق نظام التفعيلات التـي             : الوزن. 7

  . يتألف منها البحر

  . ثة من علائق أصوات الحروف والكلمات واتفاقها هو الموسيقى المنبع:الإيقاع. 8

اشتراك كلمة في آخر تفعيلة في الصدر مع أول تفعيلة في العجز ومثال ذلك              : التدوير في البيت  . 9

  ): الشريف الرضي(قول الشاعر 

  ن المعالي /وال أثما      جعل الأم / والفتي من 

  فاعلاتن / فاعلاتن       فعلاتن / فاعلاتن 

حرف أساس ترتكز عليه القافية، وهو آخر حرف صحيح في البيت، كقول الـشاعر               :الروي. 10

  ). البوصيري(

  حب الرضاع وإن تفطمه ينفطمِ     والنفس كالطفل إن تهمله شب على 

  فحرف الميم هو الروي 

  : القافية. 11

لحركـات  هي العلم الذي يهتم بدراسة جزء معين يأتي في آخر البيت، وتتكون القافية من عدد من ا    

  : والسكنات نستطيع أن نميزها على النحو التالي

  :  البيت نبدأ من اليسار إلى اليمين ونقف عند أول متحرك بعد ساكنين تقطيعبعد
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  : كقول الشاعر

  مهزوما مكسور الوجدان     وسترجع يوما يا ولدي 

   ه -/-  - - -  - - -       - ب ب - --ب –ب ب

    بحرف الدال وهو متحرك وتنتهي بحرف النون وهو ساكنفالقافية في هذا البيت تبدأ

  : وللقافية حدود فهي تأتي على عدة أشكال

  : القافية جزء من كلمة كقول الشاعر النابغة  . أ

  كليني لهم يا أمية ناصب      وليل   أقاسيه   بطيء    الكواكب 

   –ب -/  ب-- ب ب - -  ب - -ب           

  ) الكواكب(زء من كلمة وهي ج) واكب(فالقافية في قوله 

  

  : القافية كلمة كاملة كقول الشاعر عنترة. ب

  وافر   لم    يكلم   مالي     وعرضي     فإذا شربت فإنني مستهلك 

  -ب-  /-  - ب -      - -      ب - -            

  وهي كلمة كاملة ) يكلم(فالقافية قوله 

  

  : لقيسالقافية كلمة وجزء من كلمة أخرى كقول الشاعر امرؤ ا. ج

  ثم     لا    أبكي   على    أثره       وخليل قد أفارقه 

   –   ب ب -/     ب- -   - ب    -               

  . وهي كلمة وجز من كلمة سابقة) لي أثره(فالقافية هنا قوله 

  

  

  : كقول الشاعر امرؤ القيس: القافية كلمتان . د

  سيل   من   عل   حطه    ال  صخر      كجلمود     مكر مفر مقبل مدبر معا 

  -     ب-  /ب -   - ب -     - - ب   - -  ب             

  ).323-317: 1995السيد، (. وهما كلمتان) من عل: (فالقافية قوله 

  

  : الزحافات والعلل. 12

 وهو تغيير يحدث في حشو البيت غالبا، وهو خاص بثواني الأسباب ومن ثم لا               :الزحاف: أولا

ت من القصيدة لا يستلزم دخوله في بقية أبياتها، والزحافات تأتي           يدخل الأوتاد، ودخوله في بي    

  : على أنواع مختلفة كالآتي

  وهو تسكين الثاني المتحرك في التفعيلة : مارضالإ
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 . وهو حذف الثاني الساكن من التفعيلة: الخبن

  ) بشرط أن يكون ثاني سبب(وهو حذف الرابع الساكن من التفعيلة : الطي

  . فقط) متفاعلن( الثاني المتحرك وذلك في وهو حذف: الوقص

  . وهو إسكان الخامس المتحرك في التفعيلة: العصب

  ). لنيفعولن، مفاع(وهو حذف الخامس الساكن، من التفعيلتين : القبض

  . وهو حذف السابع الساكن، بشرط أن يكون ثاني سبب: الكف

  . فقط) مفاعلتن(وهو حذف الخامس المتحرك، وذلك يكون في : العقل

هذه الزحافات الثمانية التي تدخل التفاعيل على النحو السابق تعرف بالزحافات البسيطة أو             

  : المفردة، وهناك من الزحافات ما يأتي مزدوجا وهي

  وهو اجتماع الخبن والطي في التفعيلة الواحدة : الخبل -

 مار والطي في التفعيلة الواحدة ضوهو اجتماع الإ: الخزل -

 . ماع الخبن والكف، في التفعيلة الواحدةوهو اجت: الشكل -

 . وهو اجتماع العصب والكف في التفعيلة الواحدة: النقص -

والعلة العروضية هي كل تغيير يطرأ على تفعيلة العروض أو الـضرب، وإذا ورد               :العلل: ثانيا

  . هذا التغيير في أول بيت من القصيدة التزم في جميع أبياتها

  :  علة بالزيادة، وعلة بالنقصان:والعلة في العروض قسمان

  : أما علل الزيادة فتكون بزيادة حرف واحد أو حرفين في بعض الاضرب وهي ثلاث

  وهو زيادة حرف واحد على ما آخره وتد مجموع : التذييل -

 .وهو زيادة سبب خفيف على ما آخره وتد مجموع: الترفيل -

 . وهو زيادة حرف ساكن على ما آخره سبب خفيف: التسبيغ -

  :  وتكون بنقصان حرف أو أكثر من العروض والضرب أو إحداهما ومن أبرزهاأما علل النقص

  .وهو اجتماع العصب مع الحذف في التفعيلة: القطف  -

 . بب الخفيف من آخر التفعيلةوهو إسقاط الس: الحذف -

 . وهو حذف ساكن الوتد المجموع وإسكان ما قبله: القطع -

 . يف وإسكان ما قبلهوهو حذف ساكن السبب الخف: القصر -

 . وهو إجتماع القطع مع الحذف: البتر -

 وهو إسكان السابع المتحرك : الوقف -

 . وهو حذف السابع المتحرك: الكسف -

 . وهو حذف الوتد المفروق من آخر التفعيلة: الصلم -

 . وهو حذف الوتد المجموع من آخر التفعيلة: الجذد -

  



 37

  الدوائر العروضية 
 أطلقه الخليل بن أحمد على عدد معين من البحور يجمع بينها التـشابه              الدائرة العروضية اصطلاح  

  . في المقاطع، أي الأسباب والأوتاد

 الهندسـية   وما أشبه الدائرة العروضية بالدائرة الهندسية، وإذا كانت أي نقطة على محيط الـدائرة             

روضية، بمعنى أنـه يمكـن      سير منها لنعود إليها، فكذلك الحال بالنسبة للدائرة الع        تعتبر نقطة بدء ن   

البدء من نقطة معينة على محيطها للحصول على بحر معين، وإذا بدأنا في نفس الدائرة من نقطـة                  

  . ثانية في مكان آخر من المحيط فإننا نحصل على بحر ثان، وهكذا

  : والدوائر العروضية خمس، ولكل منها اسم اصطلاحي كالآتي

  . الطويل والمديد، والبسيط: حر هيدائرة المختلف، وتشتمل على ثلاثة أب •

 . الوافر ، والكامل: دائرة المؤتلف، وتشتمل على بحرين هما •

 . الهزج، والرجز، والرمل: دائرة المجتلب، وتشتمل على ثلاثة أبحر هي •

السريع، والمنـسرح، والخفيـف، والمـضارع،       : دائرة المشتبه، وتشمل على ستة أبحر هي       •

 . والمقتضب، والمجتث

 . المتقارب، والمتدارك: لمتفق، وتشتمل على بحرين همادائرة ا •

  

  : البحور العروضية وأوزانها
 سـماه  اأوضحنا فيما تقدم أن الخليل وضع خمسة عشر بحرا، وأن تلميذه الأخفش زاد عليها بحـر  

وبذلك أصبح مجموع البحور ستة عشر بحرا، رتبها العرضيون على حسب اشتراك كل             " المتدارك"

 في دائرة عروضية واحدة، وفيما يلي سنعرض لهذه البحور الستة عـشرة، وكـذلك     مجموعة منها 

  ). 189:  1985عتيق ،  (.لأحوال أعاريضها وأضربها

  

  : البحر الطويل. 1
     فعولن مفاعيلن   فعولن   مفاعيلن   فعولن مفاعيلن فعولن مفاعيلن : وزنه

  فعولن    مفاعلن   يلن    فضائل       فعولن مفاعروطويل له دون البح: مفتاحه

  ستبدي لك الأيام ما كنت جاهلا      ويأتيك بالأخبار من لم تزود : مثال

  ). مفاعيلن(تأتي دائما : عروضه

  ). مفاعلن، مفاعل، مفاعيلن(يأتي على ثلاثة أوجه : ضربه

  ).  فعول–فعولن  (-)  مفاعلن–مفاعيلن (يأتي على وجهين : حشوه
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  : البحر المديد. 2
  فاعلاتن فاعلن فاعلاتن       فاعلاتن فاعلن فاعلاتن : زنهو

  فاعلاتن فاعلن فاعلاتن     لمديد الشعر عندي صفات : مفتاحه

  وخير جليس في الزمان كتاب     أعز مكان في الدنى سرج سابح : مثال

  ) فعلن– فاعلن –فاعلاتن (تأتي على ثلاثة أوجه : عروضه

  )  فعلن– فاعلات –ن فاعلات(يأتي على ثلاثة أوجه   : ضربه

  )  فعلن– فعلاتن –فاعلاتن (يأتي على ثلاثة أوجه   : حشوه
  

  :البحر البسيط. 3
  مستفعلن فاعلن مستفعلن فاعلن     مستفعلن فاعلن مستفعلن فاعلن : وزنه

  مستفعلن فاعلن مستفعلن فعل    إن البسيط لديه يبسط الأمل : مفتاحه

  البعوضة تدمي مقلة الأسدإن     لا تحقرن صغيرا في مخاصمة : مثال

  )  فعلن–فاعلن (تأتي على وجهين : عروضه

  ).  فاعل– فعلن –فاعلن (يأتي على ثلاثة أوجه : ضربه

  )  مستعلن– متفعلن –مستفعلن (يأتي على ثلاثة أوجه : هحشو

  : يأتي البحر البسيط على ثلاثة أشكال: ملاحظة

  . أصله يأتي تاما، أي بثماني تفعيلات جريا على : الأول

  . يأتي مجزوءا، أي بحذف تفعيلة من كل شطر، أو بست تفعيلات: الثاني

  ) . فعولن(وضرب ) فعولن(يأتي مخلعا، أي مجزوءا  بعروض : الثالث

  

  البحر الوافر. 4
  مفاعلتن مفاعلتن فعولن    مفاعلتن مفاعلتن فعولن : وزنه 

   مفاعلتن مفاعلتن فعول  بحور الشعر وافرها جميل : مفتاحه

  حسبت الناس كلهم غضابا  إذا غضبت عليك بنو تميم : مثال 

  ) فعولن(يأتي على وجه واحد : عروضه

  ) فعولن(يأتي على وجه واحد : ضربه

  ) .  بتسكين الخامس، مفاعلتن –مفاعلتن (يأتي على وجهين :  حشوه

  . ويأتي الوافر مجزوءا أحيانا، أي بحذف تفعيلة من كل شطر
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   :البحر الكامل. 5
  متفاعلن متفاعلن متفاعلن     متفاعلن متفاعلن متفاعلن : وزنه

  متفاعلن متفاعلن متفاعلن    كمل الجمال من البحور الكامل : مفتاحه

       أعددت شعبا طيب الأعراق   الأم مدرسة إذا أعددتها : مثال

  )  متفا–متفاعلن (ويأتي على وجهين : عروضه

  )  متَفا– متْفا – متفاعل –ن متفاعل(ويأتي على أربعة أوجه : ضربه

  ).  متفاعلن، بتسكين الثاني–متفاعلن (ويأتي على وجهين : حشوه

  . ويأتي الكامل مجزوءا أي بحذف التفعيلة الثالثة من آخر كل شطر من شطري البيت
  

  
  

  

  
  

  
  

  : بحر الهزج. 6
  مفاعيلن مفاعيلن  مفاعيلن   مفاعيلن  مفاعيلن  مفاعيلن : وزنه

  مفاعيلن مفاعيلُ      الأهزاج تسهيل على: مفتاحه

  فأين العفو والصفح؟      ت بالصديإذا جاز: مثال

  ) مفاعيلن(يأتي على وجه واحد : عروضه

  )  مفاعل-مفاعين(يأتي على وجهين : ضربه

  )  مفاعيل–مفاعيلن (يأتي على وجهين : حشوه
  

  : بحر الرجز. 7
  لن مستفعلن مستفعلن مستفع    مستفعلن  مستفعلن مستفعلن  : وزنه

  مستفعلن مستفعلن مستفعل     في أبحر الأرجار بحر يسهل : مفتاحه

  إذ لا دواء للهوى موجود   من ذا يداوي القلب من داء الهوى : مثال

  ) مستفعلن(يأتي على وجه واحد : عروضه

  )  مستفعل–مستفعلن (يأتي على وجهين : ضربه

  )  متفعلن–مستفعلن (ويأتي على وجهين : حشوه

  .  الرجز يستعمل تاما ومجزوءا ومشطورا ومنهوكاوبحر
  

  بحر الرمل . 8
  فاعلاتن فاعلاتن  فاعلاتن     فاعلاتن فاعلاتن فاعلاتن : وزنه 

  فاعلاتن فاعلاتن فاعلات     رمل الأبحر ترويه الثقات: مفتاحه

  إنها بنت الليالي       م المعالي قل لمن را: مثال

  ). فاعلن –فاعلاتن (يأتي على وجهين : عروضه 

  )  فاعلات– فاعلن –فاعلاتن (يأتي على ثلاثة أوجه : ضربه
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  )  فعلات– فعلاتن –فاعلاتن (وياتي على ثلاثة أوجه : حشوه

  . ويستعمل الرمل تاما ومجزوءا

  

  :البحر السريع. 9
  مستفعلن مستفعلن مفعولات     مستفعلن مستفعلن مفعولات:وزنه

   مستفعلن فاعلُمستفعلن       بحر سريع ماله ساحل:مفتاحه

  خيراً بها، فعمره كالعدم     من عاش في الدنيا ولم يستفد:مثال

  ) فاعلن- مفعلات-مستفعلن(ثة أوجه  يأتي على ثلا:عروضه

  ) مفعلات- فعلن-فاعلن( أوجه ثلاثة يأتي على :ضربه

  ) متعلن- مستفعل-مستفعلن: ( يأتي على ثلاثة أوجه:حشوه

 يستعمل مجزوءاً، والمشطور ما بقي البيت منـه علـى ثـلاث             يأتي السريع تاماً ومشطوراً، ولا    

  .تفعيلات فقط

  

  :البحر المنسرح. 10
  مستفعلن مفعولات مستفعلن     مستفعلن مفعولات مستفعلن:وزنه

  مستفعلن مفعولات مفتعل     منسرح فيه يضرب المثل :مفتاحه

  .يعيد كالأمس مجد أهليها     يا قوم هل للبلاد من رجل :مثال

  ).مستعلن(وتأتي على وجه واحد  :عروضه

  ) مستفعل- مستعلن-مستفعلن( ويأتي على ثلاثة أوجه :ضربه

  )  متعلن- مستعلن- متفعلن–مستفعلن ( ويأتي على شكلين :حشوه

   ) فعلات- مفعلات-مفعولات  (

  .ويستعمل المنسرح تاماً ومنهوكاً أي ما جاء على تفعيلتين في كل بيت

  

  :البحر الخفيف. 11
  .فاعلاتن مستفع لن فاعلاتن     فاعلاتن مستفع لن فاعلاتن:وزنه

  .فاعلاتن مستفع لن فاعلات     يا خفيفاً خفت به الحركات:مفتاحه

  .تعبت في مرادها الأجسام       وإذا كانت النفوس كباراً:مثال

  )فعلاتن-فاعلاتن(وتأتي على وجهين : عروضه

  )فعلن-فاعن-فاعلاتن( ويأتي على ثلاثة أوجه :ضربه 

  ) متفع لن-مستفع لن) ( فعلاتن-فاعلاتن( وتأتي على شكلين :حشوه

  .يستعمل الخفيف تاماً ومجزوءاً
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  :البحر المضارع. 12
  مفاعيلن فاع لاتن      مفاعيلن فاع لاتن:وزنه

  .مفاعيلن فاع لات     تعد المضارعات:مفتاحه

  فأدنه منك باعاً       إذا دنا منك شبراً:مثال

  )فاع لاتن(حد  تأتي على وجه وا:عروضه

  )فاع لاتن( تأتي على وجه واحد :ضربه

  ) مفاعيلُ-مفاعلن( تأتي على وجهين :حشوه
  

  :قتضبمالبحر ال. 13
  مفعولات مستفعلن     مفعولات مستفعلن:وزنه

  .مفعلات مفتعلن     اقتضب كما سألوا:مفتاحه

  .بل أدعوك من كثب      لا أدعوك من بعد:مثال

  )فتعلنم( وتأتي على وجه واحد :عروضه

  )مفتعلن( ويأتي على وجه واحد :ضربه

  ) مفعولات- فاعلات-مفاعيل( ويأتي على ثلاثة أوجه :حشوه
  

  :جتثمالبحر ال. 14
  .مستفع لن فاعلاتن    مستفع لن فاعلاتن: وزنه

  .مستفع لن فاعلات     إن جثت الحركات :مفتاحه

  .لم يأل في الخير جهداً       طوبى لعبد تقي:مثال

  )فعلاتن-فاعلاتن(على وجهين وتأتي  :عروضه

  ) فالاتن- فعلاتن-فاعلاتن(أتي على ثلاثة أوجه  وي:ضربه

  ) متفع لن-مستفع لن( ويأتي على وجهين :حشوه
  

  :البحر المتقارب. 15
  .فعون فعولن فعولن فعولن     فعولن فعولن فعولن فعولن:وزنه

  فعولن فعولن فعولن فعول     عن المتقارب قال الخليل:مفتاحه

  عشية أخلو إلى ولديا       وأطيب ساعٍ الحياة لديا:لمثا

  ) فعل- فعول-فعولن( وتأتي على ثلاثة أوجه :عروضه

  ) فع- فعول– فعل -فعولن( ويأتي على أربعة أوجه :ضربه

  ) فعول-فعولن( ويأتي على وجهين :حشوه

  .يستعمل البحر المتقارب تاماً ومجزوءاً
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  :البحر المتدارك. 16
  فاعلن فاعلن فاعلن فاعلن     علن فاعلن فاعلن فاعلن فا:وزنه

  .فعلن فعلن فعلن فعل      حركات المحدث تنتقل: مفتاحه

  أقيام الساعة موعده؟       ياليل الصب متى غده:مثال

  )فاعلن(تأتي على وجه واحد : عروضه

  )فاعلن( يأتي على وجه واحد :ضربه

  ) فعْلن- فعلن-فاعلن( يأتي على ثلاثة أوجه :حشوه

  )133: 28:  1985-عتيق(جزوءاً  المتدارك تاماً ويقل استعماله ميستعمل

  

  :العروض في مدارسنا
بناء على آخر الخطط الدراسية الصادرة عن وزارة التربية والتعليم الفلـسطينية للعـام الدراسـي                

، فلقد بلغ مجموع الحصص الأسبوعية المخصصة لمادة اللغـة العربيـة للـصف              2009/ 2008

  .حصص وكذلك الحال للصف الثاني عشر بفرعيه) 5(فرعيه الحادي عشر ب

ولقد تراوحت عدد الحصص المخصصة لمادة العروض في منهج اللغة العربية للمرحلة الثانويـة              

للصفين الحادي عشر بفرعيه، والثاني عشر بفرعيه بين نصف الحصة والحصة الواحدة أسـبوعياً              

  .من مجمل الحصص السابقة الذكر

  

  للغـة  الوقت المحدد لمادة العروض ليس كافياً مقارنة مع الأفرع الأخرى الباحث أن وفي هذا يرى  

 أن هذا من العوامل التي تساهم فـي صـعوبة تعلـم مـادة               -العربية، وربما يتأكد للباحث لاحقاً    

علم لكي ينجز محتوى المادة المقررة، مما يزيد في         مالعروض، إضافة أنه لا يوفر الوقت الكافي لل       

 ـ المحتوى الدراسي لمادة العروض، وهكذا التسبب في إحداث فجو        صعوبة   ين المـتعلم ومـادة     ة ب

ولقد آثر الباحث أن يعرض لمحتوى      .  العروض ينتج عنها تدني في مستوى التحصيل عند الطلاب        

منهج العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة تماماً كما جاء في كتب المنهاج الفلسطيني، كمـا               

  :محتوى العروض للمرحلة الثانوية حسب الصف الدراسي كما يلييمكن تقسيم 

  :محتوى منهج العروض للصف الحادي عشر بفرعيه، ويشتمل على الموضوعات التالية .1

  .علم العروض ومصطلحاته •

 .البحر المتقارب •

 .بحر الهزج •

 .البحر الطويل •

 .بحر الرمل •

 .بحر الرجز •
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 . الشعر الحراموسيق •

  :لثاني عشر بفرعيه، ويشتمل على الموضوعات التاليةمحتوى منهج العروض للصف ا .2

  .البحر المتدارك •

 .البحر الخفيف •

 .البحر البسيط •

 .البحر السريع •

ومن الجدير ذكره أن مادة العروض مشمولة في كتابي العلوم اللغوية للصفين الحادي عشر بفرعيه               

اسية كاملة، ولكنهـا    والثاني عشر بفرعيه، إلا أنها تدرس بشكل مستقل أي يخصص لها حصة در            

  .ليست منتظمة

أما بالنسبة للجانب التطبيقي لمحتوى مادة العروض فإنه يكتفي بالتطبيقات الموجودة في نهاية كـل               

 ومن الندرة بمكان أن يمارس المعلمون جانباً أوسع في التطبيـق مـن خـلال                -غالباً–موضوع  

  .ة للصفينالنصوص الشعرية المقررة في كتابي الأدب والنصوص والبلاغ

ومن خلال عملي مشرفاً لمادة اللغة العربية ظهر لي مجموعة من المشكلات التي تعتري تعلم مادة                

  .العروض ومن أبرزها

ية حيث إن طريقـة     الطريقة المتبعة في تدريس مادة العروض لدى معلمي مادة اللغة العرب           -

 بـالتلقين، وحـشو     ثر الطرق استخداماً في هذا الجانب والتـي تتميـز         الإلقاء هي من أك   

  .المعلومات، وتدني المشاركة الطلابية الفاعلة

الاقتصار في الجوانب التطبيقية على القليل من التـدريبات التـي تنتهـي بهـا البحـور                  -

 .العروضية دون التوسع والشمول

حداثة هذا العلم، أي أنه لم يكن مشمولاً في تلك المناهج التي كانت مطبقة سابقاً، إضافة أن                  -

 العروض اقتصرت على المرحلة الثانوية فقط دون أن يسبقها خبرات تعليمية تيـسر              مادة

 .وتسهل تعلم هذا العلم

صعوبة محتوى مادة العروض لدى الطلاب أثناء عملية التعليم ربما يـشتمل عليـه مـن                 -

 .مصطلحات ومفاهيم تتصف بالجمود والصعوبة

وى، مما يفقـد الحـصة الدراسـية       استخدام المعلم لأسلوب واحد أثناء عملية عرض المحت        -

 .عوامل نجاحها

أساليب التقويم وأدواته المستخدمة في تعليم مادة العروض، والتي غالباً تتـسم بالتقليديـة               -

 .وعدم مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب، مما يزيد في صعوبة تعلم مادة العروض

 .  اللغة العربيةروض عند بعض معلميانخفاض مستوى الكفاءة العلمية لمادة الع -

 يعتقد الباحث أن الأساليب السابقة الذكر تشكل أبرز المشاكل التي تواجـه تعلـم               من خلال ما سبق   

 .مادة العروض في المرحلة الثانوية
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  الثـالفصل الث

  ةـات السابقـالدراس
  

  

 مناهج وكتـب اللغـة العربيـة        دراسات التي تتعلق بتقويم وتحليل    ال: أولاً

  .وفروعها

  

الدراسات التي تتعلق بتقويم وتحليل مناهج وكتب المـواد الدراسـية           : ثانياً

  .الأخرى وفروعها

  

  .الدراسات التي تتعلق بتقويم وتحليل مناهج وكتب أجنبية: ثالثاً

  

  تعقيب على الدراسات السابقة: رابعاً
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  السابقةالدراسات 
  

قبل في مجـال هـذه الدراسـة،        تهدف معرفة الدراسات السابقة إلى معرفة الجهود التي بُذلت من           

  :واستعراضها للاستفادة منها في عدد من الوجوه أهمها

موجزة عن طرائق البحث التي اتبعتها الدراسات السابقة، وأهم النتـائج التـي             تقديم فكرة    •

  .توصلت إليها، وذلك في مشكلة البحث الحالي ثم معالجتها

 والدراسة الحالية التـي بهـا تتحـدد         معرفة أوجه الشبه والاختلاف بين الدراسات السابقة       •

 . الجهد الذي تقدمه الدراسة في هذا المجالالجهود السابقة، كما يتضح

ومن خلال مراجعة الباحث للأدب التربوي تبين أن موضوع الدراسة لم يحظ باهتمـام البـاحثين                

وية السابقة تعرضت   كثيراً، وفي حدود علم الباحث واطلاعاته فإنه لم يتوافر أيٌّ من الدراسات الترب            

  .لمادة العروض

ولهذا فلقد عمل الباحث على تتبع الدراسات السابقة ذات العلاقة والأكثر انتماء لموضوع دراسته،              

  :حيث صنفها في ثلاثة محاور هي

  . الدراسات التي تتعلق بتقويم وتحليل مناهج وكتب اللغة العربية وفروعها:المحور الأول

ت التي تتعلق بتقويم وتحليل مناهج وكتـب المـواد الدراسـية الأخـرى               الدراسا :المحور الثاني 

  .وفروعها

  . الدراسات التي تتعلق بتقويم وتحليل مناهج وكتب أجنبية:المحور الثالث

ولقد قام الباحث بعرض هذه الدراسات داخل كل محور بحسب الترتيب الزمنـي بـدءاً بالأحـدث                 

 السابقة بين من خلاله وجـوه الاخـتلاف   عام على الدراساتوانتهاء بالأقدم، ثم أعقب ذلك بتعليق   

 ودراسته الحالية، وكذلك وجوه الاستفادة التي تمكن الباحـث أن           ووجوه الاتفاق بين تلك الدراسات    

  .بها من خلال اطلاعه على تلك الدراساتسيكت
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  : ور الأولـالمح

  .ة وفروعهاالدراسات التي تتعلق بتقويم وتحليل مناهج وكتب اللغة العربي

  
  )2006الأستاذ، (دراسة  .1

سي في ضوء معايير الأدب     تحليل كتاب النصوص والمطالعة للصف التاسع الأسا      " :بعنوان

  ."الإسلامي
 تحديد مفهوم الأدب الإسلامي وخصائصه ووظائفه، وتحديـد معـايير الأدب            :هدفت الدراسة إلى  

لعة للصف التاسع الأساسـي وفقـاً       الإسلامي الواجب توافرها في محتوى كتابي النصوص والمطا       

  .للتصور الإسلامي

 المنهج الوصفي التحليلي، مستخدمة أداتين، أولاهما قائمة بمعـايير الأدب وفـق             :اعتمدت الباحثة 

التصور الإسلامي، والثانية أداة تحليل المحتوى من أجل استخدامها في تحليل كتـابي النـصوص               

  .معايير الأدب الإسلاميوالمطالعة للصف التاسع الأساسي في ضوء 

وقد قامت الباحثة بحساب صدق أداة التحليل، كما قامت بعرض قائمة المعايير في اسـتبيان علـى                 

  .مجموعة من المحكمين

بينمـا حـصل    %) 70.4( أن النصوص الأدبية بلغ محور الجمال واللغة نـسبة           :أظهرت النتائج 

 على الرتبة الثالثة، وحـصل محـور اللغـة          المحور القيمي على الرتبة الثانية والمحور العقائدي      

بينما حصل المحور القيمي علـى      %) 63.2(والتذوق والجمال في كتاب المطالعة على أعلى نسبة         

  .الرتبة الثانية، والمحور الاجتماعي على الثالثة، والمحور العقائدي على الرتبة الأخيرة

  :أوصت الباحثة بعدة توصيات أهمها

  .ين في صورة ما توصل إليه البحث من نتائجوضع الباحثين والمهتم -

 .إعادة النظر في الكتب الدراسية وفق معايير الأدب الإسلامي -

 .ة في النصوص الأدبية ودروس المطالعةيتوجيه اهتمامات المعلمين نحو الاتجاهات القيم -

  

  )2002الآغا، (دراسة  .2

يزية للصف الأول الابتـدائي     تحليل محتوى كتابي القراءة العربية والقراءة الانجل       ":بعنوان

  ".بفلسطين في ضوء أهداف التربية ثنائية اللغة
 محتوى كـل  عن مستوى ارتباطمعرفة أهداف التربية ثنائية اللغة، والكشف : هدفت الدراسة إلـى  

 ثنائية اللغـة، ومـن ثـم        من كتاب القراءة العربية والقراءة الانجليزية في فلسطين بأهداف التربية         

  .بين مستويي ارتباط محتوى كل من الكتابين بأهداف التربية ثنائية اللغةتحديد الفرق 
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 المنهج البنائي، والمنهج الوصفي التحليلي، مستخدماً قائمة أهـداف التربيـة ثنائيـة              اعتمد الباحث 

اللغة، وكذلك أداة تحليل المستوى، وقد تم التأكد من صدقها عن طريق عرضها على مجموعة من                

  .المحكمين

 أن مهارات الكتابة جاءت في المرتبة الأولى، بينما حصلت مهارات القراءة علـى        :ت النتائج أظهر

 أما مهارات الاستماع فقد احتلـت المرتبـة         ،المرتبة الثانية، فيما حلت المعارف في المرتبة الثالثة       

  . الأخيرةالرابعة، وفي المرتبة قبل الأخيرة جاءت القيم، أما مهارات المحادثة فقد حلت بالمرتبة

  :أوصى الباحث بعدة توصيات أهمها

ضرورة الأخذ بعين الاعتبار لدى جهات الاختصاص نسب توزيع المهارات والمعـارف             -

  .والقيم بحيث تكون متوازنة شاملة

 .إثراء مجال المحادثة في كتاب اللغة العربية -

 .بتدائية لتلاميذ المرحلة الاعمريةإثراء مجال القيم والتي تتناسب مع المرحلة ال -

  

  )2002طموس، (دراسة  .3

المقرر للصف السادس الأساسي    " لغتنا الجميلة "تقويم معلمي اللغة العربية لكتاب      " :بعنوان

  ." وعلاقته باتجاهاتهم نحو التحديثفي فلسطين
" لغتنا الجميلـة " معرفة مستوى تقديرات معلمي اللغة العربية التقويمية لكتاب   :هدفت الدراسة إلـى   

  .ف السادس الأساسي بمحافظات غزةالمقرر للص

 هما اسـتبانة لتقـويم أبعـاد    ن أداتياً في الدراسة المنهج الوصفي التحليلي مستخدم    اعتمد الباحـث  

مـن  ) 205(الكتاب، ومقياس للاتجاهات نحو تحديث المناهج، حيث تكونت عينة الدراسـة مـن              

  .طاع غزة موزعين على مدارس ق، يدرسون الكتابنالمعلمين والمعلمات الذي

  :أظهرت النتائج

  .كتاب بلغت أعلى نسبةلمين التقويمية للأن تقديرات المع -

 .أن اتجاهات المعلمين نحو تحديث المناهج كانت إيجابية بشكل عام -

  : الباحث بعدة توصيات أهمهاىأوص

  .زيادة حصص اللغة العربية بحيث يناسب محتوى الكتاب -

 .ةضرورة وجود اختبارات شاملة نهاية كل وحد -

 .تضمين محتوى الكتاب بعض الخطب والمقالات الأدبية -

 "ةلغتنا الجميل"ضرورة توفير دليل المعلم لكتاب  -



 48

  

  )2001الحشاش، (دراسة  .4

  ."تقويم منهاج البلاغة للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة من وجهة نظر المعلمين" :بعنوان
 بمحافظات غزة لتحديد جوانـب القـوة         تقويم منهاج البلاغة للمرحلة الثانوية     : الدراسة إلى  تهدف

  .والضعف فيه من حيث الأهداف والمحتوى والأنشطة والتقويم

فقرة موزعـة علـى     ) 120( المنهج الوصفي التحليلي مستخدماً استبانة مكونة من         :اعتمد الباحث 

 ـ         - بعد حساب صدقها وثباتها    -الأبعاد ي ، قام بتطبيقها على عينة الدراسة المكونة من مجموع معلم

اللغة العربية للصفين الحادي عشر والثاني عشر بالمدارس الثانوية بمحافظات غزة والبالغ عددهم             

  .معلماً ومعلمة) 236(

 أن منهاج البلاغة للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة لا يـتلاءم مـع المعـايير       :أظهرت النتائج كما  

  .لدرجة الكليةمن ا%) 57(الواجب توافرها فيه إلا بنسبة منخفضة لا تتجاوز 

 فروقاً دالة إحصائياً بين متوسطات تقديرات المعلمـين تُعـزى لمتغيـر الـصف               :أظهرت النتائج 

  .الدراسي لصالح الصف الحادي عشر

  :أوصى الباحث بعدة توصيات أهمها

أن يهتم مخططو المناهج وغيرهم من المعلمين والمشرفين بمادة البلاغة بما يتناسب مع  -

  .أهميتها

 مادة البلاغة في الجدول الأسبوعي المخصص لمادة اللغـة العربيـة فـي              زيادة حصص  -

 .المرحلة الثانوية

 .تطوير منهج البلاغة الحالي بما يلاءم أهداف التربية الفلسطينية وحاجاتها -

 .صياغة أهداف واضحة لمنهاج البلاغة -

 .بية عامة في المنهاج التكامل بين فروع البلاغة خاصة وبين فروع اللغة العرأن يراعى -

 . النصوص البلاغية قيم ومبادئ المجتمع الفلسطينييأن تراع -

 .ضرورة إعداد المعلمين وتزويدهم بدليل يساعدهم في تدريس مادة البلاغة -

  . القيام بعدة دراسات أخرى تتناول مادة البلاغة في المراحل الأخرىواقترح الباحثكما 

  

  )1998السميري، (دراسة  .5

 كتاب تعليم القراءة والكتابة للصف الأول الابتـدائي للبنـات فـي             تحليل محتوى " :بعنوان

  ."المملكة العربية السعودية وتقويمه في ضوء معايير الخبرة التربوية
 كتاب تعليم القراءة والكتابة للصف الأول الابتدائي الذي قررته          ى تحليل محتو  :هدفت الدراسة إلى  

  .وء معايير الخبرة التربويةالرئاسة العامة لتعليم البنات وتقويمه في ض
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قائمـة  :  المنهج التحليلي مستخدمة أربعة أدوات تم التأكد من صدقها وثباتها وهـي            :اتبعت الباحثة 

تحليل المهارات القرائية، قائمة تحليل المهارات الكتابية، قائمة تحليل القـيم والاتجاهـات، قائمـة               

  .معايير تقويم المحتوى

  :التاليةتوصلت الدراسة إلى النتائج 

صنيف المحتوى إلى ثـلاث فئـات       فيما يتعلق بتحليل المحتوى أسفرت نتائج التحليل عن ت         -

مهارة وتراوحت معاملات اتفاق المحلـلات      ) 14(المهارات القرائية وعددها    : ة أولها رئيس

مهارة، وتراوحت معاملات   ) 13(المهارات الكتابية وعددها    : وثانيها) 1.00 -0.83(بين  

 مجالاتهـا عـشرة      القيم والاتجاهات وعـدد    :وثالثها) 1.00 -0.87(لات بين   اتفاق المحل 

  ).1.00 -0.61(مجالات وتراوحت معاملات اتفاق المحللات بين 

وفيما يتعلق بتقويم المحتوى أظهرت النتائج أنه لا يوجد فروق دالة إحـصائياً بـين آراء                 -

 معـايير    مـن  ريسه حول كل  المعلمات اللاتي درسن الكتاب تُعزى لمتغير عدد سنوات تد        

اختيار وتنظيم المحتوى ما عدا معيار الاستمرار فقد كانت حوله فروق بين آراء المعلمات              

 .تُعزى لمتغير عدد سنوات تدريس الكتاب

 بإجراء دراسة لقياس أثر محتوى كتاب تعلـيم القـراءة والكتابـة للـصف الأول                :أوصت الباحثة 

اراتهن القرائية، ثم تكوين لجنة متكاملة من العـضوات ذوات          الابتدائي على تحصيل التلميذات ومه    

  .العلاقة بعملية التقويم لتقويم الكتاب

  

  ) 1997جرار، (دراسة  .6

مـن  )  عاشـر  - تاسع -ثامن(تقويم كتب قواعد اللغة العربية في الصفوف العليا         " :بعنوان

  ."وجهة نظر المعلمين والمعلمات في محافظة جنين
لتعرف إلى التقديرات التقويمية للمعلمين والمعلمات لكتب قواعد اللغة العربية           ا :هدفت الدراسة إلى  

الثلاثة التي تُدرس في محافظة جنين وكذلك التعرف إلى التقديرات التقويمية للمعلمين والمعلمـات              

 الإخـراج   - الأسئلة التقويميـة   - أسلوب العرض  - المحتوى -الأهداف(للأبعاد الخمسة لهذه الكتب     

 فالضعو ومعرفة مدى صلاحية كتب قواعد اللغة العربية الثلاثة والكشف عن مواطن القوة              )الفني

  .فيها

  . فقرة66 استبانة مكونة من :استخدم الباحث

%) 75.8( أن أفضل مجالات الكتاب هو شكل الكتاب وإخراجـه بنـسبة             :أظهرت نتائج الدراسة  

أما %) 70(ويليه الأهداف   %) 73(بته  ويليه المحتوى ونس  %) 74.6(ويليه أسلوب العرض ونسبته     

  %).69.6( فكانت للتقويم حيث كانت نسبته  الأخيرةالمرتبة

وجد فروق ذات دلالة إحصائية تُعزى للمؤهل العلمـي علـى تقـديرات              أنه لا ت   :أظهرت النتائج 

  .المعلمين والمعلمات
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زويـدهم بـالخبرات     بضرورة إشراك المعلمين في إعداد المناهج وتطويرها بعد ت         :أوصى الباحث 

  .المناسبة لذلك

  

  )1997شحاتة، (دراسة  .7

  ."تقويم منهج اللغة العربية المقدم للفائقين في التعليم الثانوي العام" :بعنوان
 معرفة مدى مناسبة منهج اللغة العربية المُقدم للطلبة الفـائقين بالـصف الأول    :هدفت الدراسة إلى  

لدراسية والاتجاهات الحديثة في بنـاء منـاهج المتفـوقين،          الثانوي لطبيعتهم وقدراتهم وحاجاتهم ا    

  .ومعرفة جوانب القوة والقصور في هذا المنهج ووضع تصور مقترح لهذا المنهج

اسـتمارة  : التحليلي مستخدماً عدداً من الأدوات لإجراء دراسته وهي       الوصفي   المنهج   :اتبع الباحث 

ن، وبطاقة ملاحظة للسلوك التدريسي في مادة اللغة        تحليل محتوى كتب اللغة العربية المقدمة للفائقي      

العربية للفائقين، ومقابلة مع مجموعة من معلمي اللغة العربية والطلبة الفائقين لمعرفة آرائهم فـي               

  .هذا المنهج

  :أهم نتائج تلك الدراسة ما يلي

واللغوية اتسام المادة العلمية المقدمة في كتب اللغة العربية للفائقين بالصحة الفكرية  -

  .والمنطقية

 .شيوع بعض المفردات المرتبطة بطبيعة الفائقين وحاجاتهم في تلك الكتب -

 بالحرية والتسامح والنقـد والمناقـشة       -تميُّز سلوك المعلمين التدريسي مع طلبتهم الفائقين       -

 .والحوار والبحث وربط فروع اللغة ببعضها البعض

في هذا المنهج مثل تدني مستوى الأسئلة        النتائج بعض الجوانب غير الجيدة       ضأظهرت بع  -

 . على مستويات التفكير الدنيابت موضوعات اللغة والأدب وتركيزهاالتي أعق

إهمال وإغفال المعلمين لأنماط تدريس تناسب مستوى الطلبة الفائقين مثل تحريـر عقليـة               -

 .نيالطالب المحرمات الفكرية والتشجيع على التعليم الذاتي واستخدام العصف الذه

  :أوصت الدراسة بمجموعة من المقترحات التي تشكل منهجاً يناسب الفائقين منها

  .إعداد كراسة للأنشطة التعليمية تتعمق في التدريبات اللغوية والأدبية -

 ..) قدراتهم-طبيعتهم(إعداد دليل لمعالم الفائقين يتضمن حديثاً عن سيكولوجية الفائقين  -

 .أدبية ولغوية وتراثية كبرى تناسب الطلبة الفائقينإثراء المكتبة المدرسية بأعمال  -
  

  

  
  

  

  
  

  
  

  

  )1996الخليفة، (دراسة  .8

  ."تقويم كتاب القراءة للصف الثالث الثانوي الأدبي في ليبيا" :بعنوان
 معرفة الشروط والمعايير الواجب توافرها في كتاب القراءة للـصف الثالـث             :هدفت الدراسة إلى  

  .ى مراعاة كتاب القراءة المذكور لهذه المعاييرالثانوي بليبيا، ومعرفة مد
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 المنهج الوصفي التحليلي في الإجابة عن أسئلة الدراسـة، حيـث أعـد اسـتبانة                :استخدم الباحث 

  .لأغراض الدراسة تم التأكد من صدقها وثباتها

ن إسـهام   تأليف حـصل علـى درجـات ضـعيفة، حيـث إ            أن محور ال   :أظهرت نتائج الدراسة  

تأليف الكتاب كان ضعيفاً، وأظهرت النتائج الخاصة بمحور الأهـداف التعليميـة            المتخصصين في   

بأن تحقق الأهداف في كتاب القراءة كان بصورة متوسطة أو بصورة ضعيفة، كما أظهرت النتائج               

الخاصة بمحور المحتوى الدراسي بأن تحقق مفردات محتوى كتاب القراءة موضوع البحث كانت             

 تدريبات  لتدريبات أن ، كما بينت النتائج الخاصة بمحور الأسئلة وا       %)42.5(بنسبة متوسطة بلغت    

الكتاب أهملت الأسئلة الموضوعية وركزت على الأسئلة التي تقيس المستويات المعرفية البـسيطة             

كالتذكر والفهم وأنها أهملت الأسئلة التي تقيس مهارات التفكير الأخـرى مثـل التحليـل والنقـد                 

  .والتلخيص

الخاصة بمحور إخراج الكتاب أنه حصل على أعلى التقديرات حيث حصل علـى             : لنتائجوبينت ا 

  . عليها  الكتابور الخمسة التي اشتملوهو يعد أفضل المحا%) 72.5(

 بضرورة إسهام المتخصصين في تأليف كتاب القراءة وبضرورة مراعـاة ميـول             :أوصى الباحث 

 تمس الواقـع وتناسـب البيئـة الليبيـة،           ومشكلات تالطلاب وأن يشتمل الكتاب على موضوعا     

وبضرورة اشتمال الكتاب على أسئلة متنوعة تقيس الجوانب المهارية والوجدانية ومستويات التفكير            

  .المختلفة

  

  )1996مسلم، (دراسة  .9
  "، في محافظات غزةتقويم منهج اللغة العربية للصف التاسع من وجهة نظر المعلمين" :بعنوان

معرفة مدى ملاءمة منهج اللغة العربية للصف التاسع مع المعـايير الواجـب              :هدفت الدراسة إلى  

  .توافرها فيه من وجهة نظر المعلمين في محافظات غزة

 المنهج الوصفي التحليلي مستعينة بقائمة معايير وضعتها الباحثة ثم جعلت منها            : الباحثة تاستخدم

 لمعرفة ما المعايير الواجب توافرهـا فـي         - بعد التأكد من صدقها وثباتها     -استبانة قامت بتطبيقها  

منهج اللغة العربية للصف التاسع للحكم على مدى صلاحيته ولمعرفة نسبة تحقق هذه المعايير في               

كل من الأهداف، المحتوى، الأساليب والطرائق، عنصر التقويم، ولاختبـار فرضـيات الدراسـة              

  .عايير في المنهاجاستخدمت الباحثة النسب المئوية لبيان مدى توافر الم

 أن درجة تحقق المعايير في منهج اللغة العربية في الصف التاسع تراوحـت              :توصلت الباحثة إلى  

مـن الدرجـة    %) 64.5(بشكل عام حيث حصلت الأهداف على نسبة توافر         %) 75 -%59(بين  

وحصلت الطرائق والأساليب على نـسبة      %) 59(الكلية وحصل عنصر المحتوى على نسبة توافر        

  %).75(أما التقويم فقد حصل على نسبة توافر بلغت %) 62(توافر 
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 بعدة توصيات أهمها ضرورة وضع برنامج علاجي لتلافي أوجه القـصور التـي              :أوصت الباحثة 

  .كشفت عنها الدراسة

  

 )1995شطناوي، (دراسة  .10

 كتاب المطالعـة والنـصوص للـصف العاشـر          ىدراسة تحليلية تقويمية لمحتو   " :بعنوان

  ."سي في الأردنالأسا
 كما هدفت إلـى     -باعتباره أداة من أدوات التعلم    – معرفة مدى ملاءمة الكتاب      :هدفت الدراسة إلى  

فقرة وضـعها   ) 74(معرفة أو الكشف عن مواطن القوة والضعف فيه من خلال استبانة مكونة من              

 بعد  -ائل التقويم  تناولت الأبعاد الأربعة للكتاب وهي الأهداف والمحتوى والأنشطة ووس         –الباحث  

  .حساب صدقها وثباتها

  .تم اختبارها عشوائياً) 24(ن أصل وحدة م) 12(تكونت عينة الدراسة من 

  :نتائج الدراسة

وهي تعتبر نسبة عالية حسب المستويات %) 76.3(بلغت درجة ملاءمة الكتاب بشكل عام  -

  .المعتمدة في الدراسة

 %).80.5(حصل بُعد المحتوى على أعلى تقدير نسبة  -

تمثلت نقاط القوة في تحقيق المحتوى لأهداف الكتاب وارتباط الأنشطة بالأهداف، وتنـوع              -

 .أسئلة وأدوات التقويم، وشمولها الجوانب المعرفية والانفعالية

تمثلت جوانب الضعف في عدم صياغة الأهداف العامة صياغة سلوكية، وفي عدم تحديـد               -

 تطبيق بعض الأنشطة كـالرحلات، وانعـدام        الأهداف السلوكية بداية كل وحدة وصعوبة     

 .أسئلة التقويم التي تقيس المجال النفس حركي

  . بعدد من التوصيات التي تدعم جوانب القوة وتعالج جوانب الضعف:أوصت الدراسة
  

  
  

  

  
  

  
  

  

  
  

  

  )1994الشاطر، (دراسة  .11

وجهـة  تقويم كتاب المطالعة والنصوص للصف التاسع الأساسي في الأردن من           " :بعنوان

  ."نظر المعلمين والمشرفين
تـاب  ك معرفة تقديرات المعلمين الإجمالية وتقديرات المـشرفين الإجماليـة ل          :هدفت الدراسة إلى  

 أساليب  - المضمون - اللغة وأسلوب العرض   -الإخراج(المطالعة من خلال تقديراتهم لأبعاد الكتاب       

 ـ       )التقويم والأنشطة  ين تقـديرات المعلمـين وتقـديرات       ، وهدفت أيضاً إلى معرفة مدى التطابق ب

  .المشرفين لأبعاد الكتاب

فقرة مقسمة على الأبعاد الأربعة، واستخدم      ) 67( استبانة قام بتطويرها مكونة من       :استخدم الباحث 

الباحث في تحليل النتائج المتوسطات الحسابية والأهمية النسبية والانحرافات المعيارية لتقـديرات            
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ا استخدم اختبارات لاختبار دلالة الفروق بين متوسطات تقديرات المعلمين          المعلمين والمشرفين، كم  

  .والمشرفين والكتاب كله ولكل بعد من أبعاده الأربعة

 أن تقديرات المعلمين وتقديرات المشرفين الإجمالية للكتاب عالية، كما أظهرت           :أظهرت النتائج إلى  

يرات الموجهين الإجمالية للكتاب وذلـك فـي         هناك فروق بين تقديرات المعلمين وتقد       توجد أنه لا 

ثلاثة أبعاد هي الإخراج والمضمون وأساليب التقويم، أما في بعد اللغة وأسـلوب العـرض، فقـد                 

 بين متوسطي تقديرات المعلمين والمشرفين لـصالح        نتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً     أشارت ال 

لكتاب مثل غلافه غير المشوق، الأخطـاء       المعلمين، كما بينت الدراسة بعض جوانب الضعف في ا        

  .المطبعية، وضعف أساليب التقويم

  

  ) 1992العيساوي، (دراسة  .12

  ."ة للصف السادس الأساسي في الأردندراسة تقويمية لكتاب اللغة العربي" : بعنوان
 الأردن لمعرفـة مـدى    تقويم مقرر اللغة العربية للصف السادس الأساسي في:هدفت الدراسة إلى 

  .ي التعلم والتعليممته لعمليتملاء

 - المحتـوى  -الشكل العام للكتاب  :  لهذا الغرض استبانة مكونة من ستة أبعاد هي        :استخدم الباحث 

  . وأخيراً الوسائل التعليمية- أساليب التقويم- لغة الكتاب-أسلوب عرض المادة

في مـدارس محافظـة     تكونت عينة الدراسة من جميع المعلمين والمعلمات الذين يُدرسون الكتاب           

  .92/ 91الزرقاء للعام الدراسي 

  :أظهرت نتائج الدراسة ما يلي

 من المعلمين والمعلمات حول ملاءمة الكتاب كأداة من أدوات  نظر كلٍّتطابق وجهتي -

  %).76(التعلم بنسبة 

 .تطابق وجهتي نظر المعلمين والمعلمات حول الأبعاد الستة للكتاب -

قد حصل علـى نـسبة      ود الشكل العام للكتاب وإخراجه الفني       كانت أفضل أبعاد الكتاب بع     -

، وحصل بُعد المحتوى    %)78(، بينما حصل بُعد التقويم على نسبة مئوية مقدارها          %)81(

%) 75(من التقديرات وحصلت طريقة العرض على نـسبة         %) 76(والوسائل على نسبة    

ما عدا البُعد المتعلـق بلغـة       وكلها تقديرات عالية حسب المستويات التي اعتمدتها الدراسة         

 .وهي نسبة متوسطة حسب مستويات الدراسة%) 72(الكتاب فكانت نسبته المئوية 

  :أوصت الدراسة بعدد من التوصيات منها

 عن طريـق تحـسين شـكله الخـارجي،          -موضوع الدراسة –تطوير كتاب اللغة العربية      -

مجتمـع وزيـادة الأنـشطة      وتضمينه قائمة مراجع وربط محتواه بواقع الطلبة وقـضايا ال         

  .وتنويعها
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إجراء المزيد من الدراسات المتعلقة بتقويم كتب اللغة العربية، وإشراك آخرين في عمليـة               -

 .قويمالت

  

  )1990خويلة، (دراسة . 13

  ."دراسة تحليلية لكتاب المطالعة والنصوص للصف الثاني الثانوي في الأردن" :بعنوان
  . القوة والضعف في هذا الكتابإلى الكشف عن نقاط: هدفت الدراسة

 ت مجموعة من الأدوات والمعايير للكشف عن أبعاد الدراسة بينها استبانة ضـمن            :استخدم الباحث 

  .مجموعة  من المعايير

ركزت الدراسة على سبعة أبعاد هي بعض الخصائص العامة للكتاب والمعايير الهامـة الواجـب               

والأسئلة، ومدى اهتمام الأسئلة بمـستويات التفكيـر        توافرها في الكتاب من حيث المادة والطالب        

 الطالب فيه ومدى اهتمام     بإشراكالمختلفة ومدى اهتمام الأسئلة بالتعليم القيمي ومدى اهتمام الكتاب          

  .فروع اللغة العربيةالكتاب بالتكامل مع 

  :نتائج الدراسة هي

ظر المعلمين والمشرفين حيث    تم تحديد المعايير الهامة التي يفتقر إليها الكتاب من وجهة ن           -

  .أثبتت الدراسة عدم توافرها في الكتاب

بينما كانت نسبة اهتمامه بمـستويات      %) 52.2(اهتم الكتاب بمستويات التفكير الدنيا بنسبة        -

 %).47.8(التعليم العليا 

وبمـستوى  %) 29(وبمستوى المفاهيم بنسبة    %) 60 (اهتم الكتاب بمستوى الحقائق بنسبة     -

 %).11(ة القيم بنسب

 .لم يهتم الكتاب بتنشيط دور الطالب في المادة والأنشطة المختلفة -

 .فقط%) 36(فيما يتعلق بالتكامل مع فروع اللغة فكانت نسبة التوافر قليلة وهي  -

 بضرورة اهتمام الكتاب المقبل بالمعايير الهامة التي اتفق عليها المقومون وتطبيق     :أوصى الباحـث  

  .أهميتهاسب المعايير في الكتاب بح

  

  )1988طه، (دراسة . 14

  ."ثانوية الأزهريةبلاغة للمرحلة التقويم محتوى منهج ال ":بعنوان
 معرفة مدى ترجمة المحتوى لأهداف تـدريس البلاغـة، ومـدى مراعاتـه              :هدفت الدراسة إلى  

ثة لخصائص نمو التلاميذ، ومدى مراعاته للاتجاهات الحدي       لخصائص نمو التلاميذ، ومدى مراعاته    

  .المعالجةالحداثة والأهمية والتنظيم وأسلوب : من حيث

   المنهج الوصفي التحليلي :اعتمدت الدراسة على
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البلاغة وموجهي اللغة العربية    ولأغراض الدراسة تم أعداد استبانة لاستطلاع آراء بعض مدرسي          

  .بالمرحلة الثانوية الأزهرية

جهي اللغة العربية بالمعاهد الأزهرية شـملت       وقد اختيرت للدراسة عينة عشوائية من مدرسي ومو       

  .وواحد وعشرون موجهاً، اثنين وتسعين فردا، منهم واحد وسبعون مدرساً

  :من أهم النتائج التي توصلت إليها تلك الدراسة

لم يتح محتوى كتاب الصف الأول الفرصة أمام التلاميذ لإدراك بعض وجـوه الإعجـاز                -

  .الرابع بدرجة ضعيفةوها كتاب الصف الثاني والثالث البلاغي في القرآن الكريم، وأتاح

خلت محتويات كتب البلاغة الأربعة من إبراز أهمية الجانب النفسي في الدراسات البلاغية              -

 .للأدب، كما خلت من توضيح أسس بناء الفنون الأدبية المعاصرة

 .يفةلم ينم محتوى البلاغة قدرة التلاميذ على التذوق الأدبي إلا بدرجة ضع -

 المختلفـة للتعبيـر   خلت الكتب الأربعة من تدريب التلاميذ على التعبير باستخدام الأساليب     -

 .الأدبي واقتصرت فقط على تعريفهم بالأساليب وأنواعها

 .خلت الكتب الأربعة من وجود قوائم بالمراجع التي تعين التلميذ والمعلم على الاطلاع -

هداف ويرشده إلى طرق التـدريس، والوسـائل        كما خلت من وجود دليل للمعلم يعرفه بالأ        -

 .المعينة وأساليب التقويم الفعالة

اشتملت كتب البلاغة الأربعة على أسئلة تقيس قدرة التلاميذ على التذكر والفهم والتطبيق،              -

 .إلا أنها خلت من الأسئلة التي تقيس قدرتهم على التحليل، والتركيب والتقويم
  

  

  ) 1983أبي عرايس، (دراسة . 15

  ."لأزهريةتقويم منهج الأدب والنصوص للصف الأول الثانوي بالمعاهد ا: "بعنوان
 تقويم محتوى منهج الأدب والنصوص المقرر علـى تلاميـذ الـصف الأول              :هدفت الدراسة إلى  

الثانوي بالمعاهد الأزهرية وتحديد جوانب القوة والضعف فيه، كما هدفت إلى التعرف على مـدى               

 والنصوص الأدبية التي يشتمل عليها محتوى ذلك المنهج لمـستوى نـضج             ملاءمة الموضوعات 

  التلاميذ ونموهم العقلي ومدى ملاءمتها لاتجاهات المجتمع المصري ومشكلاته 

  . المنهج الوصفي التحليلي:اعتمدت الدراسة على

 ـ       علىولأغراض الدراسة تم تصميم استبانتين، إحداهما طبقت         ة  عينة من مدرسـي اللغـة العربي

  .والأخرى على عينة من تلاميذ الصف الأول الثانوي

  :أهم النتائج التي توصلت إليها تلك الدراسة

عدم تحقيق محتوى منهج الأدب والنصوص للصف الأول الثـانوي بالمعاهـد الأزهريـة               -

لأهدافه، وذلك بسبب جفاف المحتوى لاعتماده على الحفاظ والاستظهار وكثرة المعلومات           

  . والنصوص الأدبيةالأدبيخية التي طغت على والحقائق التار
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 .خلو المحتوى من الموضوعات التي تمس حاجات التلاميذ ومشكلاتهم الحياتية -

نفور معظم التلاميذ من طريقة التدريس التي تعتمد على الإلقاء وتفضيلهم طريقة التدريس              -

 .التي تعتمد على المناقشة والحوار واستخدام الوسائل التعليمية

ل التلاميذ للأنشطة الأدبية المختلفة، وذلك لعدم تشجيعهم من قبل المعلمين على القيـام       إهما -

 .بتلك الأنشطة

 .شكوى معظم أفراد عينة الدراسة من عدم وجود مكتبات في المعاهد الأزهرية -

نفور معظم التلاميذ من الامتحانات التي تقيس القدرة على حفظ المعلومات فقط وتفضيلهم              -

 . التي تقيس قدرتهم على الفهم والتطبيقللامتحانات

 .شكوى معظم أفراد عينة الدراسة من إهمال آرائهم عند تصميم أو تطوير منهج الأدب -

عدم اهتمام المحتوى بالنماذج والتدريبات سواء في نهاية كل موضوع أو في نهاية الكتاب               -

 .المقرر

لمعاهـد الأزهريـة إلـى      افتقار محتوى منهج الأدب والنصوص للصف الأول الثانوي با         -

التنسيق والتنظيم، والتكامل بين الموضوعات الأدبية المختلفة التي يتناولها، وبين الفـروع            

 .الأخرى للغة العربية

  

  :انيـور الثــالمح

  الدراسات التي تتعلق بتقويم وتحليل مناهج وكتب فروع المواد الدراسية الأخرى
  

  )2007شحيبر، (دراسة . 1

  ."ساسي في ضوء المعايير الإسلامية محتوى مقرر العلوم للصف العاشر الأتقويم: "بعنوان
 تقويم مقرر العلوم للصف العاشر الأساسي في ضـوء المعـايير الإسـلامية،     :إلى هدفت الدراسة 

ولأجل تحقيق هذا الهدف اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي واستخدمت ثلاث أدوات وهـي              

ة لمحتوى منهاج العلوم، واستبانة المعايير الإسلامية لمحتوى منهاج العلوم          قائمة المعايير الإسلامي  

) 100(والموجهة لمعلمي العلوم، وقائمة تحليل المحتوى وفقاً للمعايير، وتكونت عينة الدراسة من             

معلم ومعلمة من معلمي ومعلمات العلوم للصف العاشر الأساسي في قطاع غزة جرى اختيـارهم               

  .ائية من المدارس الحكومية في قطاع غزةبالطريقة العشو

وتم تجميع البيانات وتحليلها    ، 2006/2007وتم تنفيذ الدراسة في الفصل الدراسي الأول من العام          

المعـايير الإسـلامية فـي      لبيان مدى توافر    ) النسب المئوية (إحصائياً باستخدام معاملات الشيوع     

  .محتوى منهاج العلوم للصف العاشر الأساسي
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  :النتائج التي توصلت إليها تلك الدراسةأهم 

بلغت النسبة العامة لوجهة نظر المعلمين في توافر المعايير الإسلامية في محتوى منهـاج               -

  .وهي نسبة غير مرضية%) 53(العلوم للصف العاشر الأساسي 

 بلغت النسب العامة للمعايير الإسلامية في محتوى منهاج العلوم والتي أسفر عنها تحليـل              -

 .وهي نسبة متدنية%) 44.6(محتوى منهاج العلوم 

وفي ضوء النتائج السابقة أوصت الدراسة بضرورة تطوير منهاج العلوم للصف العاشـر              -

   .الأساسي وفق قائمة المعايير الإسلامية التي قدمتها الدراسة

  

  )1998جامل، (دراسة . 2

لتعليم الأساسـي بالجمهوريـة     دراسة تقويمية لكتب المواد الاجتماعية بمرحلة ا      : "بعنوان

  ."اليمنية
 التعرف إلى واقع تأليف كتب المواد الاجتماعية وبالتحديـد كتـب الجغرافيـا              :هدفت الدراسة إلى  

بمرحلة التعليم الأساسي بالجمهورية اليمنية، ومدى التزام المؤلفين بالأسـس العلميـة والمعـايير              

  .قائمة بالمعايير الواجب توافرها في تلك الكتبالواجب توافرها في تلك الكتب، بالإضافة لتقدير 

 المنهج الوصفي التحليلي مستخدماً استبياناً من إعداده للوقوف على آراء المعلمـين،             :اتبع الباحث 

وبعد حساب صدق وثبـات     .   لدراسة كتب الجغرافيا في ضوئها     -من إعداده أيضاً  –وبطاقة تقويم   

مدرساً ممن لديهم خبرة في تدريس الجغرافيا فـي         ) 150(الأداتين تم توزيعهما على عينة قوامها       

  .محافظة صنعاء

  :كانت نتائج الدراسة كما يلي

أن الكتب المدرسـية    ) التأليف، والشكل والإخراج  (أظهرت النتائج الخاصة بالمحور الأول       -

لمقرر الجغرافيا في التعليم الأساسي لا تلتزم الأسس العلمية من حيث التـأليف والـشكل               

خراج، فالتأليف لا يعتمد على الإعلانات والمسابقات، والورق رديء وتوجد أخطـاء            والإ

  .مطبعية كثيرة في الكتاب بالإضافة إلى عدم كفاية الخرائط

عدم حداثـة المـادة العلميـة       ) المحتوى والوسائل والأنشطة  (أظهرت نتائج المحور الثاني      -

 .وعدم دقتها وخاصة في الجغرافيا البشرية

عدم الالتزام بتنظيم محتوى الكتب بـشكل       ) تنظيم المحتوى (ئج المحور الثالث    أظهرت نتا  -

 .علمي

التزام الكتاب بالأسس العلمية للتقـويم الجيـد        عدم  ) التقويم(ج المحور الرابع    أظهرت نتائ  -

 .وعدم ارتباط أسئلة التقويم بالمحتوى أحياناً

الاستبيان الموجهة للمعلمين إلى حـد    كما أظهرت نتائج بطاقة التحليل اتفاقاً مع نتائج تقويم           -

 .كبير
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  :أوصت الدراسة بعدة توصيات أهمها

 الاكتفاء باللجان   عدموالإعلان و والمسابقة  ضرورة أن تخضع عملية تأليف الكتب للمنافسة         -

  .المكلفة

 .مراعاة الأسس العلمية في التأليف والإخراج -

 .التركيز على الجوانب الوجدانية والمهارية في التقويم -

 .الخرائط الموجودة في الكتب المذكورة وزيادة عددهاتصحيح جميع  -

 .ضرورة تجريب الكتب المدرسية قبل إقرارها -

  

  )1995صقر، (دراسة . 3

تقويم مناهج الفيزياء بالمرحلة الثانوية بجمهورية مصر العربية للعام الدراسـي           : "بعنوان

3 /1994".  
 للتعرف علـى    93/1994لمرحلة الثانوية للعام الدراسي      تقويم مادة الفيزياء با    :هدفت الدراسة إلى  

نواحي القوة والضعف وذلك في ضوء الأهداف الموضوعة للوقوف على مدى تحقيق هذه الأهداف              

 فيهـا أو     النظـر  وذلك لتعزيز نقاط القوة وإعطاء التوصيات الخاصة بالنواحي التي يجب أن يُعاد           

  .التي تؤكد النتائج وجود ضعف فيها

تحليل محتوى الكتب مـن      الوصفي التحليلي مستخدماً ثلاث أدوات هي بطاقة          المنهج :لباحثاتبع ا 

. إعداده واستبيان موجه للمدرسين والموجهين والإداريين والتربويين واستطلاع رأي أولياء الأمور          

  .وقد تم التأكد من صدق وثبات تلك الأدوات

  :توصلت الدراسة إلى عدة نتائج أهمها

  .ب الفيزياء الثلاثة الأهداف العامة والأهداف الإجرائية لمادة الفيزياءلم تتضمن كت -

كما أن طريقة عرض المحتـوى لا تـساعد         عدم وجود ترابط بين محتوى الكتب الثلاثة،         -

 .الطلبة على التعلم الذاتي

بالتجارب العلمية لعدم تـوفر الإمكانـات       صعوبة تنفيذ الأنشطة واستخدام الوسائل والقيام        -

 .الوقتوضيق 

 .عدم شمولية وتنوع وسائل التقويم وخلو الكتب الثلاثة من إجابات نموذجية -

 .عدم توفر دليل المعلم في معظم المدارس -

شكوى أولياء الأمور من صعوبة مناهج الفيزياء وعدم قدرتهم على مساعدة أبنـائهم لقلـة                -

 .الأمثلة بالكتاب ولعدم وجود إجابات نموذجية بالكتاب

  : بعدة توصيات أهمهاأوصت الدراسة

ضرورة تضمن كتب الفيزياء لأهداف المادة بشكل دقيق وواضح مراعية الفروق الفرديـة              -

  .بين الطلبة
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 .أن يتلاءم الزمن المخصص مع أهداف المادة ومحتواها -

 .أن تراعى أسس التقويم الجيد في المحتوى -

 .يجب أن يتضمن المحتوى أنشطة وتجاب قابلة للتنفيذ -

المعلمين في كل عمليات المنهج وتزويدهم بدليل لمساعدتهم في تـدريس           ضرورة تدريب    -

 .المادة
 

  )1994السر، (دراسة . 4

 منطقة  تقويم كتاب الرياضيات للصف التاسع من وجهة نظر المعلمين والطلبة في          : "بعنوان

 ."تربية عمان الكبرى الأولى
جهة نظر المعلمين والطلبـة فـي        تقييم كتاب الرياضيات للصف التاسع من و       :هدفت الدراسة إلى  

مدارس منطقة تربية عمان الأولى من حيث المحتوى والوسائل الإيـضاحية والأنـشطة ووسـائل           

  .التقويم والإخراج الفني وذلك للتعرف على نواحي القوة والضعف في الكتاب

 التقـويم    استبانتين، واحدة للمعلمين والأخرى للطلبة موزعة كل منها على جوانب          :استخدم الباحث 

  .في الكتاب، بعد حساب صدقهما وثباتهماالأربعة 

تحليل التباين الأحادي لدراسة أثر كل من المؤهل العلمـي والخبـرة ومـستوى              : استخدم الباحث 

  .لدراسة الفروق بين تقديرات المعلمين والطلبة) ت(التحصيل، كما تم استخدام اختبار 

  :أظهرت النتائج ما يلي

%) 74(بنـسبة مئويـة     ) 3.7(لمعلمين التقويمية الإجمالية للكتـاب      أن متوسط تقديرات ا    -

  %).72(بنسبة مئوية ) 3.6(ومتوسط تقديرات الطلبة التقويمية الإجمالية للكتاب 

وسط تقديرات المعلمين التقويميـة ومتوسـط تقـديرات الطـلاب           هناك فروق دالة بين مت     -

 .التقويمية لمجموع الفقرات الخاصة لوسائل التقويم

مؤهـل  الم تظهر النتائج أثر للخبرة على تقديرات المعلمين التقويمية بينما كان هناك أثر              ل -

 .العلمي

دلت النتائج أن لمستوى التحصيل الدراسي للطلاب أثراً على تقديراتهم التقويمية للمحتوى             -

 .ووسائل التقويم والشكل العام

ية وعدم ارتباطهـا بواقـع      كشفت الدراسة عن بعض نقاط الضعف مثل كثافة المادة العلم          -

المحتوى وموضوعاته، وعـدم كفايـة الأنـشطة        الطلاب، وعدم وجود تدرج في خبرات       

 .والوسائل الإيضاحية
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  )1992عبد العزيز، (دراسة  .5

  ."غرافيا للصف الأول الثانوي العامبعنوان تقويم كتاب الج"
عام في مصر من وجهـة نظـر         تقويم كتاب الجغرافيا للصف الأول الثانوي ال       :هدفت الدراسة إلى  

  .المعلمين والطلبة في ضوء بعض الشروط والخصائص الواجب توافرها فيه

وزعت على كل من المعلمين     ) استبانتين( المنهج الوصفي التحليلي مستخدمة أداتين       :اتبعت الباحثة 

  :عبارات تحت المحاور التالية) 103(وقد اشتمل استبيان المعلمين على .  والطلبة

الأنشطة، الأسئلة والتدريبات،    العام، المادة العلمية، عرض المادة العلمية، الوسائل التعليمية،          الشكل

عبارة مقيدة بالإضافة إلـى عبـارة واحـدة         ) 36(المراجع، في حين اشتمل استبيان الطلاب على        

  .مفتوحة الإجابة يبدي الطلبة من خلالها مقترحاتهم لتطوير الكتب

  :ما يليأظهرت نتائج الدراسة 

  :النتائج الخاصة باستبيان المعلمين

  %.78.3أن الشكل العام للكتاب ككل قد حقق المستوى المطلوب حيث بلغت نسبته  -

 %.69أن مادة الكتاب العملية لم تحقق المستوى المطلوب حيث بلغت تحقق هذا المحور  -

 .فما فوق% 75أن طريقة عرض المادة العملية أيضاً لم تحقق المستوى المطلوب وهو  -

أن الوسائل التعليمية لم تصل إلى المستوى المطلوب إذ بلغت النـسبة المئويـة لمتوسـط                 -

 %.60التقدير الرقمي 

بعضها حقق المستوى المطلوب بينما لم يحقق البعض الآخـر          أن البنود الخاصة بالأنشطة      -

 .هذا المستوى

راجع لم يحقق المـستوى     أظهرت النتائج أن المحورين الخاصين بالأسئلة والتدريبات والم        -

 .المطلوب أيضاً

  أما النتائج الخاصة باستبانة الطلبة فكانت أيضاً متدنية لم تصل إلى المستوى المطلوب

  . ببعض التوصيات حول تطوير الكتاب المدرسي والعناية بهأوصت الدراسة

  

  :ثـور الثالـالمح

   مناهج وكتب أجنبيةدراسات التي تتعلق بتقويم وتحليلال
  )Line Shean Huei, 1990(راسة لين شين هوا د. 1

  ."م في المدارس العالمية بتايوانخدتحليل كتب علوم الأرض المست: "بعنوان
 تحليل كتب علوم الأرض المستخدمة في المدارس العالمية بتايوان مـن خـلال       :هدفت الدراسـية  

طبيعة العلـم،   : غراض التحليل الأهداف الجديدة لتدريس العلوم، ومقارنتها بتلك الجوانب التالية لأ        

  .العلاقة المتبادلة بين العلم والتقنية والمجتمع وانفتاح الأنشطة المخبرية، ونوع نمط الأسئلة
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من حيز السرد في الصفحة كرس لطبيعـة العلـم،          %) 1.26( أن أقل من     :أظهرت نتائج الدراسة  

رد فـي الـصفحة كـرس       من حيز الس  ) 17.14(ونادراً ما عرضت أمور تجريبية، وأن أقل من         

لغرض العلاقة المتبادلة بين العلم والتقنية والمجتمع، وأن معظم الأنشطة العملية في كتب العلـوم               

تقدم المشكلة والإجراءات والنتائج قبل تنفيذ الطالب للتجربة، كما أظهرت النتائج أن الأسئلة تقـيس   

المعلومات التي تتعلـق بـالمفردات      مستويات معرفية متدنية كالتذكر، وأن الامتحانات تركز على         

  .والأسماء والحقائق، فهي لا تشجع الطالب على الاستقصاء والبحث والتحليل

  

  )Ashton, 1988(دراسة أشتون . 2

  ."تقويم برنامج الرياضيات المتقدم لطلاب الصف السادس في كولومبيا": بعنوان
صف السادس في كولومبيا ومدى تـأثيره        تقديم برنامج الرياضيات المتقدم لطلبة ال      :هدفت الدراسة 

تكونت عينة الدراسة من ثمانيـة وخمـسين طالبـاً وطالبـة فـي              .  على رفع مستوى التحصيل   

مجموعتين، مجموعة تجريبية شاركت في دراسة استطلاعية لبرنامج الرياضيات المتقدمة للـصف           

 من بين اثنتي عـشرة      السادس في ثلاث مدارس ابتدائية في المقاطعة، والأخرى ضابطة اختيرت         

مدرسة ابتدائية، وتتكون كل مجموعة من اثنتي عشرة طالبة وسبعة عشر طالباً، وروعي أن تكون               

  .المجموعتان متشابهتين من الناحية الاقتصادية والاجتماعية

تقدم للصف الـسادس    د على حل المشكلات في برنامج الرياضيات الم       ي أن التأك  :أشارت النتائج إلى  

ر كبير في رفع مستويات التحصيل في برنامج الرياضيات المتقدم للصف السادس كـان             وكان له أث  

الصفي يعتمد علـى    له أثر كبير في رفع مستويات التحصيل في المفاهيم والتطبيقات، وأن الوضع             

المشاركة في برنامج الرياضيات المتقدم، كما أن نتائج الدراسة اتفقت مع المعايير التـي وضـعها                

  ).NCTM(وطني لمعلمي الرياضيات المجلس ال

  

  )Rosenthal, 1984(دراسة رزونثال . 3

تحليل كتب الأحياء لتحديد مدى احتوائها واهتمامها بالموضوعات والقضايا : "بعنوان

  ."الاجتماعية
م وتـم تحليلهـا     1983 -1963كتاباً للأحياء انتشرت ضمن الفترة ما بين        ) 22(اختارت الباحثة   

  .بالموضوعات والقضايا الاجتماعيةلتحديد اهتمامها 

 أن اهتمام كتب الأحياء بالموضوعات والقضايا الاجتماعية متباين، وبصورة          :توصلت الدراسة إلى  

د ذلك المنحنى الاجتماعي للعلم ثـم الطاقـة         عالتطور، وب عامة فإن هناك اهتمام أكبر في موضوع        

 ك في مرتبة واحد التغذية وإنتاج الغـذاء       ومصادرها ثم صحة الإنسان ويليه الوراثة، ويأتي بعد ذل        

وتناسل الإنسان والبيئة، كما بينت النتائج قلة الاهتمام بموضوعات طبيعة العلم وسـلوك الإنـسان               

  .وأبحاث الفضاء
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  ) Azar, 1982(دراسة آزار . 4

  ."م الإيرانية في المرحلة الثانويةتحليل كتب العلو: "بعنوان
 العلوم الإيرانية في المرحلة الثانوية وذلك لتحديد مدى اشـتراكية            تحليل كتب  :هدفت الدراسة إلى  

  .الكتاب للطالب ومقروئيته، وكذلك الاهتمام بالأسئلة المتضمنة مقياس الأسئلة التابعة

لحساب ) Romey's Formula( مجموعة من المعايير كان من أبرزها صيغة رومي :اعتمد الباحث

المادة والرسومات والأشـكال وخلاصـات الفـصول        عرض  اشتراكية الكتاب للطالب من خلال      

، لحساب المقروئية واسـتخدم  )Fry's Formula(والنشاطات والأنشطة، واعتمد أيضاً صيغة فراي 

  . أسئلة الكتاب المتضمنة والتابعةلتحليل ) Bloom's Taxonomy(المقروئية واستخدام بلوم 

الموضوعات المهمة مثل موضـوع      عن بعض     أن كتاب الأحياء أغفل التحدث     :توصل الباحث إلى  

التطور، وأن كتاب الجيولوجيا لا يهتم بتاريخ الأرض، وأن كتاب الأحياء لا يدعو الطالب للبحث،               

الجيولوجيا فيدعو الطالب للبحث والاستقصاء، أما بالنـسبة لأسـئلة كتـاب            أما الفصل الأول من     

  .قود الطالب إلى الاستكشاف بحرية دون قيودم بالمستويات العقلية العليا وتهتالأحياء فإنها ت

  

  )Reinaldi, 1976(دراسة رينالدي . 5

 حيث اهتمامها تحليل شارح لمحتوى كتب العلوم في المدارس الابتدائية من": بعنوان

  ."بالتفكير الإبداعي
  . تحليل كتب العلوم ومعرفة مدى اهتمامها بالتفكير الإبداعي:هدفت الدراسة إلى

 طريقة تحليل المحتوى وأظهرت النتائج أن كتب العلوم لم تعط إلا تأكيداً ضـعيفاً               :احثاستخدم الب 

لتمنية التفكير الإبداعي، وأن الأسئلة التي تقيس مستوى التحليل كانت قليلة، في حين قاست الأسئلة               

مستويات التذكر المعرفي والتركيب بصورة أكبر، كما أظهرت الدراسـة أن النـشاطات العلميـة               

لموجهة للطلبة لم تؤكد على طبيعة البحث والتفكير الإبداعي، بمعنى أن الأنشطة العلميـة التـي                ا

 في تطوير مهارات البحث والتفكير العلمية      تضمنتها كتب العلوم، لم تزود الطلبة إلا بخبرات محددة        

  .تالتي يحتاجها الطلبة للتعامل مع الأشياء الغامضة والتي تتطلب الحل المبدع للمشكلا
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  :تعقيب على الدراسات السابقة
 تلك الدراسات في تأكيد إحساس الباحث بوجود ندرة في الدراسات والبحوث التربويـة              أسهمتلقد  

المهتمة بمادة العروض للمرحلة الثانوية سواء على المستوى القومي أو المحلي، بما لا يتناسب مع               

لعربية، وهذا ما يؤكده الواقع التربـوي، ممـا         أهمية علم العروض ومكانته بين بقية فروع اللغة ا        

يجعل الحاجة ملحة لتوجيه الجهود إلى مزيد من البحث والدراسة في هذا المجـال، ممـا شـجع                  

 العروض للمرحلة الثانوية بمحافظـات      منهجالباحث على القيام بدراسته الحالية التي تناولت تقويم         

ولون عن التعليم في وزارة التربيـة والتعلـيم          في هذا الوقت الذي يعكف فيه المسئ       -خاصة–غزة  

  .على تطوير المناهج وإثرائها

ن الباحث قد استفاد    إوعلى الرغم من ندرة البحوث والدراسات السابقة في مجال علم العروض إلا             

من تلك البحوث والدراسات سواء في إعداده للإطار النظري لدراسته، أو في إجراءات الدراسـة               

فيما يتعلق بإعداد قائمة للمعايير الواجب توافرها في منهج العروض للمرحلـة            وخطواتها وخاصة   

 على أفراد العينة ومن ثـم جمـع البيانـات           هاالثانوية، وتحويل تلك المعايير إلى استبانة، ثم تطبيق       

  .والحصول على النتائج وتفسيرها

  

  :اتفقت الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في النقاط التالية

تمدت الدراسة الحالية على المنهج الوصفي التحليلي، وهو نفس المنهج الـذي اعتمدتـه              اع -

  .الدراسات السابقة

تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في بناء كل منها لقائمة المعايير التي يمكن مـن      -

 . العروض وتقويمهمنهجخلالها الحكم على 

ي الاستبانة، وهي في ذلك تتفق أيضا مع الكثيـر          إن الأداة التي اعتمدت عليها الدراسة ه       -

 .من تلك الدراسات

تتفق الدراسة الحالية مع تلك الدراسات في أنها اختارت عينة الدراسة في مجملها أو فـي                 -

 .جزء منها من مجتمع معلمي اللغة العربية للمرحلة الثانوية باستثناء البعض منها

ي أنها تهدف إلى تقويم المناهج الدراسية وتحديد تتفق الدراسة الحالية مع تلك الدراسات ف -

جوانب القوة والضعف فيها وتشخيص أهم المشكلات التي تواجه تدريسها لتوفير العلاج 

 .المناسب لها بما يؤدي إلى تطوير تلك المناهج والارتقاء بها

  

  :الدراسات الحالية عن الدراسات السابقة فيما يليتختلف 

 العروض للمرحلة الثانوية، بينما اختصت الدراسـات  منهج بتقويم  الدراسة الحالية اختصت   -

 ـ         ـ ـالعربية السابقة بتقويم بقية أفرع مناهج اللغة العربي  ـ: لـة، مث طمـوس،  (ة  ـدراس

، )1996مـسلم،   (ودراسة  ) 1997شحاتة،  (ودراسة  ) 2001الحشاش  (، ودراسة   )2002



 64

بيـة علـى اخـتلاف      في حين تخصصت دراسات عربية أخرى بتقويم كتب اللغـة العر          

ودراسة ) 1992العيساوي،  (ودراسة  ، )1990خويلة،  (دراسة  : تخصصاتها ومراحلها منها  

  ).1997جرار، (، ودراسة )1996الخليفة، (، ودراسة ) 1994الشاطر، (

أما بالنسبة للدراسات التي تتعلق بالمواد الدراسية الأخرى، فمنها اهتم بتقـويم المحتـوى               -

، وأخرى اهتمت بتقـويم     )1995صقر،  (، ودراسة   )2007شحيبر،  (دراسة  : الدراسي مثل 

، ودراسـة   )1994الـسر،   (، ودراسة   )1992عبد العزيز،   (دراسة  : الكتب الدراسية، مثل  

وفي الإطار نفسه تخصصت بعض الدراسات الأجنبية في تقويم المنـاهج           ) 1998جامل،  (

ت فـي تحليـل     ، وأخـرى تخصـص    )Ashton،  1988أشتون،  (دراسة  : الدراسية، مثل 

ودراسـة  ) Lin Shean Huei، 1990لين شـوهو،  (دراسة : ب الدراسية، مثلــالكت

ة ــــودراس) Azar 1982آزار، (ة ــــ، ودراس)Re senthal، 1984رزونثــال، (

 )Reinaldi ،1976رينالدي، (

أداة الدراسة الحالية على الاستبانة، بينما تعددت الأداة المستخدمة في الدراسـات            اقتصرت   -

 ـ لسابقة ما بين الاستبانة، المقابلـة، بطاقـة الملاحظـة         ا ار، واسـتمارة تحليـل     ، الاختب

 .الخ..المحتوى

كما اختلفت العينة في الدراسة الحالية عنها في بعض الدراسات الأخرى، حيث اختيـرت               -

العينة في الدراسة الحالية من مجتمع معلمي اللغة العربية للمرحلة الثانوية، بينما في بعض              

راسات السابقة اختيرت العينة من مجتمع معلمي المرحلة العليا، وبعضها الآخر اختـار             الد

 .عينته من المعلمين والمشرفين معاً

عن الدراسات السابقة بأنها تناولت فرعاً لم تتطرق إليه دراسـات           تختلف الدراسة الحالية     -

  .سابقة في حدود علم الباحث 

  :نتائج تلك الدراسات السابقة في نواح متعددة منهااستفاد الباحث في دراسته الحالية من 

إن أهداف تدريس أفرع اللغة العربية بمجملها ترتبط ارتباطا وثيقاً بأهداف تـدريس مـادة                -

  .العروض

 .الاستفادة من نتائج تلك الدراسات في بناء قائمة المعايير التي أعد منها الباحث استبانته -

لتي اتبعتها تلك الدراسات خاصة فيما يتعلق بتطبيـق         الاستفادة من الإجراءات والخطوات ا     -

الأداة على عينة الدراسة، وجمع البيانات، ومعالجتها بالأساليب الإحصائية، وتفسير النتائج،           

  . ووضع التوصيات والمقترحات
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  الفصل الرابـع

   إجراءات الدراسة
  .منهج الدراسة -

 .مجتمع الدراسة -

 .عينة الدراسة -

 .يرالمعايإعداد قائمة  -

 .مصادر بناء قائمة المعايير -

 .الصورة المبدئية لقائمة المعايير -

 .صدق المحكمين لقائمة المعايير -

 .تحويل قائمة المعايير إلى استبانة -

 .حساب صدق الاتساق الداخلي للاستبانة -

 .حساب ثبات الاستبانة -

 .تطبيق الاستبانة -

 .خطوات الدراسة -

 .المعالجات الاحصائية -
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  الفصـل الرابـع

  جراءات الدراسةإ
  

  إلى  بالدرجة الأولى  يتناول هذا الفصل عرضاً لإجراءات الدراسة حيث هدفت هذه الدراسة         

 ،محافظات غزة من وجهة نظر معلمي اللغـة العربيـة         في  تقويم منهج العروض للمرحلة الثانوية      

نة المـستخدمة،   وبالتالي فإن هذا الفصل يتناول منهج الدراسة المتبع ووصفاً لمجتمع الدراسة والعي           

 الدراسة والتأكد من صدقها وثباتها وكذلك المعالجات الإحصائية المـستخدمة لاختبـار             اةبناء أد و

  .أسئلة الدراسة

  : منهج الدراسة

 بالدرجة الأولى تقويم منهج العروض للمرحلة الثانوية لما كان الهدف من الدراسة

الوصفي التحليلي،  استخدم الباحث المنهج فقدبمحافظات غزة من وجهة نظر معلمي اللغة العربية، 

إذ يمكن عن طريقه وصف الواقع القائم، وتحديد كفاءته عن طريق مقارنته بمستويات أو معايير تم 

   .إعدادها

  : مجتمع الدراسة

معلمي ومعلمات اللغة العربية للـصفين الحـادي عـشر          تكون مجتمع الدراسة من جميع      

 م   2009-2008محافظات غزة للعام الدراسـي      في  ة الحكومية   والثاني عشر في المدارس الثانوي    

  .معلماً ومعلمة) 252(ويبلغ عددهم 

  :عينة الدراسة

  ).1ملحق رقم  (.شملت عينة الدراسة المجتمع الأصلي بكل أفراده    
     

  :إعداد قائمة المعايير 

لتي يمكن من   يعد التقويم بمفهومه الشامل عملية تتطلب استخدام المعايير أو المحكات ا            

خلال تطبيقها معرفة نواحي القوة، ومواطن الضعف فيما يراد تقويمه، وإصدار الحكم عليـه،              

: لذا قام الباحث بإعداد قائمة بالمعايير الواجب توافرها في منهج العروض بعناصره الأربعـة             

ير إلى استبانة   الأهداف، والمحتوى، والأنشطة التعليمية التعلمية، والتقويم، ثم تحويل تلك المعاي         

توزع على معلمي ومعلمات اللغة العربية في المدارس الثانوية بمحافظات غزة، لإبداء آرائهم             

  .ووجهات نظرهم في مدى ملاءمة منهج العروض في مدارسهم لتلك المعايير

  

  :مصادر بناء قائمة المعايير

هج العروض للمرحلة   لقد اعتمد الباحث في بنائه لقائمة المعايير الواجب توافرها في من            

  :الثانوية بمحافظات غزة على المصادر التالية
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آراء وتوجيهات الخبراء والتربويين من المتخصصين فـي مجـال المنـاهج وطـرق               .1

التدريس، وخاصة في مناهج وطرق تدريس اللغة العربية، ومن أمثلة المعـايير التـي              

  :أشاروا بها

  .قابلية الأهداف للقياس -

 .اف تدريس العروضارتباط المحتوى بأهد -

 .تأكيد طرق التدريس على الجانب التطبيقي لعلم العروض -

 .شمول التقويم للمادة التدريبية -

العـاملين  آراء وتوجيهات المشرفين التربويين لمادة اللغة العربية في المدارس الثانويـة             .2

  :، ومن أمثلة المعايير التي أشاروا بهابوزارة التربية والتعليم بفلسطين

  ).المعرفية، الوجدانية، المهارية(لأهداف لمجالات التعلم شمول ا -

 .تنظيم المحتوى تنظيماً ملائماً -

 .ملاءمة طرق التدريس للأهداف التعليمية المنشودة -

 .ارتباط التقويم بأهداف تدريس العروض -

آراء وتوجيهات ذوي الخبرة من معلمي اللغة العربية للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة،             .3

  :ة المعايير التي أشاروا بهاومن أمثل

  .وضوح أهداف منهج العروض -

 .مناسبة موضوعات المحتوى من حيث الكم -

 .مراعاة إشراك التلاميذ في إعداد الوسائل التعليمية -

 .مراعاة التقويم للفروق الفردية -

آراء وتوجيهات بعض المتخصصين في علوم اللغة العربية وآدابها، وبالذات فـي علـم               .4

  :مثلة المعايير التي أشاروا بهاالعروض، ومن أ

  .تأكيد الأهداف على تعريف التلاميذ بعلم العروض -

 .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين صحيح الشعر ومكسوره -

 .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية -

 .ع العروضياهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على التقطي -

بعض المراجع والكتب التي تتناول اللغة العربية وطرق تدريسها، ومنها علـى سـبيل               .5

طرق تدريس اللغة العربية والتربية الدينية في ضوء الاتجاهات التربويـة           : "المثال كتاب 

، وغيره من الكتب والمراجع والتي تعرضنا لها فـي          )1981خاطر وآخرون،   " (الحديثة

  :دراسة، ومن أمثلة المعايير المستفادة من تلك الكتب والمراجع ما يليالإطار النظري لل

  .اهتمام الأهداف بتنمية ميول التلاميذ نحو تعلم اللغة العربية -

 .اشتمال المحتوى على نصوص شعرية تمثل العصور الأدبية -
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 .تأكيد طرق التدريس المستخدمة على ربط العروض بالفروع الأخرى للغة العربية -

 .لتقويم بالقيمة التشخيصيةاتصاف ا -

الدراسات السابقة التي أمكن للباحث الاطلاع عليها، وخاصة ما يتعلق منهـا بتـدريس               .6

، ودراسـة   )1996(، ودراسة مسلم    )2001(دراسة الحشاش   : أفرغ اللغة العربية، مثل   

، وغيرها، ومن أمثلة المعايير المستفادة من       )1983(، ودراسة أبي عرايس     )1988(طه  

  :لدراسات ما يليتلك ا

  .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بماهية العروض وأهميته -

 .اشتمال المحتوى على مفاهيم ومصطلحات علم العروض -

 .اهتمام طرق التدريس بتعليم العروض من خلال النصوص الشعرية -

 .اهتما التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تطبيق البحور العروضية على النصوص الشعرية -

اف إلى تلك المصادر طبيعة مادة العروض من حيث مفهومها، وأهدافها، وأهميتها،            يض .7

واتجاهات تدريسها، هذا بالإضافة إلى الخبرة الشخصية للباحث من خلال عمله مـشرفا             

  .لمبحث اللغة العربية في المدارس الثانوية بمحافظات غزة

  :قائمة المعايير في صورتها المبدئية

 معيـارٍ ) 100(يير التي أعدها الباحث في صورتها المبدئيـة مـن           تكونت قائمة المعا    

  :موزعة على الأبعاد على النحو التالي

  .معياراً) 25(  ................................. الأهداف -

 .معياراً) 25(  .................................المحتوى -

 .راًمعيا) 25(  ..... ..........الأنشطة التعليمية التعلمية -

  )2ملحق رقم (    .معياراً) 25(   ..................................التقويم -

  :صدق المحكمين لقائمة المعايير

بعد إعداد الباحث لقائمة المعايير في صورتها الأولية، قام الباحث بالتحقق من صـدقها                

جموعة من  وملاءمتها وشموليتها لمنهج العروض للمرحلة الثانوية عن طريق عرضها على م          

المحكمين من الخبراء والمتخصصين التربويين في مجال المناهج وطرق التدريس بلغ عددهم            

، وذلك للاستفادة من آرائهم وتوجيهاتهم ونصائحهم، والتعديلات        )3ملحق رقم   (محكماً  ) 12(

  .التي يقترحونها على تلك المعايير
  

إجراء التعديلات اللازمة علـى تلـك       واسترشاداً بنصائح المحكمين وتوجيهاتهم قام الباحث ب      

حذف، وإضافة، وتجزئة، وتعديل في الصياغة، بحيث ثبـت         : المعايير والتي تنوعت ما بين    

، موزعة بالتساوي على عناصر المـنهج       معيارٍ) 100(عدد المعايير في الصورة النهائية إلى       

معياراً لكـل   ) 25(بواقع  " الأهداف، المحتوى، الأنشطة التعليمية التعلمية، والتقويم     : "الأربعة

  .عنصر
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ومن أمثلة التعديلات التي أجراها الباحث على تلك المعايير بناء على توجيهات المحكمين ما              

  :يلي

  :حذف بعض المعايير مثل  .أ 

  .اهتمام الأهداف بتنمية القدرة على الاستخدام الوظيفي للغة -

 .ملاءمة المحتوى لنضج التلاميذ وقدراتهم -

 . على تنمية قدرة التلاميذ على استخدام اللغة استخداماً سليماًتأكيد طرق التدريس -

 .إتاحة الفرصة للتلاميذ لتقويم أنفسهم -

 :إضافة بعض المعايير مثل  . ب 

  .قابلية الأهداف للتحقيق -

 .مراعاة المحتوى لميول التلاميذ -

  .اعتماد التقويم على أسس علمية -

 :تجزئة بعض المعايير، مثل  . ج 

  . التلاميذ وميولهمارتباط الأهداف باحتياجات -

 .اهتمام المحتوى بالتعريف بعلم العروض -

 .اهتمام طرق التدريس بتنمية الاتجاهات الإيجابية للتلاميذ نحو تعلم العروض -

 .تميز التقويم بالصدق والثبات -
 
 

 :تعديل الصياغة اللغوية لبعض المعايير، مثل  .د 

  .اهتمام الأهداف بالارتقاء بحس التلاميذ ووجدانهم -

 . المحتوى بالتعريف بعلم العروضاهتمام -

 .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور العروضية -

 .شمول التقويم لجميع جوانب المادة -
 

وبعد إجراء الباحث للتعديلات اللازمة التي أشار بها المحكمون، وتحققه مـن صـدق                

لعروض للمرحلة الثانوية، أصبح بإمكانه تحويل      المعايير التي أعدها وملاءمتها لتقويم منهج ا      

تلك المعايير إلى أداة للدراسة في صورة استبانة تطبق على عينة الدراسة من معلمي اللغـة                

العربية في المدارس الثانوية بمحافظات غزة للتعرف على آرائهم في مـدى ملاءمـة ذلـك                

  .المنهج لتلك المعايير
  

  :نةتحويل قائمة المعايير إلى استبا

بعد تحقق الباحث من صدق المعايير التي أعدها قام بتحويلها إلـى أداة للدراسـة فـي                   

صورة استبانة يتم توزيعها على عينة الدراسة من معلمي اللغة العربيـة للمرحلـة الثانويـة                
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بمحافظات غزة للتعرف على مدى ملاءمة منهج العروض المطبق في مدارسهم لتلك المعايير             

  .من وجهة نظرهم

فقرة، تمثل كل فقرة واحداً مـن       ) 100(وقد تكونت الاستبانة في صورتها النهائية من          

الأهداف، المحتوى، الأنشطة   : المعايير الواجب توافرها في منهج العروض بعناصره الأربعة       

فقرة لكل عنصر، وبـإزاء كـل فقـرة مـستويات           ) 25(التعليمية التعلمية، والتقويم، وبواقع     

  :ة توافرها في ذلك المنهج على النحو التاليمتدرجة تحدد درج

  . ضعيفة جداً- ضعيفة- متوسطة- كبيرة-كبيرة جداً

أمام الفقرة، وفي الخانة الخاصة بدرجة التوافر التـي يراهـا           ) ×(بحيث يضع المعلم إشارة     

ملائمة من وجهة نظره، بحيث تحصل الفقرة على خمسة درجات إذا كانت درجـة توافرهـا                

، وثلاث درجات إذا كانت درجة      )كبيرة(، وأربع درجات إذا كانت درجة توافرها        )كبيرة جداً (

ودرجة واحـدة إذا كانـت       ،)ضعيفة(ودرجتين إذا كانت درجة توافرها       ،)متوسطة(توافرها  

  ).4ملحق رقم ). (ضعيفة جداً(درجة توافرها 
  

  :والشكل التالي يوضح التقدير الكمي لدرجة التوافر

  وافرــة التــدرج

  ضعيفة جداً  ضعيفة  متوسطة  كبيرة  كبيرة جداً
5  4  3  2  1  

  

  : للاستبانةصدق الاتساق الداخليحساب 

 بإيجاد معامل الارتباط بـين كـل مجـال مـن      للاستبانةتم حساب صدق الاتساق الداخلي        

  ):1(  كما يتضح من الجدوللها والدرجة الكلية الاستبانةمجالات 

  )1(جدول 
  ستبانةللا والدرجة الكلية الاستبانة بين كل مجال من مجالات يوضح معامل الارتباط

 المستوى
معامل الارتباط 

  مع الدرجة الكلية
  مستوى الدلالة

  0.01دالة عند   0.89  الأهداف

  0.01دالة عند   0.91  المحتوى

  0.01دالة عند   0.81  الانشطة 

  0.01دالة عند   0.85  التقويم

  

 مرتبطة ارتباطاً ذو دلالة إحصائية مع       الاستبانةمجالات  أن جميع   ) 1(يتضح من الجدول        

  .للاستبانةالدرجة الكلية 
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 بإيجاد معامل الارتباط بين كل فقرة من فقـرات          للاستبانةوأيضاً تم حساب صدق الاتساق الداخلي       

  ):2( والدرجة الكلية لمجالها كما يوضحها الجدول الاستبانة

  )2(جدول 

   الكلية لمجالهاوالدرجةالاستبانة ة من فقرات  الارتباط بين كل فقرمعامل

  التقويم  الأنشطة التعليمية التعلمية  المحتوى  الأهداف

 الارتباط العبارة
الدلا

 لة
 الدلالة الارتباط العبارة الدلالة الارتباط العبارة

الع

 بارة
 الدلالة الارتباط

1  0.503  0.01  1  0.496  0.01 1  0.521  0.01 1  0.520  0.01 
2  0.497  0.012  0.541  0.01 2  0.340  0.05 2  0.308  0.01 
3  0.390  0.013  0.593  0.01 3  0.720  0.01 3  0.614  0.01 
4  0.366  0.014  0.331  0.05 4  0.431  0.01 4  0.453  0.01 
5  0.393  0.015  0.385  0.01 5  0.587  0.01 5  0.439  0.01 
6  0.339  0.056  0.340  0.05 6  0.399  0.01 6  0.396  0.01 
 0.01  0.373  7 0.01  0.449  7  غ  0.165  0.057  0.332  7

8  0.311  0.05  8  0.352  0.01  8  0.388  0.01 8  0.349  0.05 
 0.01  0.355  9 0.05  0.302  9  غ  0.188  0.019  0.382  9

 0.01  0.498  10 0.05  0.358  10  غ  0153  0.0110  0.358  10

11  0.334  0.0511  0.391  0.01 11  0.491  0.01 11  0.370  0.01 
12  0.50  0.0112  0.330  0.05 12  0.381  0.05 12  0.470  0.01 
13  0.396  0.0113  0.387  0.01 13  0.468  0.01 13  0.488  0.01 
14  0.395  0.0114  0.311  0.05 14  0.424  0.01 14  0.662  0.01 
15  0.455  0.0115  0.471  0.01 15  0.340  0.05 15  0.354  0.01 
16  0.394  0.0116  0.339  0.05 16  0.546  0.01 16  0.654  0.01 
17  0.360  0.0117  0.350  0.01 17  0.431  0.01 17  0.623  0.01 
18  0.327  0.0518  0.316  0.05 18  0.324  0.05 18  0.527  0.01 
19  0.488  0.0119  0.313  0.05 19  0.352  0.01 19  0.387  0.01 
20  0.323  0.0520  0.366  0.01 20  0.308  0.05 20  0.313  0.05 
 0.05  0.308  21 0.01  0.510  21 0.05  0.319  21  غ  0.052  21

22  0.378  0.0122  0.314  0.05 22  0.360  0.01 22  0.349  0.05 
  0.01  0.371  23 0.05  0.360  23  غ  0.198  0.0523  0.316  23

  غ  0.144  24 0.05  0.306  24 0.01  0.495  0.0124  0.562  24
25  0.449  0.0125  0.395  0.01 25  0.321  0.05 25  0.421  0.01  

  

  

  :الاستبانة وهيولقد تم استبعاد الفقرات التي لم تصل إلى مستوى الدلالة الإحصائية، من 

   ".24" المجال الرابع  ،  "23 ، 10 ،9 ، 7" ، المجال الثاني   "21" المجال الأول  
  . الباحث يركن إلى صدق النتيجةوذلك لأنها لا تعطي الحد الأدنى من الدلالة الإحصائية التي تجعل

  : الاستبانةات حساب ثب

  :م التأكد منه من خلالتولقد 
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 :طريقة التجزئة النصفية -

تم استخدام طريقة التجزئة النصفية لحساب ثبات الاستبانة بعـد تجريبهـا علـى عينـة                  

بيـة للمرحلـة    معلماً ومعلمة من معلمي اللغة العر     ) 30(استطلاعية من مجتمع الدراسة بلغ عددها       

الثانوية وقد تم حساب معامل الارتباط بين الفقرات الفردية والفقرات الزوجية باسـتخدام معادلـة               

 براون، حيـث    –وبعد التصحيح باستخدام معادلة سبيرمان      ) 0.837(بيرسون وكان معامل الثبات     

  . ت مرتفعوهذه القيم تدل على أن الاستبانة تتميز بثبا) 0.92(بلغ معامل الثبات الكلي 

  :طريقة كرونباخ -

 بطريقة ألفا كرونباخ وذلك لأنها تعطي الحد الأدنى لمعامل ثبات          الاستبانةحيث تم التأكد من ثبات      

وهو ) 0.88(ولقد تبين أن معامل ألفا كرونباخ يساوي        ، بجانب أنها لا تتطلب إعادة تطبيقه        المقياس

  .معامل جيد ومرضٍ في مثل هذه الدراسات

  :للاستبانة لنهائيةالصورة ا

فقرة جاءت في    ) 94(    بعد التأكد من صدق وثبات الاستبانة ، حيث أصبحت صورتها النهائية            

  :على النحو التالي ) 3(مجالات أربعة موزعة كما في جدول 

  )3(جدول 

  ستبانةفقرات كل مجال في الا عدد

  الاستبانةمجالات   م
عدد 

  الفقرات

النسبة 

  المئوية

  %25.5  24  الأهداف  1

  %22  21  المحتوى  2

  %27  25  الأنشطة  3

  %25.5  24  التقويم  4

  %100  94  الدرجة الكلية للفقرات  

   .تبانةسلاالصورة النهائية ل ) : 5( ملحق رقم * 
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  :تطبيق الاستبانة 

بعد أن تم التأكد من صدق الاستبانة وثباتها قام الباحث بتطبيقها على عينة الدراسة المكونـة                  

 العربية للصفين الحادي عشر والثاني عشر في المدارس الثانوية الحكومية           ةموع معلمي اللغ  من مج 

  .معلماً ومعلمة ) 252(بمحافظات غزة والبالغ عددهم 

وبعد إجابة العينة على فقرات الاستبانة ، قام الباحث بجمـع تلـك الاسـتبانات وتفريغهـا                   

 ان مجموع الاستبانات التي تم الاسـتجابة لهـا           منها ، وقد اتضح    ةللحصول على البيانات اللازم   

استبانة، أما باقي الاستبانات فقد تم استبعادها من قبل الباحـث إمـا لان              ) 200(بشكل صحيح بلغ    

أصحابها اعتذروا عن الاستجابة لها لسبب أو لأخر، أو لأنهم لم يجيبوا عليها بشكل صحيح، وبذلك                

 ) 200(يتم التعامل مع بياناتها ومعالجتها إحصائياً هـو         يكون مجموع الاستبانات الصحيحة التي س     

  .استبانة

  

  :خطوات الدراسة

  :سار الباحث في تنفيذ دراسته حسب الخطوات التالية  

إعداد قائمة بالمعايير الواجب توافرها في منهج العروض للمرحلة الثانوية، معتمدا في ذلـك               -

  .على مصادر متعددة تم الإشارة إليها سابقاً

 قائمة المعايير على لجنة من المحكمين، ضمت خبراء تربويين متخصصين في مجال             عرض -

المناهج وطرق تدريس اللغة العربية، للتأكد من صلاحية المعـايير مـن حيـث وضـوحها                

 .وشمولها وملاءمتها لتقويم منهج العروض للمرحلة الثانوية

 .مينإجراء تعديلات على قائمة المعايير بناء على توجيهات المحك -

تحويل قائمة المعايير إلى أداة للدراسة في صورة استبانة مكونة من عدد من الفقرات التـي                 -

 .تمثل تلك المعايير، بحيث تكون هذه الفقرات موزعة على العناصر الأربعة لمنهج العروض

التحقق من صدق وثبات الاستبانة، وذلك بتطبيقها على جزء من مجتمع الدراسة بلغ عـددهم                -

 .لماً ومعلمةمع) 30(

تحديد المجتمع الأصلي للدراسة، والذي يتكون من مجموع معلمي ومعلمات اللغـة العربيـة               -

للصفين الحادي عشر والثاني عشر في المدارس الثانوية بمحافظات غزة، وقد بلـغ عـددهم               

 .وقد اتخذه الباحث بكل أفراده عينة لدراسته، معلماً ومعلمة) 252(

 .ة الدراسة، والتي شملت كل أفراد المجتمع الأصليتطبيق الاستبانة على عين -

جمع الاستبانات، وتفريغ البيانات، ومعالجتها بالأساليب الإحصائية الملائمة للوصـول إلـى             -

 .النتائج المطلوبة

 .تحليل النتائج وتفسيرها -

 .تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء النتائج التي تم التوصل إليها من قبل الباحث -
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  :جات الإحصائيةالمعال
  -:لتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام المعالجات الإحصائية التالية

 .المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي  .1

 .T  (T test)اختبار  .2

 .تحليل التباين .3
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  الفصل الخامس

  

  وتفسيرهانتائج الدراسة 
  

 .الأول وتفسيرهإجابة السؤال  -

 .سيره وتف إجابة السؤال الثاني -

 . وتفسيرهالثالث إجابة السؤال -

 . وتفسيرهالرابع إجابة السؤال -

 . وتفسيرهمساإجابة السؤال الخ -

  . وتفسيرهاختبار فروض الدراسةانتائج  -

 .توصيات ومقترحات -
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  الفصل الخامس

   وتفسيرهانتائج الدراسة

والتي كـان الهـدف      ، حثعرضاً مفصلاً لنتائج الدراسة التي توصل إليها البا       يتناول هذا الفصل    

 العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة للمعايير الواجـب         منهجمدى ملاءمة   التعرف على   منها  

في معالجة   ) SPSS( ، حيث تم استخدام البرنامج الإحصائي        توافرها فيه من وجهة نظر المعلمين     

  .، ومن ثم تفسيرهاباحثبيانات الدراسة وسيتم عرض النتائج التي تم التوصل إليها من قبل ال

  

  .النتائج التي تتعلق بالسؤال الرئيس : أولاً

 العروض للمرحلة الثانويـة بمحافظـات   منهجما مدى ملاءمة " ينص السؤال الرئيس على ما يلي   

   "غزة للمعايير الواجب توافرها فيه من وجهة نظر المعلمين ؟

تقويم منهج العـروض    " لات  أكثر علاقة بـ      وللإجابة على هذا السؤال قام الباحث بدراسة أي المجا        

، تم إيجاد قيمـة المتوسـط الحـسابي         " للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة  من وجهة نظر المعلمين          

   ) .4(والانحراف المعياري والوزن النسبي كما يوضحها الجدول 
  

   )4(الجدول 

  تقويم منهج العروض لمجالات قيمة الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب
  

 المتوسط الحسابي  مجالاتال  م
الانحراف 

  المعياري

الوزن 

  النسبي
 الترتيب

  3  66.93  10.22364  80.3200  الأهداف في منهج العروض  1

  2  67.42  8.60737  70.7900  المحتوى في منهج العروض  2

 4  65.01  10.62551  81.2600  الأنشطة في منهج العروض  3

  1  67.98  11.96221  81.5800   في منهج العروضالتقويم  4

 *** 66.8  37.70228  313.9500  درجة الكليةال

    

أن مجالات الاستبانة تتفاوت من حيث قوتها، حيث كان متوسـط درجـة             ) 4(ويتضح من الجدول    

) 313.9500(الموافقة على الفقرات المقترحة في المجالات ككل من وجهة نظر العينة قـد بلغـت              

وبدراسة أي المجالات أكثر تـأثيراً سـيتم ترتيبهـا          ) %66.8(لوزن النسبي للمجالات ككل     وبلغ ا 

  :تنازلياً وهي

   .في منهج العروض التقويم -

  .في منهج العروض  المحتوى -
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   .في منهج العروض الأهداف -

  .في منهج العروض الأنشطة -

  

  : النتائج المتعلقة بالسؤل الرئيستفسير

 بالسؤال الرئيس، يتضح أن الوزن النسبي للمجالات الأربعـة لمـنهج             النتائج التي تتعلق   أوضحت

وهي نسبة متوسطة، ويعتقد الباحث أن مـرد ذلـك كـون مـنهج              %) 66.8(العروض ككل بلغ    

العروض يُّعد علماً مستحدثا في المناهج الفلسطينية، وأنه لم يتصل بمراحل دراسية سابقة وكـذلك               

  .وبرغم ذلك كله لم يُوف حقه من خلال الحصص الدراسيةتميزه بصعوبة مفاهيمه ومصطلحاته، 

وبهذا يكون الباحث قد حاول تفسير النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الإجابة علـى الـسؤال                  

  .الرئيس

  

 تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف      بالسؤال الرئيس  الدراسة التي تتعلق     أسئلة عنوللإجابة  

  : وهي  الدراسةسؤال على حدة من أسئلةوالترتيب لكل المعياري والوزن النسبي 

  

  .النتائج التي تتعلق بالسؤال الثاني : ثانيا

 العـروض للمرحلـة الثانويـة       مـنهج ما مدى ملاءمة أهداف     " ينص السؤال الثاني على ما يلي       

   "بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيها من وجهة نظر المعلمين ؟

أهداف منهج العـروض    " السؤال قام الباحث بدراسة أي الفقرات  أكثر تأثيراً بـ            هذا   عنوللإجابة  

، تم إيجاد قيمـة المتوسـط الحـسابي         " للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة  من وجهة نظر المعلمين          

   ) .5(والانحراف المعياري والوزن النسبي كما يوضحها الجدول 
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   )5(الجدول 

  أهداف منهج العروضاف المعياري والوزن النسبي والترتيب لمجال قيمة الوسط الحسابي والانحر

  العبارات  م
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الوزن 
  النسبي

  الترتيب

  1  73.80  0.662  3.69  .وضوح أهداف منهج العروض  1
  6  69.00  0.770  3.45  ). المهارية- الانفعالية-المعرفية(شمول الأهداف لمجالات التعلم   2

  8  67.60  0.789  3.38  .ارتباط أهداف منهج العروض بأهداف المرحلة الدراسية  3
  8  67.60  0.722  3.38  .ترابط أهداف المنهج عبر السنوات الدراسية رأسياً  4
  13  66.80  0.794  3.34  .ترابط أهداف العروض مع أهداف الفروع الأخرى للغة العربية  5
  17  65.20  0.860  3.26  .ى التلاميذمراعاة الأهداف للخبرات السابقة لد  6
  24  62.00  0.859  3.10  .ارتباط الأهداف باحتياجات التلاميذ  7
  20  64.40  1.031  3.22  .قابلية الأهداف للتحقيق  8
  14  66.20  1.012  3.31  .قابلية الأهداف للقياس  9
  16  67.40  0.861  3.37  .صياغة الأهداف صياغة سلوكية  10
  14  66.20  0.837  3.31  . تنمية ميول التلاميذ نحو تعلم اللغة العربيةتأكيد الأهداف على  11
تأكيد الأهداف على تكوين اتجاهات إيجابية لدى التلاميذ نحـو تعلـم              12

  .العروض

3.15  1.009  63.00  21  

  4  70.40  0.969  3.5200  .مراعاة الأهداف للربط بين المعرفة النظرية وتطبيقاتها  13
  7  68.20  0.933  3.4100  .لى أهمية علم العروضتأكيد الأهداف ع  14
  11  67.40  1.060  3.3700  .تأكيد الأهداف على التعريف بمفاهيم ومصطلحات علم العروض  15
اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بماهية العروض وعلاقتـه بـالعلوم            16

  .الأخرى

3.2300  0.993  64.60  19  

  3  71.20  1.008  3.5600  .بحور الشعرية وأوزانهااهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بال  17
  22  62.80  0.887  3.1400  .مراعاة الأهداف لربط العروض بالتراث والمعاصرة في الأدب  18
  2  71.60  0.889  3.5800  .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية  19
  4  70.40  0.926  3.5200  .طيع العروضياهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على التق  20
اهتمام الأهداف بتنمية مواهب المبدعين مـن التلاميـذ فـي مجـال               21

  .العروض

3.1100  1.053  62.20  23  

  16  65.60  0.922  3.2800  .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بحاجتنا لعلم العروض  22
  17  65.20  0.894  3.2600  .اهتمام الأهداف بالارتقاء بحس التلاميذ ووجدانهم  23
اهتمام الأهداف بالكشف عن القوانين العامة التي تحكم بناء القـصيدة             24

  .الشعرية

3.3800  0.972  67.60  8  

  ***  66.93  10.223  80.320  المجموع

أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة الدراسة على هذا المجـال ككـل              ) 5( ويتضح من الجدول    

ن كبيرة م ، وهو يعبر عن درجة       ) %66.93( الوزن النسبي لهذا المجال      وبلغ ) 80.320(بلغت  

أهداف مـنهج العـروض     وجهة نظر المعلمين ، وقد تتفاوت فقرات المجال من حيث قوتها لتقويم             
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، وذلك وفقاً لمقـادير الـوزن النـسبي       للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة  من وجهة نظر المعلمين          

  :  وهي مرتبة تنازلياً كما يلي منهج العروضتأثير أكثر في تقويم لمعرفة الفقرات التي لها 

  .وضوح أهداف منهج العروض -

  .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية -

  .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بالبحور الشعرية وأوزانها -

  .مراعاة الأهداف للربط بين المعرفة النظرية وتطبيقاتها -

  .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي -

  ). المهارية- الانفعالية-المعرفية(شمول الأهداف لمجالات التعلم  -

  .تأكيد الأهداف على أهمية علم العروض -

  .ارتباط أهداف منهج العروض بأهداف المرحلة الدراسية -

  .ترابط أهداف المنهج عبر السنوات الدراسية رأسياً -

  .اهتمام الأهداف بالكشف عن القوانين العامة التي تحكم بناء القصيدة الشعرية -

  .تأكيد الأهداف على التعريف بمفاهيم ومصطلحات علم العروض -

  .ترابط أهداف العروض مع أهداف الفروع الأخرى للغة العربية -

  .قابلية الأهداف للقياس -

  . تعلم اللغة العربيةتأكيد الأهداف على تنمية ميول التلاميذ نحو -

  .صياغة الأهداف صياغة سلوكية -

  .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بحاجتنا لعلم العروض -

  .مراعاة الأهداف للخبرات السابقة لدى التلاميذ -

  .اهتمام الأهداف بالارتقاء بحس التلاميذ ووجدانهم -

  .لوم الأخرىاهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بماهية العروض وعلاقته بالع -

  .قابلية الأهداف للتحقيق -

  .تأكيد الأهداف على تكوين اتجاهات إيجابية لدى التلاميذ نحو تعلم العروض -

  .مراعاة الأهداف لربط العروض بالتراث والمعاصرة في الأدب -

  .اهتمام الأهداف بتنمية مواهب المبدعين من التلاميذ في مجال العروض -

  .التلاميذارتباط الأهداف باحتياجات  -
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  :تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني

لقد بلغ الوزن النسبي العام لمدى توافر المعايير الخاصة بالأهداف في منهج العـروض للمرحلـة                

من الدرجة الكلية، وهي درجـة      %) 66.93(الثانوية بمحافظات غزة حسب تقديرات المعلمين هو        

لتوافر المتوسط حسب التصنيف الذي اعتمده الباحـث        متوسطة، حيث إنها تقع في نطاق مستوى ا       

لمستويات النسب المئوية، وربما يُعزى ذلك إلى أن غالبية المعايير حصلت على نـسب متوسـطة                

ويعتقد الباحث  .  من الدرجة الكلية  %) 69-% 62(حيث حصلت على نسب توافر تراوحت ما بين         

لمرحلة الثانوية ليس منهجـاً تكامليـاً مـع         أن هذه النسبة المتوسطة تعزى لكون منهج العروض ل        

المراجل التعليمية السابقة، وإنما هو منهج مستحدث لهذه المرحلة دون سواها، وبالتالي فليس مـن               

الغريب أن يكون هذا المنهج بعيدا في أهدافه عن احتياجات التلاميذ وكذلك تجاهله بتكوين اتجاهات               

  .برات السابقة لدى التلاميذإيجابية لديهم وعدم مراعاة الأهداف للخ

معـايير وهـي    ) 5(وأما المعايير التي حصلت على نسب توافر فوق المتوسطة فقد كان عـددها              

ويمكن تفسير حصولها على هذه النسب فوق       ) 20،  19،  17،  13،  1(المعايير التي تحمل الأرقام     

  :المتوسطة بما يلي

 العروض، فإن حصوله علـى      والمتعلق بوضوح أهداف منهج   ) 1(بخصوص المعيار رقم     -

يمكن تفسيره بأن الأهداف الموضـوعة لمـنهج العـروض        %) 73.80(نسبة توافر بلغت    

، واهتمام واضعي المناهج الفلـسطينية      لمحدودية مساحة هذا العلم   للمرحلة الثانوية واضحة    

بإبراز الأهداف بشكل جلي لتذليل الصعاب والمعوقات عند وضع هذا المنهج بـين يـدي               

  .مين والطلابالمعل

والمتعلقة باهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميـذ علـى         ) 20،  19،  17،  13(وبخصوص المعايير   

الكتابة العروضية، وتعريف التلاميذ بالبحور الشعرية وأوزانها وتنمية قدرة التلاميذ على التقطيـع             

ون أنه من أساسيات هذا     العروضي، والربط بين المعرفة النظرية وتطبيقاتها، فإنه يمكن تفسيرها ك         

العلم الجديد أن يتقن الطالب الكتابة العروضية وأن تكون لديه القدرة على التقطيـع العروضـي،                

وكذلك التعرف على البحور الشعرية والتمييز بين أوزانها، أما بالنسبة للربط بين المعرفة النظرية              

يا، وبالتالي فالأهـداف فـي المعـايير        وتطبيقاتها فيعزى ذلك كون هذا العلم تطبيقيا أكثر منه نظر         

وبهـذا يكـون    .  السابقة أولت أهمية أكثر ارتفاعا في الوزن النسبي كما أظهرت النتائج الـسابقة            

الباحث قد قدم تفسيرات للنتائج التي تم التوصل إليها من خلال الإجابة على السؤال الثـاني مـن                  

  .أسئلة الدراسة
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  .ال الثالث النتائج التي تتعلق بالسؤ: ثالثا

 العـروض للمرحلـة الثانويـة       مـنهج  محتوىما مدى ملاءمة    " ينص السؤال الثالث على ما يلي       

   "بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيها من وجهة نظر المعلمين ؟

محتوى منهج العـروض    "  هذا السؤال قام الباحث بدراسة أي الفقرات  أكثر علاقة بـ             عنوللإجابة  

، تم إيجاد قيمـة المتوسـط الحـسابي         " ثانوية بمحافظات غزة  من وجهة نظر المعلمين         للمرحلة ال 

   ) .6(والانحراف المعياري والوزن النسبي كما يوضحها الجدول 
   )6(الجدول 

  محتوى منهج العروضقيمة الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب لمجال 

  العبارات  م
  المتوسط
  بي الحسا

الانحراف 
  المعياري

الوزن 
  النسبي

  الترتيب

  1  73.20  0.727  3.6600  .ارتباط المحتوى بأهداف تدريس العروض  1
  5  71.00  0.672  3.5500  .تنوع موضوعات المحتوى  2

  10  68.20  0.739  3.4100  .مناسبة موضوعات المحتوى من حيث الكم  3
  8  69.80  0.882  3.4900  .تنظيم المحتوى تنظيماً ملائماً  4
  4  71.20  0.844  3.5600  .عرض المحتوى بأسلوب واضح  5
  2  72.60  0.859  3.6300  .تميز المحتوى بصحة المادة العلمية  6
  19  61.20  0.930  3.0600  .مراعاة المحتوى للفروق الفردية  7
اهتمام المحتوى بتنمية الاتجاهات الإيجابيـة لـدى التلاميـذ نحـو تعلـم                8

  .العروض

3.0100  0.846  60.20  20  

  12  67.20  0.822  3.3600  .تأكيد المحتوى على أهمية العروض  9
  3  71.40  1.03  3.5700  .اهتمام المحتوى بالتعريف بعلم العروض  10
  17  64.80  0.954  3.2400  .مراعاة المحتوى للربط بين العروض والفروع الأخرى للغة العربية  11
  11  67.40  1.186  3.3700  .حات العروضيةاشتمال المحتوى على المفاهيم والمصطل  12
  14  66.00  0.858  3.3000  .اشتمال المحتوى على نماذج شعرية مربية  13
  16  65.00  0.998  3.2500  .تكامل الجانب النظري للمحتوى مع الجانب التطبيقي  14
  20  60.20  0.881  3.0100  .تأكيد المحتوى على تنمية الذوق الموسيقي لدى التلاميذ  15
  12  67.20  0.893  3.3600  .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور العروضية  16
  7  70.60  0.869  3.5300  .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية  17
  6  70.80  0.947  3.5400  .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي  18
اهتمام المحتوى بتنمية قدرات التلاميذ على التمييز بـين صـحيح الـشعر            19

  .ومكسوره

3.2000  0.876  64.00  18  

 الأكبـر مـن العـصور       لمحتوى على نصوص شعرية تمثل الكم     اشتمال ا   20

  .الأدبية

3.2700  0.885  65.40  15  

  9  68.40  0.754  3.4200  .اشتمال المحتوى على ما يقوي ارتباط التلاميذ بلغتهم العربية  21

  **  67.42  8.607  70.79  المجموع
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) 70.79(أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة الدراسة على هذا المجال ككل بلغت              ) 6( ويتضح من الجدول    

ن وجهة نظـر المعلمـين ، وقـد         كبيرة م ، وهو يعبر عن درجة       ) %67.42(وبلغ الوزن النسبي لهذا المجال      

  محتوى منهج العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة  جال من حيث قوتها لتقويم تتفاوت فقرات الم

، وذلك وفقاً لمقادير الوزن النسبي لمعرفة الفقرات التي لها تأثير أكثر في             من وجهة نظر المعلمين     

  :  وهي مرتبة تنازلياً كما يلي منهج العروضتقويم 

  .ارتباط المحتوى بأهداف تدريس العروض -

  . المحتوى بصحة المادة العلميةتميز -

  .اهتمام المحتوى بالتعريف بعلم العروض -

  .عرض المحتوى بأسلوب واضح -

  .تنوع موضوعات المحتوى -

  .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي -

  .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية -

  . ملائماًتنظيم المحتوى تنظيماً -

  .اشتمال المحتوى على ما يقوي ارتباط التلاميذ بلغتهم العربية -

  .مناسبة موضوعات المحتوى من حيث الكم -

  .اشتمال المحتوى على المفاهيم والمصطلحات العروضية -

  .تأكيد المحتوى على أهمية العروض -

  .يةاهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور العروض -

  .اشتمال المحتوى على نماذج شعرية مربية -

  . الأكبر من العصور الأدبيةحتوى على نصوص شعرية تمثل الكماشتمال الم -

  .تكامل الجانب النظري للمحتوى مع الجانب التطبيقي -

  .مراعاة المحتوى للربط بين العروض والفروع الأخرى للغة العربية -

  .يذ على التمييز بين صحيح الشعر ومكسورهاهتمام المحتوى بتنمية قدرات التلام -

  .مراعاة المحتوى للفروق الفردية -

  .اهتمام المحتوى بتنمية الاتجاهات الإيجابية لدى التلاميذ نحو تعلم العروض -

  .تأكيد المحتوى على تنمية الذوق الموسيقي لدى التلاميذ -

  :تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

بي العام لمدى توافر المعايير الخاصة بالمحتوى في منهج العـروض للمرحلـة             لقد بلغ الوزن النس   

من الدرجة الكلية، وهي نـسبة      %) 67.42(الثانوية بمحافظات غزة حسب تقديرات المعلمين هي        

متوسطة، حيث إنها تقع في نطاق مستوى التوافر المتوسط حسب التصنيف الذي اعتمده الباحـث               

وقد جاء هذا المجال في الترتيب الثاني بعد مجال التقويم، وقد تفاوتـت             لمستويات النسب المئوية،    
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فقرات هذا المجال من حيث قوتها لتقويم محتوى منهج العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة              

من وجهة نظر المعلمين، وذلك وفقا لمقادير الوزن النسبي لمعرفة الفقرات التي لها تأثير أكثر في                

  :روض، ويمكن تفسير ذلك على النحو التاليتقويم منهج الع

بخصوص المعايير التي حصلت على نسب توافر متوسطة مقارنة بفقرات هـذا المجـال               -

، 20،  19،  16،  15،  14،  13،  12،  11،  9 ،   7،8،  4،  3: (والتي تحمل الأرقام التاليـة    

جة من الدر %) 69.80 -% 60.20(، وقد تراوحت النسب التي حصلت عليها ما بين          )21

الكلية، حيث يمكن تفسير ذلك بأن منهج العروض يتصف بمحتوى تقليدي قديم لا تجديـد               

فيه، ولا يولي اهتماما بتنمية الذوق الموسيقي لدى التلاميذ، ولا يراعى الفروق الفرديـة،              

وكذلك لا ينمي قدرات التلاميذ على التمييز بين صحيح الشعر ومكسوره، ويتميز محتـواه              

 ومصطلحاته، ولا يراعي النظرة التكاملية بين محتوى منهج العـروض           بصعوبة مفاهيمه 

وبقية محتويات أفرع اللغة العربية الأخرى، ويعزى ذلك إلى اعتماد ذلك المحتوى علـى              

أمثلة وشواهد شعرية محددة بما يخدم موضوع الدرس العروضي فقط دون ربطه بدروس             

  .ابقية أفرع اللغة العربية مما يجعله منفصلا عنه

) 7(وبخصوص المعايير التي حصلت على نسب توافر فوق المتوسطة فقد بلـغ عـددها                -

والمتعلقة بارتبـاط   ) 18،  17،  10،  6،  5،  2،  1(معايير، وهي التي تحمل الأرقام التالية       

المحتوى بأهداف تدريس العروض، وتنوع موضوعات المحتـوى وعـرض المحتـوى            

ة العلمية فيعتقد الباحث أن ذلك يعـزى إلـى          بأسلوب واضح، وتميز المحتوى بصحة الماد     

كون هذا المنهج حديث التطبيق في المدارس الثانوية، وكذلك اعتماد هذا المنهج على أبيات              

شعرية مختارة تخدم البحر العروضي ذاته، مما يساعد في وضوح عرض المحتوى، أمـا              

 المناهج بمحتوى منهج    لتميز المحتوى بصحة المادة العلمية فيرجع ذلك إلى اهتمام واضعي         

العروض كونه التجربة الفلسطينية الأولى على صعيد بناء وتصميم المنـاهج الفلـسطينية،          

والمتعلقتان باهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة        ) 18،  17(وبالنسبة للفقرتين   

كتابـة  العروضية والتقطيع العروضي فيعزى ذلك باعتبار أن تعويـد التلاميـذ علـى ال             

  تأتي فهم هذا العلم إلا بهماالعروضية والتقطيع العروضي من أساسيات علم العروض ولا ي

وبهذا يكون الباحث قد حاول تفسير النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الإجابة علـى الـسؤال                  

  .الثالث من أسئلة الدراسة

  .النتائج التي تتعلق بالسؤال الرابع : رابعاً

 العـروض   لمـنهج  الأنشطة التعليمية التعلميـة   ما مدى ملاءمة    " الرابع على ما يلي     ينص السؤال   

   "للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيها من وجهة نظر المعلمين ؟
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الأنـشطة التعليميـة    " وللإجابة على هذا السؤال قام الباحث بدراسة أي الفقرات  أكثر علاقة بــ               

، تم إيجـاد    " ي منهج العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة  من وجهة نظر المعلمين              ف التعلمية

   ) .7(قيمة المتوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي كما يوضحها الجدول 
   )7(الجدول 

لتعلمية لمنهج  الأنشطة التعليمية اقيمة الوسط الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي والترتيب لمجال

  ضوالعر

  العبارات  م
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الوزن 
  النسبي

 الترتيب

  1  71.40  0.755  3.5700  . طرق التدريس للأهداف التعليمية التعلميةملاءمة  1
  8  67.80  0.790  3.3900  . طرق التدريس لمحتوى منهج العروضملاءمة  2

  12  65.40  0.789  3.2700  .ة بين التلاميذمراعاة طرق التدريس للفروق الفردي  3
  6  68.60  0.685  3.4300  .مراعاة طرق التدريس لمبادئ التعلم  4
  10  66.40  0.827  3.3200  .اتصاف طرق التدريس بالتشويق والإمتاع  5
  10  66.40  0.839  3.3200  .اتصاف طرق التدريس بالمرونة  6
  17  62.00  0.846  3.1000  .مراعاة طرق التدريس لميول التلاميذ  7
اهتمام طرق التدريس بتنمية الاتجاهات الإيجابية للتلاميذ نحو تعلم           8

  .العروض

3.0700  0.867  61.40  20  

  2  71.20  0.977  3.5600  .تأكيد طرق التدريس على الجانب التطبيقي لعلم العروض  9
  23  59.80  0.947  2.9900  .اهتمام طرق التدريس بتنمية الذوق الموسيقي لدى التلاميذ  10
  7  68.00  0.876  3.4000  .اهتمام طرق التدريس بتعلم العروض من خلال النصوص  11
تأكيد طرق التدريس المستخدمة على ربـط العـروض بـالفروع             12

  .الأخرى للغة العربية

3.0500  0.957  61.00  22  

  18  61.80  1.005  3.0900  .استخدام وسائل تعليمية ملائمة في تدريس العروض  13
  14  64.20  0.945  3.2100  .ارتباط الوسائل التعليمية بأهداف تدريس العروض  14
  16  63.00  0.925  3.1500  .ارتباط الوسائل التعليمية بطرق التدريس  15
  13  64.60  0.962  3.2300  .مراعاة إشراك التلاميذ في إعداد الوسائل التعليمية  16
  20  61.40  0.977  3.0700  .ية والزمنيةاتصاف الوسائل التعليمية بالوفرة الاقتصاد  17
  25  58.60  0.901  2.9300  .اتصاف الوسائل التعليمية بالجدة والأصالة  18
  18  61.80  0.985  3.0900  .اتصاف الوسائل التعليمية بالتنوع والشمول  19
  24  59.20  0.973  2.9600  .الاهتمام بالأنشطة اللاصفية في تدريس العروض  20
  14  64.20  0.956  3.2100  .دريس على أهمية علم العروض وحاجتنا إليهتأكيد طرق الت  21
  5  69.20  0.925  3.4600  .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على القراءة الشعرية  22
  9  66.80  0.945  3.3400  .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية  23
  2  71.20  0.856  3.5600  .س بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضياهتمام طرق التدري  24
  4  69.80  0.810  3.4900  اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور  25

  **  65.01  10.625  81.2600  المجموع
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هذا المجال ككل بلغت    أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة الدراسة على          ) 7( ويتضح من الجدول    

ن وجهة نظر   كبيرة م ، وهو يعبر عن درجة       ) %65.01(وبلغ الوزن النسبي لهذا المجال      ) 81.26(

الأنشطة التعليمية التعلميـة فـي مـنهج       المعلمين ، وقد تتفاوت فقرات المجال من حيث قوتها لتقويم           

وذلك وفقاً لمقـادير الـوزن      ،  العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة  من وجهة نظر المعلمين           

  :  وهي مرتبة تنازلياً كما يلي منهج العروضالنسبي لمعرفة الفقرات التي لها تأثير أكثر في تقويم 

  . طرق التدريس للأهداف التعليمية التعلميةملائمة -

  .تأكيد طرق التدريس على الجانب التطبيقي لعلم العروض -

  .ذ على التقطيع العروضياهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلامي -

  .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور العروضية -

  .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على القراءة الشعرية الصحيحة -

  .مراعاة طرق التدريس لمبادئ التعلم -

  .ةاهتمام طرق التدريس بتعلم العروض من خلال النصوص الشعري -

  .ملائمة طرق التدريس لمحتوى منهج العروض -

  .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية -

  .اتصاف طرق التدريس بالتشويق والإمتاع -

  .اتصاف طرق التدريس بالمرونة -

  .مراعاة طرق التدريس للفروق الفردية بين التلاميذ -

  .وسائل التعليميةمراعاة إشراك التلاميذ في إعداد ال -

  .ارتباط الوسائل التعليمية بأهداف تدريس العروض -

  .تأكيد طرق التدريس على أهمية علم العروض وحاجتنا إليه -

  .ارتباط الوسائل التعليمية بطرق التدريس -

  .مراعاة طرق التدريس لميول التلاميذ -

  .استخدام وسائل تعليمية ملائمة في تدريس العروض -

  .التعليمية بالتنوع والشمولاتصاف الوسائل  -

  .اهتمام طرق التدريس بتنمية الاتجاهات الإيجابية للتلاميذ نحو تعلم العروض -

  .اتصاف الوسائل التعليمية بالوفرة الاقتصادية والزمنية -

  .تأكيد طرق التدريس المستخدمة على ربط العروض بالفروع الأخرى للغة العربية -

  .ذوق الموسيقي لدى التلاميذاهتمام طرق التدريس بتنمية ال -

  .الاهتمام بالأنشطة اللاصفية في تدريس العروض -

  .اتصاف الوسائل التعليمية بالجدة والأصالة -
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  :تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الرابع

لقد بلغ الوزن النسبي العام لمدى توافر المعايير الخاصة بالأنشطة التعليمية التعلميـة فـي مـنهج                 

من الدرجـة   %) 65.01(رحلة الثانوية بمحافظات غزة حسب تقديرات المعلمين هي         العروض للم 

الكلية، وهي نسبة متوسطة، حيث إنها تقع في نطاق مستوى التوافر المتوسط حسب التصنيف الذي               

اعتمده الباحث لمستويات النسب المئوية ولقد جاء هذا المجال في الترتيب الأخير مقارنـة ببقيـة                

معيارا حصلت على نسب تـوافر متوسـطة،        ) 19(رى، وربما يُعزى ذلك إلى أن       المجالات الأخ 

معايير على نسب توافر فـوق      ) 3(معايير حصلت على نسب توافر منخفضة بينما حصلت         ) 3(و

، 4،  3،  2(المتوسطة وبشأن المعايير التي حصلت على نسب توافر متوسطة، والتي تحمل الأرقام             

وتراوحت مـا بـين     ) 25،  23،  22،  21،  19،  17،  16،  15 ،14،  13،  12،  11،  8،  7،  6،  5

  :من الدرجة الكلية، فيمكن تفسير نتائجها بما يلي%) 69.80 -% 61.00(

يتجه الاهتمام في منهج العروض بشكل ملحوظ إلى تقديم أكبر قدر مـن المعلومـات والمفـاهيم                 

تماد المعلمين فـي طـرقهم      وكذلك اع .  العروضية إلى التلاميذ بغض النظر عن اتجاهاتهم نحوها       

المستخدمة أثناء فعاليات الأنشطة التعليمية التعلمية على الطريقة التقليدية، لأنها الطريقة التـي قـد       

طريقـة الـتعلم    : تساعدهم في انجاز مفردات المنهج في الوقت المحدد، ولأن الطرق الأخرى مثل           

 تحتـاج إلـى     -، وطريقة التعلم الذاتي   التعاوني، وطريقة حل المشكلات، وطريقة التعلم بالاكتشاف      

وقت وجهد كبيرين قد لا تتوافران لمعلم اللغـة العربيـة الـذي يلاحقـه مـنهج طويـل حافـل                     

بالموضوعات، هذا بالإضافة إلى أن كثرة أعداد التلاميذ في الفصول الدراسية قد تجعل كثير مـن                

علمين إلـى اعتمـاد الطـرق       هذه الطرق غير ذات جدوى، وتزيد من صعوبة تطبيقها، ويدفع الم          

المألوفة لديهم مثل طريقة الإلقاء، وطريقة المناقشة، إضافة إلـى أن أغلـب المـدارس الثانويـة                 

بمحافظات غزة لا توجد فيها غرف خاصة بالوسائل التعليمية، وتكاد تلك الوسائل تقتصر فقط على               

وق الفردية فيمكن تفسيره بأن تلك      السبورة والكتاب المقرر، أما بالنسبة لمراعاة طرق التدريس للفر        

الطرق تأخذ في اعتبارها قدرات التلاميذ ومستوياتهم العقلية وما بينها من تفاوت، حتـى تتحقـق                

  .الأهداف التعليمية بصورة مرضية لدى جميع التلاميذ على اختلاف مستوياتهم

ع فـإن حـصوله     والمتعلق باتصاف طرق التدريس بالتشويق والإمتا     ) 5(وبخصوص المعيار رقم    

على نسبة متوسطة يمكن تفسيره بأن الطرق المستخدمة في تدريس مـنهج العـروض للمرحلـة                

الثانوية تقليدية، ولأن منهج العروض يشتمل على الكثير مـن المفـاهيم والمـصطلحات الجافـة                

  .والصعبة والتي تحول دون تحقيق سمة التشويق والإمتاع

لى درجة كبيرة مع الأخذ بعين الاعتبار التفاوت فـي الـوزن            وهذا ينسحب على المعايير المتبقية إ     

  .النسبي بين الفقرات
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، )10(معايير، وتحمل الأرقام    ) 3(أما بشأن المعايير التي حصلت على نسب توافر منخفضة وهي           

من الدرجة الكلية فيمكن تفسير نتائجها بما       %) 59.80 -%58.60(وتراوحت ما بين    ) 20(،  )18(

  :يلي

والمتعلق باهتمام طرق التدريس بتنمية الذوق الموسيقي لدى        ) 10(معيار رقم   بخصوص ال  -

التلاميذ فيمكن إرجاع ذلك إلى عدم وجود معامل صوتية تلبي هـذه الغايـة ولأن كثافـة                 

) 20،  18(المنهج وأعداد التلاميذ المتزايدة لا يسمح بذلك،  وكذلك الحال للمعيارين رقـم              

، 1(تي حصلت على نسب توافر فوق المتوسطة وتحمل الأرقام          وبشأن المعايير الثلاثة وال   

مـن الدرجـة    %) 71.40 -%71.20(والتي تراوحت نسبة التوافر فيها ما بين        ) 24،  9

  :الكلية فيمكن تفسير ذلك بما يلي

 طرق التدريس للأهداف التعليمية التعلميـة       بملاءمةوالمتعلق  ) 1(بخصوص المعيار رقم     -

ذلك كون هذا العلم لا يحتل إلا حيزاً محدوداً بين أفرع اللغة العربية             فيعتقد الباحث أن مرد     

 .وبالإمكان تحقيق تلك الملائمة

  

والتي تتعلق بتأكيد طرق التدريس على الجانب التطبيقي لعلـم          ) 24،  9(أما بالنسبة للمعيارين رقم     

ر ذلـك بـأن مـنهج       العروض واهتمامها بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي فيمكن تفسي         

العروض علم تطبيقي أكثر منه نظري في أصله، وأنه لا فائدة من استظهار مصطلحات هذا العلم                

ومفاهيمه دون تحويلها إلى الجانب التطبيقي عند بناء القصيدة العربية، وبهذا يكون الباحث قد قـدم     

  لرابع من أسئلة الدراسةتفسيرات النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الإجابة على السؤال ا

  

  .النتائج التي تتعلق بالسؤال الخامس : خامسا

ما مدى ملاءمة الأساليب التقويمية لمنهج العروض للمرحلـة         " ينص السؤال الخامس على ما يلي       

وللإجابة علـى    " الثانوية بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيها من وجهة نظر المعلمين ؟           

 فـي مـنهج     الأسـاليب التقويميـة   " الباحث بدراسة أي الفقرات  أكثر علاقة بـ         هذا السؤال قام    

، تم إيجاد قيمـة المتوسـط       " العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة  من وجهة نظر المعلمين           

   ) .8(الحسابي والانحراف المعياري والوزن النسبي كما يوضحها الجدول 
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  )8(الجدول 

   ضو التقويم لمنهج العرأساليب حراف المعياري والوزن النسبي والترتيب لمجالقيمة الوسط الحسابي والان

  العبارات  م
المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعياري

الوزن 
  النسبي

التر
  تيب

  1  74.80  0.660  3.7400  .ارتباط التقويم بأهداف تدريس العروض  1
  2  72.80  0.611  3.6400  .شمول التقويم للمادة التعلمية  2

  17  66.20  0.800  3.3100  ).المعرفي والوجداني والمهاري(تصاف التقويم بالتكامل ا  3
  12  68.00  0.964  3.4000  .اتصاف التقويم بالاستمرارية من بداية عملية التعلم حتى نهايتها  4
اتصاف التقويم بالتوازن بحيث يعطي لكل جانب نفس القـدر مـن              5

  .الاهتمام

3.3000  0.893  66.00  18  

قق المشاركة الجماعية في التقويم من خلال تعاون كل المعنيين           تح  6

  .به

3.2900  0.820  65.80  19  

  19  65.80  0.977  3.2900  .اتصاف التقويم بالموضوعية في تقدير الدرجات  7
  6  69.00  1.431  3.4500  .اتصاف التقويم بالصدق بحيث يقيس ما وضع لقياسه  8
 نفس النتائج تقريباً إذا تكـرر       اتصاف التقويم بالثبات بحيث يعطي      9

  .تطبيقه في نفس الظروف

3.3400  1.084  66.80  16  

اتصاف التقويم بالقيمة التشخيصية بحيث يشخص بدقـة الظـواهر            10

  .المطلوبة

3.2300  0.962  64.60  21  

  10  68.40  1.006  3.4200  .إنسانية التقويم باحترامه لكرامة المتعلم مع تجنبه للعقاب البدني  11
  11  68.20  0.964  3.4100  .مراعاة التقويم للناحية الاقتصادية من حيث الجهد أو الوقت  12
  13  67.60  0.907  3.3800  .مراعاة التقويم للفروق الفردية  13
  8  68.60  0.934  3.4300  .اعتماد التقويم على أسس علمية  14
  14  67.40  1.001  3.3700  .مراعاة التنويع في وسائل التقويم  15
  24  63.20  1.032  3.1600  .استخدام الاختبارات في نهاية كل موضوع  16
  8  68.60  1.056  3.4300  .استخدام الاختبارات في نهاية كل وحدة  17
  15  67.20  1.02  3.3600  .تحقق التغذية الراجعة  18
  6  69.00  1.008  3.4500  .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية  19
  3  72.40  0.972  3.6200  .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي  20
  4  71.60  0.854  3.5800  اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تمييز البحر العروضي   21
  5  71.40  0.3923  3.5700  .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على قراءة النصوص الشعرية  22
مام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تمييز صحيح الـشعر مـن     اهت  23

  .مكسوره

3.2000  0.972  64.00  23  

  22  64.20  0.879  3.2100  .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تقويم أنفسهم  24

  **  67.98  11.9622  81.5800  المجموع

 الدراسة على هذا المجـال ككـل        أن متوسط درجة الاستجابة لدى عينة      ) 8( ويتضح من الجدول    

 ـ  ، وهو يعبر عن درجة       ) %67.98(وبلغ الوزن النسبي لهذا المجال      ) 81.58(بلغت   ن كبيـرة م
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أساليب تقـويم مـنهج العـروض         تتفاوت فقرات المجال من حيث قوة      وجهة نظر المعلمين ، وقد    

قـادير الـوزن النـسبي    ، وذلك وفقاً لم   للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة  من وجهة نظر المعلمين          

  :  وهي مرتبة تنازلياً كما يلي منهج العروضلمعرفة الفقرات التي لها تأثير أكثر في تقويم 

  .ارتباط التقويم بأهداف تدريس العروض -

  .شمول التقويم للمادة التعلمية -

  .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي -

  .التلاميذ على تمييز البحر العروضي للنص الشعرياهتمام التقويم بقياس قدرة  -

  .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على قراءة النصوص الشعرية -

  .اتصاف التقويم بالصدق بحيث يقيس ما وضع لقياسه -

  .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية -

  .اعتماد التقويم على أسس علمية -

  .ختبارات في نهاية كل وحدةاستخدام الا -

  .إنسانية التقويم باحترامه لكرامة المتعلم مع تجنبه للعقاب البدني -

  .مراعاة التقويم للناحية الاقتصادية من حيث الجهد أو الوقت -

  .اتصاف التقويم بالاستمرارية من بداية عملية التعلم حتى نهايتها -

  .مراعاة التقويم للفروق الفردية -

  .ويع في وسائل التقويممراعاة التن -

  .تحقق التغذية الراجعة -

  .اتصاف التقويم بالثبات بحيث يعطي نفس النتائج تقريباً إذا تكرر تطبيقه في نفس الظروف -

  ).المعرفي والوجداني والمهاري(اتصاف التقويم بالتكامل  -

  .اتصاف التقويم بالتوازن بحيث يعطي لكل جانب نفس القدر من الاهتمام -

  .لمشاركة الجماعية في التقويم من خلال تعاون كل المعنيين بهتحقق ا -

  .اتصاف التقويم بالموضوعية في تقدير الدرجات -

  .اتصاف التقويم بالقيمة التشخيصية بحيث يشخص بدقة الظواهر المطلوبة -

  .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تقويم أنفسهم -

  .ذ على تمييز صحيح الشعر من مكسورهاهتمام التقويم بقياس قدرة التلامي -

  .استخدام الاختبارات في نهاية كل موضوع -

  :تفسير النتائج المتعلقة بالسؤال الخامس

لقد بلغ الوزن النسبي العام لمدى توافر المعايير الخاصة بالتقويم في مـنهج العـروض للمرحلـة                 

 الدرجة الكلية وهـي نـسبة       من%) 67.98(الثانوية بمحافظات غزة حسب تقديرات المعلمين هي        

متوسطة، وتعتبر أكبر نسبة توافر يحصل عليها عنصر من عناصر المنهج، وربما يعزى ذلك إلى               
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معايير على نسب توافر فـوق  ) 5(معيارا حصل على نسب توافر متوسطة بينما حصلت     ) 19(أن  

ير ذلك على النحو    المتوسطة، في حين لم يقع في هذا المجال أي من النسب المنخفضة، ويمكن تفس             

  :التالي

%) 69.00 -% 63.20(بشأن المعايير التي حصلت على نسب توافر متوسطة، وتراوحت ما بين            

من الدرجة الكلية، فيعتقد الباحث أن المعيار المتعلق باستخدام الاختبارات في نهاية كل موضـوع               

اية كل بحر عروضي، والاكتفاء     يعود إلى عدم التزام المعلمين بمناقشة التطبيقات والتي تأتي في نه          

بالقليل منها، وربما يعزى ذلك إلى كثرة مفردات المنهج مقارنة بما خصص لـه مـن حـصص                  

دراسية لا تتجاوز على الأرجح حصة واحدة أسبوعيا وبشكل ليس دوريا وكذلك قد يكون انخفاض               

من المنهـاج وكيفيـة     مستوى المتابعة من قبل الإدارة المدرسية وقسم الإشراف التربوي لما قطع            

التعامل مع التطبيقات له أثر سلبي في هذا المجال، وهذا بدوره ينطبق على الكثير مـن المعـايير                  

والتي تتعلق بتحقق المشاركة الجماعية في التقويم، واتصاف التقويم بالقيمة التشخيصية، ومراعـاة             

  . التغذية الراجعة، وغيرهاالتقويم للفروق الفردية، واعتماد التقويم على أسس علمية، وتحقق

والمتعلق باهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تقـويم أنفـسهم،           ) 24(وبخصوص المعيار رقم    

فإضافة إلى ما تقدم من أسباب فيعتقد الباحث أن هذا القصور يعزى إلى كون التلاميذ ليست لديهم                 

 تعثر بعض المعلمـين فـي إيـصال         الخبرة الكافية في مجال منهج العروض لتقويم أنفسهم وكذلك        

المفاهيم والمصطلحات العروضية للتلاميذ بطرق وأساليب متنوعة قادرة علـى مراعـاة الفـروق              

الفردية وتحقيق الأهداف التعليمية، أما بشأن المعايير التي حصلت على نسب توافر فوق المتوسطة              

مـن الدرجـة   %) 74.80 -% 71.40(معايير حيث تراوحت النسبة المئوية لها ما بين  ) 5(وهي  

  : فيمكن تفسيرها على النحو التالي) 22، 21، 20، 2، 1(الكلية، وتحمل الأرقام التالية 

والمتعلق بارتباط التقويم بأهداف تدريس العروض فيعزى ذلك كـون          ) 1(بخصوص المعيار رقم    

دف بشكل جيد، وهذا التفسير     هذه المادة تطبيقية لا تتأتى الفائدة منها إلا إذا أتقن الطالب تحقيق اله            

  .في جميع المجالات السابقة) 1(يلحق به ما تقدم من أسباب تخص المعيار رقم 

والمتعلق بشمول التقويم لمادة العـروض فيعتقـد الباحـث أن مـنهج     ) 2(أما بالنسبة للمعيار رقم   

بعدد مـن  العروض وعدد البحور المقررة على طلاب الصفين الحادي عشر والثاني عشر محدودة      

والمتعلقـة  ) 21(،  )20(البحور العروضية، وبالتالي جاء التقويم شاملا لها، لكن المعـايير رقـم             

باهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تمييز البحر العروضي للنص الشعري، وكذلك على قياس              

وضية وبالتالي  قدرة التلاميذ على قراءة النصوص الشعرية، فيعزى ذلك إلى محدودية البحور العر           

يسهل على التلاميذ تحديد البحر العروضي، أما بالنسبة لقدرة التلاميذ علـى قـراءة النـصوص                

الشعرية فيعتقد الباحث أن مرد ذلك يعود إلى أهداف منهج العروض وهو الذي ينمي القدرة عنـد                 

  .التلاميذ على قراءة البيت الشعري قراءة صحيحة كشرط من شروط الكتابة العروضية 
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وبهذا يكون الباحث قد حاول تفسير النتائج التي تم التوصل إليها من خلال الإجابة علـى الـسؤال                  
  .الخامس من أسئلة الدراسة

  . "فرضيات الدراسة " بـ النتائج التي تتعلق  ♦
  :وتنص الفرضية الأولى على ما يلي  

رجات معلمـي اللغـة     بين متوسطات د   ) 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       * "

 العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة للمعايير الواجب        منهج ملاءمةالعربية في تقديراتهم لمدى     

  .   "توافرها فيه تعزى إلى متغير الجنس
" ت" تم حساب المتوسـط الحـسابي والانحـراف المعيـاري وقيمـة              صحة الفرضية  عنوللإجابة  "

  .يوضح ذلك) 9(المحسوبة والجدول 

  )9( رقم لجدولا

  المحسوبة" ت " حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 
 مستوي الدلالة "ت " قيمة الانحراف المعياريالمتوسط الحسابي  العدد نوع التطبيق البيان

  10.28546  78.1500  120  ذكر
  1م

  9.33669  83.5750  80  أنثي
2.67  0.009  

  8.25231  69.3667  120  ذكر
  2م

  8.78923  72.9250  80  أنثي
2.05  0.042  

  11.51048  80.9833  120  ذكر
  3م

  9.26639  81.6750  80  أنثي
0.211  0.752  

  11.58150  80.0667  120  ذكر
  4م

  12.30916  83.8500  80  أنثي
1.561  0.122  

  39.49098  308.5667  120  ذكر
 مجموع

  33.72778  322.0250  80  أنثي
1.76 0.08 
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  :هداف في منهج العروض الأ

وبلغـت قيمـة    ) 78.1500(بلغت قيمته    أن المتوسط الحسابي للذكور   ) 9(اتضح من الجدول رقم     

المحسوبة تساوي  " ت"، واتضح أن قيمة     ) 83.5750 (لمجال على نفس ا   للإناثالمتوسط الحسابي   

 نـرفض لك ، وبـذ  ) 0.01(وهي أقل من مستوى دلالـة   " 0.009" بلغت     sigوقيمة) 2.67(

الجـنس  يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغيـر          الفرض البديل أي أنه    نقبلالفرض الصفري و  

  .     لصالح الإناث 

  :المحتوى في منهج العروض 

وبلغـت قيمـة    ) 69.3667(بلغت قيمته    أن المتوسط الحسابي للذكور   ) 9(اتضح من الجدول رقم     

المحسوبة تساوي  " ت"، واتضح أن قيمة     ) 72.9250 (لمجال على نفس ا   للإناثالمتوسط الحسابي   

 الفرض نرفض، وبذلك  ) 0.01(وهي أقل من مستوى دلالة " 0.042"بلغت     sigوقيمة) 2.05(

الجـنس لـصالح    يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغير         الفرض البديل أي أنه    نقبلالصفري و 

  .     الإناث 

  :الأنشطة في منهج العروض 

وبلغـت قيمـة    ) 80.9833(بلغت قيمته    أن المتوسط الحسابي للذكور   ) 9(جدول رقم   اتضح من ال  

المحسوبة تساوي  " ت"، واتضح أن قيمة     ) 81.6750 (لمجال على نفس ا   للإناثالمتوسط الحسابي   

 الفرض نقبل، وبذلك  ) 0.05(وهي أكبر من مستوى دلالة  " 0.752" بلغت    sigوقيمة) 0.211(

  .     الجنس  يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغير  لاض البديل أي أنه الفرنرفضالصفري و

  :التقويم في منهج العروض أساليب 

وبلغـت قيمـة    ) 80.0667(بلغت قيمته    أن المتوسط الحسابي للذكور   ) 9(اتضح من الجدول رقم     

بة تساوي  المحسو" ت"، واتضح أن قيمة     ) 83.8500 (لمجال على نفس ا   للإناثالمتوسط الحسابي   

 نقبـل ، وبـذلك   ) 0.05(وهي أكبر من مستوى دلالة " 0.122"  بلغت     sigوقيمة) 1.561  (

 يوجد اختلاف دال إحـصائياً يعـزى لمتغيـر           لا  الفرض البديل أي أنه    نرفضالفرض الصفري و  

  .     الجنس 

  :التقويم في منهج العروضالدرجة الكلية لاستبانة 

 ،)107.3158( بلغت قيمته    للذكور  للدرجة الكلية  المتوسط الحسابي أن  ) 9(اتضح من الجدول رقم     

" ت"، واتـضح أن قيمـة       )107.2903(وبلغت قيمة المتوسط الحسابي للإناث على نفس المجـال          

، )0.05(وهي أكبر مـن مـستوى دلالـة    " 0.989"  بلغت  sigوقيمة) 0.014(المحسوبة تساوي 

بديل أي أنه لا يوجد اختلاف دال إحصائياً يعـزى          وبذلك نقبل الفرض الصفري ونرفض الفرض ال      

  .   " ، إناث ذكور" للجنس 
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  :وفيما يتعلق بالجنس اتضح أنه 

بين متوسطات درجات معلمي     ) 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      "  -

 العـروض للمرحلـة الثانويـة       أهداف منهج  ملاءمةاللغة العربية في تقديراتهم لمدى      

 .لصالح الإناث   غزة للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلى متغير الجنسبمحافظات

بين متوسطات درجات معلمي     ) 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      "  -

 العـروض للمرحلـة الثانويـة       محتوى منهج  ملاءمةاللغة العربية في تقديراتهم لمدى      

  .لصالح الإناث  تعزى إلى متغير الجنسبمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيه 

بين متوسطات درجات معلمي    ) 0.05(وق ذات دلالة إحصائية عند مستوى     لا توجد فر  "  -

 العـروض   مـنهج لالأنشطة التعليمية التعلمية     ملاءمةاللغة العربية في تقديراتهم لمدى      

  .تغير الجنسللمرحلة الثانوية بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلى م

بين متوسـطات درجـات      ) 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى       "  -

 العروض للمرحلـة    أساليب تقويم منهج   ملاءمةمعلمي اللغة العربية في تقديراتهم لمدى       

   .الثانوية بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلى متغير الجنس

 :اختبار الفرضية الأولى والتي تختص بمتغير الجنس، حيث اتضح انهتفسير النتائج المتعلقة ب

بين متوسطات درجات معلمي اللغة     ) 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         -

 أهداف ومحتوى منهج العـروض للمرحلـة الثانويـة          ملاءمةالعربية في تقديراتهم لمدى     

 إلى متغير الجنس لـصالح الإنـاث،        بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى      

ويمكن تفسير ذلك في رأي الباحث بأن معلمات اللغة العربية أكثر دقة على تحديد الأهداف               

والعمل على تحقيقها، وكذلك أكثر اهتماما في مجال المحتوى من حيث الفهم والاسـتيعاب              

  .والتطبيق

وسطات درجـات معلمـي     بين مت ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى          -

 الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهج العروض وكذلك       ملاءمةاللغة العربية في تقديراتهم لمدى      

أساليب تقويمه للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلـى             

 من طرق   متغير الجنس، ويمكن تفسير ذلك بأن الأنشطة التعليمية التعلمية لمنهج العروض          

التدريس ووسائل تعليمية والكتب المقررة وكذلك أساليب التقويم على اختلاف أنماطها قـد             

تكون متشابهة في المدارس الثانوية إلى درجة كبيرة تقل عندها الفروق حتى لا تبدو هناك               

 .فروق ذات دلالة إحصائية بين الذكور والإناث
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  :وتنص الفرضية الثانية على ما يلي
بين متوسطات درجات معلمي اللغـة       ) 0.05( وجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      لا ت * "

 العروض للمرحلة الثانوية بمحافظـات غـزة للمعـايير          منهج ملاءمةالعربية في تقديراتهم لمدى     

  ". الواجب توافرها فيه تعزى إلى متغير الصف الدراسي 
" ت"ابي والانحـراف المعيـاري وقيمـة         تم حساب المتوسط الحس    صحة الفرضية وللإجابة على   "

  .يوضح ذلك) 10(المحسوبة والجدول 

  )10( رقم الجدول

  المحسوبة" ت " حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة 

 "ت " قيمة الانحراف المعياريالمتوسط الحسابي  العدد نوع التطبيق البيان
مستوي 
 الدلالة

  9.85379  82.8148  108  الحادي عشر
  1م

  9.96768  77.3913  92  الثاني عشر
2.72  0.008  

  8.38754  72.3704  108  الحادي عشر
  2م

  8.58009  68.9348  92  الثاني عشر
2.02  0.046  

  8.25299  84.0370  108  الحادي عشر
  3م

  12.16735  78.0000  92  الثاني عشر
2.93  0.004  

  12.07628  84.5556  108  الحادي عشر
  4م

  10.95207  78.0870  92  الثاني عشر
2.78  0.006  

للدرجة   34.42666  323.7778  108  الحادي عشر
  38.46244  302.4130  92  الثاني عشر الكلية

2.93 0.004 

  :الأهداف في منهج العروض 

) 82.8148(بلغت قيمتـه    صف الحادي عشر    أن المتوسط الحسابي لل   ) 10(اتضح من الجدول رقم     

، واتـضح أن    ) 77.3913 (لمجـال  على نفس ا   للصف الثاني عشر  ط الحسابي   وبلغت قيمة المتوس  

وهي أقل مـن مـستوى دلالـة     " 0.008" بلغت     sigوقيمة) 2.72(المحسوبة تساوي " ت"قيمة 

يوجـد اخـتلاف دال       الفرض البـديل أي أنـه      نقبل الفرض الصفري و   نرفض، وبذلك    ) 0.01(

  .     لح الصف الحادي عشر الصف الدراسي لصاإحصائياً يعزى لمتغير 

  :المحتوى في منهج العروض 

) 72.3704(بلغت قيمتـه    صف الحادي عشر    أن المتوسط الحسابي لل   ) 10(اتضح من الجدول رقم     

، واتـضح أن    ) 68.9348 (لمجـال  على نفس ا   للصف الثاني عشر  وبلغت قيمة المتوسط الحسابي     

وهي أقل مـن مـستوى دلالـة     " 0.046" ت بلغ    sigوقيمة) 2.02(المحسوبة تساوي " ت"قيمة 

   الفرض نرفض، وبذلك  ) 0.05(

الصف الدراسـي   يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغير         الفرض البديل أي أنه    نقبلالصفري و 

  .     لصالح الصف الحادي عشر 
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  :الأنشطة في منهج العروض 

) 84.0370(بلغت قيمتـه    شر  صف الحادي ع  أن المتوسط الحسابي لل   ) 10(اتضح من الجدول رقم     

، واتـضح أن    ) 78.0000 (لمجـال  على نفس ا   للصف الثاني عشر  وبلغت قيمة المتوسط الحسابي     

وهي أقل مـن مـستوى دلالـة     " 0.004" بلغت     sigوقيمة) 2.93(المحسوبة تساوي " ت"قيمة 

دال يوجـد اخـتلاف       الفرض البـديل أي أنـه      نقبل الفرض الصفري و   نرفض، وبذلك    ) 0.01(

  .     الصف الدراسي لصالح الصف الحادي عشر إحصائياً يعزى لمتغير 

  :التقويم في منهج العروض أساليب 

) 84.5556(بلغت قيمتـه    صف الحادي عشر    أن المتوسط الحسابي لل   ) 10(اتضح من الجدول رقم     

ن ، واتـضح أ   ) 78.0870 (لمجـال  على نفس ا   للصف الثاني عشر  وبلغت قيمة المتوسط الحسابي     

وهي أقل مـن مـستوى دلالـة     " 0.006" بلغت     sigوقيمة) 2.78(المحسوبة تساوي " ت"قيمة 

يوجـد اخـتلاف دال       الفرض البـديل أي أنـه      نقبل الفرض الصفري و   نرفض، وبذلك    ) 0.01(

  .     الصف الدراسي لصالح الصف الحادي عشر إحصائياً يعزى لمتغير 

  :منهج العروض التقويم في الدرجة الكلية لاستبانة 

 بلغت قيمته   للصف الحادي عشر    للدرجة الكلية  أن المتوسط الحسابي  ) 10(اتضح من الجدول رقم     

 علـى نفـس المجـال       للـصف الثـاني عـشر      وبلغت قيمة المتوسط الحـسابي       ،)323.7778(

وهـي  " 0.004"  بلغت  sigوقيمة) 2.93(المحسوبة تساوي " ت"، واتضح أن قيمة )302.4130(

 الفرض البديل أي أنه يوجـد  نقبل الفرض الصفري ورفض، وبذلك ن)0.01(ستوى دلالة  من م قلأ

  .   للصف الدراسي لصالح الصف الحادي عشر اختلاف دال إحصائياً يعزى 

  :وفيما يتعلق بالصف الدراسي اتضح أنه 

بين متوسطات درجات معلمي     ) 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      "  -

 العروض للمرحلة الثانويـة بمحافظـات   منهج ملاءمةعربية في تقديراتهم لمدى     اللغة ال 

الصف الدراسي لـصالح الـصف      غزة للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلى متغير         

  .الحادي عشر في كل المجالات

تفسير النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الثانية والتي تختص بمتغير الصف الدراسي، حيـث             

  :أنهاتضح 

بين متوسطات درجات معلمي اللغة     ) 0.05(توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        " -

 منهج العروض للمرحلة الثانويـة بمحافظـات غـزة          ملاءمةالعربية في تقديراتهم لمدى     

للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلى متغير الصف الدراسي لصالح الـصف الحـادي              

 :ن تفسير ذلك بما يليويمك".  عشر في كل المجالات
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توزيع مقرر منهج العروض للصف الحادي عـشر مـن قبـل وزارة التربيـة والتعلـيم                  -

الفلسطيني على مدار فصلين منفصلين مما يخفف العبء على التلاميـذ، ويـسهل عمليـة          

التقويم على المعلمين، في حين أن توزيع منهج العروض للصف الثاني عشر يـتم علـى                

 .، مما يثقل كاهل المعلمين والطلاب على حد سواءمدار السنة كاملة

إن تمتع معلمي اللغة العربية للصف الحادي عشر بقدر أكبر مـن الحريـة فـي توزيـع                   -

حصص المقرر الدراسي يمكنهم من تخصيص الوقت الكافي والمناسب لكل فرع من فروع             

 هذا الفـرع أو ذاك      اللغة العربية حسب ما يرونه ملائما، وما تقتضيه الحاجة، وما يحتاجه          

من جهد أو نشاط، أما في منهج الصف الثاني عشر فإن المعلم يكـون مقيـدا بالمـساحة                  

الزمنية المحددة للانتهاء من موضوعات المقرر الدراسي التزامـا بـالقرارات الإداريـة             

 .الموجهة إليه من قبل الإدارات المدرسية وأقسام الإشراف التربوي

 الدرجات لتلاميذ الصف الحادي عشر يتيح له امـتلاك وسـيلة            إن تحكم المعلم في تقدير     -

مهمة لإثارة دافعية التلاميذ للتعلم، مما يدفعهم للتجاوب والتفاعل مع الأنـشطة التعليميـة              

المطلوبة، أما معلم الصف الثاني عشر فإنه لا يمتلك هذه الوسيلة، إذ أن درجـات المـادة                 

ية العام الدراسي والذي يصحح عبر مراكز لجـان         تقدر حسب إجابة التلميذ في امتحان نها      

التصحيح العامة خارج المدرسة، والملفت هنا أن التلاميذ يدركون أن اسـتجابتهم للمعلـم              

وأداءهم للأنشطة التي يكلفهم بها لا يؤثر شيئا على درجاتهم، مما يشجع الكثير منهم على               

 .لأنشطة التعليمة التعلمية المطلوبةالإهمال وعدم التجاوب مع المعلم، والتقصير في أداء ا

إن إمكانية مشاركة تلاميذ الصف الحادي عشر في إعداد الوسائل التعليمية، وفـي بـاقي                -

الأنشطة التعليمية هي أكبر من مشاركة نظرائهم في الصف الثاني عشر، وذلك لأن تلميـذ            

 .االصف الثاني عشر يشعر بأنه على وشك التحرر من قيود المدرسة وضوابطه
إن تجاوب تلاميذ الصف الحادي عشر مع الأنشطة التعليمية التعلمية يشجع المعلـم علـى           -

بذل كل ما لديه من جهد حتى يحقق الأهداف التعليمية المنشودة، وفي المقابل فإن سـلبية                
الكثير من تلاميذ الصف الثاني عشر، وإهمالهم في أداء الأنشطة التي يكلفون بهـا يـشعر       

  .باط مما ينعكس سلبا على اهتمامه بتلك الأنشطةالمعلم بالإح

  :وتنص الفرضية الثالثة على ما يلي  
بين متوسطات درجـات معلمـي اللغـة         ) 0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى        * "

 العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة للمعـايير الواجـب          منهجالعربية في تقديراتهم لمدى ملائمة      

  .فرها فيه تعزى إلى متغير الخبرة توا
ن الأحـادي كمـا هـو موضـح فـي            استخدم الباحث تحليل التباي    فرضية ال صحةوللإجابة على   

  ).11(الجدول
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  )11(جدول 
، ومستوى "ف " مصدر التباين ومجموع المربعات ودرجات الحرية ومتوسط المربعات وقيمة 

  )200=ن(الدلالة تبعا لمتغير الخبرة  
  درجات مجموع المربعات  در التباينمص  المجال

  الحرية

  متوسط

  المربعات

 قيمة
F 

مستوى 

  الدلالة

  249.437  2  498.874  بين المجموعات

  1م  101.535  197  9848.886  داخل المجموعات

    199  10347.760  المجموع

2.457  
  

0.091  
  

  95.319  2  190.637  بين المجموعات

  73.649  197  7143.953  اتداخل المجموع
 2م

 
    199  7334.590  المجموع

1.294  
  

0.279  
  

  279.167  2  558.335  بين المجموعات

  3م  109.473  197  10618.905  داخل المجموعات

    199  11177.240  المجموع

2.550  
  

0.083  
  

  287.218  2  574.435  بين المجموعات

  140.123  197  13591.925  داخل المجموعات
  4م

  
    199  14166.360  المجموع

2.050  
  

0.134  
  

  2921.510  2  5843.020  بين المجموعات

  الاستبانة ككل  1390.533  197  134881.73  داخل المجموعات

    199  140724.75  المجموع

2.101  
  

0.128  
  

  

  :الأهداف في منهج العروض 

) 0.091(بلغـت    Sig وقيمة )2.457(المحسوبة تساوي   " ف"أن قيمة   ) 11(اتضح من الجدول رقم     

، وبذلك نقبل الفرض الصفري ونرفض الفرض البـديل أي          )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة      

  .الخبرة أنه لا يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغير 

  :المحتوى في منهج العروض 

 )0.279(بلغـت    Sig وقيمة )1.294(المحسوبة تساوي   " ف"أن قيمة   ) 11(اتضح من الجدول رقم     

، وبذلك نقبل الفرض الصفري ونرفض الفرض البـديل أي          )0.05(وهي أكبر من مستوى الدلالة      

  .الخبرة أنه لا يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغير 

  :الأنشطة في منهج العروض 

) 0.083(بلغـت    Sig وقيمة )2.550(المحسوبة تساوي   " ف"أن قيمة   ) 11(اتضح من الجدول رقم     

، وبذلك نقبل الفرض الصفري ونرفض الفرض البـديل أي          )0.05(وى الدلالة   وهي أكبر من مست   

  .الخبرة أنه لا يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغير 
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  :التقويم في منهج العروض أساليب 

) 0.134(بلغـت    Sig وقيمة )2.050(المحسوبة تساوي   " ف"أن قيمة   ) 11(اتضح من الجدول رقم     

، وبذلك نقبل الفرض الصفري ونرفض الفرض البـديل أي          )0.05(لة  وهي أكبر من مستوى الدلا    

  .الخبرة أنه لا يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغير 

  :التقويم في منهج العروض الدرجة الكلية لاستبانة 

) 0.128(بلغـت    Sig وقيمة )2.101(المحسوبة تساوي   " ف"أن قيمة   ) 11(اتضح من الجدول رقم     

، وبذلك نقبل الفرض الصفري ونرفض الفرض البـديل أي          )0.05(ى الدلالة   وهي أكبر من مستو   

  .الخبرة أنه لا يوجد اختلاف دال إحصائياً يعزى لمتغير 

  :وفيما يتعلق بالخبرة اتضح أنه 

بين متوسـطات درجـات      ) 0.05( توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى      لا  "  -

 العـروض للمرحلـة الثانويـة       منهج لاءمةممعلمي اللغة العربية في تقديراتهم لمدى       

الخبـرة فـي كـل      بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلـى متغيـر            

 .المجالات

  :تفسير النتائج المتعلقة باختبار الفرضية الثالثة والتي تختص بمتغير الخبرة، حيث اتضح أنه

وسطات درجات معلمـي    بين مت ) 0.05(لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى         " -

 منهج العروض للمرحلة الثانوية بحافظات غـزة        ملاءمةاللغة العربية في تقديراتهم لمدى      

ويمكن تفسير ذلك   " للمعايير الواجب توافرها فيه تعزى إلى متغير الخبرة في كل المجالات          

روض في رأي الباحث كون الخبرة المكتسبة لدى غالبية معلمي اللغة العربية في منهج الع             

تكاد تكون متقاربة إلى حد كبير، ولا سيما أن علم العروض لم يقرر في المدارس الثانوية                

بمحافظات غزة إلا حديثا متزامنا والمناهج الفلسطينية للصفين الحادي عشر والثاني عشر،            

ومن جهة أخرى يعتقد الباحث أن التشابه الكبير في البيئات التعليمية لمدارس القطاع يجعل              

تغير الخبرة عاملا مغيبا في منهج العروض ليس له ذاك الأثر الكبير، كذلك الأمـر               من م 

عند مسح الاستبانات اتضح أن سنوات الخبرة لدى كافة معلمي اللغـة العربيـة للـصفين                

الحادي عشر والثاني عشر تكاد تكون متقاربة، مما يعني أن معلمي اللغة العربيـة الـذين                

 كانوا قد اكتسبوا خبرات سابقة في المراحل الدراسية         -غالبا–ة  يعملون في المدارس الثانوي   

 منهج العروض للمرحلـة     ملاءمةالأخرى، مما يجعلهم على حد سواء في تقديراتهم لمدى          

  .الثانوية بمحافظات غزة للمعايير الواجب توافرها فيه

ها مـا يتعلـق     وهكذا يكون الباحث قد قدم تفسيرات للنتائج التي تم التوصل إليها، سواء من             -

 التساؤلات الخمسة التي اشتملت عليها الدراسة، أو ما يتعلق بنتـائج اختبـار              عنبالإجابة  

 .فرضيات الدراسة
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  توصيات ومقترحات الدراسة
  

في ضوء النتائج التي تمخضت عنها هذه الدراسة، والتي أوضحت بأن منهج العروض للمرحلـة               

يير الواجب توافرها فيه إلا بنسبة متوسطة، فإن الباحث         الثانوية بمحافظات غزة لا يتلاءم مع المعا      

لمعنيين بذلك المنهج من مسئولين، وقائمين على       ليرى ضرورة تقديم بعض التوصيات والمقترحات       

إعداد المناهج الدراسية وتطويرها، ومشرفين تربويين، ومعلمين، وباحثين، وغيرهم، مما قد يساهم            

  .انب القوة في ذلك المنهجفي علاج جوانب الضعف، وتطوير جو

  :ومن أهم ما يوصي به الباحث في هذا الشأن ما يلي

 للمرحلة الثانوية حتى يمكـن  العروضضرورة مراعاة المعايير الواجب توافرها في منهج    -

  .لهذا المنهج أن يحقق الأهداف التعليمية المنشودة منه بكفاءة وفاعلية

 العروض للمرحلة الثانوية، بحيث تعبـر       ضرورة الاهتمام بصياغة أهداف واضحة لمنهج      -

تلك الأهداف عن فلسفة المجتمع الفلسطيني، وتشمل كل مجالات التعلم ومستوياته المعرفية            

والوجدانية والمهارية وألا تركز على الاستظهار للمفاهيم والمصطلحات العروضية فقط بل           

لى تنمية قدرات التلاميذ    تراعي الربط بين الإطار النظري والتطبيقي من خلال تركيزها ع         

على تذوق الأوزان الموسيقية والتمييز بين البحور العروضية من خلال قراءة النـصوص             

 .الشعرية قراءة صحيحة

ضرورة الاهتمام بأن يكون محتوى منهج العروض للمرحلة الثانويـة مرتبطـا بأهـداف               -

بين فـروع اللغـة     المنهج، ومبنيا على أسس علمية وموضوعية، وأن يراعى فيه التكامل           

 .العربية

الاهتمام بتنظيم المحتوى تنظيما ملائما، وأن يعرض بأسلوب واضح يتـصف بالتـشويق،              -

وأن يراعى ميول التلاميذ واتجاهاتهم وخبراتهم السابقة، والفروق الفردية بينهم، وأن يكون            

 .متنوعا بحيث لا يقتصر عند الجانب التطبيقي على نصوص شعرية قديمة فقط

 زيادة المساحة الزمنية المخصصة لمـنهج العـروض فـي جـدول الحـصص               ضرورة -

الأسبوعية الخاصة بمادة اللغة العربية للمرحلة الثانوية، بحيث لا يقل نصابه عـن حـصة           

أسبوعيا كحد أدنى وبشكل دوري، بالإضافة إلى ضرورة توفير دليل المعلم لإرشاده إلـى              

 والوسائل التي يمكن اسـتخدامها فـي        أهداف منهج العروض، وأنسب الطرق والأساليب     

 .تدريسه، وكذلك أساليب التقويم الملائمة لقياس مدى تحقق الأهداف التعليمية المتوقعة

ضرورة أن تكون الطرق والأساليب والوسائل التعليمية المستخدمة فـي تـدريس مـنهج               -

 ـ  وملاءمةالعروض للمرحلة الثانوية مرتبطة بأهداف المنهج،        ة لمبـادئ    لمحتواه، ومراعي

التعلم ولميول التلاميذ واتجاهاتهم والفروق الفردية بينهم، مع ضرورة اتـصافها بـالتنوع             

 .والمرونة والتشويق، وكذلك حرصها على الجانب التطبيقي لمنهج العروض
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ضرورة توفير وسائل تعليمية ملائمة، والعمل على توظيف الوسائل بمـا يخـدم أهـداف                -

ة إلى ضرورة الاهتمام بالأنشطة اللاصيفية فـي تـدريس          الدرس العروضي، هذا بالإضاف   

منهج العروض، وخاصة فيما يتعلق بتشجيع التلاميذ على ارتياد المكتبات، وحـثهم علـى              

مدارسة النصوص الشعرية وتميز بحورها العروضية وذلـك لتعـرف التلاميـذ الـشعر              

 .اسيسهم ومواهبهمالصحيح من المكسور وكذلك لصقل أذواقهم الموسيقية والارتقاء بأح

ضرورة أن يكون التقويم مرتبطا بأهداف منهج العروض، وأن يتصف بالشمولية والتكامل             -

بحيث يتم تناول الجوانب المراد تقويمها في إطارها الكلي كوحـدة واحـدة، وأن يتـصف              

بالتوازن بحيث يعطي لكل جانب من تلك الجوانب سواء منها المعرفيـة أو الوجدانيـة أو                

 نفس القدر من الاهتمام، وأن يتصف بالاستمرارية بحيث يكون ملازمـا لعمليـة              المهارية

التعلم، كما ينبغي التنويع في وسائل التقويم، وأن يعتمد التقويم على أسس علميـة بحيـث                

يتحقق فيه الصدق والثبات والموضوعية وأن يركز التقويم على قياس قدرات التلاميذ على             

لتفريق بينها، كما يوصي الباحث بزيادة الدرجات المخصـصة         تذوق الأوزان الموسيقية وا   

 .لمنهج العروض حتى تزداد أهميتها في نظر كل من التلاميذ والمعلمين على السواء

كما يوصي الباحث بضرورة استخدام أدوات أخـرى إلـى جانـب الاسـتبانة كبطاقـات              -

 .ئج أكثر دقة ومصداقيةالملاحظة أو المقابلة عند تقويم منهج ما، وذلك حتى تكون النتا

  

وفي نهاية هذه الدراسة، وما توصلت إليه من نتائج، وما قدمته من توصيات، فإن الباحث يتقدم                

  :بالمقترحات التالية

تقـويم المـنهج    للمرحلة الثانوية من خـلال أدوات       دراسات تتناول منهج العروض     ب القيام -

  ... بطاقات الملاحظةبشكل أشمل وأعم نحو المقابلات، الاختبارات المقننة،

 دراسات تهدف إلى تحديد أبرز المشكلات التي تواجه تدريس منهج العروض فـي              إجراء -

 .مدارس محافظات غزة

 دراسات تبحث في أنجع الطرق والأساليب والوسائل التي يمكـن اسـتخدامها فـي               إجراء -

  .تدريس منهج العروض
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  المراجع العربية : أولا 
 قرآن كريم، سورة الروم -

اسـتراتيجيات تخطـيط المنـاهج      . )1982(براهيم، عبد الرحمن وعبد الرزاق، طـاهر        إ -

   .دار النهضة: ، القاهرةوتطويرها في البلاد العربية

لهيـب،  أحمـد فـوزي ا    . تحقيق د ،  ، كتاب العروض  )1987( فتح عثمان   ، أبو ال  ابن جني  -

  .دار القلم: الكويت

 دار صادر : إحسان عباس، بيروت. ، تحقيق دوفيات الأعيان، ) 1977 (ابن خلكان  -

تقويم منهج الأدب والنصوص للصف الأول الثانوي       ،) 1983( ، شوقي حسين    أبو عرايس  -

 ، كلية التربية جامعة الأزهر ، رسالة ماجستير غير منشورةبالمعاهد الأزهرية

دار النفـائس   : ، بيروت 2، ط علم العروض ومحاولات التجديد   ،  )2001( مد  أبو على، مح   -

  .للطباعة والنشر

تحليل كتاب النصوص والمطالعة للصف التاسع الأساسي فـي           .)2006( ، نبيلة   الأستاذ -

، الجامعة  ، رسالة ماجستير غير منشورة، غزة، كلية التربية       ضوء معايير الأدب الإسلامي   

 الإسلامية 

دار المعرفـة   : ، الإسـكندرية  طرق تدريس اللغة العربيـة      .)1991(  زكريا   إسماعيل، -

  .الجامعية

تحليل أسئلة الامتحانات النهائية لمقرر العلوم للـصف        ) .1994( ، إحسان وآخرون    الأغا -

 2س النفسي والتربـوي، العـدد     ، مجلة التقويم والقيا   الثالث الإعدادي بمدارس قطاع غزة    

  .فبراير

. 4ط. التربية العملية وطـرق التـدريس     ). 1997( د االله   ، عب وعبد المنعم  ، إحسان الأغا -

  .غزة

تحليل محتوى كتابي القراءة العربية والقراءة الانجليزية    ) .2002( ، ممتاز رمضان    الأغا -

، رسـالة ماجـستير     للصف الأول الابتدائي بفلسطين في ضوء أهداف التربية ثنائية اللغة         

 .ربيةغير منشورة، غزة، كلية الت

المـؤتمر  . نحو تعليم ثانوي متطور في الجمهورية اليمنية      ). 1993(الأغبري، بدر سعيد     -

 .القاهرة. العلمي الخامس، نحو تعليم ثانوي أفضل

 . جامعة سبها. ليبياالتقويم التربوي الحديث، ). 1995(امطانيوس، ميخائيل  -

المنزلي بالمرحلة الثانوية   رؤية تحليلية وناقدة لمناهج الاقتصاد      ). 1993(باشا، صبحية    -

المؤتمر العلمي الخامس، مجلة الجمعية المـصرية للمنـاهج         . بالمملكة العربية السعودية  

 .وطرق التدريس
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تقييم برنامج الإعداد الأكاديمي لمعلمة الاقتصاد المنزلي بجامعة        ). 1992(بخيت، خديجة    -

قبلية للمناهج في الوطن    ، المؤتمر العلمي الثالث، رؤى مست     حلوان ووضع تصور لتطويره   

 .العربي

 -نظرة مستقبلية للتربيـة العمليـة للطالبـات       ). 1993(بخيت، خديجة ومحروس، نادية      -

المؤتمر العلمي الثالث، نحو تعلم ثانوي أفضل، مجلة الجمعيـة          . معلمات الاقتصاد المنزلي  

 .المصرية للمناهج وطرق التدريس

جامعـة القـدس    : ، غـزة  التربـوي المعاصـر   المنهاج  ). 1998(برنامج التعليم المفتوح     -

 .المفتوحة

، 3ط. بناء القصيدة في النقد العربي القديم في ضوء النقد الحديث،  )1986(بكّار، يوسف    -

 .دار الأندلس: بيروت

دار المناهل للطباعة والنشر    : ، بيروت 2ط. في العروض والقافية  ). 1990(بكّار، يوسف    -

 .والتوزيع

 .دار العودة: بيروت

مرحلة ،  دراسة تقويمية لكتب المواد الاجتماعية    ). 1998(، عبد الرحمن عبد السلام      جامل -

العـدد   ، مجلة دراسات في المناهج وطرق التدريس،      التعليم الأساسي بالجمهورية اليمنية   

 .جامعة عين شمس،: كلية التربية. 213، ص53

ثـامن،  (فوف العليا   تقويم كتب قواعد اللغة العربية في الص      ). 1997(جرار، نعيم محمود     -

من وجهة نظر المعلمين والمعلمات في المدارس الحكومية فـي محافظـة           ) تاسع، عاشر 

 .، رسالة ماجستير غير منشورة، نابلس، كلية التربية، جامعة النجاحجنين

  دار صادر: ، بيروت15 مجلد لسان العرب،) ب ت(جمال الدين، ابن منظور  -

الأصول الحديثة لتدريس اللغة العربية     ). 1975(توح  الجمبلاطي، علي والتوانسي، أبو الف     -

 .مطبعة نهضة مصر: ، القاهرة2، طوالتربية الدينية

تقويم منهج البلاغة للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة من        ). 2001(الحشاش، غانم سعادة     -

، رسالة ماجستير غير منـشورة، غـزة، كليـة التربيـة، الجامعـة              وجهة نظر المعلمين  

 .الإسلامية

 .ل في العروض والقافية وفنون الشعرالمفص). ب ت(حقي، عدنان  -

 .دار التربية الحديثة: ، عمانتقييم المنهج). 1986(حمدان، محمد زياد  -

تقويم كتاب الجبر للصف التاسع مـن وجهـة نظـر معلمـي             ). 1998(حمدان، محمود    -

كليـة التربيـة    ، رسالة ماجستير غير منشورة، غزة،       الرياضيات وطلبتهم بمحافظات غزة   

 .الحكومية

 .مطبعة العاني: ، العراقالعروض). 1978(الحنفي، جلال  -
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، رسالة ماجـستير    البنية الإيقاعية في الشعر الفلسطيني المعاصر     ) 2006(الحنفي، معاذ    -

 .غير منشورة، غزة، كلية الآداب، الجامعة الإسلامية

ة والتربية الدينية في    طرق تدريس اللغة العربي   ). 1981(خاطر، محمود رشدي وآخرون      -

 .دار المعرفة: ، القاهرة2، طضوء الاتجاهات التربوية الحديثة

اتجاهات حديثة في التقويم التربوي وانعكاساتها علـى        ). 1988(الخطيب، أحمد محمود     -

، المجلة العربية للتربية من أجل تربية عربيـة موحـدة الاتجـاه             تقويم طلبة التعليم العام   

 .8والهدف، مجلد 

 الطالب، الأنـروا اليونـسكو،      -، مجلة المعلم  التربية المستديمة ). 1980(خطيب، حسام   ال -

 .عمان، العدد الأول

 .مكتبة المثنى: ، بغداد5، طفن التقطيع الشعري والقافية). 1977(خلوصي، صفاء  -

 .دار الفكر: ، بيروتكشف الظنون). 1982(خليفة، حاجي  -

، القراءة للصف الثالث الثانوي الأدبي بليبيـا      تقويم كتاب   ). 1996(الخليفة، حسن جعفر     -

 .، كلية التربية، جامعة عين شمس169، ص39عدد  مجلة دراسات في المناهج،

دراسة تحليلية لكتاب النصوص والمطالعة للصف الثـاني        ). 1990(خويلة، أحمد محمود     -

 .، رسالة ماجستير غير منشورة، الأردن، جامعة اليرموكالثانوي في الأردن

، مجلة اتحـاد الجامعـات      معايير لتقييم المناهج وتطويرها   ). 1999(زة، أفنان نظير    درو -

 .، عمان36العربية، عدد 

 .، دار النهضة، مكتبة الفلاحالمناهج المعاصرة) 1989(الدمرداش  -

تدريس النحو بين طريقتي المحاضرة والمناقشة لدى طلبة قسم         ). 1991(زقوت، محمد    -

، رسالة ماجستير غير منـشورة،      داب والتربية بالجامعة الإسلامية   اللغة العربية بكليتي الآ   

 .غزة، الجامعة الإسلامية

تقويم كتاب الرياضيات للصف التاسع الأساسي من وجهـة         ). 1994(السر، خالد خميس     -

، رسالة ماجستير غير منـشورة،      المعلمين والطلبة في منطقة تربية عمان الكبرى الأولى       

 .عمان، الجامعة الأردنيةكلية الدراسات العليا، 

دراسة تحليلية نقدية لمقرر النصوص الأدبيـة للـصف الثالـث           ). 1983(سعيد، عمارة    -

 .، رسالة ماجستير غير منشورة، الجماهيرية الليبية، كلية التربية، جامعة الفاتحالإعدادي

حاضر اللغة العربيـة وأسـاليب تدريـسها فـي الجامعـات            ). 1987(السلوادي، حسن    -

، بحوث ومناقشات الندوة الأولى التـي نظمهـا مركـز           ينية، مجلس التعليم العالي   الفلسط

 .الأبحاث الإسلامية، كلية الآداب للبنات، جامعة القدس

مكتبـة الأنجلـو    : القـاهرة فن التدريس للتربية اللغويـة،      ). 1979(سمك، محمد صالح     -

 .المصرية



 105

  القراءة والكتابة للصف الأول    ليمتحليل محتوى كتاب تع   ). 1998(السميري، لطيفة صالح     -

، مجلة  الابتدائي في المملكة العربية السعودية وتقويمه في ضوء معايير الخبرة التربوية          

 .105، ص69رسالة تخريج العربي لدول الخليج، عدد 

 .دار المعرفة الجامعية: أصول النغم في الشعر العربي). 1995(السيد، صبري  -

 . جز في طرائق تدريس اللغة العربية وآدابهاالمو) 1980(السيد، محمود أحمد  -

 كتاب المطالعة والنصوص للصف التاسع الأساسي       متقوي) 1994(غسان حسن   ، الشاطر   -

، رسالة ماجستير غير منشورة عمـان        ، في الأردن من وجهة نظر المعلمين والمشرفين      

 .الجامعة الأردنية، كلية التربية 

 مكتبـة   : الريـاض  ، دراسي من منظـور جديـد     المنهج ال ) . 1996(الشافعي وآخرون    -

 .العبيكان 

كلية التربية  ، بغداد   ، تقويم المناهج باستخدام النماذج   ) . 1984(إبراهيم مهدي   ، الشبلي   -

 نصريةالجامعة المست، 

تقويم منهج اللغة العربية المقدم للفائقين في التعليم الثانوي العام       ) 1997(حسن  ، شحاتة   -

 .الدار المصرية: القاهرة ، 3ط ، العام الفعالأساسيات التدريس. 

 مكتبـة الـدار     :عمان ، المناهج الدراسية بين النظرية والتطبيق    ) . 1998(شحاتة حسن    -

  .كتابالعربية لل

تقوم محتوى مقرر العلوم للصف العاشر الأساسي في ضـوء          ) . 2007(محمد  .يبر  شح -

الجامعـة  ، كليـة التربيـة     ، غـزة   ، جستير غير منشورة    رسالة ما  ، المعايير الإسلامية 

 الإسلامية 

دراسة تحليليـة تقويميـة لمحتـوى كتـاب المطالعـة           ). 1995(ضيف االله   ، شطناوي   -

، عمان  ، رسالة ما جستير غير منشورة       ، والنصوص للصف العاشر الأساسي في الأردن     

 .الجامعة الأردنية، كلية التربية 

، ات الفلسطيني للصف السادس الأساسـي     تقويم منهاج الرياضي  ). 2002(شومان، عايش    -

 .رسالة ماجستير غير منشورة، غزة، الجامعة الإسلامية

 الثانوية بجمهوريـة مـصر      ةالمرحلبتقويم مناهج الفيزياء    ) 1995(محمد حسين   ، صقر -

 3عـدد    ،مجلة دراسات في المناهج وطـرق التـدريس        ، 93/94العربية للعام الدراسي    

  .ة عين شمسجامع، كلية التربية ،  46ص

تقوم معلمي اللغة العربية لكتاب لغتنا الجميلة       ) 2002(رجاء الدين حسن زهدي     ، طموس   -

كليـة  ، غـزة   ، تهم  نحو التحديث     اللصف السادس  في فلسطين وعلاقته باتجاه       المقرر

  الجامعة الإسلامية، التربية 
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 انوية الأزهريـة  رحلة الث متقويم محتوى منهج البلاغة لل    ) 1988( فوزي عبد القادر     ه،ط -

  .جامعة الأزهر ، كلية التربية، القاهرة ،  منشورة ررسالة ماجستير غي

  دار الفكر:دمشق ، موسيقا الشعر العربي) 1997(عيسى ، العاكوب  -

مجلـة   ’ تقويم كتاب الجغرافيا للصف الأول الثانوي     ) 1992(فهيمه سليمان   ، عبد العزيز  -

  .جامعة عين شمس، ية التربية كل، 34ص  ، 16 عدد ،دراسات في المناهج

  . عمان ، الجامعة الأردنية ، القياس والتقويم التربوي) 1988(حمد أسليمان . عبيدات  -

 دار النهـضة العربيـة      :بيـروت  ، علم العروض والقافية  ) 1985(عبد العزيز   ، عتيق   -

 للطباعة والنشر 

دة في مركز الوسائل  تقويم النماذج واللوحات الموجو   ) 2007(محمد وأبو عودة    ، عسقول   -

م الجودة في التعليم العـا    ، المؤتمر الثالث    ، التابع للجامعة الإسلامية وفق معايير الجودة     

 . كمدخل للتميزالفلسطيني

 مكتبة النهـضة    :3 ط طرق تدرس اللغة العربية والتربية الدينية     ) 1996(  إبراهيم   ،عطا -

 المصرية

 مكتبة المعرفة   :القاهرة ، صالة والمعاصرة المناهج بين الأ  ) .1992(إبراهيم محمد    ،عطا -

 الجامعية 

 .الجامعة الإسلامية، ، غزة3ط ، مهايتخطيط المناهج وتقو) 1996(عزو ، عفانة -

  دار الكتاب:القاهرة ، 2ط ،المنهج وعناصره) . 1987(إبراهيم ، عميرة -

ادس دراسة تقويمية لكتاب اللغة العربيـة للـصف الـس         ) 1992( وليد محمد   ، العيساوي -

الجامعـة  ، كليـة التربيـة   ،عمان  ، رسالة ما جستير غير منشورة       ، الأساسي في الأردن  

  الأردنية

 علـى   هااتجاهات حديثة في التقويم التربـوي وانعكاسـات       ) 1997(محمد هاشم   . فالوقي   -

المجلة العربية للتربية من أجل تربية عربيـة موحـدة الاتجـاه            ، تقويم طلبة التعليم العام   

 .8جلد م، والهدف 

برنامج مقترح في القراءات الإضافية لتنميـة بعـض مهـارات           ) 2002(جمال   ، تالفلي -

رسـالة ماجـستير غيـر      . ف التاسـع بمحافظـات غـزة      صالتعبير الكتابي لدى طلبة ال    

 جامعة الأزهر، غزة ،منشورة

 دار المعارف: القاهرة ، 7ط ،ل التربوية في بناء المناهجالأصو )1979(ين حس، قورة -

دراسات تحليلية ومواقف تطبيقية في تعليم اللغة العربية والـدين          ). 1981(، حسين   قورة -

 .دار المعارف: القاهرة. الإسلامي
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م بالاكتشاف الموجه على تحصيل طلبـة الـصف         أثر طريقة التعل  . )1997(فتحي  ، كلوب -

جامعة ال،كلية التربية   ، غزة، رسالة ماجستير غير منشورة   ، في مادة النحو العربي    العاشر

 الإسلامية

 والمعرفة في المنـاهج     معجم المصطلحات التربوية  ) 1996(على  ، أحمد والجمل ، اللقاني -

 .عالم الكتب: القاهرة، سيوطرق التدر

دار الـشواف للنـشر     : ، الريـاض  تدريس فنون اللغة العربيـة    ). 1991(مدكور، علي    -

 .والتوزيع

ي لطالبات الصف الثامن الأساسـي      تقويم منهج الاقتصاد المنزل   ). 2004(المدهون، منال    -

، رسالة ماجستير غير منـشورة، غـزة،        من وجهة نظر المعلمات في مدارس قطاع غزة       

 .الجامعة الإسلامية

تقويم منهج اللغة العربية للصف التاسع من وجهة نظر         ). 1996(، هيفاء، مصطفى    سلمم -

 .عة الإسلامية، رسالة ماجستير غير منشورة، غزة، كلية التربية، الجامالمعلمين

دار المسيرة للنشر   : ، عمان مناهج البحث في التربية وعلم النفس     ). 2000(ملحم، سامي    -

 .والتوزيع والطباعة

 .الشافي في العروض والقوافي). 1995(مناع، هاشم  -

 .دار الفرقان: ، عمانالجديد في تعلم العلوم). 1992(نشوان، يعقوب  -

: ، عمـان  تخطيط المنهج وتطويره  ). 1989 (هندي، صالح وعليان، هشام ومصلح، عدنان      -

 .دار الفكر

، مركـز   العلوم اللغوية للصف الحادي عشر    ). 2005(وزارة التربية والتعليم الفلسطينية      -

 .المناهج، رام االله

 قسم التخطيط: منشورات دورية، )2003(وزارة التربية والتعليم الفلسطينية  -

 .مكتبة الأنجلو المصرية: ، القاهرةجالمناه). 1993(الوكيل، حلمي والمفتي، محمد  -
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  )1(ملحق رقم 
تحكيم استبانة
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  حمن الرحيمبسم االله الر
  

  الجامعــة الإسلاميــة 
  عمـادة الدراسات العليـا
  كليـــة التربيــــة
  قسم المناهج وطرق التدريس

  

  تحكيم استبانـــة

  

  : .............................ة/ السيد

  

  تحية طيبة وبعد،،

ر فـي  يقوم الباحث بإعداد هذه الدراسة استكمالاً لمتطلبات الحصول على درجة الماجـستي          

  :مناهج وطرق تدريس اللغة العربية من كلية التربية بالجامعة الإسلامية وهي بعنوان

 دراسة تقويمية لمنهج العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة من وجهة نظر معلمي اللغـة              "

  ".العربية

  

 -لأربعةولهذا الغرض أعد الباحث قائمة بالمعايير الواجب توافرها في منهج العروض بعناصره ا            

  .الأهداف والمحتوى والأنشطة التعليمية والتقويم

  

  :لذا يُرجى من سيادتكم التكرم بالاطلاع على بنود هذه المعايير، وإبداء آرائكم فيما يلي

  . لمنهج العروض للمرحلة الثانويةملاءمتها •

 .صحة المادة التعليمة فيها •

 .شموليتها ودقتها اللغوية •

 . ترونه مناسباًحذف أو زيادة أو استبدال ما •

  

  شاكرين لكم حسن التعاون

  مع وافر التقدير والاحترام

  الباحث

  جواد صلاح صلاح
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  م
  

  غير ملائم  ملائم  الفقرات

  الأهـداف:       أولاً

  

     

      .ارتباط أهداف منهج العروض بأهداف المرحلة الدراسية .1

      .صياغة الأهداف بشكل واضح .2

      .راسيةتوافر أهداف خاصة لكل وحدة د .3

      .صياغة أهداف الوحدات الدراسية صياغة سلوكية .4

      .ترابط أهداف المنهج عبر السنوات الدراسية رأسياً .5

      .تنوع الأهداف وشمولها .6

      .مراعاة الأهداف للفروق الفردية .7

      .ارتباط الأهداف باحتياجات التلاميذ وميولهم .8

      .رية وتطبيقاتها العمليةاهتمام الأهداف بالربط بين المعرفة النظ .9

      .اهتمام الأهداف بتنمية ميول التلاميذ نحو تعلم اللغة العربية .10

      .اهتمام الأهداف بتنمية القدرة على الاستخدام الوظيفي للغة .11

      .ترابط أهداف منهج العروض مع أهداف الأفرع الأخرى للغة العربية .12

      العروض وأهميته وعلاقته بالعلوم الأخرىاهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بماهية  .13

      .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بالبحور الشعرية وأوزانها ومصطلحاتها .14

      .مراعاة الأهداف لربط العروض بالتراث والمعاصرة في الأدب .15

      .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بالمفاهيم العروضية .16

      .يذ من تطبيق أدوات العروض على النتاجات الشعريةاهتمام الأهداف بتمكين التلام .17

      .اهتمام الأهداف بتمكين التلاميذ من استعمال اللغة استعمالاً سليماً .18

      .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية .19

      .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي .20

  اف بتنمية قدرة التلاميذ على قراءة الأبيات الشعرية قراءة اهتمام الأهد .21

  .موسيقية

    

      .اهتمام الأهداف بتنمية مواهب المبدعين من التلاميذ في مجال العروض .22

      .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بحاجتنا لعلم العروض .23

      .اهتمام الأهداف بالارتقاء بحس التلاميذ ووجدانهم .24

      .هداف بالكشف عن القوانين العامة التي تحكم بناء القصيدة الشعريةاهتمام الأ .25
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  م
  

  غير ملائم  ملائم  الفقرات

  

      المحـتوى:       ثانياً

      .ارتباط المحتوى بأهداف تدريس مادة العروض.1

      .تنوع موضوعات المحتوى.2

      .مناسبة موضوعات المحتوى من حيث الكم.3

      .تنظيم المحتوى في وحدات دراسية.4

      .لوب واضحعرض المحتوى بأس.5

      .تميز المحتوى بصحة المادة العلمية.6

      .مراعاة المحتوى للخبرات السابقة لدى التلاميذ.7

      .مراعاة المحتوى لمستويات التلاميذ والفروق الفردية بينهم.8

      .ارتباط موضوعات المحتوى باحتياجات التلاميذ.9

      .ملاءمة المحتوى لنضج التلاميذ وقدراتهم.10

      .ل المحتوى على ما يقوي ارتباط التلاميذ بلغتهم العربيةاشتما.11

      .اهتمام المحتوى بتنمية الاتجاهات والقيم الايجابية لدى التلاميذ.12

      .اهتمام المحتوى بالتعريف بماهية العروض لدى التلاميذ.13

      .مراعاة المحتوى للربط بين علم العروض والعلوم الأخرى للغة العربية.14

      . المحتوى بربط العروض بالتراث والمعاصرةاهتمام.15

      .مراعاة المحتوى للترابط بين موضوعات العروض.16

      .اشتمال المحتوى على مفاهيم ومصطلحات علم العروض.17

      .اهتمام العروض بتبصير التلاميذ بأغراض تعلم مادة العروض.18

      .عروضية للقصائد الشعريةاهتمام المحتوى بتنمية مواهب التلاميذ في تمييز البحور ال.19

      .تكامل الجانب النظري للمحتوى مع الجانب التطبيقي.20

      .اتصاف المحتوى بالتشويق والإمتاع.21

      .اهتمام المحتوى بتنمية قدرات التلاميذ على التمييز بين صحيح الشعر ومكسوره.22

      .يةاشتمال المحتوى على نصوص شعرية تمثل الكم الأكبر من العصور الأدب.23

      .تحقيق المحتوى لهدف تنمية الذوق الأدبي لدى التلاميذ.24

      .اهتمام المحتوى بتنمية الأذن الموسيقية لدى التلاميذ.25
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  ملائم  الفقرات  م
غير 

  ملائم

  الأنشطة التعليمية التعلمية:       ثالثاً

  

    

      .ملاءمة طرق التدريس للأهداف التعليمية المنشودة.1

      .ق التدريس لمحتوى منهج العروضملاءمة طر.2

      .ملاءمة طرق التدريس لمستويات التلاميذ.3

      .مراعاة طرق التدريس للفروق الفردية بين التلاميذ.4

      .اهتمام طرق التدريس بالتشويق والإثارة.5

      .اهتمام طرق التدريس بزيادة دافعية التلاميذ للتعلم.6

      . الأساسيةمراعاة طرق التدريس لمبادئ التعلم.7

      .اتصاف طرق التدريس بالمرونة.8

      .اهتمام طرق التدريس بتنمية القدرة على القراءة الشعرية لدى التلاميذ.9

      .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية.10

      .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور العروضية.11

      .تأكيد طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على استخدام اللغة استخداماً سليماً.12

      .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على محاكاة القصائد الشعرية.13

      .اهتمام طرق التدريس بالجانب التطبيقي للعروض.14

      .ريةمراعاة طرق التدريس لتدريس العروض من خلال النصوص الشع.15

      .مراعاة التنوع في طرق التدريس المستخدمة في تدريس العروض.16

      .مراعاة طرق التدريس للنظريات التربوية الحديثة.17

      .توافر وسائل تعليمية ملائمة لتدريس العروض.18

      .الاهتمام بإشراك التلاميذ في إعداد الوسائل التعليمية.19

      .س العروضالاهتمام بالأنشطة اللاصفية في تدري.20

      .انتماء الأنشطة اللاصفية لأهداف تدريس العروض.21

      .ارتباط الأنشطة الصفية بالأنشطة اللاصفية.22

      .اهتمام طرق التدريس بتنمية ميول التلاميذ واتجاهاتهم في تدريس العروض.23

      .قدرة طرق التدريس على تنمية الأذن الموسيقية لدى التلاميذ.24

  .يس على أهمية علم العروض وحاجتنا إليهتأكيد طرق التدر.25
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  ملائم  الفقرات  م
غير 

  ملائم

      التقـويم:       رابعاً

      .ارتباط التقويم بأهداف تدريس العروض.1

      .شمول التقويم لجميع جوانب محتوى مادة العروض.2

      .اتصاف التقويم بالاستمرارية.3

      .اتصاف التقويم بالتوازن.4

      .اتصاف التقويم بالتكامل.5

      . و الموضوعية في التقويمتحقيق الدقة.6

      .تميز التقويم بالصدق والثبات.7

      .مراعاة التقويم للجوانب الإنسانية و احترامه لكرامة المتعلم.8

      .اتصاف التقويم بالقيمة التشخيصية و القدرة التمييزية.9

      .مراعاة التقويم للناحية الاقتصادية سواء من حيث الجهد أو الوقت.10

      .تقويم للفروق الفردية بين التلاميذمراعاة ال.11

      .تنوع مجالات التقويم.12

      .تنوع أدوات و أساليب التقويم.13

      .تنوع الاختبارات المستخدمة في التقويم.14

      .استخدام الاختبارات في نهاية كل موضوع وكل وحدة.15

      . تدرج الاختبارات بطريقة مناسبة.16

      .عةتحقيق الاختبارات للتغذية الراج.17

      ً.مناسبة التعيينات المنزلية كماً و كيفا.18

      .إتاحة الفرصة للتلاميذ لتقويم أنفسهم.19

      .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية.20

      .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.21

      .يز البحر العروضي للنص الشعرياهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تمي.22

      .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على قراءة النصوص الشعرية.23

      . اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على محاكاة النصوص الشعرية.24

اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تطبيق البحور العروضـية علـى النـصوص              .25

  .الشعرية
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  )2(ملحق رقم 
قائمة بأسماء السادة محكمي الاستبانة
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  قائمة بأسماء السادة محكمي الإستبانة

  

 وطرق التدريس المـشارك     جأستاذ المناه  .............. محمد زقوت   / الأستاذ الدكتور    .1

  .الجامعة الإسلاميةب

 .الجامعة الإسلاميةب  أستاذ النقد العربي  .............نبيل أبو على / الأستاذ الدكتور  .2
 
الجامعـة  بأستاذ المناهج وطرق التـدريس       ...... .عبد االله عبد المنعم     / ور  الأستاذ الدكت  .3

 .الإسلامية

 الجامعـة  بأستاذ المناهج وطرق التـدريس       ... .............عزو عفانة / الأستاذ الدكتور    .4

 .الإسلامية

سـتاذ الأدب والنقـد الحـديث المـشارك        أ ..........  عبد الخالق العف  /الأستاذ الدكتور    .5

  .بالجامعة الإسلامية

 المـساعد أستاذ المناهج وطرق التـدريس       ..  ........أسامة الصليبي   /  تور  الأستاذ الدك  .6

 .جامعة القدس المفتوحةب

 المـساعد أستاذ المناهج وطرق التـدريس       ....  ..........سهيل دياب   / الأستاذ الدكتور    .7

 .وحةجامعة القدس المفتب

 المـساعد  وطرق التـدريس    أستاذ المناهج   ....... ......لجواد  الأستاذ الدكتور إياد عبد ا     .8

  .بجامعة الأقصى

 المدرسـية بـوزارة     داراتمدير عـام الإ     ............ رياض سمور   / الأستاذ الدكتور    .9

 .لتربية والتعليم الفلسطينيةا

 دير دائرة المناهج بوزارة التربية والتعليم     م . ...............خليل حماد   / اذ الدكتور الأست .10

 .الفلسطينية

نائب مدير عام قسم الإشراف والتـدريب       .... ..............بد الفتاح عليان    ع/ الأستاذ  . 11

  .التربوي  بوزارة التربية والتعليم

مشرف تربوي لمبحـث اللغـة العربيـة        ... ........................خالد سالم   / الأستاذ. 12

  .شمال غزة/ بمديرية التربية والتعليم
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  )3(ملحق رقم 
الاستبانة في صورتها الأولية
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  بسم االله الرحمن الرحيم

  

  غزة–الجامعــة الإسلاميــة 
  عمــادة الدراسات العليـــــا

  كليـــــــــــة التربيـــــــــــــــــــــة
  قسم المناهج وطرق التدريس

  استبانـــة تقويـــم

  المحترمون    معلمو ومعلمات اللغة العربية / لأخوةا

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته،،،
  

يقوم الباحث بإجراء دراسة لنيل درجة الماجستير في مناهج وطرق تدريس اللغـة العربيـة مـن                 

دراسة تقويمية لمنهج العروض للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة مـن          "الجامعة الإسلامية بعنوان    

، وقد أعد الباحث لهذا الغرض استبانة تناولت المعايير الواجـب           "نظر معلمي اللغة العربية     وجهة  

توافرها في منهج العروض للمرحلة الثانوية، حيث توزعت هذه المعايير على أربعة مجالات تمثل              

الأهداف، والمحتوى، والأنشطة التعليمية التعلمية، والتقويم بمـا مجموعـة          : عناصر المنهج وهي  

فقرة، وكل فقرة مقرونة بعدد من المستويات التي تبين مدى توافرها في منهج العـروض               ) 100(

  .للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة

  :وللإجابة عن محتويات هذه الاستبانة يرجى منك

  .الإطلاع على جميع فقرات الاستبانة وقراءتها بدقة -

علماً .  لفقرة من وجهة نظركم   في المكان المناسب حسب درجة التوافر ل      ) ×(وضع علامة    -

  .بأن إجابتكم ستستخدم فقط لغرض البحث العلمي

  : المتطلبات الأساسية

  أنثى        ذكر         : الجنس

  

  الثاني عشر      الحادي عشر    :الصف الدراسي

  

   فما فوق 10     10 -6     5 -1: الخبرة التدريسية
  ج

  شاكرين لكم حسن التعاون

  الباحث

  جواد صلاح صلاح
  ج
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  درجــــة التـــوافر
  الفقـــــــــرات  م

  ضعيفة  متوسطة  كبيرة  كبيرة جداً
ضعيفة 

  جداً

1.  
  الأهداف: المجال الأول

  .وضوح أهداف منهج العروض
         

           ). المهارية- الانفعالية-المعرفية(شمول الأهداف لمجالات التعلم   .2

           .أهداف المرحلة الدراسيةارتباط أهداف منهج العروض ب  .3

           .ترابط أهداف المنهج عبر السنوات الدراسية رأسياً  .4

           .ترابط أهداف العروض مع أهداف الفروع الأخرى للغة العربية  .5

           .مراعاة الأهداف للخبرات السابقة لدى التلاميذ  .6

           .ارتباط الأهداف باحتياجات التلاميذ  .7

           .ف للتحقيققابلية الأهدا  .8

           .قابلية الأهداف للقياس  .9

           .صياغة الأهداف صياغة سلوكية.10

           .تأكيد الأهداف على تنمية ميول التلاميذ نحو تعلم اللغة العربية.11

           .تأكيد الأهداف على تكوين اتجاهات إيجابية لدى التلاميذ نحو تعلم العروض.12

           .معرفة النظرية وتطبيقاتهامراعاة الأهداف للربط بين ال.13

           .تأكيد الأهداف على أهمية علم العروض.14

           .تأكيد الأهداف على التعريف بمفاهيم ومصطلحات علم العروض.15

           .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بماهية العروض وعلاقته بالعلوم الأخرى.16

           .عرية وأوزانهااهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بالبحور الش.17

           .مراعاة الأهداف لربط العروض بالتراث والمعاصرة في الأدب.18

           .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية.19

           .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.20

21.
ءة الأبيـات الـشعرية قـراءة       اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على قرا      

  .موسيقية
         

           .اهتمام الأهداف بتنمية مواهب المبدعين من التلاميذ في مجال العروض.22

           .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بحاجتنا لعلم العروض.23

           .اهتمام الأهداف بالارتقاء بحس التلاميذ ووجدانهم.24

           . التي تحكم بناء القصيدة الشعرية العامةانيناهتمام الأهداف بالكشف عن القو.25
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  درجــــة التـــوافر
  الفقـــــــــرات  م

  ضعيفة  متوسطة  كبيرة  كبيرة جداً
ضعيفة 

  جداً

1.  
  المحتوى : المجال الثاني

  .ارتباط المحتوى بأهداف تدريس العروض
         

           .تنوع موضوعات المحتوى  .2

           . حيث الكممناسبة موضوعات المحتوى من  .3

           .تنظيم المحتوى تنظيماً ملائماً  .4

           .عرض المحتوى بأسلوب واضح  .5

           .تميز المحتوى بصحة المادة العلمية  .6

           .مراعاة المحتوى للخبرات السابقة لدى التلاميذ  .7

           .مراعاة المحتوى للفروق الفردية  .8

           .اتصاف المحتوى بالتشويق والإمتاع  .9

           .مراعاة المحتوى لميول التلاميذ.10

           .اهتمام المحتوى بتنمية الاتجاهات الإيجابية لدى التلاميذ نحو تعلم العروض.11

           .تأكيد المحتوى على أهمية العروض.12

           .اهتمام المحتوى بالتعريف بعلم العروض.13

           .لعربيةمراعاة المحتوى للربط بين العروض والفروع الأخرى للغة ا.14

           .اشتمال المحتوى على المفاهيم والمصطلحات العروضية.15

           .اشتمال المحتوى على نماذج شعرية مربية.16

           .تكامل الجانب النظري للمحتوى مع الجانب التطبيقي.17

           .تأكيد المحتوى على تنمية الذوق الموسيقي لدى التلاميذ.18

           .ة التلاميذ على التمييز بين البحور العروضيةاهتمام المحتوى بتنمية قدر.19

           .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية.20

           .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.21

22.
اهتمام المحتوى بتنمية قدرات التلاميذ على التمييز بـين صـحيح الـشعر             

  .ومكسوره
         

           .تحقيق المحتوى لهدف تنمية الذوق الأدبي لدى التلاميذ.23

           .اشتمال المحتوى على نصوص شعرية تمثل الكم الأكبر من العصور الأدبية.24

           .اشتمال المحتوى على ما يقوي ارتباط التلاميذ بلغتهم العربية.25
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  درجــــة التـــوافر
كبيرة   الفقـــــــــرات  م

  جداً
  ضعيفة  متوسطة  كبيرة

ضعيفة 

  جداً

1.  
  الأنشطة التعليمية التعلمية: المجال الثالث

  .ملائمة طرق التدريس للأهداف التعليمية التعلمية
         

           .ملائمة طرق التدريس لمحتوى منهج العروض  .2

           .مراعاة طرق التدريس للفروق الفردية بين التلاميذ  .3

           .التعلممراعاة طرق التدريس لمبادئ   .4

           .اتصاف طرق التدريس بالتشويق والإمتاع  .5

           .اتصاف طرق التدريس بالمرونة  .6

           .مراعاة طرق التدريس لميول التلاميذ  .7

           .اهتمام طرق التدريس بتنمية الاتجاهات الإيجابية للتلاميذ نحو تعلم العروض  .8

           .م العروضتأكيد طرق التدريس على الجانب التطبيقي لعل  .9

           .اهتمام طرق التدريس بتنمية الذوق الموسيقي لدى التلاميذ.10

           .اهتمام طرق التدريس بتعلم العروض من خلال النصوص الشعرية.11

12.
تأكيد طرق التدريس المستخدمة على ربط العروض بالفروع الأخـرى للغـة            

  .العربية
         

           .يس العروضاستخدام وسائل تعليمية ملائمة في تدر.13

           .ارتباط الوسائل التعليمية بأهداف تدريس العروض.14

           .ارتباط الوسائل التعليمية بطرق التدريس.15

           .مراعاة إشراك التلاميذ في إعداد الوسائل التعليمية.16

           .اتصاف الوسائل التعليمية بالوفرة الاقتصادية والزمنية.17

           .ة بالجدة والأصالةاتصاف الوسائل التعليمي.18

           .اتصاف الوسائل التعليمية بالتنوع والشمول.19

           .الاهتمام بالأنشطة اللاصفية في تدريس العروض.20

           .تأكيد طرق التدريس على أهمية علم العروض وحاجتنا إليه.21

           .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على القراءة الشعرية الصحيحة.22

           .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية.23

           .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.24

25.
  .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور العروضية
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  وافردرجــــة التـــ
كبيرة   الفقـــــــــرات  م

  جداً
  ضعيفة  متوسطة  كبيرة

ضعيفة 

  جداً

1.  
  .التقويم: المجال الرابع

  .ارتباط التقويم بأهداف تدريس العروض
         

           .شمول التقويم للمادة التعلمية  .2

           ).المعرفي والوجداني والمهاري(اتصاف التقويم بالتكامل   .3

           . التعلم حتى نهايتهااتصاف التقويم بالاستمرارية من بداية عملية  .4

           .اتصاف التقويم بالتوازن بحيث يعطي لكل جانب نفس القدر من الاهتمام  .5

           .تحقق المشاركة الجماعية في التقويم من خلال تعاون كل المعنيين به  .6

           .اتصاف التقويم بالموضوعية في تقدير الدرجات  .7

           .ضع لقياسهاتصاف التقويم بالصدق بحيث يقيس ما و  .8

9.  
اتصاف التقويم بالثبات بحيث يعطي نفس النتائج تقريباً إذا تكرر تطبيقـه فـي              

  .نفس الظروف
         

           .اتصاف التقويم بالقيمة التشخيصية بحيث يشخص بدقة الظواهر المطلوبة.10

           .إنسانية التقويم باحترامه لكرامة المتعلم مع تجنبه للعقاب البدني.11

           .ة التقويم للناحية الاقتصادية من حيث الجهد أو الوقتمراعا.12

           .مراعاة التقويم للفروق الفردية.13

           .اعتماد التقويم على أسس علمية.14

           .مراعاة التنويع في وسائل التقويم.15

           .استخدام الاختبارات في نهاية كل موضوع.16

           .استخدام الاختبارات في نهاية كل وحدة.17

           .تحقق التغذية الراجعة.18

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية.19

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.20

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تمييز البحر العروضي للنص الشعري.21

           . بقياس قدرة التلاميذ على قراءة النصوص الشعريةاهتمام التقويم.22

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تمييز صحيح الشعر من مكسوره.23

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على محاكاة النصوص الشعرية.24

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تقويم أنفسهم.25
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  )4(ملحق رقم 
الاستبانة في صورتها النهائية
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  بسم ا الرحمن الرحيم
  

  غزة–ة ــة الإسلاميــالجامع
  اـــــادة الدراسات العليــعم
  ـــةــــــــــــــــــة التربيـــــــــــكلي

  قسم المناهج وطرق التدريس
  مـــة تقويـــاستبان

  المحترمون    معلمو ومعلمات اللغة العربية / الأخوة

  السلام عليكم ورحمة االله وبركاته،،،
  

يقوم الباحث بإجراء دراسة لنيل درجة الماجستير في مناهج وطرق تدريس اللغـة العربيـة مـن                 

نوية بمحافظات غزة مـن      العروض للمرحلة الثا   لمنهجدراسة تقويمية   "الجامعة الإسلامية بعنوان    

الباحث لهذا الغرض استبانة تناولت المعايير الواجـب        ، وقد أعد    "وجهة نظر معلمي اللغة العربية      

توافرها في منهج العروض للمرحلة الثانوية، حيث توزعت هذه المعايير على أربعة مجالات تمثل              

الأهداف، والمحتوى، والأنشطة التعليمية التعلمية، والتقويم بمـا مجموعـة          : عناصر المنهج وهي  

 المستويات التي تبين مدى توافرها في منهج العـروض          فقرة، وكل فقرة مقرونة بعدد من     ) 100(

  .للمرحلة الثانوية بمحافظات غزة

  :وللإجابة عن محتويات هذه الاستبانة يرجى منك

  .الإطلاع على جميع فقرات الاستبانة وقراءتها بدقة -

علماً .  في المكان المناسب حسب درجة التوافر للفقرة من وجهة نظركم         ) ×(وضع علامة    -

 .بتكم ستستخدم فقط لغرض البحث العلميبأن إجا
  

  : المتطلبات الأساسية

  أنثى        ذكر         : الجنس
  

  الثاني عشر      الحادي عشر    :الصف الدراسي

  

   فما فوق 10     10 -6     5 -1: الخبرة التدريسية

  شاكرين لكم حسن التعاون

  الباحث

   صلاحجواد صلاح
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  وافردرجــــة التـــ
كبيرة   الفقـــــــــرات  م

  جداً
  ضعيفة  متوسطة  كبيرة

ضعيفة 

  جداً

1.  
  الأهداف: المجال الأول

  .وضوح أهداف منهج العروض
  

         

           ). المهارية- الانفعالية-المعرفية(شمول الأهداف لمجالات التعلم   .2

           .ارتباط أهداف منهج العروض بأهداف المرحلة الدراسية  .3

           .سنوات الدراسية رأسياًترابط أهداف المنهج عبر ال  .4

           .ترابط أهداف العروض مع أهداف الفروع الأخرى للغة العربية  .5

           .مراعاة الأهداف للخبرات السابقة لدى التلاميذ  .6

           .ارتباط الأهداف باحتياجات التلاميذ  .7

           .قابلية الأهداف للتحقيق  .8

           .قابلية الأهداف للقياس  .9

           .هداف صياغة سلوكيةصياغة الأ.10

           .تأكيد الأهداف على تنمية ميول التلاميذ نحو تعلم اللغة العربية.11

           .تأكيد الأهداف على تكوين اتجاهات إيجابية لدى التلاميذ نحو تعلم العروض.12

           .مراعاة الأهداف للربط بين المعرفة النظرية وتطبيقاتها.13

           . علم العروضتأكيد الأهداف على أهمية.14

           .تأكيد الأهداف على التعريف بمفاهيم ومصطلحات علم العروض.15

           .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بماهية العروض وعلاقته بالعلوم الأخرى.16

           .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بالبحور الشعرية وأوزانها.17

           . والمعاصرة في الأدبمراعاة الأهداف لربط العروض بالتراث.18

           .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية.19

           .اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.20

21.
اهتمام الأهداف بتنمية قدرة التلاميذ على قـراءة الأبيـات الـشعرية قـراءة              

  .موسيقية
         

           .بتنمية مواهب المبدعين من التلاميذ في مجال العروضاهتمام الأهداف .22

           .اهتمام الأهداف بتعريف التلاميذ بحاجتنا لعلم العروض.23

           .اهتمام الأهداف بالكشف عن القوانين العامة التي تحكم بناء القصيدة الشعرية.24
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  درجــــة التـــوافر
كبيرة   الفقـــــــــرات  م

  جداً
  ضعيفة  وسطةمت  كبيرة

ضعيفة 

  جداً

1.  
  المحتوى : المجال الثاني

  .ارتباط المحتوى بأهداف تدريس العروض
         

           .تنوع موضوعات المحتوى  .2

           .مناسبة موضوعات المحتوى من حيث الكم  .3

           .تنظيم المحتوى تنظيماً ملائماً  .4

           .عرض المحتوى بأسلوب واضح  .5

           .ة العلميةتميز المحتوى بصحة الماد  .6

           .مراعاة المحتوى للفروق الفردية  .7

           .اهتمام المحتوى بتنمية الاتجاهات الإيجابية لدى التلاميذ نحو تعلم العروض  .8

           .تأكيد المحتوى على أهمية العروض  .9

           .اهتمام المحتوى بالتعريف بعلم العروض.10

           .ع الأخرى للغة العربيةمراعاة المحتوى للربط بين العروض والفرو.11

           .اشتمال المحتوى على المفاهيم والمصطلحات العروضية.12

           .اشتمال المحتوى على نماذج شعرية مربية.13

           .تكامل الجانب النظري للمحتوى مع الجانب التطبيقي.14

           .تأكيد المحتوى على تنمية الذوق الموسيقي لدى التلاميذ.15

           .حتوى بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور العروضيةاهتمام الم.16

           .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على الكتابة العروضية.17

           .اهتمام المحتوى بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.18

19.
عر اهتمام المحتوى بتنمية قدرات التلاميذ على التمييـز بـين صـحيح الـش             

  .ومكسوره
         

           .اشتمال المحتوى على نصوص شعرية تمثل الكم الأكبر من العصور الأدبية.20

           .اشتمال المحتوى على ما يقوي ارتباط التلاميذ بلغتهم العربية.21
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  درجــــة التـــوافر
كبيرة   الفقـــــــــرات  م

  جداً
  ضعيفة  متوسطة  كبيرة

ضعيفة 

  جداً

1.  
  الأنشطة التعليمية التعلمية: ال الثالثالمج

  .ملائمة طرق التدريس للأهداف التعليمية التعلمية
         

           .ملائمة طرق التدريس لمحتوى منهج العروض  .2

           .مراعاة طرق التدريس للفروق الفردية بين التلاميذ  .3

           .مراعاة طرق التدريس لمبادئ التعلم  .4

           .شويق والإمتاعاتصاف طرق التدريس بالت  .5

           .اتصاف طرق التدريس بالمرونة  .6

           .مراعاة طرق التدريس لميول التلاميذ  .7

           .اهتمام طرق التدريس بتنمية الاتجاهات الإيجابية للتلاميذ نحو تعلم العروض  .8

           .تأكيد طرق التدريس على الجانب التطبيقي لعلم العروض  .9

           .تنمية الذوق الموسيقي لدى التلاميذاهتمام طرق التدريس ب.10

           .اهتمام طرق التدريس بتعلم العروض من خلال النصوص الشعرية.11

12.
تأكيد طرق التدريس المستخدمة على ربط العروض بالفروع الأخـرى للغـة            

  .العربية
         

           .استخدام وسائل تعليمية ملائمة في تدريس العروض.13

           .ليمية بأهداف تدريس العروضارتباط الوسائل التع.14

           .ارتباط الوسائل التعليمية بطرق التدريس.15

           .مراعاة إشراك التلاميذ في إعداد الوسائل التعليمية.16

           .اتصاف الوسائل التعليمية بالوفرة الاقتصادية والزمنية.17

           .اتصاف الوسائل التعليمية بالجدة والأصالة.18

           .ئل التعليمية بالتنوع والشمولاتصاف الوسا.19

           .الاهتمام بالأنشطة اللاصفية في تدريس العروض.20

           .تأكيد طرق التدريس على أهمية علم العروض وحاجتنا إليه.21

           .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على القراءة الشعرية الصحيحة.22

           .لتلاميذ على الكتابة العروضيةاهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة ا.23

           .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.24

25.
  .اهتمام طرق التدريس بتنمية قدرة التلاميذ على التمييز بين البحور العروضية
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  درجــــة التـــوافر
كبيرة   الفقـــــــــرات  م

  جداً
  ضعيفة  متوسطة  كبيرة

ضعيفة 

  جداً

1.  
  .التقويم: المجال الرابع

  .ارتباط التقويم بأهداف تدريس العروض
         

           .شمول التقويم للمادة التعلمية  .2

           ).المعرفي والوجداني والمهاري(اتصاف التقويم بالتكامل   .3

           .اتصاف التقويم بالاستمرارية من بداية عملية التعلم حتى نهايتها  .4

           .قويم بالتوازن بحيث يعطي لكل جانب نفس القدر من الاهتماماتصاف الت  .5

           .تحقق المشاركة الجماعية في التقويم من خلال تعاون كل المعنيين به  .6

           .اتصاف التقويم بالموضوعية في تقدير الدرجات  .7

           .اتصاف التقويم بالصدق بحيث يقيس ما وضع لقياسه  .8

9.  
ات بحيث يعطي نفس النتائج تقريباً إذا تكرر تطبيقه فـي           اتصاف التقويم بالثب  

  .نفس الظروف
         

           .اتصاف التقويم بالقيمة التشخيصية بحيث يشخص بدقة الظواهر المطلوبة.10

           .إنسانية التقويم باحترامه لكرامة المتعلم مع تجنبه للعقاب البدني.11

           .لجهد أو الوقتمراعاة التقويم للناحية الاقتصادية من حيث ا.12

           .مراعاة التقويم للفروق الفردية.13

           .اعتماد التقويم على أسس علمية.14

           .مراعاة التنويع في وسائل التقويم.15

           .استخدام الاختبارات في نهاية كل موضوع.16

           .استخدام الاختبارات في نهاية كل وحدة.17

           .تحقق التغذية الراجعة.18

           .هتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على الكتابة العروضيةا.19

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على التقطيع العروضي.20

21.
اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تمييـز البحـر العروضـي للـنص              

  .الشعري
         

           . الشعريةاهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على قراءة النصوص.22

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تمييز صحيح الشعر من مكسوره.23

           .اهتمام التقويم بقياس قدرة التلاميذ على تقويم أنفسهم.24
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تمت بحمد ا  


