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 
ْْت و فيِقيِْو م اْاس ت ط ع تُْْام ْْالإص لاح ْْإِلاْأرُيِدُْْإِن ْ ﴿

ي هِْْباِللِْْإِلا
ي هِْْت و كَّل تُْْع ل 

 ﴾أنُيِبُْْو إِل 
 (88سورة هود: الآية )
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 إهداء
 .إلى مف أحمؿ اسمو بكؿ فخر..

 .ف الأعماؿ الكبيرة لا تتـ إلا بالصبر والعزيمة والإصرار..إلى مف عممني أ

 ...وميمِ عني ببره ورد جَ ومت  ب الصحة، لنا في عمره، وألبسو ثو  إلى والدي أطاؿ الله

 إلى مف نَذرتْ عمرىا مف أجمنا...

 .نجاحي.. ر  عاؤىا سِ إلى التي دُ 

 ...اً وبرّ  وطاعةً  إليؾ أماه .. قطرة في بحرؾ العظيـ.. حباً 

 .إلى مف سار معي خطوة بخطوة نحو الحمـ الجميؿ..

 .بكؿ الحب إلى عمي الميندس ابراىيـ الغمباف..

 .حيف القمب.. اخواني وأخواتي والعائمة الكريمة..إلى ريا

 .إلى ثرى فمسطيف الغالية..

 .نا الأبرار جميعا..دماء شيدائ .إلى الدماء الحية..

 .وآلاـ المجروحيف.. .إلى عذابات الأسرى..

وأف ينفع  ،مف الله أف يتقبميا عنده . راجياً .ثمرة جيدي وبحثي. .أىدي رسالتي ىذه..
 ونعـ النصير. ،إنو سبحانو نعـ المولى لمسمميف.بيا الإسلبـ وا
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 شكر وتقدير
د وعمػى آلػو سػيدنا محمػ، الصلبة والسلبـ عمى رسوؿ الله، و والحمد لله، بسـ الله

 أما بعد: وصحبو ومف والاه...

، }رواه أحمػػػد{ ":"لا يشػػػكرُ الله مَػػف لا يُشػػكرُ النّػػاس مػػف قػػوؿ رسػػوؿ الله انطلبقػػاً  

الػػذي وفقنػػي لإتمػػاـ ىػػذا  -سػػبحانو وتعػػالى –ير والعرفػػاف بعػػد الله أتوجػػو بالشػػكر والتقػػد
فػػي إدارتيػػا وعمػػادة الدراسػػات العميػػا  إلػػى الجامعػػة الإسػػلبمية ممثمػػةً  ؛الجيػػد المتوا ػػع

عمػػى إتاحػػة الفرصػػة لػػي، لنيػػؿ درجػػة الماجسػػتير مػػف خػػلبؿ برنػػام  الدراسػػات العميػػا، 
تػػػي كباحػػػث فػػػي جميػػػع مراحػػػؿ ليػػػـ جيػػػودىـ التػػػي بػػػذلت مػػػف أجػػػؿ تسػػػييؿ ميم شػػػاكراً 
 الدراسة.

ريس، كمػػػا أتقػػػدـ بالشػػػكر الجزيػػػؿ إلػػػى أسػػػاتذتي فػػػي قسػػػـ المنػػػاى  وطػػػرؽ التػػػد
واستفدت مف خبراتيـ، وكاف ليـ الف ؿ بعػد الله فػي وصػولي الذيف نيمت مف عمميـ، 

 ليذه المرحمة.

كمػػػػا وأتقػػػػدـ بخػػػػالص الشػػػػكر والتقػػػػدير إلػػػػى الأسػػػػتاذ الفا ػػػػؿ الػػػػدكتور/ محمػػػػد 
بالػػػػدعـ  نيزقػػػػوت، الػػػػذي تف ػػػػؿ بقبػػػػوؿ الإشػػػػراؼ عمػػػػى ىػػػػذه الرسػػػػالة، وأمػػػػدّ شػػػػحادة 

منػػػػذ أف كػػػػاف مو ػػػػوع الدراسػػػػة فػػػػي مراحمػػػػو  ،والمسػػػػاندة؛ فكػػػػاف نعػػػػـ المرشػػػػد والموجػػػػو
عمػػػى السػػػير  نيممػػػا سػػػاعد ذه الرسػػػالة إلػػػى حيػػػز الوجػػػود،الأولػػػى؛ إلػػػى أف خرجػػػت ىػػػ

 فجزاه الله عني خير الجزاء. الغالية القيمة، وتوجيياتمستعيناً ب ،بخطى ثابتة مستنيرة

 كما يطيب لي أف أتوجو بالشكر والتقدير إلى ع وي لجنة المناقشة:

 .حمس درويش داودالدكتور الفا ؿ: 

 .عمر عمي دحلبف والدكتور الفا ؿ:

فػػي تنقػػيق وتقيػػيـ ىػػذه  ثمػػيفٍ  لقبوليمػػا مناقشػػة ىػػذه الرسػػالة، وعمػػى مػػا بػػذلاه مػػف جيػػدٍ 
 وجوٍ ليا.الرسالة، كي تصبق عمى أحسف 
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أتقدـ بوافر الشكر والعرفاف إلى السادة المحكميف، لما قدموه لي مػف دعػـ و كما  
ومسػػػاعدة، الػػػذيف لػػػـ يبخمػػػوا عمػػػيّ بعمميػػػـ ووقػػػتيـ وتوجييػػػاتيـ، فميػػػـ منػػػي كػػػؿ الشػػػكر 

 والتقدير.

أشػكر الأسػتاذة/ أسػماء معمػر، والأسػتاذة/ أحػلبـ أبػو جػزر، يطيب لػي أف كما  
 ي في تطبيؽ أدوات الرسالة.لتعاونيـ البنّاء مع

خػػواني، وأخػواتي؛ فميػػـ منػي كػػؿ    أمػا أسػرتي؛ والػػدي العزيػز، وأمػػي الحنونػة، واو
 عػػػاء ودعػػػـ كػػػي تخػػػرج ىػػػذه الرسػػػالةودُ  الحػػػب والتقػػػدير، عمػػػى مػػػا بػػػذلوه مػػػف تشػػػجيعٍ 

 .حيز الوجود إلى –بعد توفيؽ الله  –

نجػازه، إذ مػا نػي إلػى إالله العظػيـ أف وفق دُ وفي نياية ىذا العمؿ المتوا ع أحمَػ
كاف لو أف يصؿ ليذه المرحمة إلا بف ؿ الله وتوفيقو، ثـ بف ؿ عباده مف أىؿ العمػـ، 

نجػاز ة، والتػي كػاف ليػا أكبػر الأثػر فػي إالذيف أسيموا بعمميـ الوافر ومعػونتيـ الصػادق
خراجيا عمى أحسف ما يراـى ، وىو كأي عمؿ إنسػاني لا يخمػو مػف نقػص ذه الرسالة واو

مػف خطػأ  فيػو ور، فما كاف فيو مػف صػواب فمػف الله سػبحانو وتعػالى، ومػا كػافأو قص
فمػػف نفسػػي والشػػيطاف، والحمػػد لله الػػذي تفػػرد لنفسػػو بالكمػػاؿ وجعػػؿ الػػنقص سػػمة مػػف 

 سمات عباده البشر.

 

 والله ولي التوفيق

 

 الباحث: 

 حاتم خالد الغلبان
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 :ممخص الدراسة

ميارات  استراتيجيتيف لمتعمـ النشط في تنميةإلى معرفة أثر توظيؼ  ىدفت ىذه الدراسة
 الصؼ الرابع الأساسي. الفيـ القرائي لدى تمميذات

 النشط متعممل استراتيجيتين توظيف أثر ما‌حيث حددت مشكمة الدراسة بالسؤاؿ الرئيس التالي:
 ؟الأساسي الرابع الصف تمميذات لدى القرائي الفيم ميارات تنمية في

 رئيس الأسئمة الفرعية التالية:ويتفرع من السؤال ال

 الأساسي؟ الرابع الصؼ تمميذات لدى تنميتيا ينبغي التي القرائي الفيـ ميارات ما .5

 الفيـ ميارات تنمية في المستخدمة النشط التعمـ في لاستراتيجيتيف العامة الصورة ما .4
 القرائي؟

 وسطاتمت بيف (α ≥1011) دلالة مستوى عند إحصائية دالة ذات فروؽ توجد ىؿ .4
 المجموعة في قريناتيف درجات ومتوسطات التجريبيتيف المجموعتيف في التمميذات درجات
 تمميذات لدى(  الابداعي -النقدي -الاستنتاجي -الحرفي)  المستويات في ال ابطة
 الأساسي؟ الرابع الصؼ

سة وللئجابة عف أسئمة الدراسة استخدـ الباحث المني  التجريبي، حيث تكونت عينة الدرا
معف الاعدادية  مدرسةالصؼ الرابع الاساسي ب ت بطريقة قصدية مف جميع تمميذاتوالتي أخذ

تـ اختيار المجموعتيف التجريبيتيف والمجموعة ال ابطة  لمبنات بمحافظة خاف يونس، ثـ بعد ذلؾ
ية تـ اختيار المجموعة التجريب ، ث ّـ( تمميذة514يث بمغ عدد أفراد العينة )ح ،بطريقة عشوائية

وفؽ استراتيجية التعمـ التعاوني،  درسفَ  ( تمميذة44وعدد أفرادىا ) (3الأولى وىي الصؼ الرابع )
وفؽ  درسفَ  ( تمميذة43وعدد أفرادىا ) (4والمجموعة التجريبية الثانية وىي الصؼ الرابع )

تـ  ةتمميذ (41وعدد أفرادىا ) (1استراتيجية لعب الأدوار، والمجموعة ال ابطة وىي الرابع )
 .الاعتياديةباستخداـ بالطريقة  تدريسيفَ 

وتمثمت أدوات الدراسة في قائمة ميارات الفيـ القرائي، واختبار ميارات الفيـ القرائي 
( فقرة، كما قاـ الباحث بإعداد دليؿ المعمـ الخاص بتوظيؼ استراتيجيتي 41والذي تكوف مف )

 الخبراء؛دراسة عمى مجموعة مف المحكميف و وبعد عرض أدوات ال التعمـ التعاوني ولعب الأدوار،
مف خارج  ( تمميذة41استطلبعية مكونة مف ) عمى عينة اختبار ميارات الفيـ القرائي تـ تطبيؽ
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لاطمئناف مف صدؽ بنات خاف يونس الابتدائية )أ(، وذلؾ لمتأكد وا مدرسةعينة الدراسة وذلؾ ب
تـ استخداـ بعض أسئمة الدراسة  عفمتحقؽ مف صحة الفروض والإجابة ولوثبات الاختبار، 

  ، واختبار(Independent Sample T - Test) اختباريا الاختبارات الاحصائية المناسبة وأىم
(One way-ANOVA) ، مربع ايتا.و 

 وبعد تطبيق أدوات الدراسة وتحميل البيانات أظيرت نتائج الدراسة ما يمي:

جات المجموعة التجريبية الأولى التي فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات در  توجد .5
لتعمـ التعاوني ومتوسطات درجات المجموعة ال ابطة التي درست ستراتيجية ادرست با
في ميارات الفيـ القرائي ومستوياتو: الفيـ الحرفي، الفيـ الاعتيادية  بالطريقة
 ة الأولى.ولصالق أفراد المجموعة التجريبي النقدي، الفيـ الإبداعيي، الفيـ الاستنتاج

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية التي توجد  .4
درست باستراتيجية لعب الأدوار، ومتوسط درجات المجموعة ال ابطة التي درست 
بالطريقة الاعتيادية في ميارات الفيـ القرائي ومستوياتو: الفيـ الحرفي، الفيـ 

 فراد المجموعة التجريبية الثانية.ولصالق أ ي، الفيـ الإبداعيي، الفيـ النقدالاستنتاج

أظيرت النتائ  أف استراتيجيتي التعمـ النشط ليا تأثير كبير في تنمية ميارات الفيـ  .3
القرائي لدى طمبة الصؼ الرابع الأساسي، حيث بمغ حجـ الأثر لاستراتيجية التعمـ 

 (.0.38لعب الأدوار ) (، وبمغ حجـ الأثر لاستراتيجية0.39التعاوني )
 وفي ضوء ىذه النتائج أوصت الدراسة بما يمي:

 رورة توظيؼ استراتيجيات التعمـ النشط عمى مستوى أوسع مف عينة الدراسة  - أ
 .الحالية، لما ليا مف تأثير في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى التلبميذ

ة الأساسية الأولى، لما ليا الاىتماـ بتنمية مستويات الفيـ القرائي لدى تلبميذ المرحم - ب
مف تأثير في أداء التلبميذ في مقرر المغة العربية بشكؿ خاص، وكافة المقررات 

 .الدراسية الأخر بشكؿ عاـ

تحديد الاعتبارات الأساسية التي ينبغي مراعاتيا عند إعداد أنشطة تعميمية تيدؼ  - ت
 إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي.
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Abstract: 

This study aimed at investigating the impact of employing two 

active learning strategies on developing the fourth graders' reading 

comprehension skills. The problem of the study can be stated in the 

following main question: what is the impact of employing two active 

learning strategies on developing the fourth graders' reading 

comprehension skills? 

The research sub-questions are: 

1. What are the reading skills that should be developed for the primary 

fourth graders? 

2. What is the general framework for two strategies of the active 

learning used in developing the reading skills? 

3. Are there statistically significant differences at (α ≤ 0.05) in the 

mean score between the two experimental groups and their peers in 

the control group in the levels (literal – deductive – critical – 

creative) of the primary fourth graders? 

To answer the questions of the study, the researcher used the 

experimental approach and the sample was taken purposively from all 

female fourth grade students in Ma'an Prep School for Girls in 

Khanyounis Governorate, then the two experimental groups and the 

control one were taken randomly where the sample counted (103) 

student, after that the researcher chose the first experimental group which 

was grade four (4) and counted (32) students who learned by the 

cooperative learning strategy, and the second experimental group that was 

grade four (3) and counted (36) students who learned by the role play 

strategy, and the control group grade four (5) and counted (35) students 

learned by the traditional way. 

The study tools and instruments were: a list of reading 

comprehension skills, reading comprehension skills test consisted of (30) 

items and the researcher prepared a teacher's guide to employ the two 

strategies, cooperative learning and role play. After refereeing the tools, 

the test was applied on a pilot study of (30) female students from another 

school which was Khanyounis Prep (A) School for girls to make sure of 

the validity and reliability of the test and the hypotheses and questions of 

the study. Then using suitable statistical tests such as (Independent 

samples T. Test – One Way ANOVA – Eta Square). Then after 

implementing the tools and analyzing the data, the following findings 

were reached: 
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1. There were significant differences between the mean scores of the 

first experimental group that studied by the cooperative learning 

strategy and the mean scores of the control group , who studied by 

the traditional way in reading comprehension skills in the levels : 

literal understanding of deductive understanding, critical 

understanding , creative understanding in favor of the first 

experimental group. 

2. There were statistically significant differences between the mean 

scores of the second experimental group that studied by the role-

playing strategy, and the mean score of the control group, who 

studied in the traditional way in reading comprehension skills in the 

levels :  literal understanding, deductive understanding, critical 

understanding , creative understanding  and in favor of the second 

experimental group  .  

3. The results showed that active learning strategies have a significant 

impact on the development of reading comprehension skills among 

the students of fourth grade, where the effect size of the cooperative 

learning strategy was (0.39) and the effect size of the role-playing 

strategy was (0.38). 

In the light of these finding, the study recommended the following: 

a. The need to employ active learning strategies on a broader level of 

the current study sample, because of their impact on the 

development of reading comprehension skills among students.  

b. Concern for the development levels of Reading Comprehension of 

first basic school pupils, because of their impact on the 

performance of pupils in the Arabic language in particular, and all 

the other courses in general.  

c. Identify key considerations that should be taken into account when 

setting up educational activities aimed at developing the skills of 

Reading Comprehension. 
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المحتويات دليل  

 رقم الصفحة المحتويات
 أ آية قرآنية
 ب إىداء
 ت تقديرشكر و 

 ج ممخص الدراسة 
 خ لانجميزيةمخمص الدراسة بالمغة ا

 ذ المحتويات دليؿ
 ش قائمة الجداوؿ
 ص قائمة الأشكاؿ

 ض الملبحؽقائمة 
 الفصل الأول: خمفية الدراسة وأىميتيا

 4 مقدمة الدراسة
 7 مشكمة الدراسة

 7 الدراسة فروض
 9 أىداؼ الدراسة
 9 أىمية الدراسة

 51 مصطمحات الدراسة
 54 حدود الدراسة

 طار النظريالفصل الثاني: الإ
 54 التعمم النشطالمحور الأول: 

 54 مفيوـ التعمـ النشط
 51 التعمـ النشط في الإسلبـ
 51 أىداؼ التعمـ النشط

 53 الحاجة إلى التعمـ النشط
 57 عتياديشط والتعمـ الانمقارنة بيف التعمـ ال
 51 أىمية التعمـ النشط
 59 عناصر التعمـ النشط
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 41 النشط مـالتع ي يقوـ عمييادئ التاالأسس والمب
 41 شطنخصائص وسمات التعمـ ال

 45 فوائد التعمـ النشط
 44 المعمـ والمتعمـ في بيئة التعمـ النشط أدوار
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 :المقدمة 

 المجتمع وىوية ثقافة تحديد في حاسماً  دوراً  تمعب اـع بشكؿ المغة أف فيو شؾ لا مما
 المحؾ أنيا كما وأفكارىـ، الشعوب موروثات عف الدفاع في الأوؿ الحصف تعدّ  فيي تمثمو، الذي
 ،والاجتماعية ،الثقافية معالميا إظيار إلى خلبلو مف والمجتمعات الشعوب تسعى الذي

 .الاقتصادية وحتى ،والروحية ،والسياسية

 ومفتاح وأحلبمو، مطامحو وسجؿ أدبو، وديواف تراثو، ومستودع الشعب، مرآة" ىي غةفالم
 عاداتو وخزانة وتقدمو، وحدتو وعنواف الروحي، كيانو رمز كمو ىذا فوؽ وىي وعواطفو، أفكاره
 (.4: 4113 الجوجو،".)وتقاليده

 تصاؿالا عمميات صفوة في مكانيا حجزت التي المغات إحدى العربية المغة وتعتبر
 مف ليا ما لب   ذي كؿ ىعم يخفى فلب العربية، الجزيرة شبو في وخصوصاً  البشري، والتواصؿ
 يتجزأ لا جزءاً  كونيا عف ناىيؾ الشريفة، النبوية وسنتنا ،الكريـ قرآننا لغة كونيا عظمى، أىمية
 إلا القرآف المسمـ يقرأ أف يصق ولا بيا، إلا الإسلبـ يقوـ أف يمكف لا إذ الحنيؼ، ديننا مف

 حيث الإسلبـ، أركاف مف ركفٌ  بالأصؿ ىي التي الصلبة، أركاف مف ركف القرآف وقراءة بالعربية،
 (.4:يوسؼ" )تَعْقِمُوفَ  لَعَم كُ ْـ عَرَبِيًّا قُرْآنًا أَنْزَلْنَاهُ  إِن ا: "العزيز كتابو في وجؿ عز المولى يقوؿ

 تكف لـ إف- الأخرى الفروع عف أىمية قؿت لا التي العربية، المغة فروع مف فرع والقراءة
 فيـ في التمميذ عميو يعتمد الذي الرصيف الأساس ىي فالقراءة -الإطلبؽ عمى الأىـ ىي

 قولو وأىميتيا القراءة ف ؿ عمى شاىد أعظـ ولعؿ ومياراتيا، العربية المغة فنوف وتحصيؿ
 ،بِالْقَمَ ِـ عَم  َـ ال ذِي ،الْأَكْرَ ُـ وَرَب ؾَ  اقْرَأْ  ،عَمَؽٍ  مِفْ  نسَافَ الْإِ  خَمَؽَ  ،خَمَؽَ  ال ذِي رَبِّؾَ  بِاسْ ِـ اقْرَأْ ‌: "تعالى
نسَافَ  عَم  َـ  (.51: 4117 )عيد،(.1 -5: العمؽ" )يَعْمَ ْـ لَ ْـ مَا الْإِ

 حيث القرائي، والفيـ الكممة عمى التعرؼ ميارتي إلى تنقسـ متشعبة معقدة عمميةٌ  القراءةو 
 الشبو أوجو وملبحظة والكممات الحروؼ أشكاؿ عمى التمميذ تعرؼ ىالأول الميارة تتطمب

لميارة تعرؼ  متزامف استخلبص عممية القرائي الفيـ ميارات تت مف بينما بينيا، والاختلبؼ
 التمميذ عمى أشكاؿ الحروؼ والكممات وملبحظة أوجو الشبو والاختلبؼ بينيا.

 (.1: 4119 السيد،)

 فنونيا تعمـ عمى النشء نربي أف عمينا لزاماً  كاف والقيمة، لأىميةا بيذه القراءة كانت ولمّا
 اليدؼ أف ذلؾ خصوصية، أكثر بشكؿ القرائي الفيـ ميارات تقافواو  عاـ، بشكؿ مياراتيا تقافواو 
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 كانت ميما المطبوعة المادة تحويو ما فيـ مف تمكينو ىو الجيد القارئ إعداد مف الأساس
 .لمفيـ أولاً  تكوف أف راءةالق في الأصؿ إف إذ صعوبتيا،

 القراءة مرتكزات مف أساسياً  مرتكزاً  باعتبارىا القرائي الفيـ ميارات أىمية تبرز ىنا ومف
 خلبؿ مف والفيـ الاستيعاب أىمية عمى أكد الكريـ القرآف أف الإشارة وتجدر السميمة، النموذجية
حيث شبو القرآف  القرآنية، لآياتا تحمميا التي الرسالة فيـ إلى م مونيا في تدعو عديدة آيات

بالأعمى والأصـ  معناىا ويدرؾ م مونيا دوف أف يفيـ يعرؼ الرسالة السماويةالمرء الذي 
، وىذا حالو حاؿ المرء (575:البقرة" )يَرْجِعُوفَ  لاَ  فَيُ ْـ عُمْيٌ  بُكْ ٌـ صُ ـ : "والأبكـ؛ إذ يقوؿ الله تعالي

 لفيـ صريحة دعوة وىي ،بتدبر القرآف قراءة عمى (( كريـال رسولنا أكد كما ،الذي يقرأ دوف فيـ
 موافقة وما الآيات؛ تحممو الذي العميؽ المعنى إلى والوصوؿ معانيو واستيعاب الكريـ القرآف
 عمى تأكيداً  إلا العربية بغير لمناطقيف ومفرداتو القرآف معاني ترجمو عمى المسمميف عمماء اتحاد
 القرآف يقرؤوف أنيـ مف بالرغـ الأقواـ، أولئؾ عمى القرآف فيـ لعممية وتسييلبً  القرائي الفيـ أىمية
 (.77: 4155 )العميمات،.آياتو لمحتوى فيـ بدوف ولكف

 عمميات أساس ىي القرائي الفيـ ميارات إف  : "بقولو( 55: 4111) المالكي يشير كما
 فالتفجر عموماً، العربية المغة تعميـ أىداؼ منظومة في محورياً  ىدفاً  أ حت فقد جميعيا، القراءة
 المادة وتفسير تحميؿ عمى التمميذ ميارات تنمية ال روري مف يجعؿ العممية، والثورة المعرفي
 ". وتقويميا ونقدىا، المقروءة،

 بمفيوميا قراءة تعد لا فيـ بلب قراءة: "بقولو( 51: 4113) جاد يشير السياؽ ىذا وفي
 التعميمية العممية في القرائي الفيـ أىمية إلى( 3: 4115) السميماف أو حت بينما ،"الصحيق
 واستيعاب تعمـ إلى التمميذ ينطمؽ خلبليا مف التي الأساسية البنية يعد القرائي الفيـ إفّ : "بقوليا
 التي الصعوبة التمميذ يتجاوز فحالما الابتدائية، المرحمة في خصوصاً  الأخرى، ميةيالتعم المواد
 الذي المحتوى فيـ في تواجيو مشكمة أي عمى التغمب بالتالي يستطيع قرائيال الفيـ في تواجيو
 ".لو يقدـ

 القراءة تعميـ أىداؼ مف سامياً  ىدفاً  تعد القرائي الفيـ ميارات تنمية فإف وبالتالي
 أساساً  باعتباره القراءة، ميارات مف ميمة ميارة يمثؿ لأنو نظراً  وتعمميا، الأدبية والنصوص
 والتمكف المغة فنوف عمى السيطرة في الأساسية العوامؿ مف وعاملبً  القرائية، ياتالعمم لجميع
 (.419: 4119 والزياف، الفميت.)الأخرى المعرفة مصادر مع والتعامؿ منيا،
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 ميارات التلبميذ اكساب ب رورة الدراسات مف العديد أوصت فقد تقدـ ما عمى وبناء
 الفيـ يحقؽ بما القراءة نوع لتدريس خطة وو ع ثة،حدي تعمـ أساليب خلبؿ مف القرائي الفيـ
 ودراسة(، 4155)عبد الناصر وآخروف،  دراسة مثؿ المختمفة، المراحؿ طلبب لدى القرائي
 (.4113 والظنحاني، العيسوي)

 المغة ميارات مف غيرىا دوف القراءة ميارة بيا تحظى التي الأىمية تمؾ مف الرغـ وعمى
 يعانوف التلبميذ أف إلا العمـ؛ وخزائف المعرفة أبواب لجميع مفتاحاً  لإملبءوا ىي باعتبارىا العربية
 الحسف مف كلبً  لذلؾ يشير حيث عاـ، بشكؿ القرائي الفيـ ميارات في شديدة صعوبات مف

 كبيراً  بحثياً  نشاطاً  مجالو شيد فقد القرائي الفيـ لأىمية نظراً : "بقولِيمَا( 515: 4155) والغامدي
 مفيومو حيث مف دراستو إلى الباحثيف مف العديد اتجو حيث العربية، التربوية الأوساط في

 القرائي، الفيـ في التلبميذ  عؼ عف الدراسات تمؾ كشفت وقد ومعوقاتو، ومياراتو ومستوياتو
 تعميمو، مسؤولية عمييـ تقع فالذي المعمميف أداء  عؼ وكذلؾ فيو، كبيرة صعوبة يجدوف وأنيـ
 ".بيا يعمموف التي الاعتيادية التدريس طرؽ سمبية بسبب

 بحقيقة الباحث شعر فقد سبؽ، عما كثيرا الحاؿ يختمؼ فمـ الفمسطينية مناىجنا في أما
 الشفوية المقابمة لنتائ  ئواستقرا خلبؿ مف ؛القرائي الفيـ ميارات تعمـ في صعوبات وجود

 الغوث وكالة مدارس في بيةالعر  المغة ومعممات معممي مع عينة مف أجراىا التي العشوائية
 خلبؿ مف وأي ا ومعممة، معمماً  عشر خمسة عددىـ بمغ والذيف يونس، خاف بمحافظة الدولية
 في أكدت والتي ،والأجنبية العربية العممية والأبحاث الميدانية الدراسات مف العديد لنتائ  استقرائو
 : الدراسات ىذه ومف القرائي، الفيـ ميارات في صعوبات وجود عمى مجمميا

  عؼ مف يعانوف -عاـ بشكؿ – التلبميذ أف عمى أكدت التي( 4113) عطية دراسة
 الاستطلبعية( 4115)موسى  دراسة نتائ  أظيرت فيما بقراءتو، يقوموف ما فيـ في وا ق
 منيـ% 44 يصؿ لـ إذ القرائي الفيـ ميارات في( المتوسطة) الاعدادية المرحمة طلبب  عؼ
 جاد دراسة كشفت بينما مرتفعة، درجة إلى الوصوؿ مف أحد يتمكف ولـ ،النجاح درجة إلى
 المجموعة طلبب جميع يتمكف لـ حيث القرائي، الفيـ ميارات في التلبميذ  عؼ( 4114)

 .القرائي الفيـ ميارات مف ال ابطة

 ،الأمور وأولياء ،المعمميف أقمقت طالما القرائي الفيـ  عؼ مشكمة فإف وبالتالي
 الفيـ ميارات وأىمية عاـ، بشكؿ القراءة بأىمية لمعرفتيـ إلا القمؽ ىذا أسباب وما يف،والمثقف
 .خاص بشكؿ القرائي
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 التعميـ بعممية المتخصصة والمراكز والمعمميف الباحثيف جيود سعت فقد ىنا ومف
 ياتواستراتيج طرائؽ مف العديد فرأينا المشكمة، ىذه حؿ في مقترحة برام  تقديـ إلى والتعمـ؛
 دراسة مثؿ وصعوباتو، القرائي الفيـ مشكلبت لعلبج مقترحة كحموؿ الباحثوف قدميا التي التعميـ
 الميارات بعض مستوى تحسيف عمى الدراما استخداـ أثر عف كشفت التي( 4111) موسى أبو

 كشفت التي( 4154) البطاينةو  المخزومي ودراسة الأساسي، السابع الصؼ طمبة لدى القرائية
 طمبة لدى الكتابي والتعبير القرائي الاستيعاب تحسيف في القمر تناؿ استراتيجية استخداـ أثر

 الذاتي التساؤؿ استراتيجية فعالية عف كشفت والتي( 4119) العُذيقي ودراسة الأساسية، المرحمة
 .الثانوي الأوؿ الصؼ طلبب لدى القرائي الفيـ ميارات تنمية في

 زالت ما القرائي الفيـ مشكلبت أف إلا المحاولات، وتمؾ الجيود، ىذه مف الرغـ وعمى
 مختمفيف عقوليـ، وتشغؿ الباحثيف اىتمامات تستقطب المشكلبت تمؾ زالت وما وحا رة، قائمةً 
 ل عؼ تعزى أخرى وتارةً  المعمـ، مبالاة لعدـ تعزى فتارةً  المشكلبت، تمؾ أسباب تحديد في

 بيف مشتركة قواسـ إلى البعض يعزوىا بينما التعميمية، ؿالوسائ استخداـ و عؼ القرائية، المعرفة
 .المستخدمة التدريس وطرائؽ القرائية، والمادة والمنياج، والمتعمـ، المعمـ

 العمؿ الدولة مؤسسات في التعميمي القرار صنّاع عمى لزاماً  كاف تقدـ ما  وء وفي
 الأساسية لممرحمة وخصوصاً  لعربيةا المغة تدريس واستراتيجيات وطرائؽ أساليب تنويع عمى الجاد
 الخوؼ عوامؿ عمى تق ي كما القرائي، والفيـ القراءة ميارات مف التلبميذ تمكف بحيث الدنيا،
 -ئوأعبا وتقميؿ أىدافو تحقيؽ عمى المعمـ وتعيف والتفاعؿ، الإيجابية فييـ وتغرس لدييـ، والتردد
 في تسببت التي التعميـ نمطية عف بعيداً  -التعميمي المسرح خشبة عمى الوحيد الممثؿ يظؿ فلب
 .ليا جودة لا تعميمية مخرجات وجود

ويعتبر التعمـ النشط أحد الاتجاىات التربوية المعاصرة ذات التأثير الايجابي الكبير عمػى 
لممتعمـ في الموقؼ التعميمػي؛ إذ التي تنادي بالدور الايجابي ة التعمـ داخؿ الحجرة الدراسية، عممي

مػػتعمـ فػػي الػػتعمـ النشػػط بأنػػو مشػػارؾ نشػػط فػػي العمميػػة التعميميػػة، حيػػث يقػػوـ المتعممػػوف يوصػػؼ ال
مثػػػؿ: طػػػرح الأسػػػئمة، وفػػػرض الفػػػروض، والاشػػػتراؾ فػػػي  ،بأنشػػػطة عػػػدة تتصػػػؿ بالمػػػادة المُتعمّمػػػة

يكػػػوف ىػػػو  ؛مناقشػػػات، والبحػػػث والقػػػراءة، والكتابػػػة والتجريػػػب، أمػػػا دور المعمػػػـ فػػػي الػػػتعمـ النشػػػط
 (.414: 4154 والميّسر لمتعمـ.)التركي، ،شدوالمر  ،الموجو

( بقوليػػػا: "يقػػػوـ الػػػتعمـ النشػػػط عمػػػى الأنشػػػطة المختمفػػػة 517: 4154بينمػػػا تشػػػير محمػػػد )
والتػي ينػت  عنيػا سػموكيات تعتمػد عمػى مشػاركة المػتعمـ الفاعمػة والإيجابيػة  ؛التي يمارسػيا المػتعمـ
والإجػػػراءات  ،جميػػع الممارسػػات التربويػػة / التعميمػػي، وتت ػػمف ىػػػذه الفمسػػفةيمِػػفػػي الموقػػؼ التعمّ 
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 ،والبحػػػث ،التػػػي تيػػػدؼ إلػػػى تفعيػػػؿ دور المػػػتعمـ، حيػػػث يػػػتـ الػػػتعمـ مػػػف خػػػلبؿ العمػػػؿ ،التعميميػػػة
القائمة عمى اعتماد المتعمـ عمى ذاتو في الحصوؿ  ؛والتجريب، وأساليب التعمـ ذات التوجو الذاتي

 الاتجاىات".وتكويف القيـ و  ،الميارات واكتساب ،عمى المعمومات

 ؛(: "أف أىـ ما يميز استخداـ التعمـ النشػط داخػؿ الحجػرة الدراسػية1: 4155ويرى زامؿ )
وبيئػػػة تعمػػػـ، مػػػف مػػػتعمـ، ومعمػػػـ،  مػػػى جميػػػع عناصػػػر العمميػػػة التعميميػػػة،ىػػػو الأثػػػر الػػػذي يتركػػػو ع

، وذلػؾ مػيـتوظيفو في ميداف التربيػة والتعوقد أشار الميتموف بالتعمـ النشط إلى  رورة والمنياج، 
لتحقيػػؽ الأىػػداؼ التربويػػة المرغػػوب فييػػا، ونظػػراً لأف فكػػرة الػػتعمـ النشػػط قػػد ظيػػرت بػػداياتيا فػػي 

 الثمانينيات مف القرف العشريف، وزاد الاىتماـ بيا في التسعينيات".

وبناء عمػى مػا تقػدـ، فقػد حػدد الباحػث الػدواعي التػي دفعتػو لاسػتخداـ اسػتراتيجيات الػتعمـ 
 ميارات الفيـ القرائي فيما يمي: النشط في تنمية

ابقػػاء أثػػر الػػتعمـ بمػػا يخػػدـ التمميػػذ فػػي تعمػػـ ميػػارات الفيػػـ القرائػػي، والتػػي تعتبػػر اليػػدؼ  -
 الرئيس مف عممية القراءة.

 استراتيجيات التعمـ النشط تعمـ عمى رفع مستويات تقدير التلبميذ لأنفسيـ. -

 ـ، وتجعؿ العممية التعميمية مشوقة.استراتيجيات التعمـ النشط تزيد مف الدافعية لمتعم -

 قدرة التعمـ النشط عمى تكويف اتجاىات ايجابية نحو المعممة والمعمميف. -

 

 خػلبؿ مػف القرائػي الفيػـ ميػارات لتنميػة بحثيػة دراسػة تقػديـ عمػى الباحػث عكػؼ كمو لذلؾ
 لعػػػب – يالتعػػػاون الػػػتعمـ) اسػػػتراتيجيتي فػػػي والمتمثمػػػة النشػػػط، الػػػتعمـ اسػػػتراتيجيات بعػػػض توظيػػػؼ
 الصػؼ تمميػذات لػدى القرائػي الفيػـ ميػارات لتنمية جديداً  حلبً  تقدـ أف المأموؿ مف التي ،(الأدوار
 .بغزة الأساسي الرابع
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 :مشكمة الدراسة 

في  متعمم النشطتوظيف استراتيجيتين لما أثر : التالي الرئيس السؤاؿ في المشكمة تتمثؿ
 ؟ الرابع الأساسي الصف ميذاتالفيم القرائي لدى تم اتميار  نميةت

 :التالية الفرعية الأسئمة الرئيس السؤاؿ ىذا مف ويتفرع

 ؟يالصؼ الرابع الأساس ميذاتلدى تم نميتياما ميارات الفيـ القرائي التي ينبغي ت .5

 ما الصورة العامة لاستراتيجيتيف في التعمـ النشط المستخدمة في تنمية ميارات الفيـ القرائي؟ .4

بيف متوسطات درجات  (α ≥1011)دالة إحصائية عند مستوى دلالة ىؿ توجد فروؽ ذات  .4
المجموعة ال ابطة في  تجريبيتيف ومتوسطات درجات قريناتيففي المجموعتيف ال التمميذات

الصؼ الرابع  تمميذات( لدى الابداعي -النقدي -الاستنتاجي -يالحرففي المستويات )
 الأساسي؟

المجموعتيف التجريبيتيف باختلبؼ طريقة  يالتمميذات فدرجات تختمؼ متوسطات ىؿ  .3
 التدريس؟

 الدراسة فروض: 

بيف متوسطات درجات  (α ≥1011) عند مستوى دلالةلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  .5
في المجموعة ال ابطة  قريناتيففي المجموعتيف التجريبيتيف ومتوسطات درجات  التمميذات

 تعزى لاستراتيجيات التدريس المستخدمة.

بيف متوسطات درجات  (α ≥1011) عند مستوى دلالةتوجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  لا .4
في المجموعة  قريناتيففي المجموعة التجريبية الأولى ومتوسطات درجات  ميذاتالتم

 ال ابطة تعزى لاستراتيجية التعمـ التعاوني.

ات درجات بيف متوسط (α ≥1011) عند مستوى دلالةلا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية  .4
في المجموعة  قريناتيففي المجموعة التجريبية الثانية ومتوسطات درجات  التمميذات

 ال ابطة تعزى لاستراتيجية لعب الأدوار.

بيف متوسطات درجات  (α ≥1011)ت دلالة إحصائية عند مستوى دلالة توجد فروؽ ذا لا .3
في المجموعة  اتيفقرينفي المجموعة التجريبية الأولى ومتوسطات درجات  ميذاتالتم

 ى لاستراتيجية التدريس المستخدمة.التجريبية الثانية تعز 
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 :أىداف الدراسة 

 تكمف أىداؼ الدراسة فيما يمي:
 الصؼ الرابع الأساسي. تمميذاتل الفيـ القرائي المناسبةإعداد قائمة بميارات  .5

 يـ القرائي أثر استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط عمى تنمية ميارة الف إلىالتعرؼ  .4
المستوى  -لمستوى النقديا -المستوى الاستنتاجي -المستوى الحرفيبمستوياتيا المختمفة )

 الصؼ الرابع الأساسي. ( لدى تمميذاتالابداعي

ة ميارات الفيـ القرائي بناء دليؿ لتوظيؼ استراتيجيتي التعمـ التعاوني ولعب الأدوار في تنمي .4
 الصؼ الرابع الأساسي. لدى تمميذات

 الدراسة أىمية: 

ميارات  توفر ىذه الدراسة قائمة بميارات الفيـ القرائي قد تفيد معممي المغة العربية في تنمية .5
 .يالصؼ الرابع الأساس مذةالفيـ القرائي لدى تلب

توفر ىذه الدراسة اختباراً مقنناً لميارات الفيـ القرائي، مما يفيد طمبة البحث العممي  .4
 .عداد خطة البحثوالدراسات العميا عند إ

قد تساعد ىذه الدراسة معممي ومعممات المرحمة الأساسية في تنظيـ تعميـ وتعمـ ميارة الفيـ  .4
 القرائي. 

في توجيو معممي الصؼ الرابع الأساسي لاستخداـ  ة العربيةغالم شرفيقد تفيد م  .3
 استراتيجيات التعمـ النشط.

 اج المغة العربية لمصؼ الرابعمنيؽ تدريس ائفي تحسيف طر  ىذه الدراسة قد تساىـ  .1
 الأساسي.

مما  ،في ميارات الفيـ القرائي استراتيجيات التعمـ النشطتقدـ الدراسة معمومات عف توظيؼ  .3
تدريس متمركزة حوؿ  استراتيجياتيفيد معدي دورات تأىيؿ المعمميف في تدريبيـ عمى 

 .التمميذ
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 الدراسة: مصطمحات 

 :( استراتيجيات التعمـ النشط بأنيا543: 4119شاىيف )تعرؼ  استراتيجية التعمم النشط: .5
رشاد مف المعمـ تجبرىـ  "مجموعة مف الإجراءات والأنشطة، التي يتبعيا المتعمـ بتوجيو واو

 عمى التفكير فيما يتعممونو".

طريقة التعمـ التي تتيق لطالبات " :االتعمـ النشط بأني استراتيجية (51: 4119) الزايديعرؼ ت
صة ليكفّ فاعلبت، بالمشاركة في الأنشطة التي تشجعيف عمى التفكير، والمناقشة الصؼ الفر 

بداء الرأي، والإصغاء الجيد، والقياـ بالأعماؿ الكتابية، والت عاوف مع الآخريف، وتتحمؿ واو
المسؤولية في أف يعممف أنفسيف مع المتعممات الأخريات، مف خلبؿ بيئة تعميمية  اتالتمميذ

أنفسيف بالبحث عف المعمومات مف خلبؿ القياـ بمجموعة مف الأنشطة  تشجعيف عمى تعمـ
 المتاحة الفردية أو الجماعية، والتي تعمؿ عمى توسيع مداركيف".

( استراتيجية التعمـ النشط إجرائياً بقولو: "مجموعة فعاليات 7: 4154يعرؼ عبد الواحد )
فؽ خطوات مرتبة، ويعتبر المعمـ وتحركات تركز عمى مشاركة المتعمـ في الموقؼ التعميمي و 

 بيدؼ تنمية الميارات المختمفة". التلبميذموجياً وميسراً لما يقوـ بو 

" كؿ الأساليب التي تتطمب مف المتعمـ القياـ :ابأني استراتيجية التعمـ النشط الباحث ويعرؼ 
لمعمـ، بممارسة بعض المياـ في الموقؼ التعميمي أكثر مف مجرد الاستماع إلى محا رة ا

لقاء الأسئمة  وتتمثؿ عناصر التعمـ النشط في ممارسة التحدث والاستماع والقراءة والكتابة، واو
صدار ردود الفعؿ المناسبة في  والحركة، والتفاعؿ مع عناصر الموقؼ التعميمي الأخرى، واو
الموقؼ التعميمي" وسوؼ يعتمد الباحث في دراستو عمى توظيؼ استراتيجيتيف مف 

 ت التعمـ النشط وىما:استراتيجيا

"ىو تعمـ يرتكز  :( التعمـ التعاوني334: 4114: يعرؼ أبو نبعة )التعمم التعاوني -
مسؤوليف عف التحصيؿ لدى  التلبميذعمى طريقة المجموعة الصغيرة في التعميـ والتي تعتبر 

 الفرج والمجموعة".

إلى مجموعات  التلبميذ "طريقة يقسـ فييا :( بأنو5133: 4113ويعرفو أحمد وأبو العلب )
( طلبب، وتكوف فييا العلبقة ارتباطية بيف تحقيؽ الفرد 1 -3يتراوح عدد أفرادىا بيف )

لأىدافو وأىداؼ الآخريف، ويعمؿ الجميع لموصوؿ إلى الحد الأعمى لمتعمـ، ويتحدد دور 
عد المعمـ ىنا في تحديد ىدؼ الدرس، وتحديد دور كؿ طالب، ثـ تقديـ وشرح الميمة، وب

 ذلؾ مراقبة عمؿ المجموعات تمييدا لتقديـ أي مساعدة تُطمب". 
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استراتيجية تقوـ عمى أساس تقسيـ بأنيا: " إجرائياً  استراتيجية التعمـ التعاوني الباحث ويعرؼ
أفراد الصؼ الواحد إلى مجموعات صغيرة متفاوتة تحصيمياً، يتراوح عدد أفراد المجموعة 

يث يتعاونوف مع بع يـ لتنفيذ مجموعة الأنشطة التي يطمبيا ( تلبميذ، بح3-3الواحدة مف )
 المعمـ منيـ". 

"يعد مف أساليب التعميـ الموجو  :( لعب الأدوار519: 4111: يعرؼ عطية )لعب الأدوار -
لمقياـ بأدوار أفراد  التلبميذنحو التفاعؿ الاجتماعي، ويقوـ عمى أساس المحاكاة التي يؤدييا 

 ".يت منيا موقؼ حقيقي

"أحد أساليب التعميـ والتدريب الذي يمثؿ سموكا  :بأنو ( إجرائياً 44: 4151وتعرفو المصري )
حقيقيا في موقؼ مصطنع، ويساعد عمى الإدراؾ القيمي، وخمؽ علبقات اجتماعية بيف أفراد 

 المجموعة، والتوصؿ لحموؿ لممشكلبت التي يواجيونيا".

"أحد أشكاؿ التمثيؿ الدرامي، يتطمب  :ابأني جرائياً إ استراتيجية لعب الأدوار الباحث ويعرؼ 
مف التلبميذ القياـ بتمثيؿ أدوار محددة في موقؼ شبو واقعي، بحيث يتقمص كؿ تمميذ أحد 
الأدوار التي توجد في ىذا الموقؼ ويتفاعؿ مع الآخريف في حدود علبقة دوره بأدوارىـ، ويتـ 

 جيو واشراؼ الباحث".التدريب عمى تمؾ الأدوار مسبقا وذلؾ تحت تو 

"كؿ ما يمارسو القارئ مف ميارات  :(44: 4119: يعرفو الزعبي )الفيم القرائي اتميار  .4
فكرية دنيا مثؿ: الحفظ والتذكر في أثناء القراءة إ افة إلى ما يستنتجو أو يمارسو مف 

 ميارات عميا مثؿ: النقد والحكـ عمى المقروء وبياف الاتجاه منو".

خبراتو  "العمميات العقمية التي يقوـ بيا التمميذ مستخدماً  :(454: 4155ويعرفو أحمد )
السابقة وملبمق المقروء لموصوؿ إلى المعاني المت منة في المقروء والتي تقاس في 

 الاختبار المعد لذلؾ".

 "تمؾ العممية العقمية المعرفية التي يقوـ بيا تمميذ :بأنو ويعرؼ الباحث الفيـ القرائي إجرائياً  
الصؼ الرابع الأساسي والقائمة عمى فيـ معنى الجممة، وفيـ معنى الفقرة، وتمييز الكممات، 
دراؾ القيمة المتعمقة في النص، ومعرفة الجمؿ المحورية فيو، والتي يعبر عنيا بالعلبمة  واو

 -في اختبار ميارات الفيـ القرائي بمستوياتو الأربعة )الحرفي التمميذالتي يحصؿ عمييا 
 الابداعي( والمعدّ ليذه الغاية". -النقدي -نتاجيالاست
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 ويحدد الباحث مستويات الفيم القرائي فيما يمي:

 المستوى الحرفي: ويت مف المعرفة الحرفية لمجمؿ والكممات. -

 المستوى الاستنتاجي: ويت مف فيـ المعاني ال منية لمنص. -

 و بنصوص مماثمو لو.المستوى النقدي: ويت مف القياـ بتقييـ النص ونقده ومقارنت -

المسػػتوى الإبػػداعي: ويت ػػمف القػػدرة عمػػى اقتػػراح وابتكػػار أشػػياء جديػػدة عمػػى الػػنص  -
 المقروء.

 الدراسة حدود: 

استراتيجيات  : سوؼ تقتصر ىذه الدراسة عمى استخداـ استراتيجيتيف مفالحد الأكاديمي .5
فيـ القرائي ارات اللعب الأدوار( في تنمية بعض مي –التعمـ التعاوني التعمـ النشط وىي )
قدي، المستوى )المستوى الحرفي، المستوى الاستنتاجي، المستوى النبالمستويات التالية 

 الصؼ الرابع الأساسي. ا الجميمة )الجزء الثاني( لتمميذاتلغتن مقررل وذلؾ ،(الابداعي

 معف الاعدادية مدرسة -مدارس وكالة الغوث الدولية -: محافظة خانيونسالحد المكاني .4
 لمبنات.

 – 4154: طبقت ىذه الدراسة في الفصؿ الدراسي الثاني مف العاـ الدراسي الحد الزماني .4
4153. 

 -: اقتصر الباحث في تطبيؽ دراستو عمى الدروس التالية: )الديؾ والثعمبالحد الموضوعي .3
باقة ورد(،  مف مقرر المغة العربية لمصؼ الرابع  -حذار مف الغرور -الغذاء والصحة

 سي )الجزء الثاني(.الأسا

 الصؼ الرابع الأساسي. ت ىذه الدراسة عمى عينة مف تمميذات: طبقالحد البشري .1

 
‌
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 

 .المحور الأول: التعمم النشط 

 .المحور الثاني: استراتيجيات التعمم النشط 

 .المحور الثالث: القراءة والفيم القرائي 
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 الفصل الثاني

 يالإطار النظر 

لمو وع الدراسة فقد قسّـ الباحث الإطار النظػري إلػى ثلبثػة محػاور رئيسػة، حيػث تنػاوؿ  وفقاً 
المحػػور الأوؿ مفيػػوـ الػػتعمـ النشػػط، بينمػػا تنػػاوؿ المحػػور الثػػاني اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط، فيمػػا 

 انتيى المحور الثالث بالحديث عف القراءة وميارات الفيـ القرائي.

 -مم النشط:المحور الأول: التع

ظير مصطمق التعمـ النشط في السنوات الأخيرة مػف القػرف العشػريف، وزاد الاىتمػاـ بػو بشػكؿ 
وا ػػق مػػع بػػدايات القػػرف الحػػادي والعشػػريف، كأحػػد الاتجاىػػات التربويػػة والنفسػػية المعاصػػرة، ذات 

طمبػػػة التػػػأثير الايجػػػابي الكبيػػػر عمػػػى عمميػػػة الػػػتعمـ داخػػػؿ الحجػػػرة الدراسػػػية وخارجيػػػا مػػػف جانػػػب 
 المدارس والمعاىد والجامعات.

وكاف للبنفجار المعموماتي اليائؿ دور داعـ وقوي لمتعمـ النشط، حيث ظيرت أعػداد لا نيايػة 
ليػػا مػػف المواقػػع الإلكترونيػػة عمػػى شػػبكة المعمومػػات الدوليػػة )الإنترنػػت( تزخػػر بػػالمراجع والػػدوريات 

فػػػي زيػػػادة تو ػػػيق مفيػػػوـ الػػػتعمـ النشػػػط  والمقػػػالات والدراسػػػات الميدانيػػػة والتجريبيػػػة، ممػػػا سػػػاىـ
والجامعيػة  المدرسػيةوأىميتو ومجالات تطبيقو في مختمػؼ التخصصػات الأكاديميػة والمو ػوعات 

 (.45: 4113 المتنوعة.)سعادة وآخروف،

ويعد التعمـ النشط أحد الاتجاىػات الحديثػة، التػي تنػادي بالػدور الايجػابي لممػتعمـ فػي الموقػؼ 
محػػػور العمميػػػة التعميميػػػة، وييػػػدؼ أي ػػػا إلػػػى مسػػػاعدة المػػػتعمـ عمػػػى اكتسػػػاب التعميمػػػي، وتعتبػػػره 

العادات السموكية، والميارات الحياتيػة، بجانػب المعمومػات النظريػة، كمػا يعمػؿ الػتعمـ النشػط عمػى 
ة الفاعمػػة فػػي تنميػػة ميػػارات التفكيػػر عمػػى حػػؿ المشػػكلبت التػػي تسػػيـ فػػي إعػػداد المػػتعمـ لممشػػارك

 (.55: 4111 ىداؼ، تنمية المجتمع.)أبو
 

 مفيوم التعمم النشط: -

خػػلبؿ اسػػتعراض الأدبيػػات التػػي تناولػػت الػػتعمـ النشػػط واسػػتراتيجياتو، لاحػػظ الباحػػث عػػدـ مػػف 
وجػػود تعريػػؼ موحػػد لػػو، فقػػد تنوعػػت تعريفػػات الػػتعمـ النشػػط، وفيمػػا يمػػي عػػرض مػػوجز لأبػػرز ىػػذه 

 التعريفات:
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الإجػػػػراءات التػػػػي يتبعيػػػػا " :ط بأنيػػػػا( اسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ النشػػػػ541: 4115يعػػػػرؼ سػػػػالـ ) -
المػػتعمـ داخػػؿ مجموعػػة تعمػػـ، بعػػد تخطػػيط مسػػبؽ ليػػا، ويحػػؿ التعار ػػات المعرفيػػة التػػي 
تواجيػػػو عػػػف طريػػػؽ المشػػػاركة والتحػػػاور والتفاعػػػؿ الصػػػفي فػػػي مجموعػػػات منظمػػػة، ومػػػف 

 ."خلبؿ أنشطة تعميمية موجية تعتمد عمى المناقشات الصفية

طريقػة تعمػـ وتعمػيـ فػي آف " :( الػتعمـ النشػط عمػى أنػو44: 4113يعرؼ سعادة وآخروف ) -
فػػي الأنشػػطة والتمػػاريف والمشػػاريع بفاعميػػة كبيػػرة، مػػف خػػلبؿ  التلبميػػذواحػػد، حيػػث يشػػارؾ 

بيئػػة تعميميػػة غنيػػػة متنوعػػة، تسػػمق ليػػػـ بالإصػػغاء الايجػػابي، والحػػػوار البنػػاء، والمناقشػػػة 
أمؿ العميؽ لكػؿ مػا تػتـ قراءتػو أو كتابتػو أو الثرية، والتفكير الواعي، والتحميؿ السميـ، والت

طرحػػو مػػف مػػادة دراسػػية، أو أمػػور، أو ق ػػايا، أو آراء، بػػيف بع ػػيـ بع ػػا، مػػع وجػػود 
معمػػػـ يشػػػجعيـ عمػػػى تحمػػػؿ مسػػػؤولية تعمػػػيـ أنفسػػػيـ تحػػػت اشػػػرافو الػػػدقيؽ، ويػػػدفعيـ إلػػػى 

متكاممػػة ، والتػػي تركػػز عمػػى بنػػاء الشخصػػية الالمدرسػػيتحقيػػؽ الأىػػداؼ الطموحػػة لممػػني  
 ."والابداعية لطالب اليوـ ورجؿ الغد

يبػذؿ كػؿ  التمميػذطريقػة تجعػؿ " :( الػتعمـ النشػط بأنػوMathews,2006ويعرؼ ماثيوز ) -
ف يتمقػى المعمومػات مػف غيػره، حيػث إ مف أف يكوف سمبياً  جيده في الأنشطة الصفية بدلاً 

فػي مجموعػات، وطػرح عمى التفاعؿ والمشاركة  مف العمؿ  التلبميذالتعمـ النشط يشجع 
العديد مف الأسئمة المتنوعة، والاشتراؾ في اكتشاؼ المفاىيـ والتدريبات القائمة عمػى حػؿ 

 التلبميػػػػذالمشػػػػكلبت؛ ممػػػػا يسػػػػمق ليػػػػـ باسػػػػتخداـ ميػػػػارات التفكيػػػػر المتنوعػػػػة، وأفّ تحميػػػػؿ 
العميػػؽ للؤعمػػاؿ ومشػػاركتيـ فػػي الأنشػػػطة يكسػػبيـ المفػػاىيـ وميػػارات التفكيػػر الابػػػداعي 

 ."لاستقصاء وحؿ المشكلبت ويشجعيـ عمى صنع القراروا

فػػي عمػػؿ أشػػياء التلبميػػذ طريقػػة تشػػرؾ " :( الػػتعمـ النشػػط بأنػػو49: 4111وتعػػرؼ بػػدير ) -
 ."تجبرىـ عمى التفكير فيما يتعممونو

والتػي ىػي  التمميػذديناميكيػة " :( التعمـ النشط بأنوMckinney,2010: 2يعرؼ ميكيني ) -
لمحا ػػرة، حيػػث يفعػػؿ أشػػياء تت ػػمف الاكتشػػاؼ والمعالجػػة،  أكثػػر مػػف مجػػرد الاسػػتماع

 وتطبيؽ المعمومات، وتستمد مف مسممتيف أساسيتيف:

 يقوـ بيا المتعمـ. Active endeavorsالتعمـ بطبيعتو مساعٍ نشطة  - أ

 يتعمـ الناس عمى اختلبفيـ بطرؽ مختمفة. - ب

ة تشمؿ كؿ مكونػات منظومة إدارية وفني" :( التعمـ النشط بأنو11: 4154يعرؼ رفاعي ) -
الموقػػػؼ التعميمػػػي، وتوجػػػو فعالياتػػػو، بمػػػا فييػػػا اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ والتػػػدريس، والتػػػي تقػػػدـ 
الخبػػػرات والمعمومػػػات )الجانػػػب المعرفػػػي(، وتتنػػػوع بيػػػا الأنشػػػطة التعميميػػػة التػػػي يمارسػػػيا 
 المػػػػتعمـ، وتتعػػػػدد بيػػػػا المواقػػػػؼ التربويػػػػة التػػػػي يشػػػػارؾ فييػػػػا المػػػػتعمـ، وتتكػػػػوف لديػػػػو القػػػػيـ
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والسػػػػموكيات)الجانب الوجػػػػداني(، بػػػػؿ ويتمركػػػػز فييػػػػا الػػػػتعمـ حػػػػوؿ المػػػػتعمـ، ووفػػػػؽ قدراتػػػػو 
مكانياتو، ويكوف مشاركاً  يجابياً، ويكتسب الميارات الأدائية )الجانب المياري( واو  ."واو

أف الباحثيف قػد أكػدوا عمػى أف الػتعمـ  يستقرئعراض الباحث لمتعريفات السابقة، مف خلبؿ است
ة تعمـ وتعميـ في آف واحد، وىو منظومة تشمؿ جميع مكونات الموقػؼ التعميمػي، النشط ىو طريق

وأنػػو يعتمػػد بالأسػػاس عمػػى المػػتعمـ وجعمػػو محػػور العمميػػة التعميميػػة، مػػف خػػلبؿ مشػػاركتو الفاعمػػة 
سػػػواء بالإصػػػغاء الايجػػػابي أو بػػػالحوار والمناقشػػػة أو بػػػالتفكير والتأمػػػؿ، مػػػع وجػػػود معمػػػـ مشػػػرؼ؛ 

نحػػو تحقيػػؽ الأىػػداؼ التعميميػػة المرجػػوة التػػي تتمثػػؿ فػػي التلبميػػذ فػػي توجيػػو  مرشػػد؛ يمػػارس دوره
 الوجدانية(. -الميارية -الجوانب )المعرفية

 

 التعمم النشط في الإسلام: -

إذا كانػػت اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط مػػف الاسػػتراتيجيات الحديثػػة التػػي قػػدمت ىػػذا النػػوع مػػف 
ويػػػة قػػػد قػػػدما العديػػػد مػػػف النمػػػاذج التػػػي تحمػػػؿ سػػػمات الػػػتعمـ، فػػػإف القػػػرآف الكػػػريـ، والسػػػنة النب

والنػػاس مػػف ( فػي تعمػػيـ الصػحابة وخصػائص الػػتعمـ النشػط، التػػي كػاف يسػػتخدميا الرسػػوؿ )
 الذي أخرجو أحمد وأبو داود وحسنو الألباني: (حولو، ومف ىذه النماذج حديث رسوؿ الله )

 فعميػػؾ الشػػيطاف، عمػػييـ اسػػتحوذ قػػد إلا الصػػلبة فػػييـ تقػػاـ لا بػػدو ولا قريػػة فػػي ثلبثػػة مػػف مػػا"
عػاوف تو نموذج تعميمي يحث عمى تعمـ ال"، وىالقاصي الغنـ مف الذئب يأكؿ فإنما بالجماعة،

 وَالت قْػوَى الْبِرِّ  عَمَى وَتَعَاوَنُوامبدأ التعمـ التعاوني في قولو تعالى: "في الخير، كما ويؤكد القرآف 
ثْ ِـ عَمَى تَعَاوَنُوا وَلا  (.4" )المائدة: الْعُدْوَافِ وَ  الْأِ

نمػػوذج  ومػػف النمػػاذج التعميميػػة الإسػػلبمية التػػي تنتمػػي لاسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط، اسػػتخداـ
جمػػػي فػػػي قولػػػو تعػػػالى عمػػػى لسػػػاف سػػػيدنا إبػػػراىيـ فػػػي قصػػػتو العصػػػؼ الػػػذىني، وىػػػذا وا ػػػق 

ذَا كَبِيرُىُ ْـ فَعَمَوُ  بَؿْ  قَاؿَ المعروفة: " (، حيث تظيػر 34)الأنبياء:  ."يَنْطِقُوفَ  كَانُوا إِفْ  فَاسْأَلُوىُ ْـ ىََٰ
والحكػػـ عمػػى الأمػػور  ،دعػػوة القػػرآف لمنػػاس لاسػػتخداـ تفكيػػرىـ واسػػتثارتو لمعرفػػة طريػػؽ الحػػؽ

 بعقلبنية.
 

 أىداف التعمم النشط: -

والخميمػػػػي  (41-44: 4113وسػػػػعادة وآخػػػػروف ) (97: 4154يػػػػذكر كػػػػؿ مػػػػف سػػػػيد والجمػػػػؿ )
 ( أف أىـ أىداؼ التعمـ النشط تتمثؿ في:51: 4114اف )( وجبر 533-533: 4113وآخروف )
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 عمى اكتساب ميارات التفكير الناقد العديدة. التلبميذتشجيع  -

 عمى القراءة الناقدة. التلبميذتشجيع  -

 التنويع في الأنشطة التعميمية الملبئمة لمطمبة لتحقيؽ الأىداؼ التربوية المنشودة. -

 مياديف المعرفة المتنوعة.نحو  دعـ الثقة بالنفس لدى التلبميذ -

 عمى اكتشاؼ الق ايا الميمة. مساعدة التلبميذ -

 عمى طرح الأسئمة المختمفة. التلبميذتشجيع  -

 مف اكتساب ميارات التعاوف والتفاعؿ والتواصؿ مع الآخريف. التلبميذتمكيف  -

 .التلبميذزيادة الأعماؿ الابداعية لدى  -

 وحياتية حقيقية. عمى المرور بخبرات تعممية التلبميذتشجيع  -

 عمى اكتساب ميارات التفكير العميا كالتحميؿ والتركيب والتقويـ. التلبميذتشجيع  -

عمػػى اكتسػػاب الميػػارات العمميػػة الػػواردة فػػي المػػواد الدراسػػية ذات الطػػابع  التلبميػػذمسػػاعدة  -
 العممي.

 تعمـ.بالبيئة والواقع المجتمعي الذي يمارس فيو دوره كفرد م التمميذالعمؿ عمى ربط  -

 .التلبميذتشجيع روح التعاوف والعمؿ الجماعي بيف  -

 عمى تبادؿ المعمومات والخبرات المكتسبة فيما بينيـ. التلبميذالمساىمة في تعويد  -

 عمى توظيؼ المعارؼ وتطبيقيا، وعدـ الاكتفاء بحفظيا واستبصارىا. التلبميذمساعدة  -

 
 
 
 

 الحاجة إلى التعمم النشط: -

ظيرت الحاجة إلػى الػتعمـ النشػط نتيجػة عوامػؿ عػدة، لعػؿ "( أنو 539: 4151ترى ياركندي )
أبرزىا حالة الحيرة والارتباؾ التي يشػكو منيػا المتعممػوف بعػد كػؿ موقػؼ تعميمػي، والتػي يمكػف أف 
تفسػػػر بانيػػػا نتيجػػػة عػػػدـ انػػػدماج المعمومػػػات الجديػػػدة بصػػػورة حقيقيػػػة فػػػي عقػػػوليـ بعػػػد كػػػؿ نشػػػاط 

 ."اعتياديتعميمي 

 ما يمي: عتيادي( أف مف أىـ أوجو القصور التي صاحبت التعمـ الا15: 4154عي )وقد ذكر رفا

التركيػػػز عمػػػى الجانػػػب المعرفػػػي، والنمػػػو العقمػػػي، والسػػػعي لتحقيقػػػو لػػػدى المػػػتعمـ، والنظػػػر  -
 لممتعمـ عمى أنو كائف يتمقى العمـ.

دات، إغفػػػػاؿ الجوانػػػػب الوجدانيػػػػة، ومػػػػا يػػػػرتبط بالجانػػػػب القيمػػػػي، والاتجاىػػػػات، والاسػػػػتعدا -
 والميوؿ، والمشاعر، والأحاسيس لممتعمـ.
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عف دافعية التعمـ،  الأساسية، وذلؾ بجعؿ المتعمـ بعيداً التلبميذ اىماؿ متطمبات وحاجات  -
 واحتياجاتو النفسية والروحية.

 تمحور التعمـ عمى قدرات المعمـ، وجعمو المصدر الوحيد. -

 دم  المعمومػػات الجديػػدة انػػدماجاً ( أف فػػي الػػتعمـ النشػػط تنػػ49: 4111فػػي حػػيف تػػذكر بػػدير )
 في عقؿ المتعمـ مما يكسبو الثقة بالذات. حقيقياً 

يقوموف  التلبميذفإف  ( بأنو عندما يكوف التعمـ نشطاً Silberman,2006: 6ويرى سيمبرماف )
ويعممػوف عمػى حػؿ المشػكلبت  بمعظـ العمؿ، ويستخدموف عقوليـ بفاعمية ويدرسوف الأفكار جيداً 

تطبيػػؽ مػػا تعممػػوه مػػف جيػػة ثانيػػة، ممػػا يػػؤدي إلػػى سػػرعة الفيػػـ لػػدييـ والاسػػتمتاع  مػػف جيػػة وعمػػى
 فيما يقوموف بو مف أنشطة.

، فػػي طريقػػة عر ػػو لممعمومػػػات، عتيػػاديفػػالتعمـ النشػػط يتفػػوؽ بو ػػوح وقػػوة عمػػى الػػتعمـ الا
ليػا  مقياً محمؿ وناقد لممعمومة وليس مت التمميذمع المعارؼ، فيو يجعؿ مف  التلبميذوطريقة تعامؿ 
يمػارس بػالتعمـ النشػط رغبػة داخميػة فػي نفسػو لمػتعمـ والاكتشػاؼ، وىػذا يقودنػا  التمميذفقط، كما أف 

( فػػي 53: 4154والػػتعمـ النشػػط، حيػػث يمخصػػو عبػػد الواحػػد ) عتيػػاديإلػػى التفريػػؽ بػػيف الػػتعمـ الا
 الجدوؿ التالي:

 (1-2جدول رقم )
 عتياديمقارنة بين التعمم النشط والتعمم الا

 التعمم النشط عتياديالتعمم الا جو المقارنةو 
المعمـ متعدد الجوانب فيو عنصر محفز وموجو  المعمـ ناقؿ لممعمومات وممقف لمطلبب دور المعمم

 ومصدر لمخبرة المرجعية لطلببو
 مشارؾ، مسئوؿ، مبدع متمؽ، متواكؿ، غير مبدع دور المتعمم

تحدد الأىداؼ في صورة نتائ  سموكية لممتعمـ تو ق    سموكية لمتعمـلا تحدد الأىداؼ عادة في صورة نتائ الأىداف
 التمميذأنواع التعمـ والأداءات التي يجب أف يحققيا 

ىو المادة التعميمية الأساسية ويتـ  المدرسيالكتاب  المواد التعميمية
اختيار المواد التعميمية الأخرى أولا ثـ تصمـ الاختبارات 

ولا يتـ تحديد نتائ  التعمـ المرجوة  لكي تلبئـ ىذه المواد،
 المرتبطة بيذه المواد

تحدد الأىداؼ أولا، ثـ تصمـ الاختبارات لتقيس تحقيؽ 
ليذه الأىداؼ، ثـ يتـ اختيار المواد التعميمية  التلبميذ

 عمى تحقيؽ الأىداؼ التلبميذالتي تساعد 

ؿ دراسة المقرر كمو بالمعد التلبميذيفرض عمى كؿ  معدل التعمم
في الوقت نفسو وينتيوف في  التلبميذنفسو ويبدأ كؿ 

 الوقت نفسو أي ا مف المقرر

التقدـ في الدراسة حسب معدؿ  التلبميذيستطيع بعض 
التعمـ وليـ حرية تخطي بعض الأجزاء السيمة بالنسبة 

 ليـ طالما أتقنوا التعمـ
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 أىميّة التعمم النشط: -

لمػػػتعمـ النشػػػط أىميػػػة كبيػػػرة وفوائػػػد جمّػػػة حػػػاؿ توظيفػػػو فػػػي العمميػػػة التعميميػػػة، وىػػػذا مػػػا تؤكػػػده 
-49: 4111( و بدير )34: 4154الأدبيات والدراسات السابقة، حيث يرى كؿ مف رفاعي )

 ف أىمية التعمـ النشط تتمثؿ في النقاط التالية:( أ31

 يشجع التلبميذ عمى العمؿ الإيجابي.  -

 عمى اكتساب الخبرة، وتقدير ذاتو. يساعد التلبميذ -

 يدعـ العلبقات الاجتماعية، والعمؿ الجماعي. -

 يعود التلبميذ عمى الممارسة الديمقراطية باحتراـ الرأي والرأي الآخر. -

 حمؿ المسئولية، والاعتماد عمى النفس.عمى ت يدرب التلبميذ -

 يحصؿ التلبميذ مف خلبلو عمى تعزيزات كافية حوؿ فيميـ لممعارؼ الجديدة. -

 التعمم النشط التعمم الاعتيادي وجو المقارنة
لا تزيد الاستراتيجيات التدريسية المستخدمة عف واحدة  عميم والتعمماستراتيجيات الت

 أو اثنتيف متمثمتيف في المحا رة والواجبات البيتية 
تتعدد الاستراتيجيات المستخدمة لتحقيؽ الأىداؼ 
 المرجوة والوصوؿ إلى مستوى التعمـ بالإتقاف

فة مثؿ الكتاب المألو  الاعتياديةتستخدـ الوسائؿ التعممية  مصادر التعمم
والشرائق مثؿ الكتاب والشرائق الشفافة والأقلبـ، ولممعمـ 
أف يختار منيا ما يف ؿ ويراه مناسبا، وغالبا ما تكوف 

 مواد مطبوعة

يتـ إعداد وسائؿ تعميمية مرتبطة بالأىداؼ ونشاط 
التعميـ والتعمـ في الوحدة وعادة تشتمؿ عمى مسائؿ 

ويتاح لمطالب فرص تعميمية متعددة الأنماط لمتعمـ 
 اختيار ما يساعده عمى اتقاف التعمـ

 
 

سمبي، وذلؾ مف خلبؿ الاستماع  فقط لممعمـ أو  التمميذ التمميذدور 
 القراءة في الكتاب المقرر

مشارؾ نشط في العممية التعميمية عف طريؽ  التمميذ
العمؿ والبحث والتفكير والتشاور والتعاوف مع الأقراف 

 الوسائؿ التعميمية وما إلى ذلؾوتناوؿ الأدوات و 
وعمى  التلبميذالوقت محدد لكؿ مو وع دراسي لجميع  الوقت

ح ور الدروس في الأوقات والأماكف  التلبميذجميع 
 المحددة ليا

الحصوؿ عمى الوقت الذي يكفي كؿ  التلبميذيستطيع 
 المو وع المتعمـ لإتقافواحد منيـ 

طواؿ العاـ الدراسي، سواء أكاف  ثابتة وغالبا لا تتغير أماكن التعمم
 أـ السبورة التلبميذالأثاث أـ 

مف الممكف تغيير الأماكف حسب الاستراتيجية 
عمى معرفة التفاصيؿ  التلبميذالمستخدمة مما يساعد 

 وتحقيؽ الأىداؼ
دارة الفصؿ فيو الذي ي ع  إدارة بيئة التعمم المعمـ يتحكـ في  بط واو

 باعيابات التلبميذالقواعد ويمزـ 
دارة الفصؿ  التلبميذ يشاركوف في تحديد قواعد  بط واو

 وفي تنفيذىا
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 خػػلبؿ الػػتعمـ النشػػط تجبػػر التلبميػػذالحاجػػة إلػػى التوصػػؿ إلػػى نػػات  أو التعبيػػر عػػف فكػػرة  -
 عمى استرجاع معمومات مف الذاكرة ربما مف أكثر مػف مو ػوع ثػـ ربطيػا ببع ػيا، وىػذا

 يشابو المواقؼ الحقيقية التي سيستخدـ فييا المتعمـ المعرفة.

 أف يكونوا نشطيف خلبؿ التعمـ. يف ؿ معظـ التلبميذ -

بنفسػػو، خػػلبؿ الػػتعمـ النشػػط أو يشػػترؾ فييػػا تكػػوف ذات قيمػػة  التمميػػذ الميمػػة التػػي ينجزىػػا -
 أكبر مف الميمة التي ينجزىا لو شخص آخر.

ورة المعمػػـ بأنػػػو المصػػدر الوحيػػػد لممعرفػػة، وىػػػذا لػػػو يسػػاعد الػػػتعمـ النشػػط عمػػػى تغييػػر صػػػ -
 ت ميف ىاـ في النمو المعرفي المتعمؽ بفيـ طبيعة الحقيقة.

 

 عناصر التعمم النشط: -

( أف عناصػػر الػػتعمـ النشػػط تت ػػمف كػػلب مػػف؛ الاسػػتماع، والقػػراءة، 53: 4119تػػرى فػَػاعُور )
ؿ، والتركيػػػػب، والتقػػػويـ، ومػػػف أىػػػػـ والكتابػػػة، والمناقشػػػة، والاشػػػتراؾ فػػػػي حػػػؿ المشػػػكلبت، والتحميػػػ
 عناصره التي تتـ مف خلبؿ المشاركة الفعالة مف قبؿ الأطفاؿ:

وتػػدويف  ى  ػػماف مشػػاركة جميػػع التلبميػػذ: تعمػػؿ المعممػػة عمػػاستتتخدام العصتتف التتذىني -
كمػا يلبحػظ اتجػػاه  ،ف مػا يقولػو يكتػػب؛ فالطفػؿ يػػرى ألغويػاً  أجػوبتيـ، فالتػدويف يخػدـ ىػػدفاً 

 الحروؼ والكممات. الطباعة وأشكاؿ

: والذي يحث عمى التفكير والتعمػؽ بالمو ػوع أكثػر والتطػرؽ إليػو استخدام الحوار البنّاء -
 مف مختمؼ الجوانب مما يتيق تنمية ميارات التفكير العميا لدى التلبميذ.

عديػػدة لمػػتعمـ وتبػػادؿ الآراء  فرصػػاً  : الػػذي يمػػنق جميػػع التلبميػػذاستتتخدام العمتتل الجمتتاعي -
 والتشاور مع رفاقيـ.والأفكار 

 .التفاعل المباشر مع الأدوات والمواد الصفية واستخدام الحواس -

مػف  تأمؿ في ما قاـ بػو التلبميػذ: حيث يخصص في نياية كؿ نشاط دقائؽ قميمة لمالتأمل -
 خلبؿ تقييـ ذاتي، وذلؾ بسؤاؿ المعممة لمطفؿ "ما ىو أىـ شيء تعممتو اليوـ"؟

يػػة، : والتػػي يمكػػف أف تت ػػمف زيػػارات ميدانختتارج الصتتف الاستتتعانة بالمصتتادر المكانيتتة -
 .رحلبت، معارض، متاحؼ، مكتبات... 
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 ئ التي يقوم عمييا التعمم النشط:الأسس والمباد -

التعمـ النشط كمفيوـ يعد  د الفكرة السمبية التػي تجعػؿ المعمػـ محػور العمميػة التعميميػة، وتجعػؿ  
(.  41: 4113فالتعمـ النشط يشجع المشػاركة النشػطة لممتعمميف.)اليونيسػيؼ، المتعمـ مجرد شاىد،

 ( فيما يمي:91 -97: 4154حيث تتمثؿ أسس التعمـ النشط  مف وجية نظر سيد والجمؿ )

 المتعمـ في اختيار نظاـ العمؿ وقواعده وتحديد أىداؼ التعميـ. راؾاش -

 مرتكزة حوؿ المتعمـ.تنوع مصادر التعمـ، واستخداـ استراتيجيات تدريس  -

 عمى تقويـ أنفسيـ وزملبئيـ. التلبميذاعتماد  -

 والمعمميف.التلبميذ إتاحة التواصؿ في جميع الاتجاىات بيف  -

 السماح لممتعمميف بالإدارة الذاتية. -

 تعمـ كؿ متعمـ حسب سرعتو الذاتية. -

 مساعدة المتعمـ عمى فيـ ذاتو واكتشاؼ نواحي القوة وال عؼ فيو. -

 ( أف مبادئ التعمـ النشط تتحدد في الآتي:535: 4151بدوي ) بينما يرى
 الخبرات المألوفة جسور لمخبرات الجديدة )نقؿ التعمـ(. -

 التفكير الناقد والعمؿ الإبداعي )حؿ المشكمة(. -

 الموازنة )لتثبيت المألوؼ(. -

 النشاط الجماعي )عمؿ المجموعة(. -

 التعزيز )محدد لمنجاح(. -

 التطبيؽ )مواقؼ جديدة(. -

 
 

 خصائص وسمات التعمم النشط: -

 يتميز التعمـ النشط بعدة سمات لعؿ مف أبرزىا:

 أكثر. اعاً تبفعاليات تعميمية تجمب ليـ استم التلبميذدم   -

 .التلبميذقمة التركيز عمى نقؿ المعمومات وتعوي يا بتطوير ميارات  -

 في التفكير العالي مف التحميؿ والتركيب والتقييـ. التلبميذدم   -

 في فعاليات القراءة والمناقشة والكتابة. التلبميذط ينخر  -

 نحػػػػػػػػو اكتشػػػػػػػػاؼ وجيػػػػػػػػات نظػػػػػػػػرىـ وقػػػػػػػػيميـ. يكػػػػػػػػوف التركيػػػػػػػػز العػػػػػػػػالي لمطمبػػػػػػػػة موجيػػػػػػػػاً  -
 (.43: 4119 )عواد وزامؿ،
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 تتمحور خصائص وسمات التعمـ النشط في النقاط الآتية: :(473: 4119ويذكر دراج )

 المشاركة الفاعمة لممتعمـ. -

ة تطػػػوير ميػػػارات الػػػتعمـ الأساسػػػية المتقدمػػػة وتنميتيػػػا أكثػػػر مػػػف نقػػػؿ التركيػػػز عمػػػى كيفيػػػ -
 المعمومة.

 توجيو المتعمـ لاستخداـ مصادر متعددة ومختمفة، رئيسة وأولية. -

التأكيػػػػد عمػػػػى ايجابيػػػػة المػػػػتعمـ فػػػػي ميػػػػارات واسػػػػتراتيجيات التفكيػػػػر العميػػػػا مثػػػػؿ التحميػػػػؿ  -
 والتركيب وحؿ المشكلبت.

بإتاحػة الوسػائؿ والأسػاليب التعميميػة المختمفػة والتػي تتنػاس مػع توفير بيئة فعالػة ومناسػبة  -
 فروؽ المتعمميف.

التأكيػػد عمػػى التقيػػيـ الػػذاتي لممػػتعمـ ومػػدى ارتباطػػو بػػالتعمـ وذلػػؾ مػػف خػػلبؿ تحديػػد معيػػار  -
 الحكـ عمى العمؿ واليدؼ منو لممتعمـ.

بيا المتعمـ معتمداً عمى عمى ما تقدـ فإف الباحث يرى أف الأعماؿ والأنشطة التي يقوـ  وبناءً 
نفسػو، أو يشػػارؾ فييػػا مػػف خػػلبؿ اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػط تكػػوف أبقػػى أثػػراً وأكثػػر فائػػدةً مػػف تمػػؾ 

 الأعماؿ التي يقوـ لو شخص آخر بإنجازىا.
 

 فوائد التعمم النشط: -

( أف أىميػػة الػػتعمـ النشػػط 511: 4151( و بػػدوي )514: 4154يػػرى كػػلب مػػف سػػيد والجمػػؿ )
 النقاط التالية:تبرز في 

 يييئ لممتعمميف مواقؼ تعميمية حية ذات فعالية. -

 يمكف مف خلبلو تعمـ ما يصعب تعممو في البيئة الصفية. -

 في العمؿ ويجعؿ لمتعمـ بيجة ومتعة. التلبميذيزيد مف اندماج  -

 عمى كثرة الانتاج وتنوعو. التلبميذيحفز  -

شباع رغبا التلبميذيعتبر مجالًا لمكشؼ عف ميوؿ  -  تيـ.واو

 يساعد عمى اكتساب ميارات التواصؿ. -

 لحدوث التعمـ.  رورياً  ييتـ باستثارة المعارؼ السابقة، ويعتبر ذلؾ شرطاً  -

يقيمػوف أفكػارىـ وأفكػار الأقػراف لتحديػد مػا إذا كانػت مناسػبة ليػـ،  التلبميػذما يجعػؿ  غالباً  -
 .تمفوف معيا، أـ يتفقوف معيا جزئياً سواء كانوا يخ

 المحتوى بالحياة الواقعية.يسمق بفرص لربط  -
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 والمتعمم في بيئة التعمم النشط: أدوار المعمم -

يوجد أدوار لكؿ مف المعمـ والمتعمـ داخػؿ غرفػة الصػؼ القػائـ عمػى بيئػة الػتعمـ النشػط، حيػث 
تظير الشراكة بيف المتعمـ والمعمـ، وبيف المتعمـ وزملبئو بشكؿ وا ق، وبعد إطلبع الباحث عمى 

 الدراسات السابقة؛ يمكنو تو يق تمؾ الأدوار في النقاط التالية:الأدب التربوي و 

 أدوار المعمم في بيئة التعمم النشط: :أولاً 

 في نشاطات التعميـ القائمة عمى التعمـ النشط. التلبميذدعـ عممية إشراؾ  -

 لمتعمـ النشط بفاعمية. التلبميذإدارة الصؼ وتنظيمو بطريقة تسمق بتوظيؼ  -

جراء التقويـ التكويني.الاستمرارية في  -  تقديـ التغذية الراجعة الفورية، واو

 طرح الأسئمة، وتصميـ الأنشطة الكتابية المثيرة والمحفزة لمتفكير. -

 لاكتشاؼ قدراتيـ في الكشؼ عف المعمومات والمعارؼ بأنفسيـ. التلبميذالأخذ بأيدي  -

 .أف يسعى إلى تحقيؽ التكامؿ الرأسي والأفقي بيف المواد الدراسية -

إثػػػراء بيئػػػة الػػػتعمـ النشػػػط بمػػػا ىػػػو حػػػديث وجديػػػد ومتطػػػور فػػػي مجػػػاؿ الوسػػػائؿ والأسػػػاليب  -
 التعميمية.

 أدوار المتعمم في بيئة التعمم النشط: :ثانياً 

 أف  مف مجموعة متعاونة؛ بحيث يتواصؿ ويتفاعؿ. يعمؿ مستقلبً  -

 يشارؾ في تصميـ التعمـ وبيئتو. -

 التي تواجيو. يمارس التفكير والتحميؿ في حؿ المشكلبت -

 في طريقة تعممو، وجودة ىذا التعمـ ونوعيتو. إيجابياً  يفكر تفكيراً  -

 يبحث عف مصادر المعرفة، ويصؿ إلييا، ويتواصؿ معيا بفاعمية وكفاءة. -

  يبادر ويناقش ويطرح اسئمة ذكية ناقدة بمو وعات التعمـ. -

 (.49: 4151 )القرش وعبد الرحمف،

لممػػتعمـ الػػدور الأبػػرز والأكبػػر فػػي بيئػػة الػػتعمـ النشػػط، حيػػث ىي أف يكػػوف وعميػػو فإنػػو مػػف البػػد
يجػػػػب عميػػػػو أف يتمتػػػػع بالقػػػػدرة عمػػػػى التفكيػػػػر والبحػػػػث وتقبػػػػؿ آراء الآخػػػػريف، واسػػػػتخداـ المصػػػػادر 

 المختمفة في التعمـ، بيدؼ الوصوؿ إلى تحقيؽ الأىداؼ التعميمية المرجوة.
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ي أنفسيـ، قادريف عمى تحمؿ المسئولية، بالتالي فإف مف نوات  التعمـ النشط متعمميف واثقيف ف
كما أنيـ قادريف عمى حؿ المشكلبت وتوظيؼ الأسموب العممي فػي ذلػؾ، ناىيػؾ عػف قػدراتيـ فػي 

 النقد البناء واحتراـ الحوار المثمر، والعمؿ  مف حدود الجماعة.
 

 معيقات التعمم النشط: -

تعمـ النشػػط، حيػػػث يعتبػػر الػػػتعمـ بػػالرغـ مػػػف أف الدراسػػات والبحػػػوث التربويػػة أثبتػػػت فاعميػػة الػػػ
إذا مػػا انشػػغؿ  ؛ وخصوصػػاً الاعتياديػػةالنشػػط الأكثػػر فاعميػػة والأكثػػر ديمومػػة مػػف طػػرؽ التػػدريس 

مف الإصغاء السمبي للآخريف، لأف التعمـ النشط وببساطة يركػز  في الحديث والكتابة بدلاً  التلبميذ
بتحويػؿ المعمومػات مػف شػخص لآخػر  عمى تقنيات التعمـ وعمى تنمية الميارات أكثر مف اىتمامػو

 (.39: 4154 أو مف المعمـ إلى طلببو )رفاعي،

، حيث تنقسـ إلى ثلبثة التي تحد مف فاعمية التعمـ النشطالمعيقات إلا أف ىناؾ توجد بعض 
 :وىي محاور

 معيقات مرتبطة بتطبيق التعمم النشط: :المحور الأول

 لمتخطيط والإعداد. يؽ الوقت المخصص لمتطبيؽ والحاجة إلى وقت  -

 .التلبميذصعوبة التطبيؽ في الصفوؼ ذات الأعداد الكثيرة مف  -

 نقص المصادر والموارد والوسائؿ المساعدة. -

 يعتبر استخداـ التعمـ النشط عمى أنو نوع مف المجازفة. -

 معيقات مرتبطة بالمعمم: :المحور الثاني

 ير؛ لأف في ذلؾ راحة لو.وعدـ الرغبة في التغي الاعتياديةالتعود عمى الأساليب  -

 نقص أو  عؼ الميارات اللبزمة لمتعمـ في إطار التعمـ النشط. -

ة والأىػػالي؛ لاتبػػاع المعممػػالتخػػوؼ مػػف فقػػداف السػػيطرة عمػػى الصػػؼ أو مػػف انتقػػاد مػػدير  -
 ة.اعتياديالمعمـ لأساليب غير 

 التخوؼ مف عدـ تغطية المنياج. -

 يعطي نتائ  أف ؿ. عتيادياعتقاد المعمـ بأنو معمـ جيد وأف تعممو الا -
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 معيقات مرتبطة بالمتعمم: :المحور الثالث

، وعػػدـ الرغبػػػة فػػي التغييػػػر وبالتػػالي عػػػدـ الاعتياديػػةالتعػػود والراحػػة عمػػػى أسػػاليب الػػػتعمـ  -
 المشاركة في التعمـ النشط.

  عؼ الثقة في النفس. -

 (314: 4113 عػػػػػػػػدـ وجػػػػػػػػود خبػػػػػػػػرة لممػػػػػػػػتعمـ فػػػػػػػػي أسػػػػػػػػاليب الػػػػػػػػتعمـ النشػػػػػػػػط )سػػػػػػػػعادة، -
 (.73: 4119 )مداح،و 

( بعض الاقتراحات لمتغمب عمى معيقات استراتيجيات التعمـ 41: 4154وقد اقترحت الجدي )
 النشط؛ ومنيا:

 .التلبميذاستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط بشكؿ دوري كي يتعود عمييا  -

 الفصوؿ.إلى مجموعات أثناء تكميفيـ بالعمؿ، لمتغمب عمى مشكمة ازدحاـ  التلبميذتقسيـ  -

التغمػػب عمػػى مشػػكمة نقػػص المػػواد والأجيػػزة باسػػتخداـ اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط التػػي لا  -
 المناقشة(. -العصؼ الذىني -)لعب الأدوار ؛تحتاج لأجيزة وأدوات مثؿ

 

 

بعتتض المقترحتتات التتتي متتن شتتأنيا أن تتيمتتب عمتتى معيقتتات التتتعمم  ويضتتيف الباحتتث أيضتتاً 
 :من خلال وذلك ،النشط
عمػػػؿ تدريبيػػػة لممعممػػػيف حػػػوؿ كيفيػػػة اسػػػتخداـ اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ  وورش راتإعطػػػاء دو  -

 النشط.

 دروس المنياج المقرر بحيث توظؼ استراتيجيات التعمـ النشط.ل التخطيط  -

 أف يعمؿ المعمـ عمى تقميؿ فرص الفشؿ لممتعمميف أثناء تطبيؽ التعمـ النشط. -

ة فػي إنجػاز ميػاـ المعممػبػيف الأسػرة و  عمؿ لقاءات مع أولياء الأمور حوؿ أىمية التعػاوف -
 التعمـ النشط، ودورىا في تحسيف العممية التعميمية للؤبناء.
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 ثاني: استراتيجيات التعمم النشط:المحور ال

كاف موقعو مطالب بالسرعة والدقة ورفع مستوى الأداء لإدارة الوقت بفاعمية، وىو  اً الإنساف أيّ 
، فػػي العمػػؿ والتػػدريس والتػػدريب وتربيػػة الاعتياديػػةموكو مطالػػب كػػذلؾ بتغييػػر كثيػػر مػػف أنمػػاط سػػ

الػػػػػنشء، إلػػػػػى جانػػػػػب ذلػػػػػؾ كمػػػػػو فيػػػػػو مطالػػػػػب بتوليػػػػػد الأفكػػػػػار النوعيػػػػػة، والاسػػػػػتجابة لمتحػػػػػديثات 
بعػػػد آخر.)الياشػػػمي  والاحتياجػػػات والمسػػػتجدات، ومتطمبػػػات التغييػػػر التػػػي تعصػػػؼ بحياتنػػػا يومػػػاً 

مـ النشػػػط اسػػػتجابة لحاجػػػة قائمػػػة فػػػي مجػػػاؿ (. وتػػػأتي اسػػػتراتيجيات الػػػتع537: 4111 والػػػدليمي،
والمػدربيف إلػى أدلػة عمميػة تعيػنيـ فػي عمميػـ المت ػمف  التلبميػذالتربية والتعميـ، تتمثؿ في حاجػة 

اسػػتثمار امكانػػػات وخبػػػرات الجماعػػات وتوظيفيػػػا فػػػي توليػػد الأفكػػػار والتشػػػارؾ والعمػػؿ كفريػػػؽ فػػػي 
 عمميات التخطيط والتنفيذ والتقويـ.

مػػف الاسػتراتيجيات التػي تػؤدي إلػى اختصػار الوقػػت  يحتػوي عمػى عػددٍ  ـ النشػطحيػث إف الػتعم
والجيد في تحقيؽ الأىداؼ المرجوة، والحصوؿ عمى نتائ  ايجابية، ولكف حتى يتحقػؽ ذلػؾ لا بػد 

 التي منيا:الاستراتيجيات عمى بعض الشروط  مف اشتماؿ تمؾ

 لعربية بشكؿ خاص.أف تكوف ذات صمة بالتدريس بشكؿ عاـ، وبتدريس المغة ا -

 أف يكوف مف الممكف تنفيذىا داخؿ الفصوؿ العادية. -

 بالراحة عند استخداميا. التلبميذأف تشعر المعمميف و  -

 (.43: 4154 أف تتوافؽ مع النظريات الحديثة لمتعمـ.)الجدي، -

 أف تتمتع الاستراتيجية بالمرونة الكافية. -

 داخؿ الصؼ الواحد. التلبميذأف تتوافؽ مع أعداد  -

 أف توفر مشاركة إيجابية مف المتعمـ وشراكة فعالة بيف المتعمميف. -

 أف ترتبط بالأىداؼ التربوية والسموكية المنشودة. -

والدراسػػػػػات السػػػػػابقة فػػػػػي مجػػػػػاؿ  ،والمراجػػػػػع ،ومػػػػػف خػػػػػلبؿ إطػػػػػلبع الباحػػػػػث عمػػػػػى المصػػػػػادر
يات الػػتعمـ اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط، وجػػد أف البػػاحثيف اتفقػػوا بشػػكؿ عػػاـ عمػػى أف مػػف اسػػتراتيج

 النشط المشيورة ما يمي:

 استراتيجية الحوار والمناقشة. -

 استراتيجية الاستكشاف. -

 استراتيجية العصف الذىني. -

 استراتيجية تعمم الأقران. -
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 استراتيجية الألعاب التربوية. -

 استراتيجية حل المشكلات. -

 وفيما يمي تو يق لكؿ استراتيجية مف ىذه الاستراتيجيات:

 ار والمناقشة:استراتيجية الحو  .1

"نمػػط مميػػز مػػف التفاعػػؿ الصػػفي ذو قيمػػة  :( المناقشػػة بأنيػػا591: 4119يعػػرؼ الشػػقيرات )
لموقػػؼ التػػي تجعػػؿ معظػػـ أوراؽ ا الاعتياديػػةتربويػػة عاليػػة ومػػردود جػػزؿ، لأنػػو يتخطػػى الأسػػاليب 

 ليكوف النشاط كمو متمحورًا حوؿ شخصية التمميذ" الصفي بيد المعمـ؛

"حػػوار مػػنظـ تعتمػػد عمػػى تبػػادؿ الآراء والأفكػػار، وتفاعػػؿ  :عمػػى أنيػػا كمػػا وتعػػرؼ المناقشػػة
مػف  التلبميػذالخبرات بيف الأفراد داخؿ قاعة الػدرس، فيػي تيػدؼ إلػى تنميػة ميػارات التفكيػر لػدى 

خػػلبؿ الأدلػػػة التػػػي يقػػػدميا المػػػتعمـ لػػػدعـ الاسػػػتجابات فػػػي أثنػػػاء المناقشػػػة، وقػػػد تسػػػتخدـ المناقشػػػة 
 أو كجزء مف بنية معظـ الاستراتيجيات الأخرى" وتنقسـ المناقشة إلى:كاستراتيجية مستعممة 

النػػدوة(.  -مناقشػػة عمػػى نمػػط كػػرة السػػمة -مناقشػػة استقصػػائية -مناقشػػة مفتوحػػة -)مناقشػػة مقيػػدة
 (.11: 4117 )المركز القومي لمبحوث التربوية،

 

 استراتيجية الاستكشاف:  .2

مصػػادره العقميػػة  يسػػمكيا الانسػػاف مسػػتخدماً  ييػػتـ الػػتعمـ بالاكتشػػاؼ بالوسػػائؿ والطػػرؽ التػػي
لػـ تكػف لػو معرفػة بػو مػف قبػؿ، لػذا فػإف الػتعمـ  والجسمية ليصؿ إلػى معرفػة جديػدة، أو ليحقػؽ أمػراً 

بالاكتشاؼ ىو "التعمـ الذي يتحقؽ نتيجة لعمميات ذىنية انتقائية عالية المستوى، يػتـ عػف طريقيػا 
يػػػا وتحويميػػػا إلػػػى صػػػور جديػػػدة بيػػػدؼ الوصػػػوؿ إلػػػى تحميػػػؿ المعمومػػػات المعطػػػاة ثػػػـ إعػػػادة تركيب
 (.34: 4111 )نبياف،.معمومات واستنتاجات غير معروفة مف قبؿ"

ر ( أف ىنػػاؾ أنػػواع عػػدة لمػػتعمـ بالاكتشػػاؼ، بحسػػب مقػػدا95 -91: 4151ويػػرى دحػػلبف )
 لمطلبب: التوجيو الذي يقدمو المعمـ

ل ػػماف حصػػوليـ عمػػى الخبػػرات بتعميمػػات تكفػػي  التلبميػػذ: وفيػػو يػػزود الاكتشتتاف الموجتتو - أ
التعميمية، وبذلؾ ي مف نجاحيـ في اسػتخداـ قػدراتيـ العقميػة لاكتشػاؼ المفػاىيـ والمبػادئ 

 العممية، ويشترط أف يدرؾ المتعمموف الغرض مف كؿ خطوة مف خطوات الاكتشاؼ.
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المشػػكمة لممتعممػػيف ومعيػػا بعػػض التوجييػػات  المعمػػـ: وفيػػو يقػػدـ الاكتشتتاف شتتبو الموجتتو  - ب
 عامة بحيث لا يقيده ولا يحرمو مف فرص النشاط العممي والعقمي.ال

: وىو أرقى أنػواع الاكتشػاؼ ولا يجػوز أف يخػوض بػو المتعممػوف إلا بعػد الاكتشاف الحر  - ت
بمشػكمة محػددة، ثػـ يطمػب مػنيـ  المعمـأف يكونوا قد مارسوا النوعيف السابقيف، وفيو يواجو 

 ياغة الفروض وتصميـ التجارب وتنفيذىا.   ليا، ويترؾ ليـ حرية ص الوصوؿ إلى حؿٍ 

 

 استراتيجية العصف الذىني: .3

( حيػػػث تعنػػػي Brain Stormingوكممػػػة العصػػػؼ الػػػذىني ترجمػػػة لممصػػػطمق الإنجميػػػزي )
  )عاصػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػفة المػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ (، وقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػد أورد الموقػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػع الإلكترونػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػي:

.co.uk/tutorialsdefinitions.html/www.brainstorminghttp:/ :التعريفات التالية 

طتيا مجموعػػة مػػف الأشػػخاص اسػػطريقػػة عمػػؿ فػػي مػػؤتمر تحػػاوؿ بو "العصػػؼ الػػذىني ىػػو:  - أ
 ."مف أع اء المؤتمر إيجاد حؿ لمشكمة معينة بتجميع الأفكار تمقائياً 

ممكػف مػف الأفكػار المتعمقػة عممية مصممة لمحصوؿ عمى أكبر عػدد "العصؼ الذىني ىو:  - ب
 ."بمجاؿ اىتماـ معيف

 ."تقنية تزيد بأقصى درجة القدرة عمى توليد أفكار جديدة"العصؼ الذىني ىو:  - ت

 ."تداعي المعاني لأفكار مختمفة لصوغ أفكار ومفاىيـ جديدة"العصؼ الذىني ىو:  - ث

مكػػػف مػػػف ومػػػا ييمنػػػا ىنػػػا ىػػػو اسػػػتخداـ العصػػػؼ الػػػذىني كاسػػػتراتيجية لتوليػػػد أكبػػػر عػػػدد م
 (.511 -517: 4119 الأفكار، تكوف حصيمتيا الوصوؿ إلى حؿ مشكمة بطرؽ إبداعية.)عبيد،

 

 استراتيجية تعمم الأقران: .4

مػػا  بأنػػو حتػػى تػػتعمـ شػػيئاً  يعتقػػدوف بعػػض النػػاس "أف :(517: 4113سػػعادة وآخػػروف ) يػػرى
فرصة لممشاركة في  التلبميذف تقوـ بتعميـ شخص ما، فإعطاء بشكؿ فعاؿ وناجق، فإنو لابد لؾ أ

متطمبػػػات التػػػدريس اليػػػومي، يمػػػزميـ معرفػػػة مو ػػػوع الػػػدرس، ومصػػػادر المعمومػػػات المتعمقػػػة بػػػو، 
عػػػػداد لتقديمػػػػو أو عر ػػػػو أمػػػػاـ زملبئيػػػػـ داخػػػػؿ الحجػػػػرة  المػػػػادة التعميميػػػػة حولػػػػو، وذلػػػػؾ تمييػػػػداً  واو

 ـ".الدراسية، ومف أجؿ إثارة المناقشات المفيدة التي يتعمموف منيا ويعمموف أقراني

نظػػاـ لمتػػدريس يسػػػاعد فيػػو المتعممػػػوف كػػؿ مػػنيـ الآخػػػر، ويُبنػػى عمػػػى : "ىػػػووتعمػػـ الأقػػراف  
، مع الأخذ في الاعتبار بيئة التعمـ الفعالة التي تركز التمميذأساس أف التعميـ موجو متمركز حوؿ 

تعمـ بشػكؿ كامػؿ فػي عمميػة التعمػيـ، وتعمػـ الأقػراف يعتبػر صػورة مػف صػور الػ التمميػذعمى انػدماج 

http://www.brainstorming.co.uk/tutorialsdefinitions.html
http://www.brainstorming.co.uk/tutorialsdefinitions.html
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 بتعمػػػػػػػػػػػػيـ بع ػػػػػػػػػػػػػيـ تحػػػػػػػػػػػػت إشػػػػػػػػػػػػػراؼ المعمػػػػػػػػػػػػػـ. التلبميػػػػػػػػػػػػػذالتعػػػػػػػػػػػػاوني، يعتمػػػػػػػػػػػػػد عمػػػػػػػػػػػػى قيػػػػػػػػػػػػػاـ 
 (.14: 4111 )وزارة التربية والتعميـ، دليؿ التعمـ النشط،

 

 استراتيجية الألعاب التربوية: .5

تعتبػػػر الألعػػػاب التربويػػػة مػػػف أبػػػرز مكونػػػات البيئػػػة الغنيػػػة التػػػي تسػػػاعد عمػػػى إحػػػداث تغييػػػر 
 المرحمة الأساسية الدنيا. ؛ وخاصة تلبميذالتلبميذمرغوب في سموؾ 

( المعب بأنو: "النشاط الػذي يقػوـ فيػو 43 -44: 4111ؼ كؿ مف خطاب وحمزة )حيث عرّ 
التلبميذ بالاستطلبع والاستكشاؼ للؤصوات والألواف والأشكاؿ وأحجاـ ومممس الأشياء وذلػؾ مػف 

متناميػػػة عمػػػى التخيػػػؿ والانصػػػات خػػػلبؿ بعػػػديف أو ثلبثػػػة أبعػػػاد، حيػػػث يظيػػػر التلبميػػػذ قػػػدراتيـ ال
والملبحظة والاستخداـ الواسع لػلؤدوات والخامػات وبػاقي المصػادر وكػؿ ذلػؾ لمتعبيػر عػف أفكػارىـ 

 ولمتواصؿ مع مشاعرىـ ومع الآخريف".

"نشػػػاط موجػػو يقػػػوـ بػػو الأطفػػػاؿ لتنميػػة سػػػموكيـ  :( المعػػػب بأنػػو17: 4111ؼ نبيػػاف )ويعػػرّ 
دانيػػة، ويحقػػؽ فػػي نفػػس الوقػػت والمتعػػة والتسػػمية، وأسػػموب الػػتعمـ وقػػدراتيـ العقميػػة والجسػػمية والوج

للؤطفػػاؿ وتوسػػيع بالمعػػب ىػػو اسػػتغلبؿ أنشػػطة المعػػب فػػي اكتسػػاب المعرفػػة وتقريػػب مبػػادئ العمػػـ 
 آفاقيـ المعرفية".

 

 استراتيجية حل المشكلات: .6

المػتعمـ الذي يػرى أف عالـ التربية الأمريكي الشيير،  صاحب ىذه الطريقة ىو )جوف ديوي(
يتفاعػػؿ مػػع البيئػػة المحيطػػة بػػو ويواجػػو حػػالات ومواقػػؼ صػػعبة ومحيػػرة تػػدفع  مفتوحػػاً  يمثػػؿ نظامػػاً 

 (.545: 4154 للبستفسار والتفكير مف أجؿ الوصوؿ إلى الحموؿ المقنعة.)سيد والجمؿ،

"خطة تدريسية تتيق لممتعمـ فرصة لمتفكير العممي،  :وتُعرّؼ استراتيجية حؿ المشكلبت بأنيا
يػػػػث يتحػػػػدى التلبميػػػػذ مشػػػػكلبت معينػػػػة، قػػػػد يخططػػػػوف لمعالجتيػػػػا وبحثيػػػػا ويجمعػػػػوف البيانػػػػات ح

وينظمونيػػػا، ويستخمصػػػوف منيػػػا اسػػػتنتاجاتيـ الخاصػػػة، وعمػػػى المعمػػػـ أف يشػػػجعيـ ولا يممػػػي رأيػػػو 
 (.11: 4111 عمييـ".)وزارة التربية والتعميـ، دليؿ التعمـ النشط،

عمػػى حػػؿ المشػػكلبت أمػػر  ػػروري؛ لأف  لبميػػذالتأف تػػدريب " :(13: 4151ويػػرى دحػػلبف )
المواقؼ المشكمة ترد في حياة كؿ فرد، وحؿ المشكلبت يكسب أساليب سميمة في التفكير، وينمػي 

 ."القدرة عمى التفكير التأممي
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وممػػا سػػبؽ يسػػتنت  الباحػػث بػػأف اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط سػػابقة الػػذكر تعتمػػد بنسػػبة كبيػػرة 
ه في عمميػة التعمػيـ والػتعمـ، إذ أنػو يعتبػر محػور العمميػة التعميميػة، بينمػا ومجيود التمميذعمى  جداً 

يعتبر المعمـ المرشد والموجو والمشرؼ والميسر لعمميػة الػتعمـ، وتيػدؼ اسػتراتيجيات الػتعمـ النشػط 
إلػػى تنميػػة القػػدرات وعمميػػات التفكيػػر العميػػا لممػػتعمـ كالتحميػػؿ، والتركيػػب، والتفسػػير، وتقيػػيـ الػػذات، 

 دؼ تحقيؽ الأىداؼ المرجوة، بأقؿ مجيود وأيسر الطرؽ.بي
 

وقتتد وقتتع الاختيتتار بالاتفتتاق بتتين الباحتتث وذوي الاختصتتاص بطتترق التتتدريس عمتتى استتتخدام 
ع فتي: التتعمم التعتاونيع لعتب الأدواراستراتيجيتين لمتعمم النشط في ىتذه الدراستة وىمتا تتمتثلان 

 وفيما يمي توضيحاً مفصلًا لكل منيما:

 : استراتيجية التعمم التعاوني:أولاً 

إف التعػػػاوف بمفيومػػػو الواسػػػع العػػػاـ يتسػػػؽ وفطػػػرة الإنسػػػاف التػػػي فطػػػر الله عمييػػػا عبػػػاده، 
لمعػيش  ػمف جماعػات، ووسػط مجتمػع يحمػييـ ويػدافع  بارىـ كائنات اجتماعيػة مدنيػة تسػعىباعت

لى: )وتَعَػاوَنُوْا عَمػىْ البَػرِّ عنيـ، ويبدو ذلؾ جميّاً في قرآننا الكريـ الذي حث عمى التعػاوف فقػاؿ تعػا
 (.4)سورة المائدة الآية: ا عَمىْ الِإثِْـ والعِدْوَافْ(.والتقّْوَى وَلْا تَعَاوَنُوْ 

"مػف العوامػؿ التػي تجعػؿ  :(511: 4119أما في مجاؿ التعميـ والػتعمـ؛ فيقػوؿ الشػقيرات )
أثنػػاء التفاعػؿ الصػفي، وتوظيػػؼ  المممػة الاعتياديػةمػػف تلبميػذه؛ اجتنػاب الأسػػاليب  المعمػـ محبوبػاً 

الأساليب الحديثة المشوقة، والتػي تتحػدى قػدرات المتعممػيف، والحػافزة ليػـ عمػى التفكيػر الإبػداعي، 
والمدربػػة ليػػـ عمػػى التفكيػػر المنطقػػي، وعمػػى الجػػدّ والاجتيػػاد، ومػػف ىػػذه الأسػػاليب التػػي تسػػتيوي 

 التعمـ التعاوني". التلبميذ

 وعات التعاونية:أسس وخطوات نجاح عمل المجم 

( أف الأسس الواجب توافرىا في العمؿ التعاوني حتى يكتب لػو 44 -44: 4154رى قزامؿ )ت
 النجاح ما يمي:

 :  رورة توفير جو مادي لمجماعة يساعد عمى التعرؼ عمى المشكمة.جو العمل -

إلػػػى : بالعلبقػػة الطيبػػػة بػػػيف المتعممػػيف، والسػػػماح بالانتقػػػاؿ مػػف الميػػػاـ الفرديػػػة الاطمئنتتتان -
 أىداؼ الجماعة.

 : تزيد مف الشعور بالجماعة والاشتراؾ في عممية اتخاذ القرارات.وضوح الأىداف -
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: و ػػق خطػػة العمػػؿ لإتباعيػػا مػػف البدايػػة، ومػػع و ػػع أىػػداؼ جديػػدة فػػي  ػػوء المرونتتة -
 الاحتياجات التي تحتاج تعديؿ خطة العمؿ.

يػػدؼ، وتسػػمق بالتعػػديؿ : ممػػا يزيػػد مػػف احتمػػاؿ التعػػرؼ عمػػى الالإحاطتتة بتحقيتتق اليتتدف -
 السريع للؤىداؼ الرئيسة والفرعية.

 : تختمؼ أعداد المجموعات باختلبؼ مو وعات التعمـ.تقرير حجم الموضوعات -

 : مراعاة تنوع قدراتيـ وميوليـ.عمى المجموعات التلاميذتوزيع  -

: بػػإعلبـ أفػػراد المجموعػػات بطبيعػػة الػػتعمـ تخطتتيط متتواد التتتدريس لممجموعتتات المتعاونتتة -
 الذي سيقوموف بو وأىدافو والمفاىيـ والمصطمحات والمعارؼ المتصمة بو.

 .توزيع قيادة المجموعة عمى أكثر من طالب -

، ومسػػػػاعدة المجموعػػػػات المتعاونػػػػة فػػػػي التغمػػػػب عمػػػػى تقتتتتديم التيذيتتتتة الراجعتتتتة الفوريتتتتة -
 صعوبات التعمـ.

 .تقويم العممية التعميمية التعاونية بالاختبار ومواقف التحصيل -

 ية استراتيجية التعمم التعاوني:أىم 

: 4117وزيتػػػػوف ) (511 -517: 4154تكمػػػف أىميػػػػة الػػػتعمـ التعػػػػاوني كمػػػا ذكرىػػػػا رفػػػاعي )
 في النقاط التالية:( 113

عمػػػى مسػػػتوى  ممػػػا يػػػنعكس إيجابيػػػاً  مسػػػؤولية تعممػػػو والمشػػػاركة فييػػػا فعميػػػاً  التمميػػػذيتحمػػػؿ  -
 تحصيمو العممي.

 تربوية.زيادة الشعور بالر ا عف الخبرات ال -

 تنمية الاتجاىات الايجابية نحو أفراد المجموعة والمجموعات الأخرى. -

 التدريب عمى الاستماع والإنصات. -

 التعود عمى احتراـ آراء الآخريف. -

 ينمي الجوانب الانفعالية والوجدانية. -

 اكتساب قيـ الحوار وتعزيز الثقة بالنفس. -

 الشعور بروح العمؿ  مف الفريؽ الواحد. -

 راتيجية التعمم التعاوني:أىداف است 

 ربط التعمـ بالعمؿ والمشاركة. -

 تنشيط أذىاف المتعمميف. -
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 استقلبلية المتعمـ. -

 تطوير القدرات التحصيمية والميارات. -

 (.433 -431: 4154 )سيد والجمؿ، تعديؿ الاتجاىات وتدعيميا. -

 اوني في:( أىداؼ استراتيجية التعمـ التع557: 4119بينما يرى امبوسعيدي والبموشي )

 الق اء عمى الجمود الفكري. -

 قدرات التعبير والإقناع المفظي. -

 تنمية التفكير الابداعي. -

 تفجير طاقات المتعمميف. -

 توفير مساحة أكبر لمتفكير. -

 :خصائص استراتيجية التعمم التعاوني 

 .التمميذعمى عاتؽ ممية التعمـ تقع ع -

 يكمؿ دور المعمـ ولا يمغيو. -

 المجموعة. يكوف ىدؼ الفرد ىو ىدؼ -

 .التلبميذيعتمد نجاحو عمى التفاعؿ الإيجابي بيف  -

 ستخدـ في كافة الموا يع والتخصصات.ي -

 صالق لجميع مراحؿ التعميـ العاـ وحتى المرحمة الجامعية. -

 .(554: 4114 يعتمد عمى تقسيـ الفصؿ إلى مجموعات صغيرة.)العيوني، -

 :الخصائص منيابينما تتميز مجموعات التعمم التعاوني بالعديد من 

 كؿ فرد في المجموعة مسئوؿ عف عممو وعف عمؿ المجموعة ككؿ. -

 يتمقى بدوره دعماً منيـ. رد في المجموعة الدعـ لأفرادىا كييقدـ كؿ ف -

 يتقاسـ أفراد المجموعة حلبوة النجاح ومرارة الفشؿ. -

 ميـ.يمث واحداً  يتوزع أفراد مجموعة العمؿ فيما بينيـ، ثـ يخرجونو نسيجاً  -

معمػػػـ أدوار وا ػػػحة تتمثػػػؿ بالإشػػػراؼ والمتابعػػػة وتقػػػديـ الػػػدعـ والمحافظػػػة عمػػػى المسػػػار لم -
 (.414: 4154 نحو الأىداؼ.)سيد والجمؿ، موجياً 

 :مبادئ استراتيجية التعمم التعاوني 

 لا بد أف يت مف خمسة مبادئ أساسية ىي: حتى يكوف التعمـ تعاونياً 
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 الاعتماد الايجابي المتبادؿ. -

 لوجو، أو التفاعؿ المباشر المشجع. التفاعؿ وجياً  -

 المسئولية الفردية أو المحاسبة الفردية. -

 الميارات البيف شخصية والزمرية )الميارات الاجتماعية(. -

 (.33 -15: 4111 )الَأكْمُبِي،تقويـ عمؿ المجموعة. -

 

 :مراحل تنفيذ استراتيجية التعمم التعاوني 

لإعػػػػداد الجيػػػػد ليػػػػا قبػػػػؿ تطبيقيػػػػا فػػػػي الصػػػػفوؼ يػػػػرتبط نجػػػػاح اسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ التعػػػػاوني با
 الأساسية، ويت مف إعداد الاستراتيجية ست مراحؿ:

نحػو مو ػوع الػدرس أو الميمػة  التلبميػذ: وتيدؼ إلى جذب انتبػاه الأولى: مرحمة التييئة الحافزة
 ة.وتحفيزىـ لمتعمـ بأساليب مختمف فكرياً  التلبميذأو المشكمة المراد بحثتيا، ومف ثـ إثارة 

الميمػػات أو المشػػكلبت  التلبميػػذ: وتيػػدؼ إلػػى قيػاـ المعمػػـ بإفيػػاـ الثانيتتة: مرحمتتة توضتتيا الميتتام
المطمػػػػوب بحثيػػػػا أو إنجازىػػػػا، ومناقشػػػػة متطمبػػػػات الػػػػتعمـ السػػػػابقة ذات العلبقػػػػة بتمػػػػؾ الميػػػػاـ أو 

نجازىا.  المشكلبت، وتبايف معيار النجاح في أداء الميمة واو

وتيسػػير أمػػر انتقػػاليـ  ،لمعمػػؿ التعػػاوني التلبميػػذ: وتيػػدؼ إلػػى تييئػػة الثالثتتة: المرحمتتة الانتقاليتتة
لممجموعات التي ينتموف إلييا وتزويدىـ بالتوجييات والإرشادات اللبزمػة لمعمػؿ التعػاوني، وتوزيػع 

 الأدوار بيف طلبب المجموعة.

نجازىػػا، وتحػػر  التلبميػػذوتيػػدؼ إلػػى قيػػاـ  الرابعتتة: مرحمتتة عمتتل المجموعتتات: ؾ المعمػػـ بالميػػاـ واو
وانتقالػػو بػػيف المجموعػػات لغػػرض التفقػػد والتػػدخؿ بالإرشػػاد والتوجيػػو الػػلبزـ لعمػػؿ المجموعػػات فػػي 

نجازىا كمما اقت ت ال رورة ذلؾ.  تنفيذ الميمة واو

وفييػا يػتـ تبػادؿ المجموعػات للؤفكػار والنتػائ ، وتعػرض كػؿ  الخامسة: مرحمة المناقشة الصفية:
جمػيعيـ، كمػا  التلبميػذونتائ  تتعمػؽ بالميمػة بتمخيصػيا عمػى مجموعة ما توصمت إليو مف أفكار 

يػػتـ فػػي ىػػذه المرحمػػة تصػػحيق أخطػػاء الػػتعمـ، ومناقشػػة المشػػكلبت أو الصػػعوبات التػػي صػػادفتيا 
 المجموعات في أثناء إنجاز المياـ بنجاح.
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لتػي ويتـ فييا تمخػيص الػدرس بعػرض الأفكػار والنتػائ  والحمػوؿ ا السادسة: مرحمة انياء الدرس:
، كمػػا يمكػػف تعيػػيف بعػػض الواجبػػات أو الميمػػات البيتيػػة لبحثيػػا فػػي الػػدرس التلبميػػذتوصػػؿ إلييػػا 

 (.134: 4117 )زيتوف،جموعات التي أنجزت المياـ بنجاح.القادـ، ومنق المكافآت لمم
 

 :معيقات توظيف وتطبيق استراتيجية التعمم التعاوني 

( 511 -517: 4113( وبػدير )14: 4111( ونبيػاف )534: 4119يرى كلب مف الشقيرات )
 أف مف معيقات تطبيؽ استراتيجية التعمـ التعاوني ما يمي:

 بجدوى التعمـ التعاوني. التلبميذعدـ اقتناع بعض المديريف والمعمّميف و  -

 ميؿ بعض المجموعات لمعبث وعدـ جديتيا في ىذا النوع مف التعمـ. -

 بصورة كافية. عدـ و وح خطوات العمؿ التعاوني لبعض المجموعات -

 عدـ حصوؿ المعمميف عمى التدريب الكافي لاستخداـ التعمـ التعاوني. -

 في الصؼ الواحد. التلبميذ يؽ مساحة الفصوؿ الدراسية مع كثرة أعداد  -

 إمكانية فرض أحد أفراد المجموعة رأيو أو إرادتو عمى بقية الأفراد. -

عد عمػى الػتعمـ التعػاوني مػف ي لابد أف يُعػرض بطريقػة تسػاالمدرسأُسموب عرض الكتاب  -
 خلبؿ الأسئمة والتدريبات. 

 

 : استراتيجية لعب الأدوار:ثانياً 

لقد امتػازت شػريعة الإسػلبـ بمراعػاة جميػع جوانػب الحيػاة الإنسػانية، فعممػت عمػى تغػذيتيا بمػا 
( وحتػػى يومنػػا ىػػذا، ولقػػد ىػػو نػػافع ومفيػػد، حيػػث حػػث الإسػػلبـ عمػػى المعػػب منػػذ عيػػد الرسػػوؿ )

إلػػى اعتبػػاره جَػػدّاً بالدرجػػة الأولػػى،  الميػػو والترفيػػولإسػػلبـ بتحويػػؿ معنػػى المعػػب مػػف مجػػرد امتػػاز ا
 ليتناسب مع الأىداؼ السامية التي جاء الإسلبـ لتحقيقيا.

التػي تعمػؿ عمػى تزويػد النشػط، وتعد استراتيجية لعػب الػدور مػف الاسػتراتيجيات الفعّالػة لمػتعمـ 
تيـ وتقػػوـ عمػػى خبػػراتيـ، حيػػث تيػػدؼ ىػػذه الاسػػتراتيجية إلػػى بخبػػرات حياتيػػة تلبئػػـ طبيعػػ التلبميػػذ

 إ فاء المزيد مف الواقعية عمى المواقؼ التعميمية. 

 "أحػد أسػاليب الػتعمـ والتػدريب الػذي يمثػؿ سػموكاً  :( لعب الدور بأنو591: 4111يعرّؼ فرج )
يـ بصورة تمقائية، في موقؼ مصطنع، حيث يقوـ المشتركوف بتمثيؿ الأدوار التي تستند إلي حقيقياً 

 وينعموف في أداء أدوارىـ حتى يُظيروا المواقؼ كأنيا حقيقية".
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 :أىداف استراتيجية لعب الأدوار 

ييػػدؼ لعػػب الأدوار إلػػى تنميػػة الاتجاىػػات والجوانػػب الوجدانيػػة المرتبطػػة بمعالجػػة المشػػكلبت 
مبػػادرة، وتخميصػػيـ مػػػف عمػػػى الارتجػػاؿ وال التمميػػذالاجتماعيػػة والإداريػػة اليوميػػة، حيػػػث انػػو يعػػود 

 التوتر ومشاعر القمؽ، وتتمثؿ أىداؼ لعب الأدوار في النقاط التالية:

 تنمية روح التعاوف والعمؿ في الفريؽ. -

 الربط بيف النظرية والتطبيؽ. -

 عمى إكسابو فرصة لمتدريب عمى أدوار حياتية كثيرة. التمميذمساعدة  -

 توظيؼ الميارات المغوية والحركية والفكرية. -

 ورغباتيـ ومف ثـ تعديميا. التلبميذاعدة المعمـ عمى اكتشاؼ ميوؿ مس -

 مساعدة المشترؾ بعمب الأدوار عمى فيـ ذاتو والآخريف. -

 (.414: 4114 ،)الحيمةي حوؿ مو وع معيف أو قصية معينة.إثراء الاستخداـ المغو  -

 :أىمية استراتيجية لعب الأدوار 

أف يعمموه في حياتيـ  التلبميذتمرار لما اعتاد التدريس بطريؽ تمثيؿ الأدوار ما ىو إلا اس -
 العادية لمحصوؿ عمى المعرفة.

إف ىذه الطريقػة وبخاصػة مػا يتعمػؽ منيػا بأنشػطة المحاكػاة تشػجع عمػى التفكيػر والتحميػؿ  -
 ، حيث يتعمـ عف طريقيا الحقائؽ والعمميات والاستراتيجيات.التمميذلدى 

 .التلبميذيا أداة فاعمة في تكويف النظاـ القيمي عند القيـ الاجتماعية كما أن التلبميذتعميـ  -

عمػى الاتصػاؿ والتواصػؿ فيمػا بيػنيـ، والػتعمـ مػف بع ػيـ الػبعض بغػض  التلبميذتشجيع  -
 (.34: 4111 النظر عف الاختلبفات الثقافية والاجتماعية فيما بينيـ.)عفانة والموح،

 وقوؼ المعمـ عمى نقاط ال عؼ والقوة عند المتعمميف. -

انيػػػة اسػػػػتخداميا فػػػػي كثيػػػػر مػػػػف المو ػػػوعات والمقػػػػررات الدراسػػػػية، ومختمػػػػؼ الفئػػػػات إمك -
 العمرية.

 :خصائص استراتيجية لعب الأدوار 

 الاجتماعية. التمميذيتحدد لعب الدور بطبيعة  -

 .تمميذلو علبقة بالثقافة الاجتماعية لم -

 .تمميذيرتبط بطبيعة المرحمة العقمية التي يقوـ بيا ال -
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مستقبلب.  عية ليا علبقة بتطوير شخصية التمميذبعمميات نفسية اجتما يتصؼ لعب الدور -
 (.443: 4113 )عبد اليادي،

يتناوؿ مف يقوـ بعمب الدور تقمص شخصيات واقعية في البيئة ومشػكلبت معاصػرة تثيػر  -
 اىتماـ المشاىديف كمشكلبت الزواج، والميور والنظافة والمياه وغيرىا.

ى مناقشػػات المعمػػـ التػػي تعقػػب التمثيػػؿ ومػػا يتمػػو ذلػػؾ مػػف يعتمػػد نتػػائ  لعػػب الأدوار عمػػ -
 تبادؿ الأفكار والآراء.

مو ػػػوع الػػػذي اختيػػػر يجػػػب أف يكػػػوف لػػػدى المشػػػاىديف والممثمػػػيف معمومػػػات كافيػػػة عػػػف ال -
 (.411: 4111 )حمدي وآخروف،لتقمص الأدوار.

 :أشكال وأنماط استراتيجية لعب الأدوار 

 دوار لو أشكاؿ وىي كالتالي:( أف لعب الأ31 -37: 4151يرى حمس )

تمثيؿ شخصية تاريخية مثؿ صلبح الػديف، طػارؽ بػف زيػاد، ويحفػظ الكػلبـ الػذي يقت ػي  -
أف تقولػػو ىػػذه الشخصػػية، ويقػػوـ تمميػػذ آخػػر بػػدور شخصػػية أخػػرى، أي أف تكػػوف الأدوار 

 محفوظة ومعروفة.

نمػا لا في ق ية واقعيػ أف يقوـ التلبميذ بتمثيؿ أدوار لأشخاص يكونوف أطرافاً  - ة عقميػة، واو
نمػػا تطػػرح الق ػػية أمػػاـ ىػػذه مسػػبقاً  تكػػوف الأدوار محفوظػػة، ولا مػػا يقػػاؿ فييػػا معروفػػاً  ، واو

 الشخصيات ويعبر كؿ منيا عف رأيو.

بتمثيػػؿ أدوار أشػػخاص حقيقيػػيف فػػي ق ػػية خياليػػة قػػد لا تكػػوف ليػػا وجػػود  التمميػػذأف يقػػوـ  -
كيفية الصػحيحة لاتخػاذ القػرار لشخصػية لا بالفعؿ؛ مثاؿ: إننا لو أردنا أف نعمـ التلبميذ ال

 التلبميػػذوجػػود ليػػا، فػػإف طريقػػة تمثيػػؿ الأدوار طريقػػة تربويػػة جيػػدة، ويػػتعمـ عػػف طريقيػػا 
الكثيػػر مػػف المعمومػػات ويكتسػػبوف الكثيػػر مػػف الميػػارات بيػػذه الطريقػػة، التػػي تفػػوؽ طريقػػة 

 إلقاء المعمـ.

 ف ىما:( اف لعب الدور لو نمطا94: 4151بينما يرى دحلبف )

: وفيػػو يمػػارس الأفػػراد الأدوار فػػي نشػػاطات حػػرة غيػػر مخطػػط ليػػا، لعتتب التتدور التمقتتائي -
 فييا بمعب الدور دوف إعداد مسبؽ. التلبميذحيث يقوـ 

: وىنػػا يمكػػف أف يكػػوف الحػػوار قػػد تػػـ إعػػداده مػػف مصػػادر أخػػرى لعتتب التتدور المخطتتط لتتو -
 لموقؼ التعميمي.لأداء ىذه الأدوار في ا التلبميذبتوجيو  المعمـويقوـ 
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 :خطوات تنفيذ استراتيجية لعب الأدوار 

 ( في كتابو تسع خطوات لمعب الأدوار وىي:514: 4117أورد الجلبد )

 الخطوة الأولى: تييئة المجموعة من خلال:

 بيا. التلبميذتقديـ المشكمة وتحديدىا وتعريؼ  -

 تفسير ق ية المشكمة واستقصاء الق ايا المتعمقة بيا. -

 ية تمثيؿ الأدوار.تو يق عمم -

 الخطوة الثانية: اختيار المشاركين من خلال:

 تحميؿ الأدوار وو عيا وتحديد صفات ممثمي الأدوار. -

 اختيار ممثمي الأدوار وتحديد دور كؿ منيـ. -

 الخطوة الثالثة: تييئة المسرح من خلال:

 تحديد خط سير العمؿ. -

 إعادة تو يق الأدوار. -

 الدخوؿ في الموقؼ المشكؿ. -

 طوة الرابعة: إعداد المشاىدين من خلال:الخ

 تقرير الأمور التي ينبغي ملبحظتيا. -

 تعييف مياـ الملبحظة. -

 الخطوة الخامسة: التمثيل وينمى من خلال:

 بدء تمثيؿ الأدوار. -

 الاستمرار في تمثيؿ الأدوار. -

 قطع تمثيؿ الأدوار أو إعادة التمثيؿ. -

 خلال: الخطوة السادسة: المناقشة والتقويم وتتم من

 مراجعة عممية تنفيذ الأدوار مف حيث الأحداث، والمواقع، والواقعية. -

 مناقشة الق ية الرئيسية في الدور. -

 تطوير التمثيؿ اللبحؽ. -
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 الخطوة السابعة: إعادة التمثيل من خلال:

 تمثيؿ الأدوار المنقحة عدة مرات. -

 اقتراح خطوات لاحقة أو أبداؿ سموكية. -

 ة والتقويم:الخطوة الثامنة: المناقش

يظنػػوف أف  التلبميػػذيػػدفع المعمػػـ النقػػاش إلػػى حػػؿ واقعػػي عػػف طريػػؽ السػػؤاؿ فيمػػا إذا كػػاف  -
 النياية واقعية.

 الخطوة التاسعة: المشاركة في الخبرات:

 ربط الموقؼ المشكؿ بالخبرات الواقعية والمشكلبت الجارية والتوصؿ إلى التعميمات. -

ؾ، فكمما كاف تشكيؿ النقػاش أكثػر مناسػبة زاد الوصوؿ إلى مبادئ وتعميمات عامة لمسمو  -
 اتساع التعميمات التي يتـ التوصؿ إلييا.

 :عيوب استراتيجية لعب الأدوار وكيفية التيمب عمييا 

تتمثؿ أىـ عقبات تنفيذ استراتيجية لعػب الأدوار داخػؿ الحجػرة الدراسػية فػي  ػعؼ الرغبػة أو 
أو فػػي لعػػب الأدوار المخصصػػة لػػدى بعػػض عػػدـ تػػوفر عنصػػر الحمػػاس أو الدافعيػػة فػػي الػػتعمـ 

  الآخػػػريف مػػػف ناحيػػػة أخػػػرى. التلبميػػػذمػػػف ناحيػػػة وسػػػيطرة الخجػػػؿ والخػػػوؼ عمػػػى بعػػػض  التلبميػػػذ
 (.444: 4113 )سعادة وآخروف،

 ( أف مف عيوب استراتيجية لعب الأدوار ما يمي:554: 4111بينما يذكر نبياف )

 يع الأدوار وتمثيؿ الأدوار.مف حيث تييئة المتدربيف وتوز  كبيراً  تأخذ وقتاً  -

 في حالة عدؾ توافر مشرؼ كؼء فاىـ ليذا الأسموب يكوف الأسموب م يعة لموقت. -

مػػف التسػػمية لا  إذا لػػـ يأخػػذ المتػػدربوف الأمػػر بجديػػة كافيػػة فإنػػو قػػد يصػػبق المشػػروع نوعػػاً  -
 أكثر.

ىذا قد يجد بعض المتدربيف مف ذوي الشخصيات المنطوية أو الخجولة صعوبة في تقبؿ  -
 الأسموب.
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توظيتف استتراتيجية لعتب عيتوب وبناء عمى ما تقدم يقترح الباحث عتدة مقترحتات لمتيمتب عمتى 
 :الأدوارع من خلال

 قدر الإمكاف، وذلؾ بتشجيعيـ عمى ممارسة لعب الدور. التلبميذالحفاظ عمى دافعية  -

التي تحدث أماميـ إلى الإنصات والاستماع الجيد، ومراقبة حركات التمثيؿ  التلبميذتنبيو  -
 ل ماف عدـ شرود أذىانيـ.

الخجػوليف ومنخف ػي الثقػة، مػف خػلبؿ تػوظيفيـ فػي عمميػة  التلبميػذزيادة اىتماـ المعمػـ ب -
 لعب الأدوار وذلؾ بالأدوار التي تناسب خصائصيـ النفسية.
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 الثالث: القراءة والفيم القرائي:المحور 

ميػػػػارة  -ميػػػػارة الاسػػػػتماعربيػػػػة الأربػػػػع وىػػػػي )تعتبػػػػر ميػػػػارة القػػػػراءة إحػػػػدى ميػػػػارات المغػػػػة الع
ىذه الميارة التي تشرفت بأف تكػوف أوؿ خطػاب أنزلػو الله ميارة الكتابة(،  -ميارة القراءة -التحدث
 رَبِّػػؾَ  بِاسْػػ ِـ قْػػرَأْ ا( فػػي قرآنػػو الكػػريـ، حيػػث نقػػرأ فػػي مطمػػع سػػورة العمػػؽ )تعػػالى لمرسػػوؿ )سػػبحانو و 
نسَ  خَمَؽَ  ،خَمَؽَ  ال ذِي نسَػافَ  عَم ػ َـ، بػِالْقَمَ ِـ عَم ػ َـ ال ذِي ،الْأَكْرَ ُـ وَرَب ؾَ  اقْرَأْ  ،عَمَؽٍ  مِفْ  افَ الْإِ ( يَعْمػَ ْـ لػَ ْـ مَػا الْإِ
 (، وىذا ما يدلؿ عمى أىمية القراءة ومكانتيا وف ميا عمى البشرية جمعاء.1-5)العمؽ:

 أولًا: القراءة:

 القراءة وتطوره:مفيوم  -

النػاس منػػذ العصػور الوسػػطى أف القػراءة عمميػػة حػؿ وتركيػػب، يميػػز  كػاف الاعتقػػاد السػائد بػػيف
فييا القارئ الكممة عف طريؽ معرفة الحروؼ وتركيبيا وتيجئتيا، وىكػذا كانػت القػراءة عمميػة آليػة 
لا يدخؿ في حسبانيا اعتباراً لمفيـ أو الإدراؾ؛ لذلؾ كاف يقاؿ "فلبف يقرأ الدرس درج الماء". وبعد 

الأولػى وحػػدوث تغييػرات سياسػػية واجتماعيػة واقتصػػادية أصػبق مفيػػوـ القػراءة ىػػو الحػرب العالميػػة 
التفاعؿ مع النص المقروء، يعبر فيو القارئ عف ر ى أو غ ػب، أو حػزف أو سػرور، ثػـ تطػور 

عمى حؿ ما يواجيو مف مشػكلبت ومواقػؼ عمميػة، ويمكػف القػوؿ  ىذا المفيوـ ليصبق القارئ قادراً 
 راءة يعني ما يمي:أف المفيوـ الحديث لمق

 القراءة عممية فكرية ترمي إلى الفيـ والتفاعؿ مع المقروء. -

 القراءة تحتاج إلى عدد مف القدرات الإدراكية والبصرية والصوتية. -

 القراءة تحتاج إلى تمكيف المتعمـ مف القدرة عمى التعرؼ عمى الحروؼ والكممات. -

 القراءة تعني عدـ الوقوع في أخطاء. -

 الفرد النقد والتحميؿ لما ىو مقروء. القراءة تعمـ -

 (.35 -49: 4155 )عيد،تاج إلى توازف نفسي وعقمي وجسمي.القراءة تح -

"عمميػػػة تػػربط بػػػيف لغػػػة الكػػلبـ والرمػػػوز وتشػػػتمؿ  :( القػػراءة بأنيػػػا95: 4117ويعػػرؼ عطيػػػة )
 ميتيف: عمى المعنى والمفظ الذي يحمؿ المعنى والرمز الداؿ عمى المفظ، وتتـ آليا مف خلبؿ عم

 إدراؾ الرموز المكتوبة بوساطة حاسة البصر. -‌أ

 الترجمة المفظية لتمؾ الرموز بوساطة إيعازات يصدرىا الدماغ إلى أع اء النطؽ. -‌ب
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"ىي عممية نفسية لغوية يقوـ القارئ بوسػاطتيا بإعػادة بنػاء  :(11: 4155ويعرفيا السفاسفة )
ة فػي  ػوء ذلػؾ ىػي عمميػة اسػػتخلبص معنػى عبّػر عنػو الكاتػب فػي صػورة رمػوز مكتوبػة، والقػراء

المعنػػػى مػػػف الرمػػػز المكتػػػوب، أو ىػػػي أداة اتصػػػاؿ فكػػػري بػػػيف القػػػارئ والكاتػػػب مػػػف خػػػلبؿ الرمػػػز 
 المكتوب".

"عمميػػػة عقميػػػة مركبػػػة وذات شػػػكؿ ىرمػػػي تػػػرتبط  :(34: 4117ويعرفيػػػا عاشػػػور والحوامػػػدة )
تمتيػا ولا تػتـ بػدونيا وبػذلؾ  بالتفكير بدرجاتو المختمفة، بحيث أف كػؿ درجػة تفكيػر تعتمػد عمػى مػا

 ،والػربط ،عممية القراءة تماثػؿ جميػع العمميػات التػي يقػوـ بيػا المعمػـ فػي التعمػيـ فيػي تسػتمزـ الفيػـ
 والاستنتاج".

"عمميػػػة لغويػػػة يعيػػػد القػػػارئ بوسػػػاطتيا بنػػػاء معنػػػى عبّػػػر عنػػػو  :(4: 4111ويعرفيػػػا السػػػميتي )
 ،ويفسػره ،ويحممػو ،فيفيمو ؛ستخمص المعنى منياالكاتب في صورة رموز مكتوبة ىي الألفاظ، ثـ ي

 ويفيد منو في معالجة شؤوف حياتو ومشكلبتو". ،وينقده

"عمميػػة شػػفوية، تشػػتمؿ عمػػى تفسػػير الرمػػوز المكتوبػػة  :( بأنيػػا37: 4111وتعرفيػػا العمػػاوي )
تـ وربطيػػا بالمعػػاني، ثػػـ تفسػػير تمػػؾ المعػػاني وفػػؽ مثيػػرات القػػارئ، وكممػػا أتقػػف ممارسػػتيا بػػذلؾ يػػ

 تطوير أدائو القرائي".

 أىمية القراءة: -

ممػػا لا شػػؾ فيػػو أف القػػراءة ىػػي النافػػذة الأكثػػػر أىميػػة فػػي تبػػادؿ المعرفػػة الإنسػػانية، وأكثرىػػػا 
مػػف متطمباتػػو وحاجاتػػو؛  للبحتكػػاؾ الفكػػري بػػيف الشػػعوب إ ػػافة إلػػى أنيػػا تػػوفر لمفػػرد كثيػػراً  تأمينػػاً 
 فيي:

 إلى الإنساف الآخر. الوسيمة الناجحة التي تنقؿ فكر الإنساف -

 أداة مؤثرة في تشكيؿ شخصية الفرد. -

 أداة التفوؽ في المواد الدراسية كميا. -

 عامؿ مف عوامؿ الاتزاف النفسي، ذلؾ أف القراءة تمكف الفرد مف رؤية نفسو والأفراد. -

 عامؿ مف عوامؿ احتلبؿ الفرد مراكز متقدمة في مجتمعو وبيف أقرانو.  -

 عارؼ الثقافية.أداة  رورية لاكتساب الم -

 القراءة تعتبر مف أىـ دواعي التفكير وحب الاستطلبع. -

 (.33 -31: 4111 البجة،)‌.الاجتماعيةالقراءة وسيمة أساسية مف وسائؿ التنشئة  -
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 وظائف القراءة: -

 ( أف وظائؼ القراءة يمكف تمخيصيا فيما يأتي:15 -71: 4154يرى صوماف )

 وىي تتمثؿ في: الوظيفة المعرفية: -

 اءة مف أىـ الوسائؿ في تعرؼ ثمار الح ارة الإنسانية في شتى فروع المعرفة.القر  - أ

 تساعد القراءة الفرد عمى التقدـ في التحصيؿ الدراسي. - ب

 تجيب القراءة عف كثير مف تساؤلاتنا العممية. - ت

 تسيـ القراءة في النمو العقمي لمفرد. - ث

 وتتمثؿ فيما يأتي: الوظيفة النفسية: -

د حاجػػات نفسػػية كثيػػرة، فبيػػا يشػػبع حاجتػػو للبتصػػاؿ بػػالآخريف تشػػيع القػػراءة فػػي الفػػر  - أ
 ومشاركتيـ في أفكارىـ ومشاعرىـ.

تساعد القراءة الإنساف عمى التكيؼ النفسي فػي مواجيػة الصػراع وحػالات الإعاقػة أو  - ب
 القصور عف تحقيؽ الأىداؼ.

 غ.تساعد القراءة عمى تنمية ميوؿ الفرد واىتماماتو والاستفادة مف أوقات الفرا - ت

 وتتجمى ىذه الوظيفة في: الوظيفة الاجتماعية: -

 في إعداد الفرد لمحياة الاجتماعية. أساسياً  القراءة تؤدي دوراً  - أ

حيائو وتنميتو. - ب  القراءة وسيمة لنقؿ تراث المجتمع لأبناء الجيؿ واو

 في تقارب الفكر في داخؿ الجماعة. لمقراءة دوراً  - ت

 قافي بيف العشوب المختمفة.القراءة وسيمة للبتصاؿ الفكري والتبادؿ الث - ث
 

 أىداف القراءة في المرحمة الأساسية: -

( كما جاء في دليل المعمتم 4 -1: الأىداف العامة لمنياج المية العربية وآدابيا  لمصفوف )أولاً 
 الفمسطيني:

 الاعتزاز بدينيـ ولغتيـ وعروبتيـ ووطنيـ.  -

 اكتساب قدر مف القيـ الايجابية والعادات الحميدة. -

 اؿ عمى المشاركة في الأنشطة المنيجية وغير المنيجية.الاقب -

 التدرب عمى ميارة الاستماع في الأنشطة المنيجية وغير المنيجية. -

 التدرب عمى ميارة الاستماع واستيعاب ما يسمع. -

 نطؽ الحروؼ مف مخارجيا الصحيحة. -
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 قراءة مادة م بوطة بالشكؿ قراءة جيرية صحيحة معبرة. -

 متة بسرعة مناسبة.قراءة مادة قراءة صا -

 الكتابة الوا حة الخالية مف الأخطاء. -

 مراعاة قواعد خط النس  في كتاباتيـ. -

 اكتساب ثروة لغوية تمكنيـ مف التعبير. -

 التعبير بمغة فصيحة سيمة. -

حفظ آيات قرآنية كريمة قصيرة، وأحاديث نبوية شريفة قصيرة، ومقطوعات أدبية، وأناشيد  -
 وطنية.

 غوية التي تعرض ليـ.محاكاة الأنماط الم -

لمنيتاج الميتة  : الأىداف الخاصة لمقراءة في المرحمتة الأساستية كمتا جتاء فتي دليتل المعمتمثانياً 
 (:4 -1العربية في فمسطين لمصفوف )

 الاستماع بيقظة واىتماـ إلى قراءة المعمـ الجيرية. -

 .سميماً  نطؽ الحروؼ اليجائية وفؽ مخارجيا الصوتية نطقاً  -

 اليجائية بأشكاليا المختمفة حسب موقعيا في الكممة.تمييز الحروؼ  -

 تعرؼ الحركات القصيرة والطويمة. -

 تعرؼ السكوف والشدة والتنويف بأشكالو المختمفة. -

 الربط بيف كممات الدرس وجممو مف ناحية، والصور المناسبة ليا مف ناحية أخرى. -

 تمييز الكممات والجمؿ المتماثمة دوف صور. -

 وجممو قراءة سميمة بنطؽ صحيق. قراءة كممات الدرس -

 فيـ دلالات ما يقرأ مف كممات وجمؿ دوف صور. -

 اكتساب ثروة لغوية في مجالات مختمفة. -

اكتسػػػاب بعػػػض العػػػادات السػػػممية المصػػػاحبة لمقػػػراءة مثػػػؿ: الجمسػػػة الصػػػحيحة فػػػي أثنػػػاء  -
 القراءة، والمحافظة عمى بعد مناسب بيف أعينيـ والكتب.

 لقيـ الايجابية: دينية ووطنية واجتماعية.اكتساب بعض الاتجاىات وا -

اكتساب بعض المعارؼ والقيـ والاتجاىػات الايجابيػة أثنػاء عمميػة القػراءة مثػؿ: الانصػات  -
الجيػػد، والاسػػتئذاف عنػػد الكػػلبـ، والمشػػاركة فػػي النقػػاش، والمحافظػػة عمػػى كتػػبيـ وأدواتيػػـ 

 وغيرىا. المدرسية

 ب في زمف يتناسب مع الكـ المقروء.التدرب عمى القراءة الصامتة بفيـ واستيعا -
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د/ ذ، ر/ ز، ط/ ظ، ع/ غ، س/ ش التمييػػػز بػػػيف الحػػػروؼ المعجمػػػة ومقابلبتيػػػا، مثػػػؿ:  -
. وكذلؾ بيف الحروؼ المتشابية في النطؽ المختمفة في الكتابة أو العكس مثؿ: ذ/ ز، ..

 . .ث/ س.. ظ/ ذ،

 تحميؿ الكممات إلى مقاطع وحروؼ. -

 (.3-4: 4154القراءة. )دليؿ المعمـ، الرئيسة في الدرس مو وعتبياف المعاني والأفكار  -
 

 خطوات عممية القراءة: -

(: وىػػػي القيػػػاـ بمسػػػق المػػػادة القرائيػػػة الدراسػػػية بشػػػكؿ Survey) الاستتتتطلاع أو المستتتا -
 سريع، لتكويف فكرة عامة عف المو وع.

ؿ بالمو ػوع بتحديد عدد مف الأسئمة والتساؤلات التي تتص (: القياـQuestion) السؤال -
 الذي ستدرسو، وذلؾ لجعؿ قراءتؾ ىادفة ونشطة.

عمى الأجزاء ذات الصػمة بأسػئمتؾ أو أىػدافؾ  (: القياـ بقراءة المادة مركزاً Read) القراءة -
 واحرص عمى تحقيؽ اليدؼ المنشود. ،المحددة

(: بعػػد الانتيػػاء مػػف القػػراءة؛ امػػتحف نفسػػؾ وحػػاوؿ أف Recallالاستتتذكار أو الاستتترجاع ) -
أو تكتػػب المعمومػػات التػػي  ،، ويمكنػػؾ الاسػػتذكار بصػػوت عػػاؿتسػػتذكر ذلػػؾ لنفسػػؾ ذاتيػػاً 

توصػػػمت إلييػػػا والتػػػي تػػػرتبط بيػػػدؼ القػػػراءة وبالأسػػػئمة التػػػي حػػػددت، حػػػاوؿ اسػػػتدعاء كػػػؿ 
 التفاصيؿ الميمة ذات العلبقة بأىدافؾ الدراسية.

عػادة (: ىي مراجعة ما تـ قراءتو وكتابتو ومقارنتو بمReviewالمراجعة ) - ا ىو منشػود، واو
النظر في المادة الدراسية بسرعة لمتأكد مف مدى مطابقة ما اسػتوعبت وتػذكرت بمػا يجػب 
أف تستوعب وتتذكر، واستخراج النقاط أو المقاطع أو الجوانب التي أخفقت في تذكرىا أو 

ي الإطػار أخطأت في تحديدىا، والقياـ باستدعائيا بشكؿ دقيؽ ومحاولة حفظيا وربطيا ف
 (.41: 4111، )مصطفىلكمي لما تعممت.ا

 أغراض القراءة: -

 يجب أف تتجو دروس القراءة إلى تحيؽ الأغراض الآتية:

 تنمية قدرة التمميذ عمى القراءة وسرعتو فييا، وجودة نطقو وأدائو وتمثيمو لممعنى. -

كوينػو ، وتمييزه بيف الأفكػار الأساسػية والعر ػية فيػو، وتصحيحاً  لممقروء فيماً  فيـ التمميذ -
 الأحكاـ النقدية عميو.
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، ونقده والانتفاع بو في الحياة صحيحاً  تنمية قدرة التمميذ عمى تتبع ما يسمع، وفيمو فيماً  -
 العممية.

 تحصيؿ المعمومات وتنميتيا وتنسيقيا. -

 الكسب المغوي، وتنمية حصيمة التمميذ مف المفردات والتراكيب الجديدة والعبارات الجميمة. -

 عمى التعبير الصحيق عـ معنى ما يقرأ.تدريب التمميذ  -

ازدياد قدرة التمميذ عمى البحػث واسػتخداـ المراجػع والمعػاجـ والانتفػاع بالمكتبػة والفيػارس.  -
 (.11: 4111 )الركابي،

 العوامل المؤثرة عمى القراءة: -

لجميػػع  عمػػى الطريقػػة التػػي نقػػرأ بيػػا، وىػػذا لػػيس معروفػػاً  : الطبػػع لػػو تػػأثير قػػوي جػػداً الطبتتع - أ
س، فػػػػنحف نػػػػدرؾ ونفيػػػػـ الأمػػػػور بطريقػػػػة الاختيػػػػار والتنظػػػػيـ، وىػػػػذا لػػػػيس بعمػػػػؿ آلػػػػة النػػػػا

ميكانيكية مفكرة، ولكنو عمؿ انساف لو آمػاؿ ومخػاوؼ وطبػاع، والطريقػة التػي نختػار بيػا 
حقائقنا وننظـ بيا عقولنا، والتي نفكر بيا تعتمد عمى أحكامنا الذاتية عمى الأشػياء وعمػى 

 طباعنا في الحياة.

: وىػػو الطريقػػة التػػي يسػػتخدميا الكاتػػب لإقنػػاع القػػارئ بػػالنص المكتػػوب، الكاتتتب أستتموب - ب
وبطبػػع الكاتػػب العػػاـ وبشخصػػيتو الفائ ػػة عمػػى الػػنص، وعمػػى القػػارئ أف يعػػرؼ مشػػاعر 
وعواطػػؼ الكاتػػب مػػف خػػلبؿ اسػػموبو، وعنػػد وعيػػو لػػذلؾ سػػيكوف باسػػتطاعتو توقػػع طريقػػة 

 عينة.الكاتب العامة في الكتابة وموقفو في ق ية م

: يختمؼ الكتاّب في طريقة تنظيـ وعرض أفكارىـ، فقد يستخدموف طريقة تنظيم المكتوب - ت
الاستقصاء الآتية: )مشكمة ثـ مناقشة ثـ خاتمة( أو )حقائؽ ثـ تحميؿ ثـ خاتمة( خطوات 

أو )حقائؽ ثـ تحميؿ ثـ استنتاج المشكمة(، والمشكمة الرئيسية التي تواجو القػارئ والمؤلػؼ 
 بط الأجزاء لتكويف الكؿ.ىي ر  معاً 

: وتعتمػػد قػػدرة القػػارئ عمػػى التركيػػز عمػػى مجموعػػة مػػف العوامػػؿ ىػػي: القتتدرة عمتتى التركيتتز - ث
اسػػتخداـ  -القػػراءة لفيػػـ المعنػػى -القػػراءة الفعالػػة -الرغبػػة فػػي التركيػػز -الاىتمػػاـ -)الػػدافع

 المعرفة السابقة(.

اءة كػؿ يػوـ، فالسػاعات الطويمػة : فيناؾ حدود معينة لقدرة استيعاب الفرد مػف القػر الإرىاق - ج
 لا شػػػعورياً  ف ىنػػػاؾ رف ػػػاً أكبػػػر مػػػف المعمومػػػات المكتسػػػبة، لأ لا تعطػػػي بال ػػػرورة قػػػدراً 

 لمجيد الا افي، بينما قد تعمؿ الساعات القميمة عمى زيادة الكفاءة في القراءة.

ؿ اء يحػرؾ أع ػاء نطقػو فػي القػراءة الصػامتة كمػا يفعػر  : بعض القُ تحريك أعضاء النطق - ح
، وىذه عادة غير محببػة، لأنيػا تبطػئ عمميػة في القراءة الجيرية، ولكنو لا يصدر أصواتاً 
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القػػراءة، ويجػػب الػػتخمص منيػػا فػػي القػػراءة التػػي تركػػز عمػػى الفيػػـ، ولكػػف فػػي القػػراءة التػػي 
 ينصق بتحريؾ أع اء النطؽ. تيدؼ إلى الحفظ غيباً 

يف مػػػف الموسػػػيقى، ويبػػػدو أف اء يف ػػػؿ سػػػماع نػػػوع معػػػ: بعػػػض القػػػر  قتتتات الخارجيتتتةالمعي - خ
الموسيقى تشجع عمى التركيز، أما الأغاني فإنيا تعيؽ عممية التركيز، لاف الكممات التي 
تشػػتمؿ عمييػػا تشػػد انتبػػاه القػػارئ إلػػى معانييػػا، وقػػد تسػػتدعي بعػػض الػػذكريات التػػي تشػػتت 

لمعػايير  في الجمسة المريحة ليـ، وىػي أمػر ذاتػي لا يخ ػع اء أي اً الذىف، ويختمؼ القر  
 التػػػػػػػػػػػػػي تحقػػػػػػػػػػػػػؽ التركيػػػػػػػػػػػػػز لمقػػػػػػػػػػػػػارئ. وا ػػػػػػػػػػػػػحة، ولػػػػػػػػػػػػػذلؾ يجػػػػػػػػػػػػػب تػػػػػػػػػػػػػوفير الجمسػػػػػػػػػػػػػة 

 (.549 -543: 4151 )مصطفى،

 الميارات القرائية وخصائصيا: -

تعػػػد الميػػػػارة القرائيػػػػة المصػػػػدر الثػػػػاني بعػػػػد ميػػػػارة الاسػػػػتماع فػػػػي الحصػػػػوؿ عمػػػػى المعمومػػػػات 
 قرائية يتمثؿ في:والأفكار، والأحاسيس التي لدى الآخريف، ولعؿ أبرز الميارات ال

ب فػػي درّ لمُػػذي يسػػتغرقو الطفػػؿ الطبيعػػي النمػػو ا: ويقصػػد بيػػا الوقػػت الػػالستترعة القرائيتتة -
إعادة بناء الكممة في ذىنػو، ثػـ الانتقػاؿ إلػى الكممػة التػي تمييػا، دوف أف يتػرؾ فتػرة زمنيػة 

 خرى.ممموسة بينيما، عمى أف يأخذ بعيف الاعتبار الميارات القرائية، والاستيعابية الأ

مػػف تغييػػر النبػػر  التلبميػػذ: وتعنػػي أف يػػتمكف صػػغار القتتدرة عمتتى تنويتتع الصتتوت وتيييتتره -
موب بػػػػيف أسػػػػ الصػػػػوتي عمػػػػى وفػػػػؽ اخػػػػتلبؼ الجمػػػػؿ، والأسػػػػاليب المغويػػػػة، فيفػػػػرؽ صػػػػوتياً 

 . التعجب، والاستفياـ، والنداء...

مػة وقفػة أف يقػؼ بعػد نيايػة كػؿ جم مشي في القراءة مع علامتات التترقيم:القدرة عمى التّ  -
 معقولة، وعند الجممة التي تنتيي بفاصمة وقفة أقؿ، وأف يقؼ في نياية الفقرة مدة أطوؿ.

: أف ينطؽ حركػات أواخػر الكممػات وتغييرىػا عمػى وفػؽ )الجانػب ضبط الحركات الاعرابية -
 النحوي( تغيير المواقؼ الإعرابية.

ؾ النطػؽ الفصػيق الػذي نطػؽ : وأقؿ ىذه القدرة أف يدر جيداً  القدرة عمى نطق الكممة نطقاً  -
 بو العرب، بغض النظر عف المخالفات الكتابية.

: كصػوت السػػيف والصػاد، والػػداؿ القتدرة عمتتى التفريتق بتتين الأصتتوات الميويتة المتشتتابية -
 وال اد، والتاء والطاء.

 .إخراج الأصوات من مخارجيا الصحيحة -

قيػػػؽ الػػػلبـ : مثػػػؿ تر القتتتدرة عمتتتى نطتتتق الصتتتفات الصتتتوتية لتتتبعض الحتتتروف كمتتتا ىتتتي -
 وتفخيميا، والراء المرققة والمفخمة.
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الصغار، الذيف ينطقوف الراء  التلبميذ: والتي يعاني منيا كثير مف تجنب العيوب النطقية -
 ناً، أو الػػػػذاؿ زايػػػػاً أو غيػػػػر ذلػػػػؾ.غينػػػػاً، أو يػػػػاء، أو لامػػػػاً، أو الػػػػذيف ينطقػػػػوف الشػػػػيف سػػػػي

 (.75 -31: 4111 )البجة،

 القراءة فيما يمي:براز خصائص ميارات ويمكن إ

 تحتاج ميارات القراءة إلى ممارسة وتدريب لكي تتكوف وتنمو. -

لمنمػػو فػػػي  تنمػػو ميػػارات القػػراءة بصػػػورة تراكميػػة، حيػػث تعػػػد فػػي المراحػػؿ السػػػابقة أساسػػاً  -
 المراحؿ اللبحقة.

لا تقػػػؼ ميػػػارات القػػػراءة عنػػػد حػػػد الإدراؾ والفيػػػـ، بػػػؿ تتطمػػػب تفاعػػػؿ القػػػارئ مػػػع الػػػنص  -
 ككائف حي. والتفكير فيو

خراج  - تتكوف ميارة القراءة مف عمميتيف، إحداىما خارجية ظاىرة مف خلبؿ آليات القراءة واو
 فيـ المقروء بمستوياتو المختمفة. ة الثانية داخمية مستترة تركز عمىالأصوات، والعممي

القػػراءة عمميػػة بدائيػػة نشػػطة ومسػػتمرة توجييػػا أىػػداؼ محػػددة، فالقػػارئ يعتمػػد عمػػى خبراتػػو  -
ابقة في فيـ النص، واستيعابو ونقده، كما أنو يتوقؼ عمى طبيعة النص المقروء. )أبو الس

 (.91: 4113 وحمداف، ،جحجوح

  

 -ثانياً: الفيم القرائي:

 مفيوم الفيم القرائي: -

يعػػد الفيػػـ القرائػػي أسػػاس عمميػػة القػػراءة أو ىػػو الغايػػة الرئيسػػة مػػف درس القػػراءة، وىػػذا الفيػػـ 
تكػوف محصػمتو بنػاء المعنػى، حيػث يقػوـ القػارئ بإ ػفاء  ع المقروء تفػاعلبً يتطمب تفاعؿ القارئ م

معنػػى عمػػى الػػنص المقػػروء بمػػا يتفػػؽ وطبيعػػة المعمومػػات الػػواردة فػػي الػػنص مػػف جيػػة، والخمفيػػة 
 المعرفية لمقارئ وخبرتو بالخصائص الأسموبية لمكاتب مف جية أخرى.

يمارسيا القارئ مف خلبؿ محتوى قرائي، بغيػة "عممية عقمية بنائية تفاعمية  :فالفيـ القرائي ىو
استخلبصو لممعنى العاـ لممو وع، ويستدؿ عمى ىذه العممية مف خلبؿ امتلبؾ القػارئ لمجموعػة 

 (.41،45: 4151 )عبد الباري،السموكية المعبرة عف ىذا الفيـ".مف المؤشرات 

اعػؿ الايجػابي مػع الػنص "عمميػة عقميػة يقػوـ فييػا التمميػذ بالتف :(519: 4111ويعرفو حافظ )
يجػاد المعنػى  المكتوب مستخدماً  في ذلؾ خبراتو السػابقة فػي الػربط الصػحيق بػيف الرمػز ومعنػاه، واو

المناسػػػب مػػػف السػػػياؽ، وتنظػػػيـ المعػػػاني المت ػػػمنة فػػػي الػػػنص، وتحديػػػد الحقػػػائؽ والآراء، وتحديػػػد 



 
37‌

فيما  -ة يمكف لو استخداميا الأفكار وتنظيميا والتمييز بينيا، والانتياء مف ذلؾ كمو بخبرات جديد
 في المواقؼ الحياتية الحا رة والمستقبمية". -بعد

"ىو ما يقوـ بو التمميذ مف عمميات عقمية لإدراؾ ما يت منو  :(45: 4117بينما يعرفو عيد )
الػػػنص المقػػػروء مػػػف معػػػافٍ وأفكػػػار، والتوصػػػؿ إلػػػى اسػػػتنتاجات، وتػػػذوؽ الػػػنص، وتطػػػوير لأفكػػػاره 

 المعرو ة".

مػػػف خلبليػػػا الفكػػػرة  "عمميػػػة تفكيػػػر يعػػػي القػػػارئ :( بأنػػػو9: 4111الػػػدليمي والػػػوائمي )ويعرفػػػو 
خبرتػػػو، ويفسػػػرىا بدلالػػػة حاجاتػػػو وأغرا ػػػو، وبعمميػػػة التفكيػػػر ىػػػذه يختػػػار التمميػػػذ  ويفيميػػػا بدلالػػػة

الحقائؽ والمعمومات مف النص، ويحدد منيا المعنى الذي قصده الكاتػب، ويقػرر كيػؼ تػرتبط ىػذه 
المعرفػػة السػػابقة لديػػو، ويحكػػـ بالنتيجػػة عمػػى مػػدى فائػػدتيا فػػي تحقيػػؽ أىدافػػو وتمبيػػو المعمومػػات ب
 احتياجاتو".

 يستنتج الباحث من خلال التعريفات السابقة ما يمي:و 

 النشاط العقمي المعرفي أساسي في الفيـ القرائي. -

 يعتمد الفيـ القرائي عمى ما اكتسبو المتعمـ مف معمومات وخبرات سابقة. -

 .مى استخداـ مياراتو لتكويف المعنىلفيـ القرائي بقدرة المتعمـ عيقاس ا -

 أىمية الفيم القرائي: -

مما لا شؾ فيو أف الفيـ القرائي يعد البنية الأساسية التي مف خلبليػا ينطمػؽ التمميػذ إلػى تعمػـ 
ذ فػػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػػة، فحالمػػػا يتجػػػاوز التمميػػػػ واسػػػتيعاب المػػػواد التعميميػػػة الأخػػػرى، خصوصػػػاً 

الصعوبة التي تواجيو فػي الفيػـ القرائػي يسػتطيع بالتػالي التغمػب عمػى أي مشػكمة تواجيػو فػي فيػـ 
 (.3: 4115 )السميماف،ي يقدـ لو.المحتوى الذ

( أف الاسػػتيعاب القرائػػي مػػف المو ػػوعات اليامػػة 439: 4151ويػػرى كػػؿ مػػف العمػػواف والتػػؿ )
ى النظػاـ التعميمػي إلػى إكسػابيا لمقػراء، كمػا في مجاؿ القراءة، فيو محور عمميػة القػراءة التػي يسػع

يعػػػده بعػػػض البػػػاحثيف اليػػػدؼ النيػػػائي لعمميػػػة القػػػراءة، فمػػػف لا يفيػػػـ مػػػا يقػػػرأ كأنػػػو لػػػـ يقػػػرأ، ويعػػػد 
فػػػػي  بالعمميػػػػة التعميميػػػػة، وأكثرىػػػػا تػػػػأثيراً  الاسػػػػتيعاب القرائػػػػي مػػػػف أكثػػػػر الميػػػػارات العقميػػػػة ارتباطػػػػاً 

تعميميػػػػة المختمفػػػة، ممػػػا أكسػػػبو أىميػػػة خاصػػػة لػػػػدى لؿ الدراسػػػي والنجػػػاح فػػػي الميمػػػات االتحصػػػي
 الباحثيف التربوييف والنفسييف، فدرسوا مكوناتو ومستوياتو والعوامؿ المؤثرة فيو.
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عمػػػى الأدب التربػػػوي والأبحػػػاث السػػػابقة المتعمقػػػة بػػػالفيـ القرائػػػي  ومػػػف خػػػلبؿ اطػػػلبع الباحػػػث
 التالية:ومياراتو، يستنت  الباحث أىمية الفيـ القرائي في النقاط 

 .قرائي  ماف للبرتقاء بمغة التلبميذالفيـ ال -

 عمى النقد البناء، ويعوده عمى إبداء الرأي. يساعد التمميذ -

 ميارات حؿ المشكمة ويعينو عمى فيـ حيثياتيا. يكسب التمميذ -

 الفيـ القرائي عنصر أساسي وىاـ في نجاح المتعمـ في المواد الدراسية المختمفة. -

عمػػػى  ة والمسػػػتقبمية، ممػػػا يسػػػاعد التمميػػػذبػػػالخبرات الحاليػػػ بقة لمتلبميػػػذيػػػربط الخبػػػرات السػػػا -
 التنبؤ.

 عمميات الفيم )الاستيعاب( القرائي: -

وعممياتو، واستراتيجياتو،  ،لقد عنيت الكتابات والدراسات بالاستيعاب القرائي مف حيث مياراتو
د قسػـ أندرسػوف المػذكور فػي ووصفت طبيعة التفاعؿ بيف النص والقارئ والعوامؿ المػؤثرة فيػو، وقػ

 ( الاستيعاب القرائي إلى ثلبث مراحؿ:51: 4111 )الدليمي والوائمي،

وفييا تحوؿ الرمػوز والإشػارات المكتوبػة إلػى  (:Perceptionمرحمة الاستقبال الحسي ) -
 ما يمثميا مف ألفاظ.

فػي  معػافٍ : وفييا تحوؿ الألفاظ إلى ما يمثميا مف (Parsingمرحمة الإبانة عن المعنى ) -
 الذاكرة.

وتربط فييا المعػاني والمعمومػات المكتوبػة بالمعمومػات  (:Utilizationمرحمة التوظيف ) -
 والمعاني الموجودة في الذاكرة.

 مكونات الموقف القرائي: -

 يتكوف الموقؼ القرائي مف ثلبثة عناصر أو مكونات أساسية بيانيا كالتالي:

ر الأوؿ مػف عناصػر الفيػـ القرائػي، فالقػارئ يعد القارئ العنصػ (:The Readerالقارئ ) -
ىػػو الػػذي يمػػارس القػػراءة مػػف خػػلبؿ تفاعمػػو مػػع المو ػػوع، ويػػتـ ىػػذا التفاعػػؿ مػػف خػػلبؿ 

 توظيؼ الجيد لقدراتو العقمية والمغوية بشكؿ صحيق.

يعػػػد الػػػنص القرائػػػي مػػػف العناصػػػر شػػػديدة  (:The Textالموضتتتوع أو التتتنص القرائتتتي ) -
عمى الفيـ أو إعاقة ىذا الفيـ لديو، ولذا يقوـ القارئ ببناء عػدد  التأثير عمى إعانة القارئ

 مف التمثيلبت المعينة لبموغ ىذا الفيـ.
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المقصػود مػف أف عمميػات تعمػـ القػراءة تحتػؿ مكانيػا  (:The Contextالسياق القرائتي ) -
ت داخؿ السياؽ القرائي ىو أنيا تتجاوز نطاؽ الفصؿ الدراسي، ويقصد بالسياؽ ىنا البيئا

الثقافية والاجتماعية المحيطػة بالقػارئ والتػي يحيػا فييػا، ويقػرأ فييػا، ويػتعمـ فييػا، ومػف ثػـ 
فػػاختلبؼ الفيػػـ القرائػػي إنمػػا يرجػػع فػػي بعػػض الأحيػػاف إلػػى اخػػتلبؼ البيئػػات والثقافػػات. 

 (.43 -44: 4151)عبد الباري، 

 مستويات الفيم القرائي ومياراتو: -

( مسػػػػتويات الفيػػػػـ 73 -73: 4151ر فػػػػي عبػػػػد البػػػػاري )( المػػػػذكو 4114ؼ الناقػػػػة وحػػػػافظ )صػػػػنّ 
 القرائي إلى ما يمي:

 مستوى الفيم المباشرع ويضم ما يمي: - أ

 تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ. -

 تحديد مرادؼ الكممة. -

 تحديد م اد الكممة. -

 تحديد أكثر مف معنى لمكممة )المعنى المشترؾ(. -

 تحديد الفكرة العامة المحورية لمنص. -

 تحديد الفكرة الرئيسة لمفقرة. -

 تحديد الأفكار الجزئية والتفاصيؿ الداعمة في النص. -

 إدراؾ الترتيب الزماني. -

 إدراؾ الترتيب المكاني. -

 إدراؾ الترتيب حسب الأىمية. -

 مستوى الفيم الاستنتاجيع ويتضمن: - ب

 استنتاج أوجو الشبو والاختلبؼ. -

 استنتاج أغراض الكاتب ودوافعو. -

 ت السبب والنتيجة.استنتاج علبقا -

 استنتاج الاتجاىات والقيـ الشائعة في النص. -

 استنتاج المعاني ال منية في النص. -

 مستوى الفيم النقدي: - ت

 التمييز بيف الأفكار الثانوية، والأساسية. -

 التمييز بيف الحقيقة والرأي. -
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 التمييز بيف ما يتصؿ بالمو وع، وبيف ما لا يتصؿ بو. -

 المعقوؿ مف الأفكار. التمييز بيف المعقوؿ وغير -

 التمييز بيف الفكرة الشائعة والفكرة المبتكرة. -

 تحديد مدى منطقية الأفكار وتسمسميا. -

 تحديد مدى مصداقية الكاتب. -

 الحكـ عمى مدى أصالة المادة ومعاصرتيا. -

 مستوى الفيم التذوقيع ومن مياراتو: - ث

 ترتيب الأبيات حسب قوة المعنى. -

 لة الايحائية في الكممات والتعبيرات.إدراؾ القيمة الجمالية والدلا -

 إدراؾ الحالة الشعورية والمزاجية المخيمة عمى جو النص. -

 اختيار أقرأ الأبيات معنى إلى بيت معيف. -

 مستوى الفيم الإبداعي: - ج

 إعادة ترتيب أحداث القصة، أو ترتيب شخصياتيا بصورة مبتكرة. -

 اقتراح حموؿ جديدة لمشكلبت وردت في مو وع أو قصة. -

 التوصؿ إلى توقعات للؤحداث بناء عمى فر يات معينة. -

 التنبؤ بالأحداث وحبكة المو وع أو القصة قبؿ الانتياء مف قراءتيا. -

 تحديد نياية لقصة ما، لـ يحدد الكاتب نياية ليا. -

 مسرحة النص المقروء وتمثيمو. -

( إلػػى خمػػس مسػػػتويات 513: 4119وفػػي عمػػؿ أكثػػر خصوصػػية توصػػمت دراسػػة العػػذيقي )
 أساسية، تندرج تحتيا عدة ميارات فرعية، وىي كالتالي:

 المستوى الحرفي: ويشتمل عمى الميارات التالية: - أ

 تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ. -

 تعييف م اد الكممة. -

 تو يق العلبقة بيف الجمؿ. -

 المستوى الاستنتاجي: ويشتمل عمى: - ب

 اختيار عنواف مناسب لممو وع. -

 لرئيسة التي اشتمؿ عمييا المو وع.استنتاج الأفكار ا -

 بياف غرض الكاتب. -

 استنباط المعاني ال منية التي لـ يصرح بيا الكاتب. -
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 المستوى النقدي: ويشتمل عمى: - ت

 التمييز بيف الحقيقة والرأي. -

 الحكـ عمى المقروء في  وء الخبرة السابقة. -

 تكويف رأي حوؿ الق ايا والأفكار المطروحة في النص. -

 ما يتصؿ بالمو وع وما لا يتصؿ. التمييز بيف -

 المستوى التذوقي: ويشتمل عمى: - ث

 تو يق العاطفة المسيطرة عمى النص. -

 تحديد الصور البيانية التي ت منيا النص القرائي. -

 ذكر الدلالة الإيحائية لمكممات والتعبيرات. -

 المستوى الابداعي: ويشتمل عمى: - ج

 اقتراح حموؿ جديدة لمشكلبت وردت في المو وع. -

 لتنبؤ بالأحداث بناء عمى مقدمات معينة.ا -

 الباحث أنو يمكن تقسيم مستويات الفيم القرائي إلى قسمين: ومما سبق يستقرئ

 : وتشتمؿ عمى )مستوى الفيـ النقدي، والتذوقي، والإبداعي(.مستويات عميا - أ

 : وتشتمؿ عمى )مستوى الفيـ الحرفي، والاستنتاجي(.مستويات دنيا - ب

يا فػػي فمػػؾ واحػػد، ولا يمكػػف عػػزؿ ىػػذه الميػػارات عػػف بع ػػ جميعيػػا ئػػي تػػدوروميػػارات الفيػػـ القرا
 .البعض، أو تف يؿ بع يا عمى الآخر

 

 الضعف القرائيع مفيوموع ومظاىرهع وأسبابو: -

القرائيػػة فػػي المرحمػػة الأساسػػية  التلبميػػذيسػػتطيع المتخصػػص الػػذي يػػود أف يعػػرؼ مسػػتويات 
فػي ميػارات القػراءة،  لأساسػية لمغػة العربيػة، وخصوصػاً في الميػارات ا عاماً  الدنيا أف يممس  عفاً 

ليسػػػتطيع القيػػػاـ بتشخيصػػػيا، ثػػػـ علبجيػػػا بالشػػػكؿ  المعمػػػـ اف يتعػػػرؼ عمػػػى ىػػػذه الأخطػػػاء؛وعمػػػى 
 المناسب والملبئـ لكؿ  عؼ.

 

 : مفيوم الضعف القرائي:أولاً 

 "قصػػػور فػػػي تحقيػػػؽ أىػػػدافيا، مػػػف حيػػػث فيػػػـ المقػػػروء، :نػػػوويعػػػرؼ ال ػػػعؼ فػػػي القػػػراءة بأ
دراؾ ما فيو مف معافٍ وأفكار".والتفاعؿ معو،   (.35: 4155 )عيد،واو
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ال ػػعؼ القرائػػي بأنػػو: ( 15: 4117) والحوامػػدة وعاشػػور ،(541: 4154ويعػػرؼ صػػوماف )
دراؾ المعاني والأفكار، أو البطء في النطؽ أو  "القصور في تحقيؽ أىداؼ القراءة وفيـ المقروء واو

 ال بط الخطأ للؤلفاظ".
 

 مظاىر الضعف القرائي: :ثانياً 

في القراءة مف خلبؿ  التلبميذ( مظاىر  عؼ 531 -534: 4154حدد حماد وآخروف )
 ما يمي:

 :الصف الأول الأساسي 

 ػػعؼ القػػدرة عمػػى التمييػػز بػػيف الحػػروؼ المتماثمػػة فػػي الأشػػكاؿ المختمفػػة الأعجػػاـ مػػف  -
 .ؿ: )ب، ت، ث( ،)ج، ح، خ(... مث

كممػػات المتشػػابية فػػي الشػػكؿ مػػع اخػػتلبؼ فػػي أعجػػاـ  ػػعؼ القػػدرة عمػػى التمييػػز بػػيف ال -
 .بات، ثبات( ،)حبر، خبر، خبز(... الحروؼ مف مثؿ: )بنات، ن

 ػػعؼ القػػدرة عمػػى التمييػػز بػػيف أصػػوات الحػػروؼ المتقاربػػة فػػي النطػػؽ مػػف مثػػؿ: )س،  -
 ؾ(. ص(، )ؽ،

سػػػػوس، المفػػػظ غيػػػػر السػػػػميـ لمحػػػػروؼ التػػػػي تتشػػػػابو أصػػػػوات بعػػػػض حروفيػػػػا مػػػػف مثػػػػؿ: ) -
 )صائد، سائد(... .صوص(، 

النطػػؽ غيػػر السػػميـ لػػبعض الحػػروؼ فػػي الفصػػيحة وبع ػػيا فػػي العاميػػة حسػػب اخػػتلبؼ  -
 البيئة المحمية لمطالب مف مثؿ: )ث، ت، س(، )ؽ، ؾ، أ(.

 :الصف الثاني الأساسي 

  عؼ القدرة عمى قراءة كممة. -

  عؼ القدرة عمى تركيب كممة مف حروفيا. -

 وفيا. عؼ القدرة عمى تحميؿ كممة إلى حر  -

  عؼ القدرة عمى تركيب كممة مف مقاطعيا. -

 :الصف الثالث الأساسي 

  عؼ القدرة عمى قراءة جممة كاممة. -

  عؼ القدرة عمى تحميؿ جممة إلى الكممات المكونة ليا. -

  عؼ القدرة عمى تركيب جممة مف كممات مبعثرة. -
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 :الصف الرابع الأساسي 

  عؼ القدرة عمى قراءة وفيـ فقرة. -

 عمى تحميؿ فقرة إلى الجمؿ المكونة ليا. عؼ القدرة  -

  عؼ القدرة عمى تركيب فقرة مف جمؿ مبعثرة. -

( بعػػػػػض الأخطػػػػاء التػػػػػي تحػػػػدث مػػػػػف تلبميػػػػذ المرحمػػػػػة 533 -533: 4119بينمػػػػا أورد مػػػػدكور )
 الابتدائية وىي:

 صعوبة الكممات الجديدة. -

 عجز التمميذ عف أداء المعنى. -

 ا.تكرار الكممة الواحدة كثيرً  -

 اؿ.الإبْدَ  -

 القمبْ. -

 الحَذؼ. -

 القراءة المتقطعة. -

 : أسباب الضعف القرائي:ثالثاً 

ف مياراتيػػػا عمػػى القػػػراءة الكثيػػػرة المتنوعػػة، ولكننػػػا نمحػػػظ أف يتوقػػؼ اتقػػػاف المغػػػة العربيػػة وتكػػػوّ 
يعجػػزوف فػػي مراحػػؿ التعمػػيـ المختمفػػة عػػف الانطػػلبؽ فييػػا، كمػػا يلبحػػظ عػػزوفيـ ونفػػورىـ  التلبميػػذ

عػف إدراؾ المواقػؼ التػي ينتيػي عنػدىا المعنػى، وعػدـ قػدرتيـ عمػى تمخػيص  منيا، وعجزىـ أي ػاً 
مػػػا يقػػػرأوف، وعجػػػزىـ عػػػف تمثيػػػؿ المعنػػػى فػػػي أثنػػػاء القػػػراءة بتنويػػػع النبػػػرات وتمػػػويف الصػػػوت، كمػػػا 

ية مػػالّيف المدرسػػب القػػراءة ة، بػػؿ ىػػـ ينصػػرفوف عػػف كتػػفػػي القػػراءة الحػػر   التلبميػػذىػػد يلبحػػظ أي ػػا زُ 
 (.19: 4113 )زايد،منيا.

 ترد أسباب ال عؼ في القراءة إلى الحالات التالية: :(14: 4151ويذكر أبو مُغميْ )

 ة الابتدائية والإعدادية والثانوية.المعممىمؿ نموىـ القرائي بالتلبميذ الذيف أُ  -

 التلبميذ الذيف أصيبوا بحالات مر ية اعتر ت تعميميـ. -

 قاؿ مف مكاف إلى آخر.التلبميذ الذيف تعر وا في أثناء تعميميـ للبنت -

 التلبميذ الذيف نشأت لدييـ معار ة قوية واصرار شديد عمى البعد عف القراءة. -

 البيئة البيتية وأثرىا. -

 التلبميذ الذيف لدييـ مشكلبت انفعالية أو شخصية )عيوب نفسية(. -
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براىيـ )ب.ت: 551: 5999( و زقوت )14: 4117ويتفؽ كلب مف عاشور والحوامدة ) ( 541( واو
 ف ىناؾ عوامؿ ثلبثة تؤدي إلى ظيور ال عؼ القرائي وىي:ا

 وتتمثؿ في: أسباب تعود إلى المعمم: .5

 عدـ اىتمامو بتدريب التلبميذ ابتداءً مف الصؼ الأوؿ عمى تجريد الحروؼ. -

 عدـ اىتمامو بتدريب التلبميذ ابتداءً مف الصؼ الأوؿ عمى التحميؿ والتركيب. -

يص العيػػوب القرائيػػة وصػػعوبتيا ومػػف ثػػـ لا يعػػرؼ عػػدـ اىتمامػػو وعػػدـ قدرتػػو عمػػى تشػػخ -
 كيؼ يكوف العلبج.

لا يحػػػاوؿ الػػػربط بػػػيف دروس المطالعػػػة وألػػػواف النشػػػاط المغػػػوي التػػػي  كثيػػػر مػػػف المعممػػػيف -
 تحتاج إلى القراءة والاطلبع.

 ف لطرائؽ تدريس قديمة في مادة القراءة.استخداـ المعممي -

التحػػػػدث بالمغػػػػة العربيػػػػة الفصػػػػحى وذلػػػػؾ إف بعػػػػض المعممػػػػيف لمغػػػػة العربيػػػػة لا يجيػػػػدوف  -
 ل عفيـ في استخداـ ىذه المغة ول عؼ تأىيميـ الأكاديمي والميني.

حصػػص القػػراءة لتػػدريس فػػرع آخػػر مػػف  أحيانػػاً  وفَ لػُػحوِّ إف بعػػض المعممػػيف لمغػػة العربيػػة يُ  -
 فروع المغة تحت تأثير  غط المنياج و يؽ الوقت.

 وتتمثؿ في: :التمميذأسباب تعود إلى  .4

 عوامؿ الجسمية، ومنيا ) الصحة العامة، وقوة الابصار، وقوة السمع(.ال -

 القدرة العقمية أو الاستعداد العقمي. -

 الحالة الاجتماعية والاقتصادية. -

 وزىده في القراءة و عؼ حصيمتو المغوية. قمة مطالعة التمميذ -

 مقراءة.لممكتبات العامة وعدـ وجود مكتبة بيتية يمجأ إلييا ل عدـ زيارة التمميذ -

 وتتمثؿ في: أسباب تعود إلى الكتاب: .4

قػػد تو ػػع بعػػض الكتػػب وتقػػرر دوف أف تجػػرب عمػػى عينػػات مػػف التلبميػػذ وبخاصػػة فػػي  -
 الصفوؼ الابتدائية الدنيا.

لا تتجػػاوزه فػػي موادىػػا، مػػع العمػػـ أف ىػػذه  ت عنػػد حػػدٍ إف الكتػػب التػػي تو ػػع لمقػػراءة تثبّػػ -
 ظات المعمميف.الكتب يجب أف تطور وتعدؿ باستمرار وفؽ ملبح

مػا لػرداءة  ـمف كتب المطالعػة لا تغػري التلبميػذ بػالقراءة، إمػا لعػد كثيراً  - ملبءمػة مادتيػا، واو
 شكميا.

 ليا وعدـ مراعاتيا لمستوياتيـ. خفاء الأفكار وصعوبة إدراؾ التلبميذ -

 خمو بعض كتب القراءة مف الأسئمة والتماريف وأساليب التقويـ الأخرى. -
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 ائي:سبل علاج الضعف القر  -

 يمكف تمخيص أىـ المقترحات العلبجية لظاىرة ال عؼ القرائي فيما يمي:

 أولًا: فيما يتعمق بالمعمم:

 بذؿ المزيد مف الاىتماـ والتدريب عمى تجريد الحروؼ في أثناء التحميؿ والتركيب. -

، فػػػإف عجػػػز فمػػػف قبػػػؿ أولاً  التلبميػػػذ، وتصػػػحيحيا مػػػف قبػػػؿ التمميػػػذالتعػػػرؼ إلػػػى أخطػػػاء  -
ف لـ يستطيعوا، فعمى المعمـ أف يقوـ بذلؾ، شرط ألا يجعؿ نفسو ىو المصحق زملبئو، و  او
 .الوحيد دائماً 

 تنويع الأساليب والطرائؽ في تدريس القراءة. -

 إثراء النصوص القرائية بنصوص أخرى. -

لموقوؼ عمى حالاتيـ الصحية والتعرؼ  اجراء فحوصات تشخيصية عمى التلبميذ  رورة -
 ي والنفسي وو ع خطط لمعالجة ذلؾ.إلى جوانب الخمؿ الجسم

 

 :: فيما يتعمق بالتمميذثانياً 

ير إلػى وجػود خمػؿ ، والاتصاؿ بأولياء الأمور لمعالجة مػا يشػرصد الحالة الصحية لمتمميذ -
 ، مع ترتيب أو اع خاصة لمثؿ ىؤلاء في الصؼ.ع وي لدى التلبميذ

يات أبنػػػػػائيـ ومسػػػػػاعدة ة والأىػػػػػالي لتعريػػػػػؼ أوليػػػػػاء الأمػػػػػور بمسػػػػػتو المعممػػػػػالتعػػػػػاوف بػػػػػيف  -
 المتأخريف منيـ.

 

 : فيما يتعمق بالكتاب:ثالثاً 

 تأليؼ الكتب المقررة. ب الميداف رورة أف يعزز فريؽ مؤىؿ جرّ  -

 ما يروؽ لو. ؿ تمميذ رورة تنوع مو وعات الكتاب بحيث يجد ك -

مػيف ، ثػـ مطالبػة المعمالتلبميػذإجراء تجارب عمى الكتاب المقرر وذلؾ بتدريسو لعينة مػف  -
 بإبداء آرائيـ، وملبحظاتيـ عميو بغية التطوير والتعديؿ.

لسيؿ إلػى الصػعب بحسػب قػدرات أف يبنى ىذا الكتاب عمى وفؽ الأخذ بمبدأ التدرج مف ا -
 المغوية والعقمية. التلبميذ

 (.94 -94: 4113 )زايد،.مشوقاً   رورة الاعتناء بالشكؿ المادي لمكتاب وجعمو جذاباً  -
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 ما يمي: بل علاج الضعف القرائي لدى التلاميذمن س نّ ويرى الباحث أ

عػػػدـ اسػػػراؼ المعمػػػـ فػػػي مقاطعػػػة التلبميػػػذ أثنػػػاء القػػػراءة، وعػػػدـ الاسػػػتيزاء والسػػػخرية مػػػف  -
 أخطائيـ.

 ،كالصػػػور ؛الاسػػػتعانة بالوسػػػائؿ والمثيػػػرات التػػػي تسػػػاعد عمػػػى تخفيػػػؼ صػػػعوبات القػػػراءة -
 والأفلبـ التعميمية. ،والمسجلبت

المغويػػة، وألا تكػػوف  لقػػراءة اىتمامػػات واحتياجػػات التلبميػػذدروس ا يـفػػي تصػػم راعػػىأف ي -
 رة.جامدة وغير مفيومة، وأف تكوف بالمغة الفصحى الميس  

‌
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 الفصل الثالث

 الدراسات السابقة

 
  :المحور الأول 

 دراسات تناولت التعمم النشط واستراتيجياتو

 تعميق عمى دراسات المحور الأول 

 :المحور الثاني 

 ات تناولت الفيم القرائي ومياراتودراس

 تعميق عمى دراسات المحور الثاني

 التعميق العام عمى فصل الدراسات السابقة

 



 
11‌

 الفصل الثالث

 الدراسات السابقة

الدراسػػات السػػابقة ىػػي نتػػاج مػػا قػػدـ مػػف أبحػػاث ودراسػػات أجريػػت عمػػى متغيػػرات الدراسػػة 
وطف أـ خارجػػػو، وفػػي ىػػػذا الفصػػؿ اسػػػتعرض الحاليػػة أو القريبػػة منيػػػا، سػػواء أكػػػاف ذلػػؾ داخػػػؿ الػػ

مو ػػػوعاتيا وأىػػػدافيا والمػػػني  المتبػػػع فييػػػا وخطواتيػػػا، وأىػػػـ  الباحػػػث أىػػػـ تمػػػؾ الدراسػػػات، مبينػػػاً 
لتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة الحاليػػة،  ؛نتائجيػػا وأبػػرز توصػػياتيا، وذلػػؾ للبسػػتفادة منيػػا والبنػػاء عمييػػا

 الزمنػػي، كمػػا وقسّػػـ الباحػػث الدراسػػات إلػػى لمتسمسػػؿ حيػػث قػػاـ الباحػػث بعػػرض تمػػؾ الدراسػػات تبعػػاً 
 :محوريف اثنيف وىما

 -المحور الأول: دراسات تناولت التعمم النشط في المية العربية وغيرىا من المواد:

 (2113دراسة التركي ) .1

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ النشط في تنمية التفكير 
التلبميػػػذ ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ بدولػػػة الكويػػػت. ولتحقيػػػؽ أىػػػداؼ الدراسػػػة اتبػػػع  الإبػػػداعي ودافعيػػػة

الباحث المني  الوصػفي، والمػني  التجريبػي، حيػث طبقػت الدراسػة عمػى عينػة مػف تلبميػذ الصػؼ 
وتمميػذة، وىػـ الػذيف تػـ تشخيصػيـ كتلبميػػذ ذوي  ( تمميػذاً 35الرابػع الابتػدائي بمػغ عػددىـ النيػائي )

وتمميذة  ( تمميذاً 45الأحمدية وميسموف )كمجموعة تجريبية( وبمغ عددىا ) ستيمدر صعوبات تعمـ ب
صػقر  مدرسػتيلعػب الأدوار(، و  -درسوا باستراتيجيات التعمـ النشط والمتمثمة في )الػتعمـ التعػاوني
مميػػػػذة درسػػػػوا بالطريقػػػػة وت ( تمميػػػػذاً 45الشػػػػيب واشػػػػبيمية )كمجموعػػػػة  ػػػػابطة( بمػػػػغ عػػػػدد أفرادىػػػػا )

تمثمػػػػت أدوات الدراسػػػػة فػػػػي )اختبػػػػار المسػػػػق النيورولػػػػوجي السػػػػريع، اختبػػػػار التفكيػػػػر . و الاعتياديػػػػة
أظيرت النتائ  ما يمي؛ فاعمية اسػتخداـ بعػض اسػتراتيجيات داعي، مقياس الدافعية الداخمية(. الاب

التعمـ النشط في تنمية التفكير الابػداعي والدافعيػة الداخميػة، وذلػؾ بتفػوؽ المجموعػة التجريبيػة فػي 
 .بداعي ومقياس الدافعية الداخميةطبيؽ البعدي لاختبار التفكير الإتال

 

 (2113دراسة اليَربَاوِيْ ) .2
ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعميػة برنػام  مقتػرح قػائـ عمػى الػتعمـ النشػط لتنميػة ميػارات 
اتبػع التعبير الكتابي لدى تلبميػذ الصػؼ الرابػع الأساسػي بمحافظػة غػزة. ولتحقيػؽ أىػداؼ الدراسػة 

وتمميػػػذة، تػػػـ  ( تمميػػػذاً 531الباحػػػث المػػػني  التجريبػػػي، حيػػػث قػػػاـ باختيػػػار عينػػػة قصػػػدية بمغػػػت )
( تمميػػػذة، 31و) ( تمميػػػذاً 31تقسػػػيميـ إلػػػى أربػػػع مجموعػػػات، مجمػػػوعتيف تجػػػريبيتيف تكونتػػػا مػػػف )
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( تمميػػػػػػذة، وقػػػػػد قػػػػػػاـ الباحػػػػػث بتػػػػػػدريس 31و) ( تمميػػػػػذاً 31ومجمػػػػػوعتيف  ػػػػػػابطتيف تكونتػػػػػا مػػػػػػف )
التجػػريبيتيف بالبرنػػام  المقتػػرح القػػائـ عمػػى الػػتعمـ النشػػط، فيمػػا اسػػتمرت المجمػػوعتيف  المجمػػوعتيف

المعتػػاد، وتمثمػت أدوات الدراسػة فػػي )اختبػاراً تحصػػيمياً  عتيػاديال ػابطتيف دراسػتيما بالأسػػموب الا
عمػى في ميارات التعبير الكتابي، البرنام  المقترح القائـ عمػى اسػتراتيجيات الػتعمـ النشػط واشػتمؿ 

أسػفرت الدراسػة عػف  العمػؿ الفػردي"(. -لػتعمـ التعػاونيا -الاستراتيجيات الثلبث "الحوار والمناقشة
العديػػد مػػػف النتػػائ  كػػػاف أبرزىػػػا؛ أف الػػتعمـ النشػػػط فعػػػاؿ فػػي تنميػػػة ميػػػارات التعبيػػر الكتػػػابي لػػػدى 

تلبميػذ الػذكور تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي، كما أف التعمـ النشط لو تأثير إيجابي في تحصيؿ ال
 كما يراعي مبدأ الفروؽ الفردية. ،والإناث وكذلؾ منخف ي ومرتفعي التحصيؿ

 

 (2113دراسة عبد الواحد ) .3
ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى معرفػػػة فاعميػػة اسػػتخداـ اسػػتراتيجيتيف فػػػي الػػتعمـ النشػػط عمػػى تنميػػػة 

ساسػي. ولتحقيػؽ ىػذا ميارات الرسـ اليندسي في مادة التكنولوجيا لػدى طالبػات الصػؼ التاسػع الأ
اليػػدؼ اتبػػع الباحػػث المػػني  البنػػائي والتجريبػػي، حيػػث تكونػػت عينػػة الدراسػػة التػػي أخػػذت بطريقػػة 

ة دير ياسيف الأساسية العميا لمبنات محافظػة رفػق مدرسقصدية مف جميع طالبات الصؼ التاسع ب
لػػى وىػػي الصػػؼ ( طالبػػة، ثػػـ بعػػد ذلػػؾ تػػـ اختيػػار المجموعػػة التجريبيػػة الأو 534البػػالغ عػػددىـ )

( 33( والتػػي درسػػت باسػػتخداـ اسػػتراتيجية الػػتعمـ المبنػػي عمػػى المشػػروع وعػػدد أفرادىػػا )5التاسػػع )
( والتػػي درسػػت باسػػتخداـ اسػػتراتيجية 4طالبػػة، والمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة وىػػي الصػػؼ التاسػػع )

بيػة وىػي التاسػع ( طالبػة، والمجموعػة التجري11التعمـ التعاوني وفػؽ طريقػة جسػكو وعػدد أفرادىػا )
( طالبػػة، ولبيػػاف أثػػر اسػػتخداـ 37وعػػدد أفرادىػػا ) الاعتياديػػة( وتػػـ تدريسػػيا باسػػتخداـ الطريقػػة 4)

 معرفيػػاً  اسػتراتيجيتيف فػػي الػتعمـ النشػػط عمػى تنميػػة ميػارات الرسػػـ اليندسػي، صػػمـ الباحػث اختبػػاراً 
، وقػػد أظيػػرت النتػػائ  لقيػػاس الجانػػب المعرفػػي، وبطاقػػة ملبحظػػة لتقػػيس الجانػػب الميػػاري والعممػػي

تفوؽ طالبات المجموعتيف التجريبيتيف فػي التطبيػؽ البعػدي للبختبػار المعرفػي وبطاقػة الملبحظػة، 
كما أظيرت النتائ  اف استخداـ استراتيجيتيف في التعمـ النشط تتصؼ بالفاعمية في تنمية ميارات 

 طالبات المجموعتيف التجريبيتيف. الرسـ اليندسي لدى
 

 (2113) دراسة محمد .4

ىػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى معرفػة فعاليػػة برنػػام  قػػائـ عمػػى اسػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط فػػي تنميػػة 
استعداد طفؿ الرو ة لمقراءة والكتابة. اتبعت الباحثة المني  الوصفي التحميمي والمػني  التجريبػي 

ذة بإمػػارة مكػػة فػػي دراسػػتيا، إذ قامػػت باختيػػار عينػػة دراسػػتيا مػػف الرو ػػات الحكوميػػة لمدينػػة القنفػػ
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( رو ػػػات، حيػػػث اختػػػارت فصػػػؿ واحػػػد مػػػف كػػػؿ رو ػػػة لتطبيػػػؽ 3المكرمػػػة والتػػػي بمػػػغ عػػػددىا )
( سػػنوات، 3 -1البرنػػام  المقتػػرح عمػػى أطفالػػو، كمػػا اختػػارت أطفػػاؿ المرحمػػة التمييديػػة مػػف سػػف )

وطفمة مف كؿ رو ة والذيف سيطبؽ  ( طفلبً 41وطفمة، بواقع ) ( طفلبً 541وقد بمغ حجـ العينة )
عمييـ البرنام  المقتػرح المبنػي عمػى اسػتراتيجيات الػتعمـ النشػط، بينمػا اختػارت الباحثػة الرو ػات 

( رو ػػة لتقنػػيف أدوات الدراسػػة عمػػى أطفاليػػا. وقػػد تمثمػػت أدوات الدراسػػة فػػي 4الأىميػػة وعػػددىا )
والكتابػة  مقياس استعداد طفؿ الرو ة لمقراءةو )البرنام  المقترح المبني عمى فمسفة التعمـ النشط، 

وجػود فػروؽ ذات دلالػة إحصػائية  وقػد توصػمت الدراسػة إلػى العديػد مػف النتػائ  أىميػا: ،المصور(
بػػػيف متوسػػػط درجػػػات المجموعػػػة التجريبيػػػة لصػػػالق التطبيػػػؽ البعػػػدي فػػػي مجػػػاؿ ميػػػارات التمييػػػز 

لتمييػػػػز البصػػػػري والػػػػذاكرة السػػػمعي والبصػػػػري ومجػػػػاؿ ميػػػػارات مػػػػا قبػػػػؿ الكتابػػػة ومجػػػػاؿ ميػػػػارات ا
 صرية.الب

 

 (Mulongo,2013دراسة مولينجو ) .5

ة الصػفية لمطػلبب الػذيف يػتـ تعمػيميـ مػف قبػؿ معممػيف دفت ىذه الدراسة لمبحث فػي المشػاركى
ذو خبػػرة وكفػػاءة عاليػػة فػػي اسػػتخداـ وتبنػػي طريقػػة التعمػػيـ والػػتعمـ النشػػط، مقارنػػة بأولئػػؾ المعممػػيف 

اسػػػتخدـ فػػػي ىػػػذه الدراسػػػة المػػػني  و . مميػػػذالتالػػػذيف لا يؤمنػػػوف بتػػػأثير ىػػػذه النظريػػػة عمػػػى مشػػػاركة 
)بعػد أف تػـ ملبحظػتيـ  عممػاً ( مُ 34الوصفي، حيث اختار الباحث عينة قصػدية بمػغ عػدد أفرادىػا )

مػنيـ كػأكثر معممػيف متبنػيف لطريقػة التعمػيـ  45داخػؿ الصػؼ مػف قبػؿ متخصصػيف وتػـ تصػنيؼ 
أقػػؿ تبنيػػاً ليػػذه  معممػػاً  45الغ عػػددىـ والػػتعمـ النشػػط، بينمػػا كػػاف المعممػػيف المتبقػػيف مػػف العينػػة والبػػ

الطريقػػة(. أثبتػػت ىػػذه الدراسػػة أف المعممػػيف الػػذيف لػػدييـ كفػػاءة عاليػػة فػػي اسػػتخداـ طريقػػة الػػتعمـ 
النشػػط يسػػتخدموف تقنيػػات عاليػػة توصػػميـ إلػػى اليػػدؼ المرجػػو مقارنػػة بأولئػػؾ المعممػػيف الػػذيف لا 

فػػي  التمميػػذبتػػت الدراسػػة معػػدؿ مشػػاركة %(. كمػػا وأث41% مقابػػؿ 13) يسػػتخدموف الطريقػػة مطمقػػاً 
%( مقارنػػػة 9505الصػػػفوؼ التػػػي تػػػدرس مػػػف قبػػػؿ معممػػػيف مسػػػتخدميف لطريقػػػة الػػػتعمـ النشػػػط بػػػػ )

الذيف تـ تعميميـ مف قبػؿ معممػيف متبنػيف لطريقػة الػتعمـ  التلبميذ%(. 71بنظرائيـ الذيف قدروا بػ )
الػذيف يدرسػوا مػف قبػؿ  التلبميػذقارنػة بالنشط كانوا أف ؿ في استرجاع ما تـ تعممو مػف محتػوى، م

الػػػذيف يتعممػػػوف  التلبميػػػذ؛ حصػػػؿ ذلؾ أي ػػػاً لػػػمعممػػػيف غيػػػر مسػػػتخدميف ليػػػذه الطريقػػػة. بالإ ػػػافة 
 بأولئؾ الذيف لـ يتعمموا بيذه الطريقة. بطريقة التعمـ النشط عمى معدؿ نجاح أعمى مقارنةً 
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 (2112دراسة الجدي ) .6
فػػي تػػدريس العمػػوـ  النشػػط الػػتعمـ اسػػتراتيجيات توظيػػؼ أثػػر عمػػى ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ

ؼ غػزة. ولتحقيػؽ ىػذا اليػد محافظػة فػي الرابػع الصػؼ لػدى طالبػات الحياتيػة الميارات عمى تنمية
( طالبػػػػة، تػػػػـ تقسػػػػيميـ إلػػػػى 74وتكونػػػػت عينػػػػة الدراسػػػػة مػػػػف ) أُسػػػػتخدـ المػػػػني  شػػػػبو التجريبػػػػي،

بتوظيػؼ اسػػتراتيجيات الػتعمـ النشػػط،  درسػػفَ  ( طالبػة43مجمػوعتيف إحػداىما تجريبيػػة بمػغ عػػددىا )
؛ وتمثمت أداوت الدراسػة الاعتياديوفؽ الاسموب  ( طالبة درسفَ 43والأخرى  ابطة بمغ عددىا )

في )أداة تحميؿ المحتوى، اختبار الميارات الحياتيػة(، وقػد أسػفرت الدراسػة عػف العديػد مػف النتػائ  
جريبيػة )مرتفعػات التحصػيؿ ومنخف ػات التحصػيؿ( التي كاف أبرزىا؛ تفوؽ طالبات المجموعة الت

 في التطبيؽ البعدي لاختبار الميارات الحياتية. 
 

 (2112دراسة العالول ) .7
ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى أثػػر اسػػتخداـ بعػػض اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط فػػي تنميػػة 

ة. ولتحقيػػػؽ ميػػػارات حػػػؿ المسػػػألة الريا ػػػية لػػػدى طالبػػػات الصػػػؼ الرابػػػع الأساسػػػي بمحافظػػػة غػػػز 
أىداؼ الدراسة والإجابة عمػى تسػاؤلاتيا، اتبعػت الباحثػة المػني  شػبو التجريبػي، حيػث بمغػت عينػة 

( طالبػة 49( طالبة، تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف إحداىما تجريبيػة وبمػغ عػدد أفرادىػا )71الدراسة )
، والأخرى مـ التعاوني(التع -الألعاب التعميمية -باستراتيجيات التعمـ النشط )مسرحة المني  درسفَ 

. وقػػد تمثمػػت أدوات الدراسػػة فػػي الاعتياديػػةبالطريقػػة  ( طالبػػة درسػػفَ 49)  ػػابطة بمػػغ عػػدد أفرادىػػا
(. وقد أبرزت النتائ  ما يمي؛ وجود فػروؽ اختبار ميارات حؿ المسألة الريا ية، توى)تحميؿ المح

الريا ػػػيات باسػػػتراتيجيات  درسػػػفَ ات المػػػواتي التمميػػػذذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات 
فػي التطبيػؽ البعػدي لاختبػار الميػارات  بالطريقة الاعتيادية درسفَ لتعمـ النشط، وقريناتيف المواتي ا

 ات المػػػواتي يدرسػػػفَ التمميػػػذالريا ػػػية ووجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي دراجػػػات 
بعػػدي لاختبػػار الميػػارات طبيػػؽ الالريا ػػيات باسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط، فػػي التطبيػػؽ القبمػػي والت

 الريا ية.
 

 (2111دراسة الفرا وأبو ىَدرُوسْ ) .8

ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى أثػػر اسػػتخداـ بعػػض اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط عمػػى 
دافعية الإنجاز والثقة بالنفس والتحصيؿ الدراسي لدى التلبميذ بطيئي التعمـ. ولتحقيؽ ىذا اليػدؼ 

فػػي دراسػػتيما المػػني  التجريبػػي، حيػػث تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف جميػػع التلبميػػذ  اسػػتخدـ الباحثػػاف
( ورسػػبوا فػػي الامتحػػاف النيػػائي الموحػػد 19 -73الػػتعمـ الػػذيف تتػػراوح نسػػبة ذكػػائيـ بػػيف ) بطيئػػيْ 
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 مدرسػتيلمادتي المغة العربية والريا يات والذي طبؽ عمى تلبميذ الصؼ السػادس الابتػدائي مػف 
ف عمػى أربعػة ، وىػـ موزعػو ( تمميػذاً 11الابتدائية أ و ب، حيث بمغ عددىـ ) ذكور مصطفي حافظ
فػػػي كػػػؿ فصػػػؿ دراسػػػي، وتمثمػػػت أدوات الدراسػػػة فػػػي )مقيػػػاس  ( تمميػػػذاً 41فصػػػوؿ دراسػػػية بواقػػػع )

دافعيػػة الإنجػػاز، مقيػػاس الثقػػة بػػالنفس، اختبػػارات التحصػػيؿ لمػػادتي الريا ػػيات والمغػػة العربيػػة(. 
فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لمقيػػاس    كػػاف أىميػػا؛ وجػػود فػػروؽ دالػػة إحصػػائياً أظيػػرت الدراسػػة عػػدة نتػػائ

دافعيػػة الانجػػػاز ومقيػػاس الثقػػػة بػػػالنفس بػػيف المجمػػػوعتيف التجريبيػػػة وال ػػابطة لصػػػالق المجموعػػػة 
التجريبيػػػة، كمػػػا أظيػػػرت النتػػػائ  وجػػػود علبقػػػة ارتباطيػػػة إيجابيػػػة بػػػيف مسػػػتوى التحصػػػيؿ الدراسػػػي 

 ربية وبيف مستوى الثقة بالنفس.لمادتي الريا يات والمغة الع
 

 (2111دراسة زامل ) .9

ساسػية الػدينا ومعمماتيػا فػػي ىػدفت ىػذه الدراسػة التعػرؼ إلػى وجيػات نظػػر معممػي المرحمػة الا
وكالة الغوث الدولية نحو ممارستيـ التعمـ النشط في محافظتي راـ والله ونابمس. واسػتخدـ  مدارس

، إذ تكونػػت عينػػة الدراسػػة التػػي تػػـ اختيارىػػا بطريقػػة الباحػػث المػػني  الوصػػفي المسػػحي فػػي دراسػػتو
( 71عشوائية مف معممي ومعممات المرحمة الأساسية الدنيا في مدارس وكالة الغػوث الدوليػة مػف )

( معممة، وقد استخدـ الباحث في ىذه الدراسة أداة قيػاس 37، و)( معمماً 41ومعممة، منيـ ) معمماً 
وقػػػد أظيػػػرت الدراسػػػة عػػػدة نتػػػائ  أبرزىػػػا؛ أف  ( عبػػػارة،41( المكونػػػة مػػػف )الاسػػػتبانة)تمثمػػػت فػػػي 

معممي المرحمة الأساسية الدنيا ومعمماتيا يستخدموف التعمـ النشط بدرجػة متوسػطة، ووجػود فػروؽ 
 بيف وجيات نظر معممي المرحمة الأساسية الدنيا ومعمماتيا لصالق الإناث. دالة إحصائياً 

 
 

 (2111دراسة العنزي ) .11

ة إلى تقصي تػأثير تطبيػؽ الػتعمـ النشػط باسػتخداـ اسػتراتيجيتي المجموعػات ىدفت ىذه الدراس
ات المتفوقات في الصؼ التاسع بدولة الكويت عمى التحصيؿ التمميذالثرثارة والأسئمة السابرة عمى 

فػػي مػػػادة المغػػػة العربيػػػة والدافعيػػػة نحػػػو الػػػتعمـ. ولتحقيػػؽ ىػػػذا اليػػػدؼ اتبعػػػت الباحثػػػة المػػػني  شػػػبو 
ث اقتصػػػرت عينػػة الدراسػػػة عمػػػى سػػت مػػػدارس مػػػف المػػدارس الحكوميػػػة لمبنػػػات فػػػي التجريبػػي، حيػػػ

محافظػػػػة الفروانيػػػػة بدولػػػػة الكويػػػػت، التػػػػي ت ػػػػـ الصػػػػؼ التاسػػػػع المتوسػػػػط تػػػػـ اختيارىػػػػا بالطريقػػػػة 
لتشػػػكؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة، وبمػػػغ عػػػدد  العشػػػوائية البسػػػيطة، أربػػػع منيػػػا تػػػـ تخصيصػػػيا عشػػػوائياً 

ات التمميػػػذ( طالبػػػة، حيػػػث بمػػػغ عػػػدد 33شػػػكؿ المجموعػػػة التجريبيػػػة )ات المتفوقػػػات التػػػي تالتمميػػػذ
( طالبػػة، وبمػػغ عػػدد 43المتفوقػػات فػػي الشػػعب التػػي تػػـ تدريسػػيا باسػػتراتيجية المجموعػػات الثرثػػارة )

( طالبػة، بينمػا 44ات المتفوقات فػي الشػعب التػي تػـ تدريسػيا باسػتراتيجية الأسػئمة السػابرة )التمميذ
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داـ ( طالبػػػة. وقامػػػت الباحثػػػة باسػػػتخ45تفوقػػػات فػػػي المجموعػػػة ال ػػػابطة )ات المالتمميػػػذبمػػػغ عػػػدد 
أظيػػػرت النتػػػائ  تفػػػوؽ  اختبػػػار تحصػػػيمي لمغػػػة العربيػػػة(. -ازنجػػػأداتػػػيف ىمػػػا )مقيػػػاس دافعيػػػة الإ

عمػػى مقيػػاس  طالبػػات المجمػػوعتيف التجػػريبيتيف فػػي التطبيػػؽ البعػػدي لاختبػػار التحصػػيؿ، وتفػػوقيف  
ت الثرثػارة عمػى الأسػئمة النتائ  الأثػر الأكبػر لاسػتراتيجية المجموعػانجاز، وكما أظيرت دافعية الإ
 السابرة.

 

 (2119دراسة الطيب ) .11

ىدفت ىذه الدراسة إلػى معرفػة فاعميػة اسػتراتيجيات الػتعمـ النشػط عمػى التحصػيؿ الدراسػي فػي 
ىػػداؼ مقػػرر المغػػة العربيػػة والميػػارات الحياتيػػة لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي. ولتحقيػػؽ أ

الدراسػػة اتبػػع الباحػػث المػػني  الوصػػفي والمػػني  التجريبػػي، حيػػث اختػػار عينػػة مػػف تلبميػػذ الصػػؼ 
( تمميػػػػذاً 11ة أبػػػػي بكػػػػر الصػػػػديؽ بػػػػإدارة قنػػػػا التعميميػػػػة، بمػػػػغ عػػػػددىا )مدرسػػػػالخػػػػامس الابتػػػػدائي ب

 -تعمػـ أقػراف -كمجموعة تجريبية درسػت باسػتراتيجيات الػتعمـ النشػط المقترحػة وىػي )تعمػـ تعػاوني
عصؼ ذىنػي(، بينمػا اختػار عينػة أخػرى مػف  -لعب أدوار -حؿ مشكلبت -اكتشاؼ -تعمـ ذاتي
ة النحاؿ الابتدائية كمجموعة  ابطة لا تدرس بالتعمـ النشط، وقد تمثمػت أدوات الدراسػة فػي معمم

ود )اختبػاراً فػػي الميػػارات الحياتيػػة، اختبػػاراً تحصػػيمياً فػػي مقػػرر المغػػة العربيػػة(. أظيػػرت النتػػائ  وجػػ
أثػػػػر داؿ إحصػػػػائيا لاسػػػػتخداـ اسػػػػتراتيجيات الػػػػتعمـ النشػػػػط فػػػػي تنميػػػػة التحصػػػػيؿ الدراسػػػػي لصػػػػالق 
المجموعػػػة التجريبيػػػة، كمػػػا أظيػػػرت النتػػػائ  وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا بػػػيف متوسػػػطات درجػػػات 

اتيػة ولصػالق طلبب المجموعتيف التجريبية وال ػابطة فػي التطبيػؽ البعػدي لاختبػار الميػارات الحي
 ة التجريبية.المجموع

 

 (2119دراسة مدّاح ) .12

ىدفت ىذه الدراسة إلى معرفة أثر استخداـ التعمـ النشط في تحصيؿ بعض المفاىيـ اليندسية 
والاتجػػاه نحػػو الريا ػػيات لػػدى تمميػػذات الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي بمكػػة المكرمػػة. ولحػػؿ مشػػكمة 

، حيث طبؽ البحث عمى عينة بمغ يليدفيا استخدمت الباحثة المني  شبو التجريب الدراسة وتحقيقاً 
 مدرسػػتيف( تمميػػذة مػػف تمميػػذات الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي بمدينػػة مكػػة المكرمػػة مػػف 31ىا )عػػدد

مختمفتػيف، اختيػػر منيمػػا فصػػميف اختيػػاراً عشػػوائيا، حيػػث مثػّػؿ أحػػدىما المجموعػػة التجريبيػػة وتكػػوف 
ر المجموعػة ال ػابطة وتكػوف مػف باستراتيجيات التعمـ النشط، ومثػّؿ الآخػ ( تمميذة درسفَ 43مف )
بالطريقػػػة الاعتياديػػػة. وتمثمػػػت أدوات الدراسػػػة فػػػي )اختبػػػار تحصػػػيؿ المفػػػاىيـ  ( تمميػػذة درسػػػفَ 43)

اليندسػػية، مقيػػاس الاتجػػاه نحػػو الريا ػػيات(. وقػػد أظيػػرت النتػػائ  تفػػوؽ المجموعػػة التجريبيػػة فػػي 
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المجموعػة التجريبيػة فػي التطبيػؽ  التطبيؽ البعدي لاختبار تحصيؿ المفاىيـ اليندسية، كما تفوقت
البعػػدي لمقيػػاس الاتجػػاه نحػػو الريا ػػيات، ووجػػود علبقػػة ارتباطيػػة بػػيف التحصػػيؿ والاتجػػاه نحػػو 

 التعمـ النشط.  الريا يات لدى تمميذات الصؼ الخامس الابتدائي اللبتي استخدمفَ 
 

 (Ravi Shankar,2009دراسة رافي شانكر ) .13

بيف أثر التعمـ النشط في كػؿ مػف المػدراس الثانويػة والمػدارس  ىدفت ىذه الدراسة إلى المقارنة
( طػلبب مػف 51( طالبػا، كػاف مػنيـ )51الطبية في المممكة المتحدة. وتكونت عينػة الدراسػة مػف )

ة الطبيػة وبمػغ المعممػ( عامػاً، وكػاف البقيػة مػف 57-53إحدى المدارس الثانوية وأعمارىـ مػا بػيف )
( عامػػػاً، وقػػػد حػػػددت لطػػػلبب المجمػػػوعتيف سػػػت 41-59بػػػيف )( طػػػلبب وأعمػػػارىـ مػػػا 1عػػػددىـ )

ميػػارات اساسػػية تسػػتخدـ اثنػػاء تنفيػػذ الانشػػطة، وقػػد تػػـ تحديػػد ىػػذه الميػػارات عمػػى النحػػو التػػالي: 
وميػارات  -العلبقات الشخصية -الميارات الشخصية -التنظيـ -إدارة الموارد -قياس  غط الدـ)

. وأشارت النتائ  إلى أف ىناؾ أثر كبير (ه المياراتالاتصاؿ؛ وقد تـ تصميـ استبياف يت مف ىذ
ة الطبيػػة المعممػػلاسػػتخداـ الػػتعمـ النشػػط فػػي اكتسػػاب الميػػارات اللبزمػػة لتلبميػػذ المػػدارس، وطػػلبب 

 راسة ب رورة التوجو لاستخداـ التعمـ النشط.عمى حد سواء. وقد أوصت الدّ 
 

 (2117دراسة الثقفي ) .14

فعالية استراتيجية التعمـ النشط في تنمية ميارات التػذوؽ  ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى
ولتحقيؽ ىػدؼ  الأدبي لدى طالبات الصؼ الثاني الثانوي واتجاىيف نحو مادة النصوص الأدبية.
( طالبػػة، تػػـ 91الدراسػػة اتبعػػت الباحثػػة المػػني  شػػبو التجريبػػي، حيػػث تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف )

 ( طالبػة درسػفَ 45ة التجريبيػة الأولػى وبمػغ عػدد أفرادىػا )تقسيميـ إلى ثلبث مجموعات، المجموعػ
 طالبػػة درسػػفَ  (45باسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاوني، والمجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة وبمػػغ عػػدد أفرادىػػا )

( 44باسػػتراتيجية العصػػؼ الػػذىني، بينمػػا اسػػتمرت المجموعػػة ال ػػابطة والتػػي بمػػغ عػػدد أفرادىػػا )
المعتػػػاد، وقػػػد صػػػممت الباحثػػػة أداتػػػيف لدراسػػػتيا وىمػػػا  عتيػػػاديطالبػػػة بالدراسػػػة وفػػػؽ الاسػػػموب الا
وقػػد أظيػرت النتػػائ ؛ وجػػود  مقيػاس اتجػػاه نحػو النصػػوص الأدبيػة(.)اختبػار فػػي التػذوؽ الأدبػػي، و 

بيف متوسطات درجات طالبات المجموعة التجريبيػة الأولػى ودرجػات طالبػات  فروؽ دالة إحصائياً 
طالبػػات المجموعػػة ال ػػابطة فػػي الاختبػػار البعػػدي لميػػارات  المجموعػػة التجريبيػػة الثانيػػة ودرجػػات

  التذوؽ الأدبي، وفي القياس البعدي للبتجاه؛ لصالق المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية.
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 (2117دراسة محمود ) .15

ىػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى استقصػػاء أثػػر بعػض اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط والتقػػويـ الػػواقعي فػػي 
يارات التعبير التحريري لػدى تلبميػذ الصػؼ الأوؿ الإعػدادي. ولتحقيػؽ ىػذا اليػدؼ تنمية بعض م

اتبع الباحث المني  التجريبي في دراستو ، حيث اختار عينػة مػف تلبميػذ الصػؼ الأوؿ الإعػدادي 
، بحيػػث تػػـ تقسػػيميـ إلػػى أربػػع مجموعػػات، مجموعػػة تجريبيػػة أولػػى بمػػغ ( تمميػػذاً 531بمػػغ عػػددىا )
درسػػوا باسػػتراتيجية العصػػؼ الػػذىني، ومجموعػػة تجريبيػػة ثانيػػة بمػػغ عػػدد  ( تمميػػذاً 35عػػدد أفرادىػػا )
درسػػوا باسػػتراتيجية الػػتعمـ الػػذاتي، ومجموعػػة تجريبيػػة ثالثػػة بمػػغ عػػدد أفرادىػػا  ( تمميػػذاً 34أفرادىػػا )

( 49درسػػوا باسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاوني، والمجموعػػة الرابعػػة  ػػابطة وبمػػغ عػػددىا ) ( تمميػػذاً 47)
، وقػػػػػد تمثمػػػػػت أدوات الدراسػػػػػة فػػػػػي )اسػػػػػتبانة الاعتياديػػػػػةاسػػػػػتمروا فػػػػػي دراسػػػػػتيـ بالطريقػػػػػة  ذاً تمميػػػػػ

لمو ػػوعات التعبيػػر التحريػػري، البرنػػام  التػػدريبي القػػائـ عمػػى اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط، اختبػػار 
في توظيؼ أفكار ومو وعات التعبير التحريري(. بينمػا تمثمػت أداوت التقػويـ الػواقعي فػي )ممػؼ 

جاز التمميذ، اختبار لتقويـ التلبميذ فػي مو ػوعات التعبيػر التحريػري التػي تػـ تدريسػيا ليػـ بػأي ان
أسػفرت الدراسػة عػف العديػد مػف النتػائ  كػاف أبرزىػا؛ تفػوؽ  تيجية مف الاستراتيجيات الثلبثة(.استرا

التػي تمثمػت المجموعات التجريبية الثلبث في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات التعبيػر التحريػري و 
توظيػػػؼ  -اسػػػتنتاج الأفكػػػار وتمخيصػػػيا -المقارنػػػة بػػػيف الأفكػػػار -فػػػي )الوصػػػؼ والتركيػػػب المغػػػوي

بػػداء الػػرأي( وذلػػؾ بالترتيػػب التػػالي )اسػػتراتيجية العصػػؼ الػػذىني -الأفكػػار اسػػتراتيجية  -التقػػويـ واو
 استراتيجية التعمـ التعاوني(. -التعمـ البنائي
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 لأول:التعميق عمى دراسات المحور ا

 من حيث أغراض الدراسة وأىدافيا: -

تنوعت أىداؼ الدراسات السابقة إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط، 
(، والعنػػزي 4154فينػاؾ دراسػػات تناولػػت أثػػر الػػتعمـ النشػػط عمػى التحصػػيؿ مثػػؿ دراسػػة مولينجػػو )

(، ودراسػػػػػػة مػػػػػػداح 4119ب )(، ودراسػػػػػػة الطيػػػػػػ4155(، ودراسػػػػػػة الفػػػػػػرا وأبػػػػػػو ىػػػػػػدروس )4151)
(4119.) 

بينمػا تناولػػت بعػػض الدراسػات اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػط فػػي تنميػػة الميػارات المختمفػػة، مثػػؿ، 
(، والثقفػػي 4154(، والجػػدي )4154(، والعػػالوؿ )4154(، وعبػػد الواحػػد )4154دراسػة اليربػػاوي )

 (. 4117(، ومحمود )4117)

أخػػرى كتنميػػة الاسػػتعدادات المختمفػػة مثػػؿ دراسػػة محمػػد بينمػػا تناولػػت بقيػػة الدراسػػات متغيػػرات 
 (.4154(، وتنمية التفكير مثؿ دراسة التركي )4154)

بالنسبة لمدراسة الحالية فقد توافقت مع الدراسات السػابقة فػي معرفػة أثػر توظيػؼ اسػتراتيجيتيف 
التػػػابع وىػػػو  مػػػف اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ النشػػػط، ولكنيػػػا اختمفػػػت مػػػع الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي المتغيػػػر

 ميارات الفيـ القرائي.

 من حيث منيج الدراسة: -

استخدمت جميع الدراسػات السػابقة المػني  الوصػفي التحميمػي والمػني  البنػائي مػف خػلبؿ بنػاء 
اسػػتراتيجيات الػػػتعمـ النشػػػط والمػػػني  التجريبػػػي أو شػػبو التجريبػػػي لتطبيػػػؽ ادوات الدراسػػػة، مػػػا عػػػدا 

والدراسة الحاليػة  ( فقد استخدمتا المني  الوصفي فقط.4119( ورافي شانكر )4113دراسة زامؿ )
 استخدمت المني  التجريبي كمعظـ الدراسات السابقة.

 من حيث العينة: -

(، 4154غالبيػػػة الدراسػػػات السػػػابقة تناولػػػت العينػػػة مػػػف طمبػػػة المػػػدارس مثػػػؿ دراسػػػة العػػػالوؿ )
كانػػت عينػػة دراسػػة زامػػؿ  (،  بينمػػا4119(، ودراسػػة الطيػػب )4155ودراسػػة الفػػرا وأبػػو ىػػدروس )

( مف معممي المرحمة الأساسية في مػدارس وكالػة الغػوث الدوليػة، فيمػا كانػت عينػة دراسػة 4113)
المػػػدارس  تلبميػػػذ( مػػػف أطفػػػاؿ الرو ػػػة. امػػػا الدراسػػػة الحاليػػػة فتكونػػػت عينتيػػػا مػػػف 4154محمػػػد )

 )الصؼ الرابع الأساسي( كغالبية الدراسات السابقة.
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 من حيث الأدوات: -

أدوات الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي المحػػػور الاوؿ تبعػػػا لتنػػػوع وتعػػػدد المتغيػػػرات فييػػػا وىػػػي  تنوعػػػت
 كالتالي:

( اسػػتخدمت الاسػػتبياف كػػأداة، بينمػػا اسػػتخدمت بعػػض الدراسػػات اختبػػارا 4113دراسػػة زامػػؿ )
(، 4154(، ودراسػػة اليربػػاوي )4119(، ودراسػػة مػػداح )4151تحصػػيميا كػػأداة ليػػا مثػػؿ، العنػػزي )

عػػض الدراسػػات اسػػتخدمت المقػػاييس المختمفػػة كػػأدوات لمدراسػػة مثػػؿ، دراسػػة الثقفػػي فػػي حػػيف اف ب
(، بينمػا اسػتخدمت دراسػة 4155(، ودراسة الفػرا وأبػو ىػدروس )4154(، ودراسة التركي )4117)

 ( بطاقة الملبحظة.4154عبد الواحد )

 واختبار ليا.أما وبالنسبة لمدراسة الحالية فقد استخدمت قائمة ميارات الفيـ القرائي، 
 

 ما استفاده الباحث من دارسات المحور الأول:

 بناء دليؿ المعمـ وفؽ استراتيجيات التعمـ النشط. -

 اختيار الأساليب الاحصائية المناسبة لمدراسة. -

 مقارنة النتائ  التي توصمت إلييا ىذه الدراسة مع الدراسات السابقة.  -



 
31‌

 -ومياراتو: المحور الثاني: دراسات تناولت الفيم القرائي

  (2113دراسة الحداد ) .1

ىدفت ىذه الدراسة إلى استكشاؼ فاعمية استراتيجية قائمة عمى مدخؿ المغة الكمي في تدريس 
القراءة في تحسيف الاستيعاب القرائي لدى طمبة الصؼ التاسع الأساسػي. تكػوّف أفػراد الدراسػة مػف 

( 45( طالبا و)41تجريبية تكونت مف ) ( طالباً وطالبة، تـ توزيعيـ إلى مجموعتيف؛ الأولى544)
طالبة درسوا باستخداـ الاستراتيجية القائمػة عمػى مػدخؿ المغػة الكمػي، والثانيػة  ػابطة تكونػت مػف 

( طالبػػػػػة درسػػػػػوا باسػػػػػتخداـ الاسػػػػػتراتيجية المعتػػػػػادة. وتمثمػػػػػت أداة الدراسػػػػػة فػػػػػي 44( طالبػػػػاً و)41)
تحقػػؽ مػػف صػػدقو وثباتػػو، وبعػػد تطبيػػؽ الأداة )اختبػػار الاسػػتيعاب القرائػػي( الػػذي بنػػاه الباحػػث، ثػػـ 

بػػيف أداء طمبػػة المجمػػوعتيف فػػي  عمػػى عينػػة الدراسػػة أظيػػرت النتػػائ  وجػػود فػػروؽ دالػػة احصػػائياً 
 التلبميػػذميػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي لمصػػمحة المجموعػػة التجريبيػػة، وأف ىنػػاؾ فرقػػا دالا بػػيف أداء 

 ات.التمميذ ات في ميارات الاستيعاب القرائي لمصمحةالتمميذو 
 

 (2112دراسة الشيري ) .2

ىدفت ىػذه الدراسػة إلػى الوقػوؼ عمػى فاعميػة برنػام  قػائـ عمػى اسػتخداـ نشػاطات القػراءة فػي 
تنميػػة ميػػارات الفيػػـ القرائػػي والاتجػػاه نحوىػػا لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي. ولتحقيػػؽ مػػا 

ت الدراسػػة عمػػى عينػػة بمػػغ حجميػػا تيػػدؼ إليػػو الدراسػػة اسػػتُخدِـ المػػني  شػػبو التجريبػػي، حيػػث طبقػػ
( تمميػػذا مػػف تلبميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي بمكػػة المكرمػػة، تػػـ تػػوزيعيـ عمػػى مجمػػوعتيف؛ 35)

( تمميذاً، فيما تمثمت أدوات الدراسة فػي 41( تمميذاً، و ابطة مكونة مف )45تجريبية مكونة مف )
س الاتجػػاه نحػػو القػػراءة(. وقػػد توصػػمت )قائمػػة ميػػارات الفيػػـ القرائػػي، اختبػػار الفيػػـ القرائػػي، مقيػػا

الدراسػػػػة إلػػػػى العديػػػػد مػػػػف النتػػػػائ  أىميػػػػا؛ وجػػػػود فػػػػروؽ ذات دلالػػػػة إحصػػػػائية فػػػػي الأداء البعػػػػدي 
المسػػػػػػتوى  -المسػػػػػػتوى النقػػػػػػدي -)المسػػػػػػتوى الحرفػػػػػػي مسػػػػػػتويات الفيػػػػػػـ القرائػػػػػػي كػػػػػػؿ عمػػػػػػى حػػػػػػدةل

لقبمػػي لصػػالق المجموعػػة االمسػػتوى التػّػذوقِي( بعػػد  ػػبط الأداء  -المسػػتوى الابػػداعي -الاسػػتنتاجي
 .  التجريبية

 (2112دراسة المخزومي والبطاينة ) .3

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استراتيجية تناؿ القمر في تحسيف الاستيعاب القرائي 
والتعبير الكتابي لدى طمبة المرحمة الأساسية بالأردف. ولتحقيػؽ ىػذا اليػدؼ تػـ اتبَّػاعُ المػني  شػبو 

وطالبػة مػف طمبػة  ( طالباً 39ث اختار الباحثاف عينة بالطريقة القصدية تكونت مف )التجريبي، حي



 
39‌

ة النعيمػػػة مدرسػػػشػػػعبتاف للئنػػػاث؛ الأولػػػى  ػػػابطة مػػػف  مدرسػػػتيف؛مػػػف الصػػػؼ السػػػابع الأساسػػػي 
( 53ة وعػػددىا )المدرسػػ( طالبػػة، والثانيػػة تجريبيػػة مػػف نفػػس 51الثانويػػة الشػػاممة لمبنػػات وعػػددىا )

( 57ة ابػػف تيميػػة الأساسػػية لمبنػػيف وعػػددىا )مدرسػػذكور؛ الأولػػى  ػػابطة مػػف طالبػػة، وشػػعبتاف لمػػ
( طالباً، بحيث درست الشعبتاف ال ابطتاف 41ة وعددىا )المدرسطالباً، والثانية تجريبية مف نفس 

ناثػػػا( وفػػػؽ  ناثػػػا( وفػػػؽ الطريقػػػة الاعتياديػػػة، بينمػػػا درسػػػت الشػػػعبتاف التجريبيتػػػاف )ذكػػػورا واو )ذكػػػورا واو
تناؿ القمر. كما قػاـ الباحثػاف بتصػميـ أدوات الدارسػة المتمثمػة فػي )اختبػار الاسػتيعاب استراتيجية 

أظيػػرت النتػػائ  وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية تعػػزى لأثػػر  قرائػػي، واختبػػار التعبيػػر الكتػػابي(.ال
اسػػػتراتيجية تنػػػاؿ القمػػػر، وكانػػػت الفػػػروؽ لصػػػالق المجموعػػػة التجريبيػػػة التػػػي درسػػػت بالاسػػػتراتيجية 

ترحػػػة، كمػػػا أظيػػػرت النتػػػائ  وجػػػود فػػػروؽ دالػػػة إحصػػػائيا تعػػػزى لأثػػػر التفاعػػػؿ بػػػيف اسػػػتراتيجية المق
التػػدريس والجػػنس، وىػػذا التفاعػػػؿ بػػيف اسػػتراتيجية التػػدريس عمػػػى اختبػػار الاسػػتيعاب القرائػػي كػػػاف 

 لصالق الاناث في المجموعة التجريبية، ولصالق الذكور عند المجموعة ال ابطة. 
 

 (2112دراسة المطيري ) .4

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر برنام  تدريبي باسػتخداـ الػتعمـ البنػائي فػي تنميػة ميػارات الفيػـ 
القرائػػػي لػػػدى ذوي صػػػعوبات الػػػتعمـ فػػػي المرحمػػػة الابتدائيػػػة بدولػػػة الكويػػػت. اتبػػػع الباحػػػث المػػػني  
التجريبي فػي تطبيػؽ دراسػتو، حيػث اقتصػرت الدراسػة عمػى عينػة مػف تلبميػذ الصػؼ الخػامس فػي 

، تػػـ تقسػػيميـ إلػػى ( طالبػػاً 35لمرحمػػة الابتدائيػػة بمحافظػػة الفروانيػػة، والتػػي بمػػغ عػػددىا النيػػائي )ا
، ( طالبػػػػاً 41مجمػػػػوعتيف، إحػػػػداىما تجريبيػػػػة درسػػػػت بنمػػػػوذج الػػػػتعمـ البنػػػػائي وبمػػػػغ عػػػػدد أفرادىػػػػا )

و يػ. وبنػاء عم( طالبػاً 45المعتػاد وبمػغ عػدد أفرادىػا ) عتيػاديوالأخرى  ابطة درست بالأسموب الا
والتي تمثمت في )اختبار الػذكاء غيػر المغػوي، اختبػار  وموادىا الدراسةقاـ الباحث بتصميـ أداوت 

الفيػػـ القرائػػي، مقيػػػاس التقػػدير التشخيصػػي لصػػػعوبات الػػتعمـ، برنػػام  الدراسػػػة القػػائـ عمػػى الػػػتعمـ 
تبػػػار البنػػػائي(، وقػػػد أظيػػػرت النتػػػائ  وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية عمػػػى الأداء البعػػػدي لاخ

 ميارات الفيـ القرائي لصالق المجموعة التجريبية.
 

 (2112دراسة ابن عدنان ) .5

ىػػذه الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى فاعميػػة اسػػتخداـ الوسػػائط المتعػػددة فػػي تنميػػة ميػػارات  ىػػدفت
الفيػػـ النقػػدي( لتلبميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي. ولتحقيػػؽ  -الفيػػـ الاسػػتنتاجي -)الفيػػـ الحرفػػي
اسػػػػتخدـ الباحػػػػث المػػػػني  شػػػػبو التجريبػػػػي، المعتمػػػػد عمػػػػى تصػػػػميـ المجمػػػػوعتيف أىػػػػداؼ الدراسػػػػة 

)التجريبية، وال ابطة(، وقد صمـ الباحث لذلؾ الغرض عددا مف الأدوات والمواد البحثية، تمثمت 
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في )قائمػة ميػارات الفيػـ القرائػي، البرمجيػة القائمػة عمػى الوسػائط المتعػددة، اختبػار ميػارات الفيػـ 
د أف تأكد الباحث مف صدؽ أدوات الدراسة وموادىا وقػاس ثباتيػا، شػرع فػي تطبيقيػا القرائي(. وبع

مػػف تلبميػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي، بمػػدارس  ( تمميػػذاً 11عمػى عينػػة الدراسػػة التػػي بمػغ عػػددىا )
، وقػػد كشػػفت ( تمميػذاً 41منطقػة الباحػػة بالمممكػة العربيػػة السػعودية، حيػػث بمػغ عػػدد كػؿ مجموعػػة )

ة عف وجود فروؽ ذات دلالػة إحصػائية فػي الأداء البعػدي لميػارات الفيػـ القرائػي بػيف نتائ  الدراس
 بطة؛ ولصالق المجموعة التجريبية.المجموعتيف التجريبية وال ا

 

 (2111دراسة الجوابرة ) .6

عمػػى فاعميػػة اسػػتخداـ اسػػتراتيجية الػػتعمـ التعػػاوني فػػي تحسػػيف  ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة التعػػرؼ
ى عينة مف التمميذات ذوات صعوبات التعمـ. حيث تكونت عينة الدراسة مف الاستيعاب القرائي لد

( تمميػػذة مػػف ذوات صػػعوبات الػػتعمـ مػػف الإنػػاث، مػػف الصػػؼ الثالػػث الابتػػدائي تػػـ اختيػػارىف 41)
ة أىمية في مدينة جدة، حيث تـ توزيػع عينػة الدراسػة بالطريقػة العشػوائية مدرسبطريقة قصدية مف 

وفػػؽ اسػػتراتيجية الػػتعمـ  ( تمميػػذة درسػػفَ 51الأولػػى تجريبيػػة تكونػػت مػػف )البسػػيطة إلػػى مجمػػوعتيف 
وفػػؽ الطريقػػة الاعتياديػػة )التنافسػػية(،  ( طالبػػة درسػػفَ 51التعػػاوني، والثانيػػة  ػػابطة تكونػػت مػػف )

ولتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة قامػػت الباحثػػة بإعػػداد أدوات الدراسػػة التػػي تمثمػػت فػػي )اختبػػار ميػػارات 
البرنػػػام  التػػػدريبي القػػػائـ عمػػػى اسػػػتراتيجية الػػػتعمـ التعػػػاوني(. وقػػػد أظيػػػرت الاسػػػتيعاب القرائػػػي، و 

الدراسة العديد مف النتائ  التي كاف أبرزىا؛ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بػيف أفػراد المجموعػة 
التجريبية التي استخدمت التعمـ التعاوني والمجموعة ال ابطة التي استخدـ فييا الطريقة التنافسية 

 يف الاستيعاب القرائي عمى القياس البعدي ولصالق المجموعة التجريبية.في تحس
 

 (2111دراسة أحمد ) .7

ىػدفت ىػػذه الدراسػة إلػػى الوقػوؼ عمػػى فاعميػة اسػػتراتيجية التػدريس التبػػادلي فػي تنميػػة ميػػارات 
 الفيـ القرائي والاتجاه نحو العمؿ التعاوني لدى تلبميذ الصؼ الثالػث الإعػدادي. ولتحقيػؽ أىػداؼ
الدراسة استخدمت الباحثة المػني  الوصػفي التحميمػي والمػني  شػبو التجريبػي، حيػث قامػت الباحثػة 

( طالبػاً، تػـ 31باختيار عينػة مػف طػلبب الصػؼ الثالػث الإعػدادي بمحافظػة سػوىاج بمػغ عػددىا )
( طالباً درست وفؽ استراتيجية التدريس 41تقسيميـ إلى مجموعتيف، إحداىما تجريبية مكونة مف )

، عتيػػادي( طالبػػاً اسػػتمرت بالدراسػػة حسػػب الأسػػموب الا41التبػػادلي، وأخػػرى  ػػابطة مكونػػة مػػف )
فيما تمثمت أدوات ومواد الدراسة في )اختبار الفيـ القرائي، مقياس الاتجاه نحػو العمػؿ التعػاوني(. 
 -وقػػػػد أظيػػػػرت نتػػػػائ  الدراسػػػػة؛ تفػػػػوؽ المجموعػػػػة التجريبيػػػػة فػػػػي مسػػػػتويات الفيػػػػـ القرائي)الحرفػػػػي
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المباشػػر( وذلػػؾ فػػي التطبيػػؽ البعػػدي، كمػػا أظيػػرت  -التػػذوقي -الابػػداعي -النقػػدي -الاسػػتنتاجي
النتػػائ  وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي درجػػات المجػػوعتيف التجريبيػػة وال ػػابطة 

 .ي وذلؾ لصالق المجموعة التجريبيةفي التطبيؽ البعدي عمى مقياس الاتجاه نحو العمؿ التعاون
 

 (2111حسن ) دراسة .8

ىػػػدفت ىػػػذه الدراسػػػة إلػػػى تفحػػػػص أثػػػر اسػػػتراتيجية مبنيػػػة عمػػػػى التخيػػػؿ فػػػي تطػػػوير ميػػػػارات 
الاسػػػتيعاب القرائػػػي التفسػػػيري والابػػػداعي والتعبيػػػر الكتػػػابي لػػػدى طمبػػػة الصػػػؼ العاشػػػر فػػػي دولػػػة 

التخيػػؿ  -التنبػػؤ -الكويػػت. حيػػث تألفػػت الاسػػتراتيجية مػػف سػػت مراحػػؿ: اسػػترجاع الخبػػرات السػػابقة
التوسع. ومف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدراسة  -التمخيص -التقمص ولعب الأدوار -ظيؼ الحواسوتو 

اتبػػع الباحػػث المػػني  شػػبو التجريبػػي، حيػػث تكونػػت عينػػة الدراسػػة مػػف شػػعبتيف لمصػػؼ العاشػػر فػػي 
( طالبػاً، قسّػموا إلػى مجمػوعتيف، تجريبيػة وأخػرى  ػابطة، 33عبدالله العتيبي بمػغ عػددىا ) مدرسة

( طالباً، وتمثمت أداة الدراسة في )اختبار ميارات الفيـ القرائي حيث 44كؿ مجموعة ) وبمغ تعداد
قػػاس فيػػو الباحػػث سػػبع ميػػارات للبسػػتيعاب القرائػػي التفسػػيري، وأربػػع ميػػارات للبسػػتيعاب القرائػػي 

تفػػوؽ ي(، وقػػد خمصػػت نتػػائ  الدراسػػة إلػػى الابػػداعي، وثػػلبث ميػػارات فػػي التعبيػػر الكتػػابي الابػػداع
لمجموعػػة التجريبيػػة فػػي ميػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي، كمػػا أظيػػرت تفػػوؽ طمبػػة المجموعػػة طػػلبب ا

 التجريبية في ميارات التعبير الكتابي الابداعي، وذلؾ بدلالة إحصائية وا حة. 
 

 (2111دراسة زىران ) .9

 ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية الأنشطة المغوية القائمة عمى النظرية البنائيػة فػي
تنميػػة ميػػارات الفيػػـ القرائػػي لػػدى تلبميػػذ المرحمػػة الإعداديػػة. اسػػتخدمت الباحثػػة المػػني  الوصػػفي 

 ( طالبػاً 75التحميمي والمني  شبو التجريبػي، حيػث قامػت باختيػار عينػة الدراسػة التػي بمػغ عػددىا )
يـ مختمفتيف بمحافظة الدقيميػة، بحيػث تػـ تقسػيم مدرستيفمف طلبب الصؼ الثاني الإعدادي مف 

( طالبػػاً درسػػت بالأنشػػطة المغويػػة القائمػػة عمػػى 35إلػػى مجمػػوعتيف، إحػػداىما تجريبيػػة مكونػػة مػػف )
درسػػت بالأسػموب العػػادي، وقػد تمثمػػت  ( طالبػاً 41النظريػة البنائيػة، والأخػػرى  ػابطة مكونػػة مػف )

مت الباحثة أدوات الدراسة في ) قائمة ميارات الفيـ القرائي، اختبار ميارات الفيـ القرائي(. وقد قا
بعػػػد التأكػػػد مػػػف صػػػدقيا وثباتيػػػا، وقػػػد أظيػػػرت نتػػػائ  الدراسػػػة تفػػػوؽ  وبعػػػدياً  بتطبيػػػؽ الأدوات قبميػػػاً 

المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبػار ميػارات الفيػـ القرائػي فػي كػؿ مسػتوى عمػى حػدا 
 الاستدلالي(. -التفسيري -التذوقي -الابداعي -الناقد -الاستنتاجي -)الحرفي
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 ( 2111دراسة عبد الرحمن ) .11

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ اسػتراتيجيات لتػدريس القػراءة قائمػة عمػى 
الػػػذكاءات المتعػػػددة فػػػي تنميػػػة التحصػػػيؿ المعرفػػػي والفيػػػـ القرائػػػي لػػػدى تلبميػػػذ الحمقػػػة الإعداديػػػة. 

مػف تمميػذات الصػؼ الثالػث  استخدمت الباحثة المني  شػبو التجريبػي، بحيػث قامػت باختيػار عينػة
( طالبػػػػة، حيػػػػث تكونػػػػت 31ة طػػػػارؽ بػػػػف زيػػػػاد بمحافظػػػػة سػػػػوىاج بمػػػػغ عػػػػددىا )مدرسػػػػالإعػػػػدادي ب

طالبػة أي ػاً، ومػف  (41( طالبة، وتكونت المجموعػة ال ػابطة مػف )41المجموعة التجريبية مف )
القػػػراءة،  أجػػػؿ ذلػػػؾ صػػػممت الباحثػػػة أداوت ومػػػواد الدراسػػػة وكانػػػت )اختبػػػارا تحصػػػيلًب معرفيػػػاَ فػػػي

 -اختباراً لقياس ميارات الفيـ القرائي، أدلة المعمـ الخاصة بالطرؽ التدريسية المتبعة "تعمـ تعاوني
حػػػؿ المشػػػكلبت"(. وقػػػد أظيػػػرت نتػػػائ  البحػػػث؛ وجػػػود فػػػروؽ ذات دالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي 
درجػػػػػات المجمػػػػػوعتيف التجريبيػػػػػة وال ػػػػػابطة فػػػػػي التحصػػػػػيؿ المعرفػػػػػي وذلػػػػػؾ لصػػػػػالق المجموعػػػػػة 

بيف متوسطي درجات المجموعتيف التجريبية وال ػابطة فػي  التجريبية، ووجود فروؽ دالة إحصائياً 
 ي وذلؾ لصالق المجوعة التجريبية.اختبار الفيـ القرائ

 

 (2111دراسة البركات ) .11

عمدت ىذه الدراسة إلػى تقصػي فعاليػة برنػام  تػدريبي قػائـ عمػى اسػتراتيجية التػدريس بالقصػة 
لػػدى تلبميػػذ الصػػؼ الثالػػث الأساسػػي واتجاىػػاتيـ نحػػوه. ولتحقيػػؽ ذلػػؾ اتبػػع الباحػػث المػػني  شػػبو 
التجريبػػي فػػي دراسػػتو، حيػػث اختػػار عينػػة الدراسػػة مػػف تلبميػػذ الصػػؼ الثالػػث الأساسػػي فػػي مديريػػة 

وطالبػة مػوزعيف عمػى ثمػاف مػدارس، وذلػؾ  ( طالبػاً 451والتعميـ لمنطقة الرمثا بمغ عددىا )التربية 
( 511بالطريقػػة القصػػدية، ثػػـ وُزعَػػتْ ىػػذه العينػػة عمػػى مجمػػوعتيف إحػػداىما تجريبيػػة بمػػغ عػػددىا )

وطالبة. وتمثمت أدوات الدراسػة وموادىػا  ( طالباً 551وطالبة، والأخرى  ابطة بمغ عددىا ) طالباً 
ي ) دروس قرائيػػػة تػػػـ صػػػوغيا عمػػػى شػػػكؿ قصصػػػي،  البرنػػػام  التػػػدريبي القػػػائـ عمػػػى التػػػدريس فػػػ

باستراتيجية القصة، الاختبار التحصيمي، المقابمة شبو المقننة، والتي تـ تطبيقيا عمى عينة مكونة 
( طالبػا وطالبػة(. خمصػت الدراسػة إلػى العديػد مػف النتػائ  كػاف أبرزىػا؛ وجػود فػروؽ ذات 14مف )
لػػة إحصػػائية بػػيف متوسػػطي المجمػػوعتيف التجريبيػػة وال ػػابطة فػػي اختبػػار الاسػػتيعاب القرائػػي دلا

وذلػػؾ لصػػالق المجموعػػة التجريبيػػة، كمػػا أظيػػرت نتػػائ  المقابمػػة شػػبو المقننػػة وجػػود شػػعور ايجػػابي 
 نحو البرنام  التدريبي. 
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 (2111دراسة العموان والتل ) .12

مػػف القػػراءة فػػي الاسػػتيعاب القرائػػي لػػدى طمبػػة  ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى استقصػػاء أثػػر الغػػرض
الصػؼ التاسػع الأساسػي فػػي محافظػة معػاف. ولتحقيػػؽ ذلػؾ تػـ اختيػار عينػػة عشػوائية تكونػت مػػف 

ات إلػػػػػى ثػػػػػلبث التمميػػػػػذ( طالبػػػػػة مػػػػػف طالبػػػػػات الصػػػػػؼ التاسػػػػػع الأساسػػػػػي، حيػػػػػث تػػػػػـ توزيػػػػػع 93)
رض الاسػػػػتيعاب، النصػػػػوص بغػػػػ ( طالبػػػػة قػػػػرأفَ 43مجموعػػػػات؛ المجموعػػػػة الأولػػػػى مكونػػػػة مػػػػف )

النصػػوص بغػػرض الحصػػوؿ عمػػى المعمومػػات،  ( طالبػػة قػػرأفَ 44والمجموعػػة الثانيػػة مكونػػة مػػف )
النصػػػوص بيػػػدؼ المتعػػػة، وتػػػـ اختيػػػار تصػػػيف  ( طالبػػػة قػػػرأفَ 41والمجموعػػػة الثالثػػػة مكونػػػة مػػػف )

نثػػرييف بشػػكؿ عشػػوائي مػػف النصػػوص المقػػررة فػػي كتػػاب المغػػة العربيػػة لمصػػؼ التاسػػع الأساسػػي. 
وقػػد كشػػفت  ئيػػة، واختبػػار الاسػػتيعاب القرائػػي(.مػػت أداوت ومػػواد الدراسػػة فػػي )النصػػوص القراوتمث

النتائ  عف وجود فػروؽ ذات دلالػة احصػائية فػي الاسػتيعاب القرائػي لػدى طالبػات الصػؼ التاسػع 
ات المػػػػواتي قػػػػرأف النصػػػػوص بغػػػػرض التمميػػػػذالأساسػػػػي، تعػػػػزى إلػػػػى الغػػػػرض مػػػػف القػػػػراءة لصػػػػالق 

 الاستيعاب. 
 

 (2111سة فراّج )درا .13

ىدفت ىذه الدراسة إلى الوقوؼ عمى فعالية استراتيجية قائمة عمى نظرية إلماعات السياؽ في 
تنمية الثروة المغوية وبعض ميارات الفيـ القرائي لدى تلبميذ الصؼ الخامس الأساسػي. ولتحقيػؽ 

ة مػف طمبػة الصػؼ أىداؼ الدراسة اتبع الباحث المني  والمني  شػبو التجريبػي، حيػث اختيػار عينػ
وتمميػذة، بحيػث تػـ تقسػيميـ إلػى مجمػوعتيف إحػداىما  ( تمميػذاً 11الخامس الأساسي، بمػغ عػددىا )

، والأخػػرى  ػػابطة درسػػوا باسػػتراتيجية إلماعػػات السػػياؽ وتمميػػذة ( تمميػػذاً 31تجريبيػػة تكونػػت مػػف )
قػػػاـ الباحػػػث بتطبيػػػؽ . وقػػػد الاعتياديػػػةوتمميػػػذة درسػػػوا بالطريقػػػة المعتػػػادة  ( تمميػػػذاً 31تكونػػػت مػػػف )

. وقػػػد ، واختبػػػار ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي(أدوات الدراسػػػة التػػػي تمثمػػػت فػػػي )اختبػػػار الثػػػروة المغويػػػة
بػيف متوسػطي درجػات تلبميػذ  أظيرت الدراسػة عػدة نتػائ  كػاف أىميػا؛ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائياً 

بار الثروة المغوية لصالق المجموعة التجريبية مف الجنسيف فيما بيف التطبيقيف القبمي والبعدي لاخت
بيف تلبميذ المجموعتيف التجريبيػة  التطبيؽ البعدي. كما أظيرت النتائ  وجود فروؽ دالة إحصائياً 

 وال ابطة لصالق تلبميذ المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي لاختبار ميارات الفيـ القرائي. 
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 (Chen et al., 2010) تشن وآخرون دراسة .14

 مػػف المصػػمـ ،الحاسػػوب طريػػؽ عػػف التعاونيػػة القػػراءة تعمػػـ نظػػاـ لتطػػوير دراسػػةال ىػػذه ىػػدفت
 الانجميزيػة بالمغػة التنػور تقيػيـ فػي المعممػيف ومساعدة ؛الانجميزية بالمغة القرائي الفيـ تحسيف أجؿ
 ثلبثػة لمػدة تجربػة بػإجراء القرائػي الفيػـ تحسػيف عمػى النظػاـ ىذا قدرة باختبار الباحثوف ـاوق. بدقة
 نتػائ  أظيػرت الدراسػة ىػذه واثنػاء ،الثانويػة المػدارس في ؛تايواف مف طالباً ( 13) بمشاركة ،ورشي

. القرائػي الفيػـ اختبػار عمػى الطمبػة تحصػيؿ متوسػطات فػي إحصػائياً  داؿ تحسػف البعػدي الاختبار
 وزعػت اسػتبانة خػلبؿ مػف وذلػؾ ،البيانػات تحميػؿ في والكيفي الكمي المنيجيف الدراسة واستخدمت

 .النظػاـ ىػذا عف ر اىـ درجة وقياس التعمـ لسموكيات الأف ؿ الفيـ في لمساعدتيـ الطمبة عمى
 لطريقػػة يعػػزى الطمبػػة لػػدى القرائػػي الفيػػـ ميػػارات فػػي وا ػػق تحسػػف وجػػود عػػف النتػػائ  واظيػػرت
 .الحاسوب عمى القائـ التعمـ
 

 (2119دراسة السيد ) .15

استراتيجيات التدريس العلبجيػة فػي تحسػيف ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى أثر استخداـ 
مسػػتوى الفيػػـ القرائػػي لػػدى ذوي صػػعوبات القػػراءة مػػف تلبميػػذ الصػػؼ الرابػػع الابتػػدائي. اسػػتخدمت 

ة خالػد بػف الوليػد بمحافظػة مدرسػالدراسة المني  التجريبي، حيث اختار الباحث عينة الدراسػة مػف 
ي صػػعوبات الفيػػـ القرائػػي، بحيػػث تػػـ تػػػوزيعيـ وتمميػػذة مػػف ذو  ( تمميػػذاً 13الدقيميػػة، بمػػغ قواميػػا )

عمػى ثػلبث مجموعػات؛ مجموعػة تجريبيػة أولػى تخ ػع لاسػتراتيجيتي التمخػيص وخريطػة  عشوائياً 
وتمميذة، ومجموعة تجريبية ثانية تخ ع لاستراتيجيتي إعػادة صػياغة  ( تمميذاً 57القصة وعددىا )

 ( تمميػذاً 51، ومجموعة  ابطة تكونت مف )وتمميذة ( تمميذاً 59القصة والمرور المتكرر وعددىا )
بػػػار المصػػػفوفات المتتابعػػػة وتمميػػػذة درسػػػوا بالطريقػػػة الاعتياديػػػة. وتمثمػػػت أدوات الدراسػػػة فػػػي )اخت

، اختبار تحصيمي في مػادة المغػة العربيػة، اختبػار ميػارات الفيػـ القرائػي(. وبعػد التأكػد مػف الممونة
عمػػى عينػػة اسػػتطلبعية، قػػاـ الباحػػث بتطبيػػؽ أداوتػػو صػػدؽ أدوات الدراسػػة وثباتيػػا وذلػػؾ بتطبيقيػػا 

عمى عينة الدراسة، وقد أظيرت النتائ  وجػود تػأثير داؿ موجػب لممعالجػة التجريبيػة )اسػتراتيجيات 
 التدريس العلبجية( عمى تلبميذ المجموعتيف التجريبيتيف.

 

 (2119دراسة العُذيقِيْ ) .16

التسػػاؤؿ الػػذاتي فػػي تنميػػة بعػػض ميػػارات  ىػػدفت الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى فعاليػػة اسػػتراتيجية
الفيـ القرائي لدى طػلبب الصػؼ الأوؿ الثػانوي. ولتحقيػؽ مػا تيػدؼ إليػو الدراسػة اسػتخدـ الباحػث 
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مػف الصػؼ الأوؿ  ( طالبػاً 11المني  شبو التجريبي، حيث طبقت الدراسة عمى عينة بمغ حجميػا )
وقػػد تػػـ توزيػػع أفػػراد العينػػة عمػػى مجمػػوعتيف، الثػػانوي بمحافظػػة القنفػػذة بالمممكػػة العربيػػة السػػعودية. 

لاسػػتراتيجية التسػػاؤؿ الػػذاتي، و ػػابطة مكونػػة مػػف  درسػػت وفقػػاً  ( طالبػػاً 41تجريبيػػة مكونػػة مػػف )
درسػػت بالطريقػػة المعتػػادة. وتمثمػػت أدوات الدارسػػة وموادىػػا فػػي )قائمػػة ميػػارات الفيػػـ  ( طالبػػاً 41)

توصمت الدراسة إلى العديد مف النتػائ  أىميػا؛ وجػود القرائي، واختبار ميارات الفيـ القرائي(. وقد 
فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية فػػػي التحصػػػيؿ البعػػػدي فػػػي ميػػػارات الفيػػػـ الحرفػػػي، وميػػػارات الفيػػػـ 
الاستنتاجي، وميارات الفيـ النقدي، وميارات الفيـ التذوّقي، وميارات الفيـ الإبداعي، بعػد  ػبط 

 .لقبمي لصالق المجموعة التجريبيةالتحصيؿ ا
 

 (2119دراسة عبد الباري ) .17

ىػػدفت ىػػذه الدارسػػة إلػػى معرفػػة فاعميػػة اسػػتراتيجية التصػػور الػػذىني فػػي تنميػػة ميػػارات الفيػػـ 
القرائي لتلبميذ المرحمة الإعدادية. ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث المني  التجريبػي، مػف 

، تػـ تقسػيميـ إلػى ( طالبػاً 14خلبؿ اختيار عينة مف طلبب الصؼ الثاني الإعػدادي بمػغ عػددىا )
لاسػتراتيجية التصػور الػذىني، و ػابطة  درسػت وفقػاً  ( طالبػاً 34مجموعتيف، تجريبيػة بمػغ عػددىا )

، ولتحقيػؽ اجػراءات الدراسػة قػاـ الباحػث ببنػاء عتياديدرست بالأسموب الا ( طالباً 35بمغ عددىا )
لقياس ميارات الفيـ القرائػي(،  اختباراً  أداوت الدراسة التي تمثمت في )قائمة ميارات الفيـ القرائي،

وبعػػػد التأكػػػد مػػػف صػػػدؽ وثبػػػات الأدوات؛ طبػػػؽ الباحػػػث أدواتػػػو عمػػػى عينػػػة الدراسػػػة، وقػػػد أظيػػػرت 
النتػػػائ ؛ وجػػػود فػػػروؽ ذات دلالػػػة إحصػػػائية بػػػيف متوسػػػطي درجػػػات طػػػلبب المجموعػػػة التجريبيػػػة 

 ة التجريبية.والمجموعة ال ابطة في اختبار الفيـ القرائي ككؿ لصالق المجموع
 

 (Lan et al., 2009)  لان وآخرون دراسة .18

 أجيػزة باسػتخداـ ،الانجميزيػة المغػة لػتعمـ القرائػي لمفيـ تعاونية بيئة تطبيؽ الدراسة ىذه حاولت
 ميػػارات عمػػى أثرىػػا وتقيػػيـ ،الانجميزيػػة بالمغػػة القرائػػي ـيػػالف لتعمػػيـ ومتنقمػػة ،الحاسػػوب عمػػى تعتمػػد
( 14) مػػف الدراسػػة عينػػة تكونػػت .الأساسػػية المرحمػػة لطمبػػة الػػتعمـ وكياتوسػػم المبكػػرة القػػراءة تعمػػـ
( 53) طالػػب( 43) مػػف تتكػػوف مجموعػػة وكػػؿ ،درسػػيف بواقػػع الأساسػػي الرابػػع الصػػؼ مػػف اً طالبػػ
 عمػػػػى الاختبػػػػار تطبيػػػػؽ وتػػػػـ. تػػػػايواف فػػػػي تػػػػايبي فػػػػي اساسػػػػية مدرسػػػػة فػػػػي إنػػػػاث( 54) و ذكػػػػور

 لتسػػجيؿ ملبحظػػة بطاقػػة خػػلبؿ مػػف وذلػػؾ والكمػػي فػػيالكي المنيجػػيف الباحػػث واسػػتخدـ المجػػوعتيف
 المتنقػؿ القػراءة نظػاـ أف إلػى الدراسػة وخمصػت. المخصصة التعمـ أنشطة أثناء الطمبة تعمـ سموؾ
 .لمتعمـ دافعيتيـ مف وزادت التعاوني التعمـ أثناء الطمبة تواجو التي الصعوبات مف قمؿ
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 (2118دراسة الظنحَانِي ) .19

معرفة أثر برنام  تعميمي لغوي مستند إلى برنػام  كػورت لمتفكيػر فػي  ىدفت ىذه الدراسة إلى
تنميػػة ميػػارات الاسػػتيعاب القرائػػي والاسػػتماعي لػػدى طمبػػة المرحمػػة الاساسػػية فػػي دولػػة الإمػػارات، 
ولتحقيػػؽ أغػػراض الدراسػػة ات بَػػع  المػػني  الوصػػفي التحميمػػي والمػػني  شػػبو التجريبػػي، حيػػث اختػػار 

ف طمبة الصؼ التاسع الأساسي مف منطقة الفجيرة التعميمية؛ تكونػت مػف الباحث عينة عشوائية م
 ( طالبػاً 39( طالباً وطالبة، حيث تـ تقسيميـ إلى مجموعتيف، الأولػى تجريبيػة وعػدد طمبتيػا )99)

( لمتفكيػػر، CORTوطالبػػة تػػـ تدريسػػيا باسػػتخداـ البرنػػام  التعميمػػي المقتػػرح المسػػتند إلػػى برنػػام  )
وطالبة درست بالطريقة العادية. وفي  وء ما سبؽ قاـ  ( طالباً 11عدد طمبتيا )والثانية  ابطة و 

الباحػػػػث بتصػػػػميـ أدوات ومػػػػواد الدراسػػػػة التػػػػي تمثمػػػػت فػػػػي )قػػػػائمتي ميػػػػارات الاسػػػػتيعاب القرائػػػػي 
يقػػػػػيس ميػػػػػارات الاسػػػػػتيعاب  يقػػػػػيس ميػػػػػارات الاسػػػػػتيعاب القرائػػػػػي، اختبػػػػػاراً  والاسػػػػػتماعي، اختبػػػػػاراً 
التعميمي المقترح القائـ عمى أدوات كورت لمتفكير(. وبعد التحقؽ مػف صػدؽ الاستماعي، البرنام  

الأدوات، قػػػاـ الباحػػػث بتطبيػػػؽ الأدوات عمػػػى عينػػػة الدراسػػػة، حيػػػث أظيػػػرت النتػػػائ ؛ وجػػػود أثػػػر 
لمبرنػػػام  التعميمػػػي فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الاسػػػتيعاب القرائػػػي والاسػػػتماعي لػػػدى المجموعػػػة التجريبيػػػة 

 بطة.مقارنة بالمجموعة ال ا
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ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى فاعميػػة اسػػتخداـ اسػػتراتيجية التعمػػيـ التعػػاوني الجمعػػي 
( فػػػي تنميػػػة ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي لػػػدى تلبميػػػذ الصػػػؼ السػػػادس الابتػػػدائي K-W-Lواسػػػتراتيجية )

مػف خػلبؿ اختيػاره لعينػة  بالمممكة العربية السعودية. استخدـ الباحث المني  التجريبي في دراسػتو،
مػػف تلبميػػذ الصػػؼ السػػادس الابتػػدائي مػػف ثػػلبث مػػدارس مختمفػػة شػػرؽ الريػػاض، حيػػث بمػػغ عػػدد 

( طالبػػاً، تػػـ تقسػػيميـ إلػػى ثػػلبث مجموعػػات، المجموعػػة التجريبيػػة الأولػػى مكونػػة مػػف 541العينػػة )
( طالبػاً 31كونػة مػف )( طالباً درست بالتعمـ التعاوني الجمعي، والمجموعة التجريبية الثانيػة م31)

، الاعتياديػػة(، والمجموعػػة الثالثػة ال ػابطة أكممػػت دراسػتيا بالطريقػة K-W-Lدرسػت باسػتراتيجية )
ولتحقيػػؽ أىػػداؼ الدراسػػة قػػاـ الباحػػث ببنػػاء أدوات ومػػواد دراسػػتو التػػي تمثمػػت فػػي ) قائمػػة ميػػارات 

؛ وجػود فػروؽ دالػة إحصػائيا فػي . وقػد أظيػرت النتػائ ئي، اختبار ميارات الفيـ القرائي(الفيـ القرا
كػػػؿ مسػػػتوى مػػػف مسػػػتويات الفيػػػـ القرائػػػي عمػػػى حػػػده، وفػػػي مسػػػتويات الفيػػػـ القرائػػػي ككػػػؿ، بػػػيف 

 .المجموعات الثلبث ولصالق المجموعة التجريبية الأولى
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 ( 2118دراسة عَرقاوِيْ ) .21

تحصػػيؿ ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى أثػػر أسػػموبي الػػتعمـ التعػػاوني والتنافسػػي فػػي ال
الدراسػػي والاحتفػػػاظ بميػػارات الفيػػػـ القرائػػي لمشػػػعر العربػػػي لػػدى طمبػػػة الصػػؼ العاشػػػر الأساسػػػي. 
حيػػػث تكػػػػوف مجتمػػػع الدراسػػػػة مػػػػف طمبػػػة الصػػػػؼ العاشػػػر الأساسػػػػي فػػػػي مػػػدارس محافظػػػػة جنػػػػيف 
الحكوميػػة،  حيػػث اسػػتخدمت الباحثػػة المػػني  التجريبػػي فػػي الدراسػػة، مػػف خػػلبؿ اختيػػار عينػػة مػػف 

( طالبػات، تػـ تقسػيميـ إلػى مجمػوعتيف تجػريبيتيف ومجموعػة  ػابطة، 513مف ) المجتمع تكونت
حيث درست المجموعة التجريبية الأولى باستخداـ التعمـ التعاوني، بينما درسػت المجموعػة الثانيػة 

. ومػف أجػؿ الاعتياديػةبالتعمـ التنافسي، فػي حػيف اسػتمرت المجموعػة ال ػابطة دراسػتيا بالطريقػة 
دراسػػة قامػػت الباحثػػة ببنػػاء أداة دراسػػتيا التػػي تمثمػػت فػػي )الاختبػػار التحصػػيمي(، تحقيػػؽ أىػػداؼ ال

الػػذي قامػػت بإعػػداده بعػػد الاطػػلبع عمػػى الدرسػػيف السػػابع والتاسػػع مػػف كتػػاب المطالعػػة والنصػػوص 
لمصػؼ العاشػػر الأساسػػي، لتحميػػؿ محتػػواه. وقػػد أظيػرت النتػػائ  وجػػود فػػروؽ ذات دلالػػة إحصػػائية 

والاحتفاظ في الشعر العربي لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسػي لصػالق في التحصيؿ الدراسي 
 المجموعتيف التجريبيتيف )الأولى بالتعمـ التعاوني والثانية بالتعمـ التنافسي(. 

 

 (2117دراسة عيد ) .22

ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى الكشػػؼ عػػف سػػرعة القػػراءة الجيريػػة وتنميتيػػا، وتنميػػة ميػػارات الفيػػـ 
ذ الصػؼ الخػامس الأساسػي باسػتخداـ الألعػاب التعميميػة. وقػد اتبػع الباحػث فػي القرائي لػدى تلبميػ

دراسػػتو المػػني  الوصػػػفي والمػػني  شػػبو التجريبػػػي، حيػػث اختػػػار عينػػة كشػػفية مػػػف طػػلبب الصػػػؼ 
وتمميػذة؛ وذلػؾ لتحديػد سػرعة القػراءة، بينمػا كانػت العينػة  ( تمميػذاً 311الخامس الأساسػي عػددىـ )

 ( تمميػذاً 31، قس موا إلى مجموعتيف إحداىما تجريبية بمغ عددىا )( تمميذاً 11التجريبية مكونة مف )
اسػتمرت  ( تمميػذاً 31درست بالبرنام  القائـ عمى الالعاب التربوية، والأخرى  ػابطة بمػغ عػددىا )

بالدراسػػة وفػػؽ الاسػػموب الاعتيػػادي. وتمثمػػت أدوات الدراسػػة فػػي )اختبػػار سػػرعة القػػراءة الجيريػػة، 
ات الفيػػـ القرائػػي، قائمػػة ميػػارات الفيػػـ القرائػػي، البرنػػام  المقتػػرح القػػائـ عمػػى الألعػػاب اختبػػار ميػػار 

لمبرنػػػام  المقتػػػرح القػػػائـ عمػػػى  التعميميػػة(. وقػػػد أظيػػػرت النتػػػائ  مػػػا يمػػػي؛ وجػػود أثػػػر داؿ إحصػػػائياً 
الألعػػػاب التعميميػػػة، حيػػػث تفوقػػػت المجموعػػػة التجريبيػػػة عمػػػى المجموعػػػة ال ػػػابطة فػػػي التطبيقػػػيف 

 دييف لاختباري سرعة القراءة الجيرية وميارات الفيـ القرائي.البع
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 (2117دراسة لافي ) .23

ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى أثػػر اسػػتخداـ اسػػتراتيجيات مػػا وراء المعرفػػة فػػي تنميػػة 
ميارات الفيـ القرائي لدى تلبميذ المرحمػة الابتدائيػة. لتحقيػؽ أىػداؼ الدراسػة اسْػتُخدِـ المػني  شػبو 

( تمميػػػذاً مػػػف تلبميػػػذ 31تجريبػػػي، حيػػػث قػػػاـ الباحػػػث باختيػػػار عينػػػة الدراسػػػة التػػػي تكونػػػت مػػػف )ال
( تمميػػذاً مػػف 44الصػػؼ الخػػامس الابتػػدائي، تػػـ تقسػػيميـ إلػػى مجمػػوعتيف، تجريبيػػة تكونػػت مػػف )

ة الرافعي بمحافظة الأحساء بالمممكة معمم( تمميذاً مف 41ة البحتري، و ابطة تكونت مف )مدرس
السػػعودية. وقػػد قػػاـ الباحػػث ببنػػاء أداوت ومػػواد الدراسػػة وتطبيقيػػا عمػػى عينػػة الدراسػػة بعػػد العربيػػة 

التأكػػد مػػف صػػدقيا وثباتيػػا، حيػػث تمثمػػت تمػػؾ المػػواد والأدوات فػػي )قائمػػة الفيػػـ القرائػػي، اختبػػار 
المعػػػاني  -تحصػػػيمي لميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي، دليػػػؿ المعمػػػـ لاسػػػتراتيجيات مػػػا وراء المعرفػػػة "التنبػػػؤ

التمخيص"(. وقػد توصػمت الدراسػة إلػى العديػد مػف  -التقويـ -التنظيـ -المعنى ال مني -الرئيسية
النتػػائ  كػػاف أبرزىػػا؛ تفػػوؽ المجموعػػة التجريبيػػة عمػػى المجموعػػة ال ػػابطة فػػي الاختبػػار البعػػدي 

 لميارات الفيـ القرائي التحصيمي.
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 :ثانيالتعميق عمى دراسات المحور ال

 ة وأىدافيا:من حيث أغراض الدراس -

تنوعت أىداؼ الدراسات السابقة في المحػور الثػاني إلػى التعػرؼ عمػى فاعميػة اسػتخداـ العديػد 
مػف الدراسػػات فػي تنميػػة الفيػـ أو الاسػػتيعاب القرائػي، فنجػػد مػثلب أثػػر اسػتخداـ اسػػتراتيجيات )تنػػاؿ 

لتصػور الػذىني( وذلػؾ القمر، والقصة، والتدريس التبادلي، والتساؤؿ الذاتي، والوسائط المتعددة، وا
(، ودراسػة أحمػد 4151(، ودراسػة البركػات )4154بالترتيب كما فػي دراسػة المخزومػي والبطاينػة )

 (.4119(، ودراسة عبد الباري )4154(، ودراسة ابف عدناف )4119(، ودراسة العذيقي )4155)

فػػي تنميػػة  بينمػػا ىػػدفت ىػػذه الدراسػػة إلػػى معرفػػة أثػػر توظيػػؼ اسػػتراتيجيتيف فػػي الػػتعمـ النشػػط
 ميارات الفيـ القرائي.

 من حيث المنيج: -

اتفقػػت ىػػذه الدراسػػة مػػع الدراسػػات السػػابقة فػػي اسػػتخداميا لممػػني  التجريبػػي، حيػػث اسػػتخدمت 
 جميعيا المني  التجريبي.

 من حيث العينة: -

تناولػػت جميػػع دراسػػات المحػػور الثػػاني العينػػة مػػف تلبميػػذ وتمميػػذات المػػدارس، حيػػث تناولػػت 
(. 4119(، ودراسػػة العػػذيقي )4155ت طمبػػة المرحمػػة الثانويػػة مثػػؿ: دراسػػة حسػػف )بعػػض الدراسػػا

(، ودراسػة زىػراف 4155بينما تناولت بعض الدراسات طمبة المرحمة الإعدادية مثؿ: دراسػة أحمػد )
(، بينمػػػػػا تناولػػػػػت بػػػػػاقي 4119( ودراسػػػػػة عبػػػػػد البػػػػػاري )4155(، ودراسػػػػػة عبػػػػػد الػػػػػرحمف )4155)

 لأساسية والابتدائية.الدراسات طمبة المرحمة ا

وتتفؽ ىذه الدراسػة مػع غالبيػة الدراسػات السػابقة فػي المحػور الثػاني والتػي تناولػت فػي عينتيػا 
 الصؼ الرابع الأساسي. مة الأساسية، وبالتحديد تلبميذالمرحتلبميذ 

 من حيث الأدوات: -

لقيػػػاس  معظػػػـ الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي ىػػػذا المحػػػور اسػػػتخدمت الاختبػػػار التحصػػػيمي كػػػأداة ليػػػا
ميػػارات الفيػػـ القرائػػي، كمػػا وعمػػدت إلػػى تحديػػد قائمػػة بميػػارات الفيػػـ القرائػػي المناسػػبة لعينػػة كػػؿ 

(، 4154(، ودراسػػة ابػػف عػػدناف )4154(، والشػػيري )4154دراسػػة، ومثػػاؿ ذلػػؾ: دراسػػة الحػػداد )
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( أداة المقابمػػػػػة بالإ ػػػػػافة للبختبػػػػػار التحصػػػػػيمي، بينمػػػػػا 4151وقػػػػػد اسػػػػػتخدمت دراسػػػػػة البركػػػػػات )
 ( اختبارات الذكاء غير المفظي.4119استخدمت دراسة السيد )

وتتفػػػؽ الدراسػػػة الحاليػػػة مػػػع غالبيػػػة الدراسػػػات السػػػابقة فػػػي المحػػػور الثػػػاني مػػػف حيػػػث الأدوات 
 المستخدمة والتي تمثمت في، قائمة ميارات الفيـ القرائي، واختبار ميارات الفيـ القرائي.

 

 الثاني:الباحث من دراسات المحور  ما استفاده

 بناء أدوات الدراسة الحالية. -

 اختيار الأساليب الاحصائية والتي تتوافؽ مع عينة الدراسة. -

 مقارنة النتائ  التي توصمت إلييا الدراسة مع الدراسات السابقة. -

 تفسير النتائ  وتحميميا. -

 
 ما تميزت بو الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة:

ميػػارات الفيػػـ  تنميػػةالدراسػػات السػػابقة بأنيػػا تناولػػت  تميػػزت الدراسػػة الحاليػػة عػػف معظػػـ -
القرائػػي باسػػتراتيجيات الػػػتعمـ النشػػط، حيػػث إنػػػو لا توجػػد مثػػؿ ىػػػذه الدراسػػة عمػػى مسػػػتوى 

 البيئة التعميمية في قطاع غزة )حسب عمـ الباحث(.

تناولػػت اسػػتراتيجيتيف مػػف اسػػتراتيجيات الػػتعمـ النشػػط وىمػػا تميػػزت الدراسػػة الحاليػػة بأنيػػا  -
، وذلؾ لقياس أثر ىذه الاسػتراتيجيات عمػى تنميػة ميػارات التعمـ التعاوني ولعب الأدوار()

 الفيـ القرائي.

المجتمػػػع الفمسػػػطيني، وىػػػـ  ليػػػة فػػػي كونيػػػا تناولػػػت عينػػػة مػػػف تلبمػػػذةتميػػػزت الدراسػػػة الحا -
 .الصؼ الرابع الأساسي؛ التابعيف لوكالة الغوث الدولية تمميذات

أثػػػر اسػػػتراتيجيات الػػػتعمـ النشػػػط عمػػػى تنميػػػة  دفيا وىػػػو معرفػػػةبيػػػ الدراسػػػة الحاليػػػةتميػػػزت  -
 .ميارات الفيـ القرائي لمبحث المغة العربية لمصؼ الرابع الأساسي
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الدراسات السابقة: فصل التعميق العام عمى  

اتفقت الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة التي سبؽ ذكرىا فػي اسػتخداـ اسػتراتيجيات  .5
التػػدريس، واختمفػػت عنيػػا فػػي أف ىػػذه الدراسػػة تناولػػت توظيػػؼ اسػػتراتيجيتيف  الػػتعمـ النشػػط فػػي

 في مادة المغة العربية لمصؼ الرابع الأساسي.

اتفقػػػت معظػػػـ الدراسػػػات عمػػػى اسػػػتخداـ المػػػني  التجريبػػػي القػػػائـ عمػػػى مجمػػػوعتيف متكػػػافئتيف  .4
المػػػػني   )تجريبيػػػػة و ػػػػابطة(، وتتفػػػػؽ ىػػػػذه الدراسػػػػة مػػػػع الدراسػػػػات السػػػػابقة فػػػػي اسػػػػتخداميا

التجريبػػػػي، وتختمػػػػؼ معيػػػػا فػػػػي أنيػػػػا اعتمػػػػدت عمػػػػى ثػػػػلبث مجموعػػػػات متكافئػػػػة )تجػػػػريبيتيف 
 و ابطة(.

تنوعػػػػػت أدوات الدراسػػػػػة فػػػػػي الدراسػػػػػات السػػػػػابقة، ولكػػػػػف اتفػػػػػؽ معظميػػػػػا عمػػػػػى أداة الاختبػػػػػار  .4
التحصػػيمي فػػػي الدراسػػػات التػػػي تناولػػػت الػػػتعمـ النشػػط، وأداة قائمػػػة ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي فػػػي 

( 41بار، والذي تكػوف مػف )ت التي تناولت الفيـ القرائي، ىذه الدراسة استخدمت الاختالدراسا
فقرة، وقائمة ميػارات الفيػـ القرائػي التػي تػـ بناؤىػا بعػد عر ػيا عمػى مجموعػة مػف المحكمػيف 

 والاختصاصييف في مناى  وطرؽ تدريس المغة العربية.

التعمػػيـ الأساسػػي والإعػػدادي  تلبميػػذة عينػػات مختمفػػة تنوعػػت مػػا بػػيف شػػممت الدراسػػات السػػابق .3
الصػؼ الرابػع الأساسػي بمحافظػة  ت عينة ىذه الدراسة مػف تمميػذاتوحتى الثانوي، بينما تكون

 .( تمميذة514خاف يونس وبمغ عدد أفرادىا )

توصمت جميع الدراسات السابقة إلى فاعمية استخداـ التعمـ النشط واسػتراتيجياتو المتنوعػة فػي  .1
لتمميػذات  ىذه الدراسة إلى تنمية ميارات الفيـ القرائي في مادة المغة العربيػةالتدريس، وىدفت 

 لصؼ الرابع الأساسي.ا

البيئػػػة التعميميػػػة الفمسػػػطينية فػػػي قطػػػاع غػػػزة والتػػػي  تبػػػر ىػػػذه الدراسػػػة الأولػػػى عمػػػى مسػػػتوىتع .3
 تناولت التعمـ النشط في تنمية ميارات الفيـ القرائي )حسب عمـ الباحث(.
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 عالفصل الراب

 الطريقة والإجراءات
 

 منيج الدراسة 

 مجتمع الدراسة 

 عينة الدراسة 

 أدوات ومواد الدراسة 

 متييرات الدراسة 

 ضبط متييرات الدراسة 

 حصائيةالمعالجات الإ 

 خطوات إجراء الدراسة 
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 الفصل الرابع

 الطريقة والاجراءات
 

يػث ىػدفت ىػذه جػراءات التػي قػاـ بيػا الباحػث، حاوؿ ىذا الفصؿ مف الدراسة عرض الإتن
ميػػارات الفيػػـ القرائػػي لػػدى  الدراسػػة إلػػى معرفػػة أثػػر توظيػػؼ اسػػتراتيجيتيف لمػػتعمـ النشػػط فػػي تنميػػة

الصؼ الرابع الأساسي، وقد تـ في ىذا الفصؿ تحديد المني  المستخدـ في ىذه الدراسة،  تمميذات
ؾ خطػػػوات تطبيػػػؽ ومجتمػػػع الدراسػػػة، وعينػػػة الدراسػػػة وكيفيػػػة اختيارىػػػا، ومتغيػػػرات الدراسػػػة، وكػػػذل

 وتحميميا. ،ومعالجتيا ،حصائية المستخدمة، والأساليب الإالدراسة ميدانياً 

 منيج الدراسة: -

ؼ عمى أنو "مػني  يػدرس ظػاىرة عرّ اتبع الباحث في دراستو الحالية "المني  التجريبي"، ويُ 
 .صػػػػػػػػػد نتػػػػػػػػػائ  ىػػػػػػػػػذا التغيػػػػػػػػػر"حاليػػػػػػػػػة مػػػػػػػػػع إدخػػػػػػػػػاؿ تغيػػػػػػػػػرات فػػػػػػػػػي أحػػػػػػػػػد العوامػػػػػػػػػؿ أو أكثػػػػػػػػػر ور 

 (.14: 4114 ستاذ،والأ)الأغا 

 تصميم الدراسة الحالية: -

بعػػػػػدي( لميػػػػػارات الفيػػػػػـ القرائػػػػػي لػػػػػثلبث  -اسػػػػػتخدـ الباحػػػػػث التصػػػػػميـ التجريبػػػػػي )قبمػػػػػي
مجموعػػات، وذلػػؾ بتطبيػػؽ اسػػتراتيجيتيف لمػػتعمـ النشػػط عمػػى مجموعػػات الدراسػػة التجريبيػػة، حيػػث 

ي(، بينمػػػػػا درسػػػػػت المجموعػػػػػة درسػػػػػت المجموعػػػػػة التجريبيػػػػػة الأولػػػػػى باسػػػػػتراتيجية )الػػػػػتعمـ التعػػػػػاون
التجريبية الثانية باسػتراتيجية )لعػب الأدوار(، فيمػا اسػتمرت المجموعػة ال ػابطة دراسػتيا بالطريقػة 

 المعتادة، والشكؿ التالي يو ق مخطط تصميـ الدراسة: الاعتيادية

 (1-4شكل رقم )
 لمدراسة التجريبي التصميم
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 مجتمع الدراسة: -

تمميػػذات الصػػؼ الرابػػع الأساسػػي، المػػواتي يدرسػػف فػػي مػػدارس  شػػمؿ مجتمػػع الدراسػػة جميػػع 
ـ، والبالغ عددىف 4153 -4154وكالة الغوث الدولية التابعة لمحافظة خاف يونس لمعاـ الدراسي 

 ( تمميذة. 5344)

 عينة الدراسة: -

معف الاعدادية لمبنات بطريقػة قصػدية، والتػي تحتػوي عمػى سػت  مدرسةقاـ الباحث باختيار  
ؼ الرابع الأساسي، ومف ثـ قاـ باختيار المجموعتيف التجػريبيتيف والمجموعػة ال ػابطة شعب لمص
 وذلؾ بنظاـ القرعة، والجدوؿ التالي يو ق توزيع أفراد العينة عمى المجموعات المختارة: عشوائياً 

 (1-4جدول رقم )
 المجموعات توزيع أفراد العينة عمى

 المجموعة التجريبية اتالتمميذ
(1) 

 عة التجريبيةالمجمو 
(2) 

 المجموعة الضابطة
 المجموع 

 553 41 41 41 العدد
 4 1رابع  4رابع  3رابع  الشعبة

 

أولػػػػى درسػػػػت باسػػػػتراتيجية الػػػػتعمـ  تجريبيػػػػةٍ  ( كمجموعػػػػةٍ 3حيػػػػث اختػػػػار الباحػػػػث الصػػػػؼ الرابػػػػع )
ة لعػػب ثانيػػة درسػػت باسػػتراتيجي تجريبيػػةٍ  ( كمجموعػػةٍ 4التعػػاوني، فيمػػا تػػـ اختيػػار الصػػؼ الرابػػع )

 المعتادة. الاعتياديةت بالطريقة درسَ   ابطةٍ  ( كمجموعةٍ 1الأدوار، بينما اختير الصؼ الرابع )
 

 أدوات ومواد الدراسة:  -

 -أولا: أدوات الدراسة:

 قائمة ميارات الفيم القرائي:  -

الصػػؼ الرابػػع الأساسػػي،  ت الفيػػـ القرائػػي المناسػػبة لتمميػػذاتفػػي سػػبيؿ الوصػػوؿ إلػػى ميػػارا 
مػف ميػارات  نبغي تنميتيا لدى تلبميذ ىذا الصؼ، قاـ الباحث بإعداد قائمػة تت ػمف عػدداً والتي ي

 جراءات التالية:بالإ القياـ الفيـ القرائي، وتتطمب ذلؾ
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 اليدف من القائمة: -5

الصػػػؼ الرابػػػع  ت الفيػػػـ القرائػػػي المناسػػػبة لتمميػػػذاتوىػػػدفت إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى أىػػػـ ميػػػارا  
 ا في إعداد اختبار الفيـ القرائي.الأساسي، تمييداً لاستخدامي

 مصادر بناء القائمة: -2

 اعتمد الباحث عند إعداد القائمة عمى المصادر التالية: 

تػػدريس المغػػة ع الدراسػػة الحاليػػة، فػػي مجػػاؿ طػػرؽ المراجػػع والمصػػادر ذات الصػػمة بمو ػػو  -
 العربية.

 تيعاب القرائي.الدراسات والبحوث السابقة، والتي تناولت ميارات القراءة والفيـ والاس -

 أىداؼ تدريس المغة العربية لممرحمة الأساسية، كما حددتيا وزارة التربية والتعميـ. -

مقابمة بعض معممي ومشرفي المغة العربية بالمرحمة الأساسية، والاستفادة مف آرائيـ حػوؿ  -
 الصؼ الرابع الأساسي. ت الفيـ القرائي المناسبة لتمميذاتميارا

  محتوى القائمة: -3

الفيػػػـ  الاطػػػلبع عمػػػى الأدب التربػػػوي والدراسػػػات السػػػابقة، قػػػاـ الباحػػػث بحصػػػر ميػػػارات بعػػػد 
ميػارات رئيسػة، ينػدرج تحػت كػؿ ميػارة منيػا مجموعػة مػف الميػارات  القرائي، وتصػنيفيا فػي ثػلبث

 الفرعية التي تنتمي ليا، والجدوؿ التالي يو ق ذلؾ:

 (2-4جدول رقم )
 المبدئية الفيم القرائي مياراتمستويات قائمة 

 عدد الميارات المحور م
 1 مستوى الفيـ الحرفي 5
 1 مستوى الفيـ الاستنتاجي 4
 1 مستوى الفيـ النقدي 4

 43 المجموع
 

 وقد بمػغ عػدد ىػذه الميػارات أربعػاً وعشػريف ميػارة، وزعػت بدايػة مػف ميػارات الفيػـ الحرفػي، مػروراً 
 ، وقػد ت ػمنت الميػارات الرئيسػية عػدداً ـ النقػديبميػارات الفيػ بميػارات الفيػـ الاسػتنتاجي، وختامػاً 

ؿ عػف مػدى مف الميارات الفرعية المندرجة تحتيا، وتـ استخداـ مقياس التقدير ثنائي الابعاد لمسؤا
غيػػر مناسػػبة(، ولمسػػؤاؿ عػػف مػػدى  -الصػػؼ الرابػػع الأساسػػي )مناسػػبة مناسػػبة الميػػارات لتمميػػذات
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غيػر منتميػة(، كمػا اسػتخدـ  -اسػتخدـ مقيػاس )منتميػةانتماء الميػارة لنػوع الفيػـ الػذي صػنفت فيػو 
غيػػػر وا ػػػحة(،  -لمسػػػؤاؿ عػػػف مػػػدى و ػػػوح الصػػػياغة المغويػػػة )وا ػػػحة المقيػػػاس الثنػػػائي أي ػػػاً 

 ( يبيف قائمة ميارات الفيـ القرائي في صورتيا الأولية.4والمحمؽ رقـ )

  صدق قائمة الميارات: -3

مجموعػػة مػػف المحكمػػيف المتخصصػػيف لمتأكػػد مػػف صػػدؽ القائمػػة قػػاـ الباحػػث بعر ػػيا عمػػى  
فػػػي منػػػاى  وطػػػرؽ تػػػدريس المغػػػة العربيػػػة، وذلػػػؾ بعػػػد عر ػػػيا عمػػػى مشػػػرؼ الرسػػػالة، وقػػػد طمػػػب 

الصػػؼ الرابػػع  لتمميػػذة مناسػػبة الميػػارة": الباحػػث مػػف المحكمػػيف إبػػداء الػػرأي فػػي القائمػػة مػػف حيػػث
صياغة كؿ ميارة مف الأساسي، ومدى انتماء كؿ ميارة لمستوى الفيـ الذي صنّفت فيو، وو وح 

 مف المتخصصيف حذؼ أو تعػديؿ أو حتػى إ ػافة مػا يرونػو مناسػباً  الناحية المغوية، وطمب أخيراً 
 مف الميارات الفرعية لمستويات الفيـ المختمفة".

جييػػات وفػػي  ػػوء ملبحظػػات المحكمػػيف، تػػـ مراجعػػة القائمػػة، وكػػاف لممحكمػػيف الآراء والتو  
 :منياالتي أخذت بعيف الاعتبار، 

 .تعديؿ في صياغة بعض الميارات لغوياً  -

د الميػػارات الفرعيػػة فػػي كػػؿ مسػػتوى، حتػػى يػػتمكف الباحػػث مػػف اختبارىػػا بشػػكؿ تقمػػيص عػػد -
 كامؿ.

الصؼ الرابع الأساسػي مثػؿ  التي لا تتناسب مع مستويات تمميذاتحذؼ بعض الميارات  -
 -ـ يصرح بيا الكاتباستنتاج المعاني ال منية التي ل -)إدراؾ الترتيب الزماني والمكاني

 (....تقويـ الأدلة والبراىيف التي ساقيا الكاتب في النص

بميػػارات فرعيػػة تناسػػب و بػػداعي ديػػد لمقائمػػة، وىػػو مسػػتوى الفيػػـ الإإ ػػافة مسػػتوى فيػػـ ج -
 قدرات تمميذ الصؼ الرابع الأساسي.

وصػػؿ إلػػى وبعػػد تعػػديؿ قائمػػة ميػػارات الفيػػـ القرائػػي فػػي  ػػوء آراء السػػادة المحكمػػيف، تػػـ الت 
الصؼ الرابػع الأساسػي، كمػا ىػي مبينػة فػي  ت الفيـ القرائي المناسبة لتمميذاتقائمة نيائية بميارا
 الجدوؿ التالي:
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 (3-4جدول رقم )
 الفيم القرائي النيائية قائمة مستويات ميارات

 عدد الميارات المحور م

 5 مستوى الفيـ الحرفي 1
 5 مستوى الفيـ الاستنتاجي 2
 4 الفيـ النقديمستوى  3
 3 مستوى الفيـ الابداعي 4

 18 المجموع
 

ميذ الصؼ الرابع الأساسي عمى النحػو وفي  وء ما تقدـ فقد تـ اعتماد ميارات الفيـ القرائي لتلب
 التالي:

 السياؽ. مف لمكممة المناسب المعنى تحديد - أ

 الكممة. م اد تحديد - ب

 والجمع. والمثنى المفرد بيف التمييز - ت

 المقروء. في الواردة الشخصيات أسماء تحديد - ث

 المقروء. في الواردة والأمكنة الأزمنة تحديد - ج

 المقروء. في ةالرئيس الفكرة استنتاج - ح

 المقروء. لفقرات الفرعية الأفكار استنتاج - خ

 المقروء. عمى المسيطرة العاطفة استنتاج - د

 المقروء. في الواردة الشخصيات صفات استنتاج - ذ

 قروء.الم في الواردة القيـ استنتاج - ر

 المقروء. النص في والرأي الحقيقة بيف التمييز - ز

 بو. يتصؿ لا وما بالمو وع يتصؿ ما بيف التمييز - س

 المقروء. في ورد موقؼ أو شخصية عمى حكـ إصدار - ش

 الكاتب. نظر وجية عمى النص مف الاستدلاؿ - ص

 واحدة. مسألة أو لموقؼ بدائؿ عدة مف مناسب حؿ اختيار - ض

 واحدة لكممة مرادؼ مف أكثر اختيار - ط

 انتقاء أكبر عدد مف العناويف المناسبة لمنص المقروء. - ظ

 ( يبيف قائمة ميارات الفيـ القرائي في صورتيا النيائية.4والمحمؽ رقـ )
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 اختبار ميارات الفيم القرائي:  -

لمحكػػـ عمػػى مسػػتوى نجػػاح العمميػػة التعميميػػة، ويعػػرؼ  يعػػد الاختبػػار مػػف أكثػػر الأدوات اسػػتخداماً 
إجراء منظـ لقياس ما اكتسبو المتعمموف مف حقائؽ ومفاىيـ وتعميمات ي بأنو: "الاختبار التحصيم

 (.431: 4119 )عمي وعميرة، "وميارات نتيجة لدراسة مو وع أو وحدة تعميمية معينة

وبمػػػا أف الاختبػػػار التحصػػػيمي أداة مناسػػػبة لموصػػػوؿ إلػػػى نتػػػائ  يمكػػػف الاعتمػػػاد عمييػػػا، فقػػػد أعػػػد 
الصػػػؼ الرابػػػع  يػػػاس ميػػػارات الفيػػػـ القرائػػػي لتمميػػػذاتبعػػػدي( لق -)قبمػػػيالباحػػػث اختبػػػاراً تحصػػػيمياً 

 لمخطوات التالية: الأساسي وفقاً 

والتػػػي اسػػػتخدمت الاختبػػػار التحصػػػيمي كػػػأداة مػػػف أدوات الاطتتتلاع عمتتتى الدراستتتات الستتتابقةع  .5
 الدراسة.

يتيػا ائػي المسػتيدؼ تنمىدؼ ىذا الاختبار الػى قيػاس ميػارات الفيػـ القر  اليدف من الاختبار: .4
 الصؼ الرابع الأساسي. لدى تمميذات

 :صيغت فقرات وبنود الاختبار بحيث كانت صياغة فقرات الاختبار: .4

 تراعي الدقة المغوية والدقة العممية. -

 محددة ووا حة وخالية مف الغموض. -

 ممثمة لمميارات المراد قياسيا.  -

 .ميذاتمناسبة لمستويات التم -

فػي أحػد أنواعيػا، وىػو  مػى الأسػئمة المو ػوعية، ممثمػةً مػاد عوقد تمت صياغة الفقػرات بالاعت 
ا أربعة بدائؿ، الاختيار مف المتعدد، بحيث تـ و ع مقدمة لمسؤاؿ، ثـ مجموعة مف البدائؿ عددى

 بديلًب واحداً. ةختار منيا التمميذت

  وضع تعميمات الاختبار: .3

ار التي تيدؼ إلى شرح بعد تحديد عدد الفقرات وصياغتيا قاـ الباحث بو ع تعميمات الاختب 
 فكرة الاجابة في أبسط صورة ممكنة، وقد راعى الباحث عند و ع تعميمات الاختبار ما يمي:

 الصؼ(. -ةالمعمم -)الاسـ ةبيانات خاصة بالتمميذ -

 تعميمات خاصة بوصؼ الاختبار. -

تعميمػػات خاصػػة بكيفيػػة الإجابػػة عػػف الاختبػػار، وقػػد كانػػت ىػػذه التعميمػػات مكتوبػػة عمػػى  -
 قبؿ الاجابة عمى الاختبار. لمتمميذات تعميمات الاختبار، ثـ تـ شرحيا شفوياً  ورقة
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 : التجربة الاستطلاعية للاختبار .1

( تمميػػػذة مػػػف تمميػػػذات الصػػػؼ 41طبػػػؽ الباحػػػث الاختبػػػار عمػػػى عينػػػة اسػػػتطلبعية قواميػػػا ) 
  ة )خػػػػػاف يػػػػػونس الابتدائيػػػػػةمعممػػػػػالرابػػػػػع الأساسػػػػػي، وىػػػػػـ مػػػػػف خػػػػػارج عينػػػػػة الدراسػػػػػة، وذلػػػػػؾ فػػػػػي 

 أ(، وييدؼ ىذا الإجراء إلى:  المشتركة

للبختبػار عػف طريػؽ حسػاب المتوسػط  أديػة التمميػذات: تـ حساب زمف ت: تحديد زمن الاختبارأولاً 
الحسػػابي لػػزمف تقػػديـ طالبػػات أفػػراد العينػػة الاسػػتطلبعية، فكػػاف زمػػف متوسػػط المػػدة الزمنيػػة الػػذي 

 قيقة، وذلؾ بتطبيؽ المعادلة التالية:( د31استغرقيا أفراد العينة الاستطلبعية يساوي )

 

 

، وتوزيع الأوراؽ، والتأكيد عمى تعميمات الاختبار، دقائؽ أخرى، لتييئة التمميذات 5وقد تـ إ افة 
 ( دقيقة.45وبذلؾ يكوف الزمف الكمي لتطبيؽ الاختبار )

 : حساب صدق الاختبار:ثانياً 

ر عمػى أنػو "يقػيس الاختبػار ( صدؽ الاختبػا443: 4113: يعرؼ ممحـ )صدق الاختبار -
ما و ع لقياسو، بمعنى أف الاختبار الصادؽ اختبار بنفس الوظيفة التي يزعـ أف يقيسيا 

منيػػػا أو بالإ ػػػافة إلييػػػا"، وقػػػاـ الباحػػػث بالتأكػػػد مػػػف صػػػدؽ  ولا يقػػػيس شػػػيء آخػػػر بػػػدلاً 
 الاختبار مف خلبؿ ما يمي:

يـ القرائػي فػي صػورتو حيث قاـ الباحث بعرض اختبار ميارات الف صدق المحكمين: - أ
الأوليػػة عمػػى مجموعػػة مػػف السػػادة المحكمػػيف لإبػػداء الآراء والمقترحػػات حػػوؿ الأمػػور 

 والجوانب التالية:

 السميمة المغوية الصياغة. 
 إليو المنتسبة لمميارة سؤاؿ كؿ مةملبء مدى. 
 مناسباً  اه المُحكّـر ي ما واو افة حذؼ. 

 دة المحكميف.ومف ثـ قاـ الباحث بالتعديؿ وفؽ آراء السا

 (Internal Consistency Validity): صدق الاتساق الداخمي   - ب

ويقصػػد بػػو "قػػوة الارتبػػاط بػػيف درجػػات كػػؿ بنػػود الأداة كػػؿ عمػػى حػػدة ودرجػػة الاختبػػار الكمػػي  
 (.55: 4114 )الأغا والاستاذ،.وكذلؾ بيف درجات أبعاد المقياس ودرجة الاختبار الكمي"
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لػػداخمي للبختبػػار عػػف طريػػؽ حسػػاب معامػػؿ الارتبػػاط بػػيف كػػؿ وقػػد تػػـ إيجػػاد صػػدؽ الاتسػػاؽ ا 
فقرة مف فقرات الاختبار مع الدرجة الكمية للبختبار، وذلؾ لمتعرؼ عمى قوة معامؿ الارتباط، وقػاـ 
الباحػػث بحسػػاب صػػدؽ الاختبػػار باسػػتخداـ الاتسػػاؽ الػػداخمي، حيػػث تػػـ حسػػاب معػػاملبت ارتبػػاط 

ر؛ والاختبػػػار ككػػػؿ، والجػػػدوؿ التػػػالي يو ػػػق معػػػاملبت بيرسػػػوف بػػػيف كػػػؿ فقػػػرة مػػػف فقػػػرات الاختبػػػا
 الارتباط النيائية للبختبار:

 (4-4جدول رقم )
 30معاملات الارتباط بين فقرات الاختبار والدرجة الكمية لفقراتو ن=

 (.Sigقيمة ) معامل الارتباط م. (.Sigقيمة ) معامل الارتباط م.
1 **0.586 0.001 16 *0.435 0.0.0 

2 *0.439 0.0.0 17 **0.606 0.000 

3 **0.671 0.000 18 **0.565 0.001 

4 **0.539 0.000 19 **0.426 0.000 
5 *0.438 0.0.0 20 **0.533 0.000 

6 **0.577 0.00. 21 *0.415 0.000 

7 *0.415 0.000 22 **0.509 0.000 

8 **0.590 0.00. 23 *0.435 0.0.0 

9 **0.700 0.000 24 **0.585 0.00. 

10 **0.522 0.000 25 **0.685 0.000 

11 **0.559 0.00. 26 **0.538 0.000 

12 **0.506 0.000 27 **0.485 0.000 

13 *0.373 0.000 28 *0.370 0.008 

14 **0.522 0.000 29 *0.431 0.0.0 

15 *0.367 0.000 30 *0.447 0.0.0 
 .(α ≤ 1015)** الارتباط داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة 

  .(α ≤ 1011) الارتباط داؿ إحصائيا عند مستوى دلالة *

(، كانت أقؿ مف مستوى الدلالة .Sigمف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت ق لنا بأف جميع قيـ )
(، بمعنى أف معاملبت الارتباط المقابمة دالة إحصائياً، وعميو فإف جميع فقرات الاختبار 1011)

 تتمتع بصدؽ اتساؽ داخمي مناسب.

 (:Structure Validityالبنائي للاختبار ) الصدق - ت

يقصػػػد بالصػػػدؽ البنػػػػائي أف تكػػػوف ميػػػارات الفيػػػػـ القرائػػػي متجانسػػػة ومتسػػػػقة بالدرجػػػة الكميػػػػة 
للبختبػػار، وتػػـ التأكػػد مػػف الصػػدؽ البنػػائي للبختبػػار مػػف خػػلبؿ احتسػػاب معػػاملبت الارتبػػاط بػػيف 

الفيػـ القرائػي، والجػدوؿ التػالي يبػيف لنػا الدرجة الكمية لكؿ مستوى والدرجة الكميػة لاختبػار ميػارات 
 النتائ :
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 (5-4الجدول رقم )
 معاملات الارتباط بين كل بعد من أبعاد الاختبار والدرجة الكمية لفقراتو

 (.Sigقيمة ) معامل الارتباط عدد الفقرات البعد م.
 0.000 0.782** 9 الفيم الحرفي 1
 0.000 0.874** 9 الفيم الاستنتاجي 2
 0.000 0.670** 5 فيم النقديال 3
 0.000 0.856** 7 الفيم الإبداعي 4

 (.α ≤ 1015) دلالة مستوى عند إحصائيا داؿ الارتباط** 
 (.α ≤ 1011) دلالة مستوى عند إحصائيا داؿ الارتباط* 

(، 1015(، كانػت أقػؿ مػف مسػتوى الدلالػة ).Sigمف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت ق بػأف جميػع قػيـ )
 معاملبت الارتباط دالة إحصائياً، وعميو فإف الاختبار يتمتع بصدؽ بنائي.بمعنى أف 

 (: Test Reliability: ثبات الاختبار)ثالثاً 

الاستقرار في النتائ ، لو تـ إعػادة الاختبػار عػدة مػرات عمػى نفػس الفئػة تحػت "يقصد بالثبات 
اقو حيػػث يعتبػػر المقيػػاس نفػػس الظػػروؼ والشػػروط المواتيػػة، ويقصػػد بالثبػػات دقػػة المقيػػاس أو اتسػػ

ثابتاً إذا حصؿ نفس الفرد عمػى نفػس الدرجػة أو درجػة قريبػة منيػا فػي نفػس الاختبػار أو مجموعػة 
(. ولحسػاب ثبػات الاختبػار 315: 4151)أبػو عػلبـ، ".الفقرات المتكافئة عند تطبيقو أكثر مف مرة

 قاـ الباحث بالإجراءات التالية:

 (:Spilt Half Method) ة النصفيةثبات الاختبار وفقا لطريقة التجزئ - أ

حيث تقوـ ىذه الطريقة عمى أساس إيجاد معامؿ ارتباط بيرسوف بيف معدؿ الفقرات فردية 
 الرتب ومعدؿ الفقرات زوجية الرتب مف الاختبار، ومف ثـ تصحيق معامؿ الارتباط باستخداـ 

باستخداـ  (، وذلؾSpearman-Brown Coefficientعادلة سبيرماف براوف لمتصحيق )م
 المعادلة:

(
1

*2

س

 ( ىو معامؿ الارتباطرحيث ) ( س
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 (6-4الجدول رقم )
 ختبار والدرجة الكمية لفقراتوالامعامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية لجميع أبعاد 

 تصحيا الارتباط معامل الارتباط عدد الفقرات أبعاد الاختبار
 0.631 **0.461 9 الفيم الحرفي

 0.654 **0.486 9 الفيم الاستنتاجي
 0.678 **0.513 5 الفيم النقدي
 0.729 **0.573 7 الفيم الإبداعي
 0.797 **0.663 30 الدرجة الكمية

يتبيف بأف جميع معاملبت الارتباط كانت دالة إحصائياً، وعميو فإف فقرات السابؽ مف الجدوؿ 
 .وأبعاد الاختبار تتمتع بثبات مرتفع نسبياً 

 (:Kuder-Richardson  21) ريتشاردسون -ثبات الاختبار وفقا لمعادلة كودر  - ب

تستخدـ ىذه المعادلة في حالة ايجاد معامؿ ثبات أي اختبار تحصيمي أو غيره، حيث حيث 
عمى فقرات الاختبار ككؿ، وكذلؾ عمى  التلبميذتعتمد ىذه المعادلة عمى درجة تبايف استجابات 

ذا كاف عددىا كبيراً ارتفع عدد فقراتو، فكمما ك اف عدد الفقرات قميلًب انخفض تجانس الاختبار، واو
تجانس الاختبار، وليذا يف ؿ استخداـ معادلة كودر ريتشاردسوف في حالة الاختبارات التي يزيد 

 :فقرة، والمعادلة ىي (41)فقراتيا عف 

   ث  =  

 .عمى الاختبار التلبميذ= تبايف درجات  2عحيث  أف  
 .عمى الاختبار التلبميذـ   = متوسط درجات            
 .(414: 4119 )المنيزؿ،    .ف   = عدد فقرات الاختبار   

 (:Kuder-Richardson  21) معادلة كودر ريتشاردسوفوالجدوؿ التالي يو ق نتائ  

 (7-4الجدول رقم )
 قة كودر ريتشاردسون لجميع فقرات الاختبارمعامل الثبات بطري

اختبار الفيم 
 القرائي

 معامل كودر ريتشاردسون تباين الدرجات متوسط الدرجات عدد الفقرات
30 23.50 21.00 72.40 

 

، أي ما يعادؿ 10743 نا أف معامؿ كودر ريتشاردسوف بمغمف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتبيف ل
 ، ويؤكد ثبات الاختبار.% وىو معامؿ مرتفع نسبياً 74031
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 إيجاد معامل التمييز:رابعاً: 

إف اليدؼ الأساسي مف حساب معامؿ التمييز لفقرات الاختبار ولمدرجة الكمية ىو التعرؼ 
عمى الفقرات ال عيفة والفقرات القوية، بيدؼ حذؼ ال عيؼ منيا، والفقرات ال عيفة ىي التي 

: 5991 (، بينما يرى )العساؼ،574: 4111 قة،( )أبو د0.20يكوف معامؿ تمييزىا أقؿ مف )
باحتساب معاملبت التمييز (، وقاـ الباحث 0.30( أف معامؿ التمييز يجب أف لا يقؿ عف )311

 لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار ولمدرجة الكمية بناء عمى الخطوات التالية:

 .مف الأعمى إلى الأدنى التمميذاتدرجات  ترتيب -5

تمثؿ الدرجات ( %47)تمثؿ الدرجات العميا ،  (%47)موعتيف : الدرجات إلى مج تقسيـ -4
 .الدنيا

في كؿ مجموعة عف كؿ مفردة عمى  إجابة صحيحة المواتي أجبف اتذالتمميعدد  تحديد -4
 .حدة

 :التاليةتطبيؽ المعادلة  -3

 ( ن5.5)س د(/)  –)س ع( معامل التمييز يساوي: 

 جابات الصحيحة في المجموعة العميا.عدد الإ = )س ع(حيث أف 

 .عدد الإجابات الصحيحة في المجموعة الدنيا = )س د(

 في إحدى المجموعتيف. التلبميذ= عدد (*ن5.5)

 (172: 2008 )أبو دقة،     

 يبيف لنا نتائ  معاملبت التمييز لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار: التالي والجدوؿ
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 (8-4جدول رقم )
 لكل فقرة من فقرات اختبار الفيم القرائي معاملات التمييز

 معامل التمييز م. معامل التمييز م.
1 0.68 16 0.54 
2 0.54 17 0.43 
3 0.70 18 0.57 
4 0.56 19 0.35 
5 0.39 20 0.49 
6 0.65 21 0.42 
7 0.68 22 0.40 
8 0.70 23 0.43 
9 0.69 24 0.36 
10 0.42 25 0.48 
11 0.37 26 0.42 
12 0.50 27 0.54 
13 0.60 28 0.34 
14 0.67 29 0.51 
15 0.62 30 0.60 

 

(، 1071 – 1043مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت ق بأف معاملبت التمييز كانت محصورة ما بيف )
 بمعنى أف جميع فقرات اختبار الفيـ القرائي تتمتع بمعامؿ تمييز قوي.

 إيجاد معامل السيولة/ والصعوبة -

الاختبػػػار عػػػف طريػػػؽ حسػػػػاب  فقػػػػراتمػػػف  فقػػػرةالصػػػػعوبة لكػػػؿ السػػػيولة/  معامػػػؿحسػػػاب  تػػػـ
 :باستخداـ المعادلة التالية الصحيحة،المتوسط الحسابي للئجابة 

 
 .(01.: 0008 )أبو دقة،
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ويػػتـ احتسػػاب معػػاملبت السػػيولة لفقػػرات الاختبػػار بيػػدؼ حػػذؼ الفقػػرات التػػي تزيػػد سػػيولتيا عػػف 
والجػػػػدوؿ التػػػػالي يبػػػػيف لنػػػػا معػػػػاملبت (، 571: 4111 ( )أبػػػػو دقػػػػة،0.20( أو تقػػػػؿ عػػػػف )0.80)

 :السيولة/ الصعوبة لكؿ فقرة مف فقرات الاختبار

 (9-4الجدول رقم )
 الاختبارمعاملات الصعوبة لكل فقرة من 

 معامل الصعوبة م. معامل الصعوبة م.
1 0.700 16 0.767 
2 0.767 17 0.733 
3 0.767 18 0.767 
4 0.667 19 0.800 
5 0.533 20 0.700 
6 0.733 21 0.767 
7 0.633 22 0.633 
8 0.767 23 0.433 
9 0.300 24 0.333 
10 0.767 25 0.700 
11 0.733 26 0.633 
12 0.633 27 0.400 
13 0.533 28 0.733 
14 0.600 29 0.633 
15 0.733 30 0.600 

 

الصعوبة كانت محصػورة مػا بػيف مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت ق لنا بأف قيـ معاملبت السيولة/ 
 (، وىي معاملبت مناسبة.10111 – 10444)

 طريقة التصحيا والترميز: .6

يعتبر اختبار الفيـ القرائي الذي أعده الباحث الأداة الرئيسة في الدراسة الحالية، ويتكوف 
بة ، والاجا1لترميز التالي: )الإجابة الصحيحة=( فقرة، وتأخذ كؿ فقرة ا30الاختبار مف )

تـ تصحيق الاختبار وفؽ الممحؽ قد و  ( درجة.30(، وعميو كاف الاختبار عبارة عف )0=الخطأ
 (. 5رقـ )

 ( يبيف لنا اختبار ميارات الفيـ القرائي في صورتو النيائية.4والممحؽ رقـ )
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 :التعميمية الموادثانيا: 
 

 :المعمم دليل -
 استخداـ وكيفية النشط، مـالتع باستراتيجيات الخاص التربوي الأدب عمى الاطلبع بعد
 إجرائياً  يعرفو حيث المعمـ، دليؿ بإعداد الباحث قاـ ؛"الأدوار ولعب التعاوني التعمـ" استراتيجيتي

 وفؽ المستيدفة الدروس لتنفيذ المعمـ بيا يقوـ التي المرتبة المتسمسمة الخطوات": بأنو
 بمقرر الخاصة القرائي الفيـ اتميار  تنمية بيدؼ وذلؾ المناسبة، النشط التعمـ استراتيجيات

 ".الأساسي الرابع لمصؼ الجميمة لغتنا
 

 :الدليل إعداد -
 -والثعمب الديك) وىي الأربعة الدروس لتدريس المعمـ دليؿ بإعداد الباحث قاـ لقد 

 عمى معتمداً  الأساسي، الرابع لمصؼ( ورد باقة -اليرور من حذار -والصحة اليذاء
 لعب واستراتيجية التعاوني التعمـ استراتيجية استخداـ  عمى ومقتصراً  ،النشط التعمـ استراتيجيات
 :يمي ما  وء في وذلؾ الأدوار،
 التعاوني بالتعمـ الخاصة الاستراتيجية بمو وع الصمة ذات التربوية الأدبيات مراجعة -

 .الأدوار لعب واستراتيجية
 التعاوني التعمـ تيجيةاسترا بدراسة اىتمت التي السابقة والبحوث الدراسات استطلبع -

 .الأدوار لعب واستراتيجية
 .الأساسي الرابع الصؼ لتمميذات المناسبة القرائي الفيـ لميارات النيائية القائمة إعداد -
 .المقترحة بالاستراتيجية المعمـ دليؿ إعداد -

 يـالف لميارات النيائية القائمة في الواردة القرائي الفيـ ميارات تنمية ىو ذلؾ مف واليدؼ
 (.الاختصاص وذوي التحكيـ لجنة آراء حسب) القرائي

 

 :التالية المكونات المعمم دليل تضمن وقد
 .المقدمة -
 .المستيدفة الدروس لتدريس الزمني التوزيع -
 .المستيدفة الدروس مف درس بكؿ الخاصة السموكية الاىداؼ -
 .التنفيذ في المقترحة التعميمية والوسائؿ التمييد -
 .النشط التعمـ بيئة في والمعمـ ذالتممي مف كؿ دور -
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 .التعاوني التعمـ استراتيجية استخداـ في المتبعة الخطوات كيفية تحديد -
 .الأدوار لعب استراتيجية استخداـ في المتبعة الخطوات كيفية تحديد -
 .المناسبة التقويـ ووسائؿ العمؿ أوراؽ -

 

 في والمتخصصين محكمينال من مجموعة عمى بعرضو الباحث قام المعمم دليل إعداد وبعد
 :ضوء في( 1) رقم الممحق وفق التدريس وطرق المناىج
 .الدليؿ في وردت التي العممية المادة صحة -
 .المو وعات وترابط وترتيب العرض أسموب سلبمة -
 .لممو وع الاستراتيجية مناسبة -
 .مناسباً  يراه المحكـ ما واو افة حذؼ -
 .اهمحتو  مع مو وع لكؿ المقرر الزمف توافؽ مدى -
 ىذه ومف التعميمية، الدليؿ جودة لتحسيف المحكميف السادة بآراء بالأخذ الباحث قاـ ذلؾ وبعد
 .الاستراتيجيتيف توظيؼ فاعمية لزيادة الدرس، أىداؼ عمى التقويـ أسئمة توزيع الآراء

 وفؽ النيائية صورتو في المعمـ دليؿ أصبق المحكميف، السادة بيا قاـ التي التعديلبت إجراء وبعد
‌(.7) رقـ المحمؽ

 

 متييرات الدراسة:  -

 وفؽ شروط المني  التجريبي فإف الدراسة تحتوي عمى متغيريف وىما:

استخداـ استراتيجيتيف لمتعمـ النشط وىما استراتيجية التعمـ التعاوني، المتيير المستقل: 
 واستراتيجية لعب الأدوار.

 لمغة العربية.ا في مقررميارات الفيـ القرائي المتيير التابع: 

 ضبط متييرات الدراسة: -

 قاـ الباحث ب بط وتحديد عدد مف متغيرات الدراسة عمى النحو التالي:

 :ضبط متيير العمر -1
قاـ الباحث ب بط متغير العمر، حيث اختار العينة مف مستوى دراسي واحد "الصؼ 

لفروؽ بيف الرابع الأساسي"، وقاـ بالتعرؼ عمى متوسط أعمار كؿ مجموعة، والكشؼ عف ا
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متوسطات أعمار المجموعات الثلبث، وذلؾ مف خلبؿ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي لمفروؽ بيف 
 ثلبث مجموعات فأكثر، فكانت النتائ  كالتالي:

 (10-4الجدول رقم )
 اختبار تحميل التباين الأحادي لمفروق بين المجموعات لمتيير العمر

 مصدر التباين البيان
مجموع 

 المتوسطات
رجات د

 الحرية
متوسط 
 قيمة ف المربعات

قيمة 
(Sig.) 

 العمر
 1.055 2 2.110 بين المجموعات

 0.572 100 57.165 داخل المجموعات 0.163 1.846

  102 59275 الإجمالي
 

مف مستوى الدلالة أكبر كانت  مستوى الدلالةيتبيف لنا أف  السابؽ مف خلبؿ الجدوؿ
إحصائية في متوسطات أعمار بأنو لا توجد فروؽ ذات دلالة (، وعميو يمكف القوؿ 0.05)

عينة الدراسة، والجدير بالذكر أف الجدوؿ التالي يبيف لنا متوسطات أعمار التمميذات  التمميذات
 في المجموعات الثلبث:

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي للأعمار العدد المجموعة البيان

 العمر
 0.97654 9.99 35 ضابطة

 0.57034 9.72 32 تجريبية أولى

 0.64728 9.67 36 تجريبية ثانية

 

 ضبط متيير التحصيل العام: -2
قاـ الباحث ب بط متغير التحصيؿ العاـ مف خلبؿ عقد مقارنة بيف متوسطات درجات 
التمميذات عينة الدراسة لجميع المواد الدراسية، باستخداـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي لمفروؽ 

 ف التحصيؿ العاـ بيف المجموعات الثلبث، والجدوؿ التالي يبيف لنا النتائ :بي

 (11-4الجدول رقم )
 اختبار تحميل التباين الأحادي لمفروق بين المجموعات لمتيير التحصيل العام

مجموع  مصدر التباين البيان
 المتوسطات

درجات 
 الحرية

متوسط 
قيمة  قيمة ف المربعات

(Sig.) 

 مالتحصيل العا
 29.521 2 59.041 بين المجموعات

 47.965 100 4796.464 داخل المجموعات 0.542 0.615

  102 4855.505 الإجمالي
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كانت أكبر مف مستوى الدلالة  مستوى الدلالةمف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت ق لنا أف 
ث، وكاف (، وعميو فإنو لا توجد فروؽ في متوسط التحصيؿ العاـ لممجموعات الثلب0.05)

ات في كافة المواد الدراسية وكانت التمميذالباحث قد تعرؼ عمى المتوسط الحسابي لتحصيؿ 
 النتائ  كالتالي:

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي لمتحصيل العدد المجموعة البيان

 التحصيل العام
 7.6626 27.88 35 ضابطة

 6.5254 29.65 32 تجريبية أولى

 6.6158 28.192 36 تجريبية ثانية
 

 ضبط متيير التحصيل في مقرر المية العربية: -3
ات في مقرر المغة العربية التمميذبعد حصوؿ الباحث عمى الكشؼ الخاص بعلبمات 

، قاـ الباحث ب بط متغير التحصيؿ في مقرر المغة العربية بناءً  عمى  لمفصؿ الدراسي المنصرـ
ـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي، والجدوؿ التالي يبيف نتائ  اختبار نياية الفصؿ الأوؿ، وباستخدا

 لنا الفروؽ بيف المجموعات الثلبث لمتغير التحصيؿ في مقرر المغة العربية:

 (12-4الجدول رقم )
 اختبار تحميل التباين الأحادي لمفروق بين المجموعات لمتيير التحصيل في مقرر المية العربية

مجموع  مصدر التباين البيان
 توسطاتالم

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة  قيمة ف
(Sig.) 

التحصيل في مقرر 
 المية العربية

 3.257 2 6.514 بين المجموعات

 142.869 100 142286.899 داخل المجموعات 0.977 0.023

  102 14293.413 الإجمالي
 

(، 0.05توى الدلالة )مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتبيف لنا أف قيمة الاحتماؿ أكبر مف مس
في مقرر المغة  حصائية في متوسطات درجات التمميذاتوعميو فإنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إ

 العربية.

وتعرؼ الباحث عمى المتوسط الكمي لدرجات جميع التمميذات في الصؼ الرابع الأساسي 
 في مقرر المغة العربية وفؽ الجدوؿ التالي:
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 العدد المجموعة البيان
توسط الحسابي الم

 لمتحصيل
 الانحراف المعياري

التحصيل في 
 المية العربية

 12.473 23.214 35 ضابطة

 12.1552 23.55 32 تجريبية أولى

 11.235 23.82 36 تجريبية ثانية
 

 تكافؤ المجموعات: -

قاـ الباحث بالتأكد مف تكافؤ المجموعات في ميارات الفيـ القرائي مف خلبؿ التعرؼ 
وؽ بيف المجموعة ال ابطة والمجموعتيف التجريبيتيف في الاختبار القبمي، باستخداـ عمى الفر 

اختبار تحميؿ التبايف الأحادي لمفروؽ بيف ثلبث مجموعات فأكثر، فكانت النتائ  كما بالجدوؿ 
 التالي:

 (13-4الجدول رقم )
 لقرائي القبمياختبار تحميل التباين الأحادي لمفروق بين المجموعات في اختبار الفيم ا

مجموع  مصدر التباين البيان
 المتوسطات

درجات 
 الحرية

متوسط 
قيمة  قيمة ف المربعات

(Sig.) 

اختبار الفيم 
 القرائي القبمي

 3.293 2 0.080 بين المجموعات

 42.568 100 4256.754 داخل المجموعات 0.926 0.077

  102 4236.340 الإجمالي
 

يتبيف لنا أف قيمة الاحتماؿ كانت أكبر مف مستوى الدلالة مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ 
(، بمعنى أنو لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعات 0.05)

الثلبث في اختبار الفيـ القرائي القبمي، وعميو فإف المجموعات متكافئة، والجدوؿ التالي يبيف لنا 
 الثلبث:المتوسط الحسابي لدرجات المجموعات 

 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي لمتحصيل العدد المجموعة البيان

اختبار الفيم 
 القرائي القبمي

 7.228 14.8571 35 ضابطة

 6.1164 14.5938 32 تجريبية أولى

 6.143 14.25 36 تجريبية ثانية

ف كانػت امف خلبؿ الجدوؿ السابؽ نلب لمتوسػط الحسػابي حظ بػأف متوسػطات الػدرجات متقاربػة، واو
 لممجموعة ال ابطة أكبر بقميؿ؛ إلا أنيا فروؽ غير جوىرية وغير دالة.
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 :المعالجات الاحصائية  -

 قاـ الباحث باختيار الاحصائيات التالية وذلؾ لتوافقيا مع الدراسة الحالية وىي:

 :One-way-ANOVA اختبار تحميل التباين الأحادي .1
 (99: 2013 الوارد في )عبد الواحد، لشمرانيار تحميؿ التبايف الأحادي كما يشي يعرؼ
"طريقة ذكية لاختبار اختلبؼ أوساط مجموعتيف أو أكثر دفعة واحدة مف خلبؿ بأنو 
عندما تكوف مستويات المتغير  T-Testويعتبر ىذا الاختبار أف ؿ مف اختبار  ،التبايف"

 .(182: 2010 )عفانة،.لمستقؿ متعددةا
 :قيمة مربع ايتا .2

 -متوسط -مى حجـ تأثير توظيؼ استراتيجيات التعمـ النشط المستخدمة )كبيرلمتعرؼ ع
  عيؼ(.

 :لعينتين مستقمتين Tاختبار  .3
وذلؾ لمتأكد مف عدـ وجود فرؽ معنوي بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبيتيف 

 في الاختبار التحصيمي.
 : (L.S.D)اختبار .4

 .الفروؽ اتجاه عف شؼوالك التبايف تجانسوىو أحد اختبارات تحديد 
 (.Frequencies and Percentageالتكرارات والنسب المئوية ) .5
 : معاملات الارتباط .6

 لمتحقؽ مف صدؽ الاختبار وثبات نتائجو.
  (:Split-Half Coefficientطريقة التجزئة النصفية ) .7

 لمتعرؼ عمى ثبات نتائ  الاختبار التحصيمي.
 (: Meanالمتوسط الحسابي ) .8

 ا الأمر لمتعرؼ عمى متوسط درجات التمميذات عمى الاختبار التحصيمي.ويستخدـ ىذ
 (: Standard Deviationالانحراف المعياري ) .9

 لمتعرؼ عمى انحرافات إجابات التمميذات عمى فقرة ما أو الاختبار ككؿ.
 يز.الصعوبة والتمي معاملات .10
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 :خطوات إجراء الدراسة -

ية المتعمقة باستراتيجيات التعمـ النشط الاطلبع عمى الأدبيات والبحوث التربو  .1
 وميارات الفيـ القرائي.

إعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي المناسبة لمصؼ الرابع الأساسي، مف خلبؿ  .2
 الاطلبع عمى الدراسات السابقة ومقرر المغة العربية لمصؼ الرابع.

 لقرائي.إعداد اختبار ميارات الفيـ القرائي في  وء قائمة ميارات الفيـ ا .3
إعداد دليؿ المعمـ الذي يعتبر المرشد الذي يستعيف بو المعمـ في تدريس  .4

 المو وعات المقررة باستراتيجيات التعمـ النشط المستخدمة.
عرض دليؿ المعمـ وأدوات الدراسة عمى مجموعة مف المحكميف المتخصصيف في  .5

لؾ لمعرفة المناى  وطرؽ التدريس، والمتخصصيف في تدريس المغة العربية، وذ
آرائيـ في دليؿ المعمـ وأدوات الدراسة، وبناء عمى الآراء والملبحظات تـ التعديؿ في 

 كؿ مف الدليؿ وأدوات الدراسة، وو عيـ في صورىـ النيائية.
قبؿ البدء بتنفيذ الدراسة تـ التأكد مف جاىزية الأدوات والمواد وأوراؽ العمؿ اللبزمة  .6

 لتطبيؽ التجربة.
 ، وذلؾ قبؿ البدء بتطبيؽ التجربة.ت التجربة، المو حة سابقاً تـ  بط متغيرا .7
 تـ تطبيؽ الاختبار القبمي. .8
قاـ الباحث بالتطبيؽ عمى كؿ مف المجموعتيف التجريبيتيف التي تدرس باستراتيجيات  .9

 التعمـ النشط، وال ابطة التي تدرس بالطريقة المعتادة.
لاستعانة بالعديد مف الوسائؿ تـ تطبيؽ الأنشطة المحددة لمدراسة وتنفيذىا با .10

 ، وجياز الحاسوب. LCDالتعميمية، وأوراؽ العمؿ، واستخداـ جياز 
 تطبيؽ اختبار ميارات الفيـ القرائي بعد الانتياء مف عممية التدريس. .11
 عمى مفتاح التصحيق المخصص لذلؾ. تصحيق اختبار الميارات الحياتية بناءً  .12
ستخراج النتائ ، ومناقشتيا لمتحقؽ مف لا تـ رصد الدرجات لمعالجتيا احصائياً  .13

 صحة فر يات الدراسة.
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 الفصل الخامس
 نتائج الدراسة

 

  مناقشتيا وتفسيرىا –نتائج الدراسة 

 توصيات الدراسة 

 مقترحات الدراسة 
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 الفصل الخامس

 عرض النتائج ومناقشتيا

 حصائيةالإ المعالجات عمى بناء إلييا التوصؿ تـ التي النتائ  أىـ عف الفصؿ ىذا يعبر
 مف وذلؾ التحصيمي، الاختبار خلبؿ مف بيانات مف وتحميمو جمعو تـ ما عمى أجريت التي
 وتفسيرىا، النتائ  تمؾ مناقشة وكذلؾ الفروض، مف والتحقؽ الدراسة أسئمة عف الاجابة خلبؿ
 ،الدراسة بتمؾ الخاصة والمقترحات استخلبصيا تـ التي التوصيات عمى الفصؿ ىذا يحتوي كذلؾ
 :الدراسة لنتائ  عر اً  يمي وفيما

 همناقشتو وتفسير  –السؤال الرئيس  نتيجة: 
: "ما أثر توظيف استراتيجيتين في التعمم النشط في ما يمي ينص السؤاؿ الرئيس لمدراسة عمى

 "؟.ميارات الفيم القرائي لدى تمميذات الصف الرابع الأساسي تنمية

( لقياس حجـ التأثير، 2باحتساب مربع إيتا )السؤاؿ الرئيس قاـ الباحث  وللئجابة عف
 وفقاً لممعادلة التالية:

fdt

t

.2

2
2


 

 فكانت النتائ  كما بالجدوؿ التالي:

 (1-5جدول رقم )
 قيمة مربع إيتا لأثر الاستراتيجيتين في تنمية ميارات الفيم القرائي

 مربع إيتا مستوى الدلالة قيمة ت البعديالمتوسط  المتوسط القبمي المجموعة
 0.39 0.000 6.304 22.97 14.59 تجريبية أولى

 0.38 0.000 6.60 22.278 14.25 تجريبية ثانية

وفي  التمميذاتفي أداء  اً ممحوظ اً مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت ق لنا أف ىناؾ تطور 
التي درست بالتعمـ التعاوني  المجموعتيف التجريبيتيف، وبمغ حجـ الأثر لممجموعة الأولى

(، وىو حجـ تأثير 0.38(، وىو حجـ تأثير كبير، أما حجـ التأثير لمعب الأدوار فبمغ )0.39)
 كبير، وتـ مقارنة نتائ  مربع إيتا بالجدوؿ المرجعي التالي:

 ضعيف متوسط كبير التأثير
 0.01 0.06 0.14 المرجع

η2.نسبة التباٌن الكلً فً المتغٌر التابع = 

t2 المحسوبة= مربع قٌم ت. 

d.fدرجات الحرٌة =. 



 
511‌

 شط ليا تأثير كبير وايجابي في تنمية مياراتوىذا دليؿ عمى أف استراتيجيات التعمـ الن
ويعزو الباحث ىذا الأثر إلى أف  الصؼ الرابع الأساسي، لفيـ القرائي بشكؿ عاـ لدى تمميذاتا

مف خلبؿ  ، وتشد انتباىيـ نحو التعمـ،مـ النشط تزيد مف دافعية التمميذاتاستراتيجيات التع
شاعة الق اء عمى عوامؿ الخوؼ والممؿ لدييـ، لاسيما  والتشويؽ والتحدي؛ جو مف التنافس واو

يجابي في  إشراؾ التمميذاتوأف التعمـ النشط يقوـ عمى أساس   ،المناقشات الصفيةبشكؿ فاعؿ واو
 ،وتنمية قدرات فيـ المقروء لدييف ،لمتمميذاتالعقمية  القدراتتنمية التي مف شأنيا أف تعمؿ عمى 

تيجيات التعمـ والنشط تمثمت في التعاوني ولعب وقد استخدـ الباحث استراتيجيتيف مف استرا
تنمية ميارات الفيـ ويظير مف الجدوؿ أف كلب الاستراتيجيتيف ليا تأثير ايجابي عمى الأدوار، 

 القرائي لدى التمميذات.

قدرة عمى اكتشاؼ الأخطاء الويرى الباحث بأف التعمـ النشط واستراتيجياتو تمنق المعمـ 
، فيقوـ بتنميتيا وتعزيزىا مف خلبؿ آليات ووسائؿ تناسب قدرات التمميذات المتكررة والشائعة لدى

إعادة تنظيـ وتخطيط العممية  عمى وتتناسب مع نقاط  عفيـ، وتتيق لممعمـ القدرة ،التلبميذ
شيقة طرائؽ التدريسية، كما أف التعمـ النشط واستراتيجياتو المستخدمة في الدراسة الحالية تعتبر 

 لو، وىذا يارات الفيـ القرائي لدى التمميذاتم تدريس مما ي في عامؿ المتعة أثناء ؛في التدريس
 نحو المقرر الدراسي ونحو القراءة وفيميا. تأثير في ميوؿ واتجاىات التمميذات

  مناقشتو وتفسيره: –نتيجة السؤال الأول 
 ينبيي التي ئيالقرا الفيم ميارات :"ما ما يمي ينص السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة الدراسة عمى

 الأساسي؟" الرابع الصف تمميذات لدى تنميتيا

السؤاؿ قاـ الباحث بالاطلبع عمى الأدب التربوي والدراسات السابقة  ىذا وللئجابة عف
مى ع ةالمتعمقة بمو ع الدراسة الحالية، وقاـ أي اً بالتعرؼ عمى مو وعات القراءة المقرر 

 اسبة لتمميذاتعداد قائمة بميارات الفيـ القرائي المنقاـ بإالصؼ الرابع الأساسي، ثـ تمميذات 
تـ عر يا عمى  ،عمى المشرؼ وبعد الموافقة عمييا عر ياالصؼ المستيدؼ، وتـ 
، مف أساتذة الجامعات والمشرفيف المغة العربية مناى  وطرؽ التدريسالمتخصصيف والخبراء في 

مف أجؿ التعديؿ أو الحذؼ و يا وسلبمتيا، التربوييف والعامميف في مينة التدريس، لمتأكد مف صحت
بداء  كانت قائمة ميارات الفيـ القرائي في الرأي فييا، وبعد جمعيا ورصدىا؛ أو الا افة واو

 ( ميارة فرعية.17رئيسة، وينبثؽ عنيا ) مستويات فيـصورتيا النيائية عبارة عف أربعة 

 فرىا، وتنميتيا لدى تمميذاتواجب تو والجدوؿ التالي يبيف لنا ميارات الفيـ القرائي ال
 الصؼ الرابع الأساسي:
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 قائمة ميارات الفيم القرائي لتلاميذ الصف الرابع الأساسي
 الميارات الفرعية الميارات الرئيسية "مستوى الفيم" م

 الفيم الحرفي 1

 تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ
 تحديد م اد الكممة
 نى والجمعالتمييز بيف المفرد والمث

 تحديد أسماء الشخصيات الواردة في المقروء
 تحديد الأزمنة والأمكنة الواردة في المقروء

2 

 الفيم الاستنتاجي
 

 استنتاج الفكرة الرئيسية في المقروء
 استنتاج الأفكار الفرعية لفقرات المقروء
 استنتاج العاطفة المسيطرة عمى المقروء

 صيات الواردة في المقروءاستنتاج صفات الشخ
 استنتاج القيـ الواردة في المقروء

 الفيم النقدي 3

 التمييز بيف الحقيقة والرأي في النص المقروء
 التمييز بيف ما يتصؿ بالمو وع وما لا يتصؿ بو
 إصدار حكـ عمى شخصية أو موقؼ ورد في المقروء
 الاستدلاؿ مف النص عمى وجية نظر الكاتب

 الفيم الإبداعي 4
 اختيار حؿ مناسب مف عدة بدائؿ لموقؼ أو مسألة واحدة

 اختيار أكثر مف مرادؼ لكممة واحدة
 انتقاء أكبر عدد مف العناويف المناسبة لمنص المقروء

 

  مناقشتو وتفسيره: –نتيجة السؤال الثاني 
 في لاستراتيجيتين امةالع الصورة :"ما ما يمي ينص السؤاؿ الثاني مف أسئمة الدراسة عمى

 القرائي؟" الفيم ميارات تنمية في المستخدمة النشط التعمم

عداد  وللئجابة عف ىذا السؤاؿ قاـ الباحث باستطلبع الأدب التربوي والدراسات السابقة واو
ثـ عر و عمى مجموعة مف الخبراء والمختصيف في مجاؿ مناى  وطرؽ تدريس  دليؿ المعمـ،

بداء الرأي فيو، وحذؼ ما يجب حذفو، المغة العربية؛ وذلؾ  مف أجؿ تقييمو، وتعديمو، وتنقيحو، واو
( لاستراتيجية التعمـ التعاوني، 7أنظر المحمؽ رقـ )واو افة ما يروف إف إ افتو  روريا. 

وار لتنمية ميارات الفيـ القرائي لدى تلبميذ الصؼ الرابع الأساسي،  مف واستراتيجية لعب الأد
 ة )الجزء الثاني(.مقرر المغة العربي
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  مناقشتو وتفسيره –نتيجة السؤال الثالث- : 
: "ىل توجد فروق ذات دالة إحصائية عند ما يمي ينص السؤاؿ الثالث مف أسئمة الدراسة عمى

في المجموعتين التجريبيتين  بين متوسطات درجات التمميذات (α ≥1015) مستوى دلالة
 -الاستنتاجي -ضابطة في المستويات )الحرفيفي المجموعة ال درجات قريناتين ومتوسطات

السؤاؿ الثالث مف  وللئجابة عفالصف الرابع الأساسي؟"  دى تمميذاتالابداعي( ل -النقدي
 :باختبار الفروض التاليةأسئمة الدراسة قاـ الباحث 

 مستوى عند إحصائية دالة ذات فروق توجد لا": الذي ينص عمى: الفرض الأول 
 ومتوسطات التجريبيتين المجموعتين في مميذاتالت درجات متوسطات ينب (α ≥1015) دلالة

 تعزي لاستراتيجيات التدريس المستخدمة. الضابطة المجموعة في قريناتين درجات

لمفروؽ ( One Way ANOVA)خدـ اختبار تحميؿ التبايف الأحادي ولاختبار الفرض استُ 
يـ القرائي والدرجة الكمية لمميارات الفيـ بيف ثلبث مجموعات فأكثر، لكؿ ميارة مف ميارات الف

 القرائي والجدوؿ التالي يبيف لنا النتائ :

 (2-5الجدول رقم )
 اختبار تحميل التباين الأحادي لمفروق بين المجموعات في اختبار الفيم القرائي البعدي

 (.Sig)قيمة  قيمة ف متوسط المربعات درجات الحرية مجموع المتوسطات مصدر التباين البيان

 الفيم الحرفي
 13.964 2 27.929 بين المجموعات

 3.566 100 356.596 داخل المجموعات 0.023 3.916

  102 384.524 الإجمالي

 الفيم الاستنتاجي
 48.730 2 97.460 بين المجموعات

 3.493 100 349.317 داخل المجموعات 0.000 13.950

  102 446.777 الإجمالي

 النقدي الفيم
 12.642 2 25.285 بين المجموعات

 1.434 100 143.434 داخل المجموعات 0.000 8.814

  102 168.718 الإجمالي

 الفيم الابداعي
 7.311 2 14.622 بين المجموعات

 2.104 100 210.368 داخل المجموعات 0.035 3.475

  102 224.990 الإجمالي

ميارات الفيم القرائي 
 لبعديا

 276.94 2 553.881 بين المجموعات

 26.709 100 2640.877 داخل المجموعات 0.000 10.369

  102 3224.757 الإجمالي
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مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت ق لنا أف قيـ الاحتماؿ كانت أقؿ مف مستوى الدلالة 
رجات المجموعات (، وىذا يدلؿ عمى أنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في متوسطات د0.05)

التجريبية وال ابطة عمى كافة مستويات الفيـ القرائي، وعمى الدرجة الكمية لمفيـ القرائي، 
( لتجانس التبايف L.S.Dتعرؼ عمى طبيعة الفروؽ واتجاىيا، قاـ الباحث باستخداـ اختبار )مول

 وبياف اتجاه الفروؽ، فكانت النتائ  كما بالجدوؿ التالي:

 (3-5الجدول رقم )
 ( لتجانس التباين ودلالة الفروق بين متوسطات درجات L.S.Dنتائج اختبار )

 مجموعات الدراسة لمدرجة الكمية
 المتوسط الحسابي البعدي العدد المجموعة البيان

اختبار الفيم 
 القرائي القبمي

 17.7429 35 ضابطة

 22.969 32 تجريبية أولى

 22.278 36 تجريبية ثانية

 الدلالة  الفروق (jة )الفئ (Iالفئة )
 0.000 5.226* ضابطة تجريبية أولى

 0.000 4.535* ضابطة تجريبية ثانية

 0.583 0.691// تجريبية ثانية تجريبية أولى

 (.α ≤ 1011) دلالة مستوى عند إحصائياً  داؿ الارتباط* 
 .// الارتباط غير داؿ إحصائياً 

ي الدرجة الكمية لاختبار الفيـ القرائي بؽ يت ق لنا أف الفروؽ فامف خلبؿ الجدوؿ الس
وعمى حساب أقرانيـ في المجموعة  ،كانت لصالق أفراد المجموعتيف التجريبيتيف الأولى والثانية

التعمـ النشط المستخدمة، التي تعتمد في  يعزو الباحث ىذه الفروؽ إلى استراتيجياتال ابطة، و 
ة، كما أف الاستراتيجيتيف المستخدمتيف تفعلبف التعمـ عمى الطالب لمحصوؿ عمى المعرفة المطموب

 دور التلبميذ ومشاركتيـ في الأنشطة الصفية المعدّة. 

ولـ تظير فروقاً جوىرية ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعتيف 
التجريبيتيف الأولى والثانية، ويرى الباحث بأنو لـ تظير فروؽ كوف الاستراتيجيتيف تنبعاف مف 

 عمـ النشط.الت

وكاف الباحث قد تأكد مف اتجاه الفروؽ عمى كافة مستويات الفيـ القرائي: الحرفي، 
 الجدوؿ التالي:ي، الابداعي، فكانت النتائ  كما  في الاستنتاجي، النقد
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 (4-5الجدول رقم )
 لكل ميارة( لتجانس التباين ودلالة الفروق بين متوسطات درجات مجموعات الدراسة L.S.Dنتائج اختبار )

 الدلالة  الفروق (jالفئة ) (Iالفئة ) الميارة

 الفيم الحرفي
 0.006 1.2902* ضابطة تجريبية أولى

 0.131 0.6825// ضابطة تجريبية ثانية

 0.188 0.6076// تجريبية ثانية تجريبية أولى

الفيم 
 الاستنتاجي

 0.000 2.0295* ضابطة تجريبية أولى

 0.000 2.075* ضابطة تجريبية ثانية

 0.921 0.045-// تجريبية ثانية تجريبية أولى

 الفيم النقدي
 0.000 1.0795* ضابطة تجريبية أولى

 0.001 1.01349* ضابطة تجريبية ثانية

 0.821 0.06597// تجريبية ثانية تجريبية أولى

 الفيم الإبداعي
 0.022 0.82679* ضابطة تجريبية أولى

 0.029 0.7643* ضابطة تجريبية ثانية

 0.860 0.0625// تجريبية ثانية تجريبية أولى

 (.α ≤ 1011) دلالة مستوى عند إحصائياً  داؿ الارتباط* 
 .إحصائياً  داؿ غير الارتباط// 

مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يتبيف لنا أف ىناؾ فروؽ بيف متوسطات درجات المجموعات 
بية في كؿ ميارات مف ميارات الفيـ القرائي، التجريبية وال ابطة لصالق المجموعات التجري

(، عدا عمى مستوى الفيـ الحرفي، 0.05وكانت تمؾ الفروؽ دالة إحصائياً عند مستوى دلالة )
فمـ تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية والمجموعة 

مف خلبؿ الصفوؼ الثلبث الأولى  التمميذسبو ال ابطة، ولعؿ ذلؾ يعود إلى أف الفيـ الحرفي يكت
 بشكؿ جوىري، وذلؾ نتيجة لتركيز المناى  التعميمية عمى اكسابو لمتلبميذ خلبؿ ىذه المرحمة.

الإشارة بأنو لا توجد فروؽ بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبيتيف  وىنا يمكف
ستنتاجي، ونقدي وابداعي، ولعؿ ذلؾ عمى كافة مستويات الفيـ القرائي سواء أكانت حرفي، أو ا

ة الثانية درست بمعب يعود إلى أف المجموعة التجريبية الاولى درست بالتعمـ التعاوني، والتجريبي
 التمميذاتىما استراتيجيات تعمـ نشط، فمـ تظير فروؽ جوىرية في قدرات ودرجات الأدوار وكمتا

التعمـ النشط ليا تأثير حث بأف استراتيجيات باختلبؼ استراتيجية التعمـ النشط، وىنا يؤكد البا
ستراتيجيات، وعمى المعمـ ولا فروؽ بيف ىذه الا ،يارات الفيـ القرائي لدى التمميذاتايجابي عمى م

استراتيجيات التعمـ النشط بما يتفؽ مع الموقؼ أثناء التخطيط لمدروس أف يعمؿ عمى توظيؼ 
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، مع  رورة إثراء الدروس ةجية التي يراىا مناسبولو الحرية في اختيار الاستراتي ،التدريسي
 بأوراؽ عمؿ تسيـ في تنفيذ وتوظيؼ استراتيجيات التعمـ النشط.

(، ودراسة 2009وتتفؽ نتيجة ىذا الفرض مع نتائ  دراسات سابقة مثؿ دراسة )الطيب، 
 التي اتفقت جميع (2012، ودراسة )الجدي، (2013(، ودراسة )محمد، 2013)عبد الواحد، 

 نتائجيا عمى تفوؽ المجموعات التجريبية التي درست باستراتيجيات التعمـ النشط. 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  : "لاعمىالذي ينص : الفرض الثاني
المجموعة التجريبية الأولى  في التمميذات درجات اتبين متوسط (α ≥1015) دلالة

 ".ستراتيجية التعمم التعاونيلضابطة تعزى لاالمجموعة ا في قريناتين درجات اتومتوسط

لمفروؽ بيف مجموعتيف  تاختبار  الباحث ـواختباره استخدالسابؽ  الفرض وللئجابة عف
 مستقمتيف فكانت النتائ  كما بالجدوؿ التالي:

 (5-5الجدول رقم )
 اختبار ت لمفروق بين المجموعة الضابطة والمجموعة التجريبية الأولى

ميارات الفيم 
المتوسط  العدد المجموعة القرائي

 الحسابي
الانحراف 
قيمة  قيمة ت المعياري

(Sig.) 
مربع 
 إيتا

 الحرفي
 2.627 6.4286 35 ضابطة

-2.593 0.012 
0.09 

 متوسط 1.0545 7.7188 32 تجريبية أولى

 الاستنتاجي
 2.3361 5.3134 35 ضابطة

-4.007 0.000 
0.198 

 كبير 1.7341 7.3438 32 تجريبية أولى

 النقدي
 1.3144 2.5143 35 ضابطة

-3.55 0.001 
0.1624 

 كبير 1.1601 3.5938 32 تجريبية أولى

 الابداعي
 1.7384 3.4857 35 ضابطة

-2.171 0.034 
0.06 

 متوسط 1.3305 4.3125 32 تجريبية أولى

 الفيم القرائي
 6.7228 17.7429 35 ضابطة

-3.735 0.000 
0.1767 

 كبير 4.3662 22.969 32 بية أولىتجري
 (1.997تساوي ) 0.05ومستوى دلالة  65* ت الجدولية عند درجات حرية 

أف جميع قيـ الاحتماؿ كانت أقؿ مف مستوى الدلالة  مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت ق
الجدولية، أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة  تالمحسوبة أكبر مف قيـ  ت(، وكانت قيـ 0.05)

ية بيف متوسط درجات المجموعة ال ابطة ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الأولى، إحصائ
وكانت الفروؽ لصالق أفراد المجموعة التجريبية الأولى، ويعزو الباحث ىذه الفروؽ إلى طريقة 



 
555‌

عتبر يبية الأولى بالتعمـ التعاوني التي تالتدريس المستخدمة، حيث درست المجموعة التجر 
وتقوـ  ا تراعي مبدأ الفروؽ الفردية،لاسيما وأني ،عالة في تنمية ميارات الفيـ القرائياستراتيجية ف

والجدير بالذكر أف الفروؽ يد، وباستخداـ المعززات المختمفة، عمى أساس التفاعؿ الصفي الج
 كانت دالة إحصائية لكؿ ميارة مف ميارات الفيـ القرائي ولمدرجة الكمية لميارات الفيـ القرائي.

كما نلبحظ مف الجدوؿ السابؽ بأف حجـ التأثير لمدرجة الكمية كاف كبيراً وبمغ مربع إيتا 
(، وكذلؾ كاف حجـ التأثير كبيراً عمى مستوى ميارة الاستنتاج، 0.14(، وىو أكبر مف )0.176)

 وتتفؽ نتيجة ىذا وميارة النقد، بينما كاف متوسطاً عمى مستوى ميارة الفيـ الحرفي، والابداعي.
(، ودراسة 2010(، ودراسة )العنزي، 2012الفرض مع نتائ  دراسات سابقة مثؿ دراسة )العالوؿ 

 (.2011)الجوابرة، 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى  : "لاوالذي ينص عمى :الفرض الثالث
المجموعة التجريبية الثانية  في التمميذات درجات اتبين متوسط (α ≥1015) دلالة

 ".لعب الأدوار تعزى لاستراتيجيةالمجموعة الضابطة  في قريناتين درجات اتومتوسط

لمفروؽ بيف مجموعتيف  تاختبار  الباحث ـواختباره استخدالسابؽ  الفرض وللئجابة عف
   مستقمتيف فكانت النتائ  كما بالجدوؿ التالي:

 (6-5الجدول رقم )
 جريبية الثانيةضابطة والمجموعة التاختبار ت لمفروق بين المجموعة ال

 ميارات الفيم 
 العدد المجموعة القرائي

 المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف 
 قيمة ت المعياري

 قيمة 
(Sig.) 

 مربع
 إيتا 

 الحرفي
 2.627 6.4286 35 ضابطة

-1.331 0.188 
0.025 

  عيؼ 1.582 7.11 36 تجريبية الثانية

 الاستنتاجي
 2.3361 5.3134 35 ضابطة

-4.536 0.000 
0.2297 

 كبير 1.4198 7.389 36 تجريبية الثانية

 النقدي
 1.3144 2.5143 35 ضابطة

-3.516 0.001 
0.152 

 كبير 1.1081 3.528 36 تجريبية الثانية

 الابداعي
 1.7384 3.4857 35 ضابطة

-2.145 0.035 
0.063 

 متوسط 1.2277 4.25 36 تجريبية الثانية

 الفيم القرائي
 6.7228 17.7429 35 ضابطة

-3.48 0.001 
0.1493 

 كبير 3.9396 22.278 36 تجريبية الثانية
 (1.995تساوي ) 0.05ومستوى دلالة  69* ت الجدولية عند درجات حرية 
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أف جميع قيـ الاحتماؿ كانت أقؿ مف مستوى الدلالة  ف خلبؿ الجدوؿ السابؽ يت قم
الجدولية، أي أنو توجد فروؽ ذات دلالة  تالمحسوبة أكبر مف قيـ  ت(، وكانت قيـ 0.05)

إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة ال ابطة ومتوسطات درجات أفراد المجموعة 
التجريبية الثانية، وكانت تمؾ الفروؽ لصالق أفراد المجموعة التجريبية، ويعزو الباحث ىذه 

، بينما درست الاعتيادية ةقيالفروؽ إلى طريقة التدريس، حيث درست المجموعة ال ابطة بالطر 
 المجموعة التجريبية الثانية باستراتيجية لعب الأدوار.

ية قة يمكف مف خلبليا تدريس القراءة وتنمة شيّ يرى الباحث بأف لعب الأدوار استراتيجيو 
راءة، نحو الق اتميذالتمنمي اتجاىات ، كما أف لعب الأدوار ييارات الفيـ القرائي لدى التمميذاتم

رفع مف قدرات كما أنو ي ما يطرح عمييـ مف مواقؼ تعميمية،يـ ويحفزىـ نحو تعمـ وفيـ وىذا يدفع
ربط المفاىيـ والأحرؼ عمى الاستنتاج، و  ـقدرتي ؛ بما يؤثر ايجاباً فيالعقمية اتالتمميذ

الحرفي والاستنتاجي والنقدي لخمؽ أفكار جديدة، وطرح آراء  ـواستغلبؿ فيميوالمركبات، 
 إبداعية.

دير بالذكر أف قيمة مربع إيتا لمدرجة الكمية لميارات الفيـ القرائي بمغت والج
 كبيراً. كاف (، أي أف حجـ التأثير0.14(، وىي أكبر مف )0.1493)

وعمى مستوى الميارات فإف حجـ التأثير عمى الميارة الأولى الفيـ الحرفي كاف منخف اً، 
الاستنتاجي، وكاف كبيراً عمى الفيـ النقدي، بينما  بينما كاف حجـ التأثير كبيراً عمى ميارات الفيـ

 ميارات الفيـ الابداعي. سطاً عمىكاف حجـ التأثير متو 

  مناقشتو وتفسيره  –السؤال الرابع نتيجة-: 
ىل تختمف متوسطات درجات : "ينص السؤاؿ الرابع مف أسئمة الدراسة عمى ما يمي

وللئجابة عف ىذا السؤاؿ ". طريقة التدريس؟التمميذات في المجموعتين التجريبيتين باختلاف 
  قاـ الباحث بصياغة الفرض الرابع.

 

 مستوى عند إحصائية دلالة ذات فروق توجد : "لاوالذي ينص عمى :الفرض الرابع
 الأولى التجريبية المجموعة في التمميذات درجات متوسطات بين (α ≥1015) دلالة

 التدريس لاستراتيجية تعزى الثانية تجريبيةال المجموعة في قريناتين درجات ومتوسطات
 المستخدمة".

 مستقمتيف، مجموعتيف بيف لمفروؽ ت اختبار استخداـ تـ الفر ية ىذه مف ولمتحقؽ
 :النتائ  لنا يو ق التالي والجدوؿ
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 (7-5الجدول رقم )
 الثانية التجريبية والمجموعة الأولى التجريبية المجموعة بين لمفروق ت اختبار

الانحراف  المتوسط الحسابي العدد المجموعة ت الفيم القرائيميارا
قيمة  قيمة ت المعياري

(Sig.) 

 الحرفي
 1.0545 7.7188 32 تجريبية أولى

1.839 0.070 
 1.582 7.11 36 تجريبية الثانية

 الاستنتاجي
 1.7341 7.3438 32 تجريبية أولى

-0.118 0.906 
 1.4198 7.389 36 تجريبية الثانية

 النقدي
 1.1601 3.5938 32 تجريبية أولى

0.240 0.811 
 1.1081 3.528 36 تجريبية الثانية

 الابداعي
 1.3305 4.3125 32 تجريبية أولى

0.201 0.841 
 1.2277 4.25 36 تجريبية الثانية

 الفيم القرائي
 4.3662 22.969 32 تجريبية أولى

 3.9396 22.278 36 تجريبية الثانية 0.495 0.686

 (1.996) تساوي 0.05 دلالة ومستوى 66 حرية درجات عند الجدولية ت* 

 ،(0.05) الدلالة مستوى مف أكبر كانت الاحتماؿ قيمة بأف يت ق السابؽ الجدوؿ خلبؿ مف
 المجموعػػػػة درجػػػػات متوسػػػػطات فػػػػي إحصػػػػائية دلالػػػػة ذات فػػػػروؽ توجػػػػد لا أنػػػػو عمػػػػى يػػػػدلؿ وىػػػػذا

 .الثانية التجريبية المجموعة في يـوأقران الأولى التجريبية

 ىػي التعػاوني والػتعمـ الأدوار لعػب أف حيػث التػدريس، طرؽ تقارب إلى النتائ  ىذه ترجع وقد
 لدى القرائي الفيـ مستوى رفع في أثر النشط متعمـ؛ ولالنشط التعمـ مف نابعة تدريسية استراتيجيات
 .مستخدمةال الاستراتيجية اختلبؼ رغـ بمستوى ثابت التلبميذ

رغػػػػػـ اخػػػػػتلبؼ -كمػػػػا يعػػػػػزو الباحػػػػػث تقػػػػػارب متوسػػػػػطات تمميػػػػػذات المجمػػػػػوعتيف التجػػػػػريبيتيف 
التػي اتسػمت ، إلى العناية التػي أولاىػا الباحػث لكمتػا المجمػوعتيف -استراتيجية التدريس المستخدمة

خدمة بالتكػػافؤ والمسػػاواة، مػػف حيػػث الأنشػػطة التعميميػػة، وأوراؽ العمػػؿ، والوسػػائؿ التعميميػػة المسػػت
 أثناء التنفيذ.
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  النتائجممخص: 

 توصؿ الباحث بعد إجراء الدراسة إلى النتائ  التالية:

أربعة عبارة عف  الفيـ القرائي الرئيسة لتلبميذ الصؼ الرابع الأساسي أف مستويات .1
وىي: الفيـ الحرفي، الفيـ الاستنتاجي، الفيـ النقدي، الفيـ الإبداعي، وينبثؽ  مستويات
 ميارة فرعية. (17عنيا )

 ميارات الفيـ القرائي لدى تمميذات يةاستراتيجيتي التعمـ النشط ليا تأثير كبير في تنمأف  .2
(، بينما 0.39اتيجية التعمـ التعاوني )الصؼ الرابع الأساسي، حيث بمغ حجـ الأثر لاستر 

 (.0.38بمغ حجـ الأثر لاستراتيجية لعب الأدوار )
بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى  أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية .3

التي درست بالتعمـ التعاوني ومتوسطات درجات المجموعة ال ابطة التي درست 
وكانت تمؾ الفروؽ لصالق أفراد المجموعة التجريبية الأولى في  ،الاعتيادية ةقيبالطر 

الفيـ النقدي، الفيـ  ميارات الفيـ القرائي ومستوياتو: الفيـ الحرفي، الفيـ الاستنتاجي،
 الإبداعي.

أف ىناؾ فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية  .4
التي درست باستراتيجية لعب الأدوار، ومتوسط درجات المجموعة ال ابطة التي درست 

يـ القرائي الاعتيادية ولصالق أفراد المجموعة التجريبية الثانية، في ميارات الف يقةبالطر 
 ومستوياتو: الفيـ الحرفي، الفيـ الاستنتاجي، الفيـ النقدي، الفيـ الإبداعي.

لا توجد فروؽ في متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى التي درست بالتعمـ  أنو .5
التعاوني ومتوسط درجات المجموعة التجريبية الثانية التي درست بمعب الأدوار، في 

ئي ومستوياتو: الفيـ الحرفي، الفيـ الاستنتاجي، الفيـ النقدي، الفيـ ميارات الفيـ القرا
 الإبداعي.

جموعة التجريبية الأولى اللبتي الم الدراسة أف متوسطات درجات تمميذات أظيرت نتائ  .6
المجموعة في  ني أعمى مف متوسطات درجات قريناتيفباستراتيجية التعمـ التعاو  درسف

 باستراتيجية لعب الأدوار. رسفالتجريبية الثانية اللبتي د
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 :التوصيات 

 :في  وء نتائ  الدراسة يوصي الباحث بما يمي

 اتوظيؼ استراتيجيات التعمـ النشط عمى مستوى أوسع مف عينة الدراسة الحالية، لما لي .1
 .التلبميذمف تأثير في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى 

ياغة برام  قائمة عمى استخداـ تعاوف المعمموف مف نفس المادة الدراسية في ص .2
 استراتيجيات التعمـ النشط في تدريس المقررات الدراسية المختمفة.

مستويات الفيـ القرائي لدى تلبميذ المرحمة الأساسية الأولى، لما ليا مف تنمية الاىتماـ ب .3
تأثير في أداء التلبميذ في مقرر المغة العربية بشكؿ خاص، وكافة المقررات الدراسية 

 لأخرى بشكؿ عاـ.ا
تحديد الاعتبارات الأساسية التي ينبغي مراعاتيا عند إعداد أنشطة تعميمية تيدؼ إلى  .4

 تنمية ميارات الفيـ القرائي.
عقد دورات تدريبية لممعمميف في استخداـ استراتيجيات التعمـ النشط، بما فييا  .5

 ولعب الأدوار. استراتيجيتي التعمـ التعاوني
والاىتماـ بطرائؽ  ،ة التي يكوف فييا الطالب سمبياً التدريس الاعتياديائؽ الابتعاد عف طر  .6

 )التعمـ التعاوني ولعب الأدوار(. :مثؿ التدريس التي تعتمد عمى المشاركة الفاعمة لممتعمـ
 

 المقترحات: 

  ما يمي:يقترح في  وء النتائ  التي توصؿ إلييا الباحث فإنو 

نشط التي استخدميا الباحث )التعمـ التعاوني دراسة أثر بعض استراتيجيات التعمـ ال .1
ولعب الأدوار( في تدريس مباحث أخرى و مف مراحؿ تعميمية أخرى؛ عمى تنمية 

 ميارات الفيـ القرائي.
 دراسة مقارنة بيف أثر استخداـ استراتيجية التعمـ التعاوني واستراتيجية لعب الأدوار. .2
في تنمية ميارات التفكير  النشط دراسات لمكشؼ عف فاعمية استراتيجيات التعمـ  .3

 .التلبميذالمختمفة لدى 
تصميـ برام  قائمة عمى استراتيجيات التعمـ النشط المختمفة مصحوبة بدليؿ استخداميا،  .4

 وو عيا في أرشيؼ خاص بوزارة التربية والتعميـ.
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 المراجع:قائمة 

 :: المراجع العربيةأولاً 

 : تنزيل العزيز الحكيم.القرآن الكريم

 دار ،55ط ،"العربية المية يمعممل الفني الموجو" (ت .ب) العميـ عبد براىيـ،ا .5
 .القاىرة: المعارؼ

 ميارات بعض تنمية في المتعددة الوسائط استخدام فاعمية" (4154) ىاشـ عدناف، ابف .4
 ،(منشورة غير) ماجستير رسالة ،"الابتدائي السادس الصف تلاميذ لدى القرائي الفيم
 .السعودية العربية المممكة: القرى أـ جامعة التربية، كمية

 في القراءة ميارات" (4113) الفتاح عبد محمد وحمداف، محمد جحجوح، يحيي أبو .4
 السادس العممي المؤتمر ع"بفمسطيف الاساسي الثالث لمصؼ الجميمة لغتنا منياج

 -مميزا قارئا يكون أن طفل كل حق من -والمعرفة" لمقراءة المصرية لمجمعية
 .مصر:( 554-93)ص ،4جموعةم

 ،"فعتتال لتتتعمم والإجتتراءات المفتتاىيم الصتتفي والتقتتويم القيتتاس" (4111) سػػناء دقػػة، أبػػو .3
 .غزة والتوزيع: لمنشر آفاؽ دار ،4ط

"، دار النشػػر منتتاىج البحتتث فتتي العمتتوم النفستتية والتربويتتة( "4151أبػػو عػػلبـ، رجػػاء ) .1
 لمجامعات، القاىرة: مصر. 

 دار البدايػة ،5ط ،"العربيتة الميتة ميتارات تدريس إلى مدخل" (4151) سػميق مغمي، أبو .3
 .الأردف: البمد وسط عماف، وموزعوف، ناشروف

بعض الميارات  مستوى تحسين عمى الدراما استخدام "أثر( 4111) لطفي موسى، أبو .7
رسالة ماجستير )غير منشورة(، كمية  ،"القرائية لدى طمبة الصف السابع الأساسي

  عة الاسلبمية: غزة.التربية، الجام

، 5ط ،"استراتيجيات التعميم دليل نحو تدريس أفضل( "4114) ، عبدالله مطرأبو نبعة .1
 مكتبة الفلبح لمنشر والتوزيع: الكويت.

 الصف طالبات تحصيل عمى النشط التعمم اسموب أثر" (4111) سمية ىداؼ، أبو .9
 في العموم نحو ولينومي العموم مادة في العممية المفاىيم لبعض الأساسي الرابع

 .غػزة :الأزىر جامعة ،(منشورة غير)ماجستير رسالة ،"غزة محافظة
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 الفيـ ميارات تنمية في التبادلي التدريس استراتيجية فاعمية"  (4155) سناء أحمد، .51
 بحث ،"الإعدادي الثالث الصؼ تلبميذ لدى التعاوني العمؿ نحو والاتجاه القرائي
 .سوىاج جامعة التربية: كمية ،49عددال ،التربوية المجمة منشور،

 في التعاوني التعمـ استراتيجيات فعالية" (4113) التواب عبد العلب، وأبو أحمد، محمود .55
 وبعض الوجداني الذكاء وتنمية المعرفي التحصيؿ لزيادة الاجتماعية الدراسات تدريس
 العممي المؤتمر ع"عمـالت صعوبات ذوي الابتدائية المرحمة تلبميذ لدى الاجتماعية الميارات

 المجمد -العربي الإنسان وبناء التعميم مناىج -لممناىج"  المصرية لمجمعية عشر الثامن
 .5114 -5117ص الثالث،

 دار ،5ط ،"العموم تدريس طرق" (4119) سميماف والبموشي، عبدالله أمبوسعيدي، .54
 .الأردف: عماف المسيرة،

 ،4طػ ،"التربوي البحث تصميم في دمةمق" (4114) محمود ستاذ،والأ الأغا، احساف .54
 .غزة: الرنتيسي مكتبة

 مادة الحديث تدريس في التعاوني التعمم استراتيجية فعالية" (4111) مفمق الأكمبي، .53
 الأول الصف طلاب لدى الناقد التفكير وميارات الدراسي التحصيل في الاسلامية والثقافة
 .السعودية: القرى أـ جامعة ة،التربي كمية منشورة، دكتوراة رسالة ،"الثانوي

 دار ،4ط ،"وآدابيا العربية المية ميارات تدريس أساليب" (4111) الفتاح عبد البجة، .51
 .الإمارات: العيف الجامعي، الكتاب

 في القصة استراتيجية عمى قائـ تدريبي برنام  فعالية" (4151) عمي أحمد البركات، .53
 بحث ،"نحوه واتجاىاتيـ الأساسي الثالث الصؼ تلبميذ لدى القرائي الاستيعاب تنمية
 .السعودية :5عدد ،4 مجموعة ،والنفسية التربوية لمعموم القرى أم جامعة مجمة منشور،

 في النشط التعمـ استراتيجيات بعض استخداـ أثر" (4154) الرحمف عبد نازؾ التركي، .57
 منشور، بحث ،"الكويت بدولة التعمـ صعوبات ذوي التلبميذ ودافعية الإبداعي التفكير تنمية
 .مصر :43العدد -النفسي الارشاد مركز -النفسي الارشاد مجمة

 التذوق ميارات تنمية في النشط التعمم استراتيجية فعالية(" 4117) مرحومة الثقفي، .51
  دكتوراة رسالة ،"الأدبية النصوص مادة نحو واتجاىين الثاني الصف طالبات لدى الأدبي
 .السعودية: القرى أـ جامعة -الأدبية الأقساـ- لمبنات ربيةالت كمية ،( منشورة غير)

 تدريس في النشط التعمم استراتيجيات بعض توظيف أثر" (4154) عدناف مروة الجدي، .59
 ،"غزة محافظة في الأساسي الرابع الصف طمبة لدى الحياتية الميارات تنمية عمى العموم
 .غزة: زىرالأ جامعة التربية، كمية ،(منشورة) ماجستير رسالة
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 لطرائق تطبيقي نظري تصور وتعمميا القيم تعميم" (4117) زكي ماجد الجلبد، .41
 .الأردف: عماف المسيرة، دار ،4ط ،"القيم تدريس واستراتيجيات

 تحسيف في التعاوني التعمـ استراتيجية استخداـ فاعمية" (4155) فواز وفاء الجوابرة، .45
 مجمة منشور، بحث ،"التعمـ صعوبات ذوات التمميذات مف عينة لدى القرائي الاستيعاب

 .مصر: بنيا جامعة ،17عدد ،44مجموعة ،التربية كمية

أثر برنامج مقترح في تنمية ميارات الأداء الإملائي ( "4113الجوجو، ألفت محمد ) .44
رسالة ماجستير )غير  ،"لدى طالبات الصف الخامس الأساسي بمحافظة شمال غزة

 امعة الإسلبمية: غزة.منشورة(، كمية التربية، الج

( "فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية 4155الحسف، حسف والغامدي، بثينة ) .44
بحث  ،ميارات الفيـ القرائي لدى طالبات المرحمة الثانوية بالمممكة العربية السعودية"

 : جامعة الأزىر.533، العدد5، الجزءمجمة كمية التربيةمنشور، 

 في الكمي المدخؿ عمى قائمة استراتيجية استخداـ فاعمية" (4154) الكريـ عبد الحداد، .43
 ،"الأساسي التاسع الصؼ طمبة لدى القرائي الاستيعاب ميارات تحسيف في القراءة تدريس
 .الأردف: 31مجموعة ،التربوية العموم في مجمة دراسات منشور، بحث

، "وتعميميا سيكولوجيا جياانتا وتقنيات التربوية الألعاب" (4114) محمود الحيمة، محمد .41
 .الأردف: عماف ، المسيرة دار

 التعمـ دار ،4ط ،"العام التعميم مراحل في العموم تدريس" (4113) وآخروف الخميمي .43
 .والنشر لمطباعة

 تدريس في حديثة اتجاىات( "4111) الكريـ عبد سعاد والوائمي، عمي طو الدليمي، .47
 .عماف: دإرب الحديث، الكتب عالـ ،"العربية المية

 المعاصر، الفكر دار ،5ط ،"العربية المية تدريس طرق( "4111) جودت الركابي، .41
 .لبناف: بيروت

أثر التعمم النشط في تنمية التفكير الابتكاري والتحصيل ( "4119الزايدي، فاطمة ) .49
الدراسي بمادة العموم لدى طالبات الصف الثالث المتوسط بالمدارس الحكومية بمدينة 

 "، رسالة ماجستير )غير منشورة(، كمية التربية، جامعة أـ القرى: السعودية.مةمكة المكر 
 العربية المية طمبة لدى الاستيعاب ميارات تنمية( "4119) راشد بشير الزعبي، .41

 .الأردف: عماف ،5،ط المستقبؿ ودار البداية دار ،"بييرىا الناطقين
 لمنشر الفلبح مكتبة ،"لعربيةا المية تدريس طرائق" (4154) الرحمف عبد السفاسفة، .45

 .والتوزيع
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 البرامج -المقدمات -الأىمية -المفيوم) المية فنون( "4111) فراس السميتي، .44
 .الأردف: إربد لمنشر، الحديث الكتب عالـ ،5ط ،"(التعميمية

 ما وراء استراتيجيات استخدام عمى قائم برنامج أثر( "4115) عبدالله السميماف، ميا .44
 الصف في القراءة صعوبات تمميذات لدى القرائي الفيم ميارات يةتنم في المعرفة
 .البحريف مممكة: العربي الخمي  جامعة ،(منشورة غير)ماجستير رسالة ،"الابتدائي السادس

 في العلبجية التدريس استراتيجيات بعض استخداـ أثر" (4119) البيي السيد، أحمد .43
 الرابع الصؼ تلبميذ مف القراءة صعوبات ذوي لدى القرائي الفيـ مستوى تحسيف
: المنصورة جامعة ،54العدد ،النوعية التربية بحوث مجمة منشور، بحث ،"الابتدائي
 مصر.

 تطوير في مقالات والتقويم التدريس استراتيجيات" (4119) طافش محمود الشقيرات، .41
 والتوزيع. لمنشر الفرقاف دار ،"التعميم

 تنمية في القراءة نشاطات استخدام عمى قائم برنامج فاعمية" (4154) محمد الشيري، .43
 رسالة ،"الابتدائي السادس الصف تلاميذ لدى نحوىا والاتجاه القرائي الفيم ميارات
 .السعودية العربية المممكة: القرى أـ جامعة التربية، كمية ،(منشورة غير) دكتوراة

 الدراسي التحصيؿ مىع النشط التعمـ استراتيجيات فاعمية"  (4119) أحمد بدري الطيب، .47
 بحث ،"الابتدائي الخامس الصؼ تلبميذ لدى الحياتية والميارات العربية المغة مقرر في

 .مصر :1العدد ،4مجمد،الحديثة التربية رابطة مجمة منشور،

 الكورت برنام  عمى قائـ لغوي تعميمي برنام  فاعمية" (4111) أحمد راشد الظنحاني، .41
 دولة في الأساسية المرحمة طمبة لدى والاستماعي القرائي الاستيعاب ميارات تنمية في

ديبون  مركز-الابداع وتنمية التفكير لتعميم الثاني العربي المقاء، منشور بحث ،"الإمارات
 .الأردف :التفكير لتعميم

 ميارات تنمية في النشط التعمم استراتيجيات بعض توظيف أثر" (4154) رنا العالوؿ، .49
 رسالة ،"غزة بمحافظة الأساسي الرابع الصف طالبات لدى الرياضية المسألة حل

 .غزة: الأزىر جامعة التربية، كمية ،(منشورة غير) ماجستير

 ميارات بعض تنمية في الذاتي التساؤل استراتيجية فعالية" (4119) ياسيف العذيقي، .31
مية ك ،(منشورة غير) ماجستير رسالة ،"الثانوي الأول الصف طلاب لدى القرائي الفيم
 .السعودية العربية المممكة القرى: أـ جامعة التربية،

العبيكاف مكتبة  ،"المدخل إلى البحث في العموم السموكية( "1995العساؼ، صالق ) .41
 المممكة العربية السعودية. لمنشر والتوزيع، الرياض:
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 ،"القرائي الاستيعاب في القراءة مف الغرض أثر" (4151) شادية والتؿ، العمواف، أحمد .34
 .الأردف: الثالث العدد ،43المجمد ،دمشق جامعة مجمة عمنشور بحث

( "أثر القراءة الاستراتيجية التفاعمية في مستويات 4155العميمات، حمود محمد ) .34
، الاستيعاب القرائي والتفكير الاستدلالي لدى طمبة الصؼ السادس الأساسي في الأردف"

 لعموـ التربوية، جامعة آؿ البيت: الأردف.، كمية ا44مجمة الدراسات الاجتماعية، العدد

 عمى القراءة تدريس في الأدوار لعب طريقة استخدام أثر( "4111) جيياف العماوي، .33
 ،(غير منشورة) ماجستير رسالة ،"الأساسي الثالث الصف طمبة لدى التأممي التفكير تنمية
 .غزة: الاسلبمية الجامعة التربية، كمية

 الثرثارة المجموعات استراتيجيتي باستخدام النشط التعمم بيقتط" (4151) مريـ العنزي، .31
 في ذلك وأثر الكويت بدولة التاسع الصف في المتفوقات اتالتمميذ عمى السابرة والأسئمة
 كمية ،(منشورة غير) ماجستير ةرسال ،"التعمم نحو والدافعية العربيةع المية بمادة التحصيل
 .الأوسط الشرؽ جماعة التدريس: وطرؽ المناى  قسـ التربوية، العموـ

( "تنمية مستويات الفيـ القرائي لدى تمميذات 4113العيسوي، جماؿ والظنحاني، محمد ) .33
بحث منشور،  ،الصؼ السابع بمرحمة التعميـ الأساسي بدولة الامارات العربية المتحدة"

 : مصر.553العددمجمة دراسات في المناىج وطرق التدريسع 

 مادة في التحصيؿ عمى التعاوني التعمـ اسموب استخداـ أثر("4114) صالق العيوني، .37
 بحث ،"الرياض بمدينة( بنيف) الابتدائي السادس الصؼ لتلبميذ نحوىا والاتجاه العموـ
 .الكويت :533-513ص ،33،عدد57 مجمد ، التربية مجمة منشور،

 تنمية في النشط التعمـ استخداـ فاعمية" (4151) احمد الرحمف، وعبد القرش، حسف .31
 تلبميذ لدى التعاوني العمؿ نحو والاتجاه والتحصيؿ الجغرافي التفكير ميارات بعض
 .43العدد الرابع، الجزء ،التربية كمية مجمة منشور، بحث ،"الإعدادي الأوؿ الصؼ

 النشط التعمـ استراتيجيات بعض استخداـ أثر" (4155) ياسرة ىدروس، وأبو معمر الفرا، .39
 ،" التعمـ بطيئي التلبميذ لدى الدراسي والتحصيؿ بالنفس والثقة الانجاز دافعية مستوى عمى
 ،5العدد ،54المجمد -الانسانية العموم سمسمة -الأزىر جامعة مجمة منشور، بحث
 .541-19 ص 

( "تقويـ مو وعات القراءة والنصوص المقررة عمى 4119الفميت، جماؿ والزياف، كامؿ ) .11
بحث  ، وء ميارات الفيـ القرائي والميوؿ القرائية" طمبة الصؼ السابع بفمسطيف في

كتب تعميم القراءة في الوطن العربي بين الانقرائية –المؤتمر العممي السابع منشور، 
 : مصر.5مجموعة -والإخراج
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 في المتضمنة والتقويمية التعممية النشاطات تقويم" (4111) محمد حسف المالكي، .15
 رسالة ،"لمتلاميذ اللازمة القرائي الفيم ميارات ضوء يف المتوسطة بالمرحمة القراءة كتب

 .السعودية العربية المممكة: القرى أـ جامعة التربية، كمية ،(منشورة غير) ماجستير

 في القمر تناؿ استراتيجية استخداـ أثر" (4154) والبطاينة، زياد ناصر المخزومي، .14
 بحث ،"بالأردف الأساسية المرحمة كمبة لدى الكتابي والتعبير القرائي الاستيعاب تحسيف
 .السعودية :43العدد الجزء الثاني، ،النفس وعمم التربية في عربية دراسات مجمة منشور،

 الاجتماعية القيم اكتساب في الأدوار لعب استخدام أثر" (4151) دينا المصري، .14
 محافظة في الأساسي الرابع الصف لطمبة الجميمة ليتنا كتاب محتوى في المتضمنة

 .غزة: الاسلبمية الجامعة التربية، كمية ،(غير منشورة)ماجستير رسالة ،"غزة

 تنمية في البنائي التعمـ باستخداـ تدريبي برنام  أثر" (4154) العزيز عبد المطيري، .13
 منشور، بحث ،"الكويت بدولة الابتدائية المرحمة في التعمـ صعوبات ذوي لدى القرائي الفيـ
 .مصر الاسكندرية: جامعة ،54العدد ،3مجموعة ،والتربية الطفولة مجمة

 في النشط التعمم تجربة تقويم" (4117) والتنمية التربوية لمبحوث القومي المركز .11
 .العربية مصر جميورية :"الابتدائية دارسمال

: ، جامعة الشارقة1، ط"مبادئ القياس والتقويم في التربية" (2009المنيزؿ، عبد الله ) .56
 .المتحدة الإمارات العربية

 ،"التدريس فن في حديثة استراتيجيات" (4111) والدليمي، طو الياشمي، عبدالرحمف .17
 .الأردف: والنشر لمطباعة الشروؽ مكتبة

 لتنمية النشط التعمم عمى قائم مقترح برنامج فاعمية" (4154) عمي رائد اليرباوي، .11
 رسالة ،"غزة ظةبمحاف الأساسي الرابع الصف تلاميذ لدى الكتابي التعبير ميارات
 .غزة: الأزىر جامعة التربية، كمية ،(منشورة غير) ماجستير

 .الأردف: عماف لمنشر، الفكر دار ،5ط ،"النشط التعمم" (4151) مسعد رم اف بدوي، .19
 .الأردف عماف: لمنشر، المسيرة دار ،"النشط التعمم" (4111) كريماف بدير، .31

قترحة في تنمية بعض ميارات الفيـ ( "فعالية استراتيجية م4113جاد، محمد لطفي ) .35
: 44، العددمجمة القراءة والمعرفةبحث منشور،  ،القرائي لتلبميذ الصؼ الثاني الاعدادي"

 مصر.
 الاعلبـ مركز ع"حقيقي تعمم كمركز الصف النشط التعمم" (4114) وحيد جبراف، .34

 : راـ الله.والتنسيؽ
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 الجمعي التعاوني التعميـ يجيةاسترات استخداـ فاعمية" (4111) السيد وحيد حافظ، .34
 الابتدائي السادس الصؼ تلبميذ لدى القرائي الفيـ ميارات تنمية في (k-w-l) واستراتيجية
 ،التربية كمية ،73العدد ،والمعرفة القراءة مجمة منشور، بحث ،"السعودية العربية بالمممكة
 .بنيا جامعة

 ميارات تحسيف في التخيؿ عمى قائمة استراتيجية أثر" (4155) اسماعيؿ حسف، محمد .33
 دولة في العاشر الصؼ طمبة لدى الكتابي والتعبير والابداعي التفسيري القرائي الاستيعاب
 .الكويت :513العدد ،47مجموعة ،التربوية المجمة منشور، بحث ،"الكويت

مكتبة  ،4ط ،"الإسلامية التربية تدريس طرائق في محاضرات" (4151) داود حمس، .31
 : غزة.آفاؽ لمنشر

 منصور سمير مكتبة ،"العربية المية تدريس استراتيجيات"( 4154) وآخروف حماد .33
 .فمسطيف: غزة لمنشر،

 .المفتوحة القدس جامعة ،4ط ،"التربية تكنولوجيا" (4111) وآخروف حمدي .37

 ذوي الأطفال مع بالمعب العلاج سيكولوجية" (4111) أحمد وحمزة، خطاب، محمد .31
 .الأردف :عماف الثقافة، ردا ،"الخاصة الاحتياجات

: غزة آفاؽ، مكتبة ،5ط ،"والتعمم التعميم في المعمم زاد" (4151) عمي عمر دحلبف، .39
 .فمسطيف

 كمية لطلبب الطباعية المعمقة لجودة كمدخؿ النشط التعمـ فمسفة" (4119)نيى  دراج، .71
 الأكاديمي الاعتماد -الرابع العربي-الأول الدولي السنوي المؤتمر ،"النوعية التربية

 .والمأمول الواقع العربي والعالم مصر في النوعي العالي التعميم وبرامج لمؤسسات

 الإدارة المناى ، مركز ،(4154) "الأساسي الرابع العربية الصف لمية المعمم دليل" .75
 .فمسطيف: غزة التربوي، والتأىيؿ للئشراؼ العامة

 نواتج وتقويم والاستراتيجيات المفيوم النشط التعمم" (4154) محمود عقيؿ رفاعي، .74
 .مصر: الاسكندرية لمنشر، الجديدة الجامعة دار ،"التعمم

 ومعمماتيا الدنيا الأساسية المرحمة معممي نظر وجيات( " 4113) عمي مجدي زامؿ، .74
 ،"ونابمس الله راـ محافظتي في النشط التعمـ ممارستيـ نحو الدولية الغوث وكالة مدارس في
 .عماف اليونسكو: الأونروا، ،التمميذ/لمعمما مجمة منشور، بحث

 دار ،"والصعوبة الميارة بين العربية المية تدريس أساليب" (4113) خميؿ فيد زايد، .73
 .الأردف: عماف والتوزيع، لمنشر اليازوري

 الجامعة مكتبة ،4ط" العربية المية تدريس في المرشد( "5999) شحادة محمد زقوت، .71
 : غزة.الاسلبمية
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 في البنائية النظرية عمى القائمة المغوية الأنشطة فاعمية" (4155) محمد رانو  زىراف، .73
 البحث مجمة منشور، بحث" الإعدادية المرحمة تلبميذ لدى القرائي الفيـ ميارات تنمية

 .مصر :3جزء ،54العدد ،التربية في العممي

 الشروؽ، ردا ،"العموم تدريس واستراتيجيات البنائية النظرية" (4117) عايش زيتوف، .77
 .الأردف :عماف

 عمى المناقشة مجموعات في النشط التعمـ استراتيجيات تأثير" (4115) سالـ، الميدي .71
 الأوؿ الصؼ طلبب لدى الفيزياء تعميـ نحو والاتجاه المفاىيمي والاستيعاب التحصيؿ
 شمس، المجمد عيف التربية، جامعة كمية ،العممية التربية مجمةمنشور،  بحث ،"الثانوي
 .533-517ص الثاني، العدد الرابع،

 لمنشر الشروؽ دار ،"والتطبيق النظرية بين النشط التعمم" (4113) وآخروف سعادة .79
 .الأردف: عماف والتوزيع،

 والايماف العمـ دار ،"النشط التعمم أساليب" (4154) والجمؿ، عباس سيد، محمد .11
 .مصر: دسوؽ لمطباعة،

 وتنمية التحصيؿ عمى النشط التعمـ راتيجياتاست استخداـ أثر" (4119)شاىيف، نجاة .15
 ،العممية التربية مجمة منشور، بحث ،"الابتدائي الرابع الصؼ تلبميذ لدى العمـ عمميات
 .531 -547ص ،4العدد عشر، الثاني المجمد

 العدد ،الندى قطر مجمة، "والممارسة المفيوـ بيف النشط التعمـ" (4119) ميسوف شياب، .14
 بناف.: ل3ص، عشر الرابع

  لمنشر زىراف ،"العربية المية تدريس أساليب( "4154) ابراىيـ أحمد صوماف، .14
 .الأردف: والطباعة

 بين العربية المية تدريس أساليب" (4117) فؤاد محـ والحوامدة، قاسـ راتب عاشور، .13
 .الأردف: عماف المسيرة، دار ،4ط ،"والتطبيق النظرية

 تنمية في الذىني التصور استراتيجية داـاستخ فاعمية" (4119) ماىر الباري، عبد .11
 في دراسات مجمة منشور، بحث ،"الاعدادية الأساسية المرحمة لتلبميذ القرائي الفيـ ميارات
 التربية، كمية التدريس، وطرؽ لممناى  المصرية الجمعية ،التدريس وطرق المناىج
 .شمس عيف جامعة ،531العدد

 النظرية أسسيا المقروء فيم اتيجياتستر ا" (4151) شعباف ماىر الباري، عبد .13
 المسيرة، عماف: الأردف. دار ،"العممية وتطبيقاتيا
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 القراءة لتدريس استراتيجيات استخداـ فاعمية( "4155) مصطفى ىدى الرحمف، عبد .17
 الحمقة تلبميذ لدى القرائي والفيـ المعرفي التحصيؿ تنمية في المتعددة الذكاءات عمى قائمة

 كمية ،537العدد ،التدريس وطرق المناىج في دراسات مجمة منشور، بحث ،"الإعدادية
 .سوىاج جامعة :التربية

 المتعددة الذكاءات مدخؿ عمى قائمة استراتيجيات فعالية( "4155عبد الناصر وآخروف ) .11
مجمة بحث منشور،  ،"الأزىرية الثانوية المرحمة طلبب لدى القرائي الفيـ مستويات لتنمية

 : مصر.54، العدد4، الجزءي التربيةالبحث العممي ف

 لمنشر: وائؿ دار ،"معاصرة تعميمية تربوية نماذج" (4113) أحمد نبيؿ اليادي، عبد .19
 .الرياض

 النشط التعمم في استراتيجيتين استخدام فاعمية" (4154) توفيؽ ابراىيـ الواحد، عبد .91
 التاسع الصف طالبات لدى التكنولوجيا مادة في اليندسي الرسم ميارات تنمية عمى

 .غزة: الإسلبمية الجامعة التربية، كمية ،(منشورة غير) ماجستير رسالة ،"الأساسي

 دار ،5ط ،"الجودة ثقافة سياق في والتعمم التعميم استراتيجيات" (4119) وليـ عبيد، .95
 .الأردف: عماف لمنشر، المسيرة

 التحصيل في تنافسيوال التعاوني التعمم أسموبي أثر" (4111) ابراىيـ إيناس عرقاوي، .94
 العاشر الصف طمبة لدى العربي لمشعر القرائي الفيم بميارات والاحتفاظ الدراسي

 .فمسطيف الوطنية: النجاح جامعة ،(منشورة غير) ماجستير رسالة ،"الأساسي

( "فعالية استراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات 4113عطية، جماؿ سميماف ) .94
مجمة بحث منشور،  ،لتلبميذ ذوي صعوبات التعمـ بالمرحمة الإعدادية"الفيـ القرائي لدى ا
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(1ملحق رقم )  

 قائمة بأسماء السادة المحكمٌن لأدوات الدراسة

 

 
 م

 
 مكان العمل التخصص الدرجة العممية الاسم

 جامعة الأقصى مناى  وطرؽ تدريس المغة العربية دكتوراة عمر عمي دحلبف 1
 ة ذكور خاف يونس معمم .ـ مناى  وطرؽ تدريس المغة العربية دكتوراة أيمف يوسؼ حجازي 2
 وكالة الغوث الدولية مناى  وطرؽ تدريس المغة العربية دكتوراة أحمد حسف الموح 3
 جامعة الأقصى مناى  وطرؽ تدريس المغة العربية وراةدكت أيمف اسماعيؿ الشي  عمي 4
 مديرية خاف يونس مشرفة المرحمة الأساسية ماجستير غادة الفرا 5
 مديرية غرب خاف يونس مشرؼ تربوي ماجستير خالد المحاـ 6
 ـ. ذكور بني سييلب  معمـ لمصؼ الرابع ماجستير أنور حسف العطار 7
 مديرية خاف يونس مشرؼ لغة عربية ماجستير جميؿ إبراىيـ كلبب 8
 مديرية خاف يونس مشرفة المرحمة الاساسية ماجستير سمر الأسطؿ 9
 مديرية خاف يونس مشرفة المغة العربية ماجستير اكتماؿ عدواف 10
 ـ. ذكور بني سييلب  معمـ لمصؼ الرابع بكالوريوس خالد عامر 11
 ـ. معف الابتدائية لمبنات لرابعمعممة لمصؼ ا بكالوريوس سميرة محمد جرغوف 12
 خاف يونس الابتدائية  ـ. معممة لمصؼ الرابع بكالوريوس سيير خميس مخيمر 13



 
541‌

 (2ممحق رقم )
 قائمة ميارات الفيم القرائي المبدئية

 بسم الله الرحمن الرحيم
 رعاهحفظو الله و    السيد الدكتور/ .................................................

 
أثر توظيتف استتراتيجيتين فتي التتعمم النشتط فتي يقوـ الباحث بدراسة ماجستير بعنػواف " 

 ". الصف الرابع الأساسي تمميذاتتنمية ميارات الفيم القرائي لدى 
 

ومف بيف متطمبات ىذه الدراسة تحديد قائمة بميارات الفيـ القرائي المناسبة لمصؼ الرابػع 
 يا باستخداـ استراتيجيات التعمـ النشط.الأساسي، والتي ينبغي تنميت

ويقصػػد بميػػارات الفيػػـ القرائػػي فػػي الدراسػػة الحاليػػة: "تمػػؾ العمميػػة العقميػػة المعرفيػػة التػػي يقػػوـ بيػػا 
تمميػػػذ الصػػػؼ الرابػػػع الأساسػػػي، والقائمػػػة عمػػػى فيػػػـ معنػػػى الجممػػػة، وفيػػػـ معنػػػى الفقػػػرة، وتمييػػػز 

دراؾ القيمػػػة المتعمقػػػة فػػػي الػػػنص، ومع رفػػػة الجمػػػؿ المحوريػػػة فيػػػو، والتػػػي يعبػػػر عنيػػػا الكممػػػات، واو
 -في اختبار ميػارات الفيػـ القرائػي بمسػتوياتو الثلبثػة )الحرفػي التمميذبالعلبمة التي يحصؿ عمييا 

 النقدي( والمعدّ ليذه الغاية". -الاستنتاجي
الصػؼ الرابػع الأساسػي،  ميػذاتات الفيػـ القرائػي اللبزمػة لتموقد قػاـ الباحػث بحصػر ميػار 

و عيا في قائمة تحتوي عمى مستويات الفيـ القرائي المستيدفة، وين وي تحػت كػؿ مسػتوى وتـ 
 مجموعة مف الميارات الفرعية المرتبطة بو.

 ومف خلبؿ خبراتكـ في ىذا المجاؿ يرجى الإفادة حوؿ:
 الصف الرابع الأساسي. تمميذةمدى مناسبة الميارة ل -1
 ي صنفت فيو.مدى انتماء الميارة لمستوى الفيم الذ -2
 وضوح الصياغة الميوية لميارات الفيم القرائي. -3
 ميارات ترونَ تعديل صياغتيا.  -4
 ميارات ترونَ إضافتيا. -5

ذا كػػػػػاف لػػػػػديكـ  وذلػػػػػؾ بو ػػػػػع علبمػػػػػة )/( فػػػػػي المكػػػػػاف المناسػػػػػب الػػػػػذي يتفػػػػػؽ ورأيكػػػػػـ، واو
يػػػديكـ.  ملبحظػػػات أخػػػرى؛ فيرجػػػى إ ػػػافتيا فػػػي المكػػػاف المخصػػػص لػػػذلؾ فػػػي القائمػػػة التػػػي بػػػيف

والباحػػث يشػػكركـ سػػمفا عمػػى حسػػف تعػػاونكـ، ويػػدعو الله أف يػػوفقكـ ويسػػدد خطػػاكـ، إنػػو ولػػي ذلػػؾ 
 والقادر عميو.

 الباحث
 حاتـ خالد الغمباف
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 اٌّٙاساث َ

ِذٜ ِٕاسبت 

اٌّٙاساث ٌطلاب 

اٌصف اٌشابع 

 الأساسٟ

ِذٜ أخّاء 

اٌّٙاسة 

ٌّسخٜٛ اٌفُٙ 

 اٌزٞ صٕفج ف١ٗ

ٚضٛح اٌص١اغت 

 اٌخعذ٠ً اٌٍغ٠ٛت

 اٌّمخشح

 ِٕاعثح
 غ١ش 

 ِٕاعثح
 ِٕر١ّح

 غ١ش

 ِٕر١ّح 
 ٚاػذح

 ١ش غ

 ٚاػذح

 أٚلاً: ِٙاساث اٌفُٙ اٌذشفٟ:

تحدٌد‌المعنى‌المناسب‌للكلمة‌من‌ 1

 السٌاق

       

        تحدٌد‌مضاد‌الكلمة 2

        التمٌٌز‌بٌن‌المفرد‌والمثنى‌والجمع 3

تصنٌف‌الكلمات‌المترادفة‌فً‌ 4

 موعاتمج

       

        تحدٌد‌العلاقة‌بٌن‌كلمتٌن 5

تحدٌد‌أسماء‌الشخصٌات‌والأماكن‌ 6

 الواردة‌فً‌المقروء

       

        تحدٌد‌الفكرة‌الربٌسٌة‌فً‌الفقرة 7

        إدراك‌الترتٌب‌الزمانً‌والمكانً 8

 ِٙاساخ أخشٜ ذشْٚ ئػافرٙا:

-  

-  

- 
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 اٌّٙاساث َ

ِذٜ ِٕاسبت 

ساث ٌطلاب اٌّٙا

اٌصف اٌشابع 

 الأساسٟ

ِذٜ أخّاء 

اٌّٙاسة 

ٌّسخٜٛ اٌفُٙ 

 اٌزٞ صٕفج ف١ٗ

ٚضٛح اٌص١اغت 

 اٌخعذ٠ً اٌٍغ٠ٛت

 اٌّمخشح

 ِٕاعثح
 غ١ش 

 ِٕاعثح
 ِٕر١ّح

 غ١ش

 ِٕر١ّح 
 ٚاػذح

 ١ش غ

 ٚاػذح

 الاسخٕخاجٟ: : ِٙاساث اٌفُٙرا١ٔاً 

        اعرٕراج ػٕٛاْ ِٕاعة ٌٍّٛػٛع 1

ٚجٗ اٌشثٗ ٚالاخرلاف فٟ اعرٕراج أ 2

 اٌّٛػٛع

       

اعرٕراج اٌّؼأٟ اٌؼ١ّٕح اٌرٟ ٌُ  3

 ٠ظشح تٙا اٌىاذة

       

اعرٕراج الأفىاس اٌرٟ اشرًّ ػ١ٍٙا  4

 اٌّٛػٛع

       

        اعرٕراج غشع اٌىاذة 5

        اعرٕراج خظائض أعٍٛب اٌىاذة 6

        اعرٕراج ػلالح اٌغثة تإٌر١جح 7

تؾ اٌجٍّح تّا ٠ٕاعثٙا ِٓ ِؼاْ س 8

 ٚٔظٛص ِرشاتٙح

       

 ِٙاساخ أخشٜ ذشْٚ ئػافرٙا:

-  

-  

- 
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 اٌّٙاساث َ

ِذٜ ِٕاسبت 

اٌّٙاساث ٌطلاب 

اٌصف اٌشابع 

 الأساسٟ

ِذٜ أخّاء 

اٌّٙاسة 

ٌّسخٜٛ اٌفُٙ 

 اٌزٞ صٕفج ف١ٗ

ٚضٛح اٌص١اغت 

 اٌخعذ٠ً اٌٍغ٠ٛت

 اٌّمخشح

 ِٕاعثح
 غ١ش 

 ِٕاعثح
 ١ّحِٕر

 غ١ش

 ِٕر١ّح 
 ٚاػذح

 ١ش غ

 ٚاػذح

 إٌالذ: : ِٙاساث اٌفُٙراٌزاً 

        التمييز بيف الحقيقة والرأي 1

التمييز بيف الحج  القوية والحج   2
 ال عيفة

       

        الحكـ عمى المقروء 3

        تحديد الأفكار الجديدة في المقروء 4

تكويف رأي حوؿ الأفكار المطروحة  5
 في النص

       

تقويـ الأدلة والبراىيف التي ساقيا  6
 الكاتب في النص

       

التمييز بيف الأفكار الأساسية والأفكار  7
 الثانوية

       

التمييز بيف ما يتصؿ بالمو وع وما  8
 لا يتصؿ بو

       

 ِٙاساخ أخشٜ ذشْٚ ئػافرٙا:

-  

-  

- 
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 (3ملحق رقم )

 مة مهارات الفهم القرائًالصورة النهائٌة لقائ

 اٌّٙاساخ اٌفشػ١ح ِغرٜٛ اٌفُٙ َ

 اٌذشفٟ .

 ذذذ٠ذ اٌّؼٕٝ إٌّاعة ٌٍىٍّح ِٓ اٌغ١اق

 ذذذ٠ذ ِؼاد اٌىٍّح

 اٌر١١ّض ت١ٓ اٌّفشد ٚاٌّثٕٝ ٚاٌجّغ

 ذذذ٠ذ أعّاء اٌشخظ١اخ اٌٛاسدج فٟ اٌّمشٚء

 ذذذ٠ذ الأصِٕح ٚالأِىٕح اٌٛاسدج فٟ اٌّمشٚء

 رٕراجٟالاع 0

 اعرٕراج اٌفىشج اٌشئ١غ١ح فٟ اٌّمشٚء

 اعرٕراج الأفىاس اٌفشػ١ح ٌفمشاخ اٌّمشٚء

 اعرٕراج اٌؼاؽفح اٌّغ١طشج ػٍٝ اٌّمشٚء

 اعرٕراج طفاخ اٌشخظ١اخ اٌٛاسدج فٟ اٌّمشٚء

 اعرٕراج اٌم١ُ اٌٛاسدج فٟ اٌّمشٚء

 إٌمذٞ 0

 اٌر١١ّض ت١ٓ اٌذم١مح ٚاٌشأٞ فٟ إٌض اٌّمشٚء

 اٌر١١ّض ت١ٓ ِا ٠رظً تاٌّٛػٛع ِٚا لا ٠رظً تٗ

 ئطذاس دىُ ػٍٝ شخظ١ح أٚ ِٛلف ٚسد فٟ اٌّمشٚء

 الاعرذلاي ِٓ إٌض ػٍٝ ٚجٙح ٔظش اٌىاذة

 الإتذاػٟ 0

 اخر١اس دً ِٕاعة ِٓ ػذج تذائً ٌّٛلف أٚ ِغأٌح ٚادذج

 اخر١اس أوثش ِٓ ِشادف ٌىٍّح ٚادذج

 ٌؼٕا٠ٚٓ إٌّاعثح ٌٍٕض اٌّمشٚءأرماء أوثش ػذد ِٓ ا

‌

‌
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 (4ملحق رقم )

 الصورة النهائٌة لاختبار مهارات الفهم القرائً

 الجزء الثانً ( -الصف الرابع الأساسً ) مبحث لغتنا الجمٌلة تلمٌذاتاختبار الفهم القرائً ل

‌..............................:‌..............................................................ةالتلمٌذاسم‌

‌......................:..........................................................................درسةلما

‌...................الصــــــف:‌.........................................................................

 :ةتلمٌذلً اتعزٌز

‌هذا‌الختبار‌ٌهدف‌إلى‌قٌاس‌قدرتك‌على‌الفهم‌القرابً‌فً‌مهارات‌الفهم
قراءة‌التعلٌمات‌بدقة‌قبل‌البدء‌‌البداعً(،‌والذي‌نطلبه‌منكِ‌‌-النقدي‌-الستنتاجً‌-)الحرفً‌

‌بالإجابة.

‌:التعلٌمات

‌قراءة‌كل‌موضوع‌قراءة‌جٌدة‌ومتؤنٌة‌قبل‌الإجابة‌عن‌الأسبلة. -5
 وعناٌة‌قبل‌الإجابة‌عنه.‌قراءة‌كل‌سإال‌بدقة‌ -4
 علٌك‌أن‌تختار‌إجابة‌واحدة‌من‌بٌن‌الختٌارات. -4
 ل‌تبدأ‌الجابة‌قبل‌أن‌ٌإذن‌لك‌بذلك. -3

 دقٌقة(. 45زمن الاختبار: )

وفً‌الختام‌ٌذكركم‌الباحث‌بؤن‌هذا‌الختبار‌لخدمة‌البحث‌العلمً،‌ولٌس‌له‌علاقة‌فً‌التؤثٌر‌
‌على‌درجاتك‌بالمادة.

 ضح كٌفٌة الاجابة على أسئلة الاختبارالمثال التالً ٌو

‌عبارة‌واحدة‌تمثل‌رأٌا،‌وهً:‌ما عداالعبارات‌الأتٌة‌تمثل‌حقابق‌

‌القدس‌أجمل‌مدٌنة‌فً‌دولة‌فلسطٌنب:‌‌‌‌‌أ:‌القدس‌عاصمة‌فلسطٌن

‌د:‌تقبع‌مدٌنة‌القدس‌الآن‌تحت‌الحتلال‌السرابٌلً.‌‌هــ51الخطاب‌مدٌنة‌القدس‌عام‌‌ج:‌فتح‌عمر‌بن

 

ان ااتعن االله ام اااأ االإجالا والآ
امعا طيباالأملنيااللعوفيق

‌

‌
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 الموضوع الأول

قعُ‌فًِ‌وَسطِ‌ ٌَ ‌فًِ‌بٌتٍ‌قدٌمٍ،‌وَرِثه‌وَالدِي‌عَن‌جدّيْ،‌وهُو‌ ًْ أسْكُنُ‌مَع‌عَابِلت

‌القرٌْة،‌بِجانبْ‌الطّرٌقُ‌الرّبٌسة‌الضٌّقة.

ا‌عَلى‌شَقّ‌الطّرٌقِ‌وتَوسٌِعَ‌ وما ٌَ ٌّة‌ ها،‌فقرّرت‌هَدمَ‌بٌتِنَا،‌وَطلبتْ‌عَزمَتْ‌البلدَ

‌مّنا‌أنْ‌نترَكهُ،‌ودفَعتْ‌لنَا‌تَعوٌضَاا‌مُناسِبَا.

هدِمونَه،‌ ٌَ تَ‌مِن‌الأثاثِ‌وبَدأوُا‌ ٌْ ه‌العُمّال،‌وكنّا‌قَد‌أفْرَغنَا‌الب ٌْ فًِ‌ٌومٍ،‌قَدِمَ‌ف

ا‌بالسّطِح،‌ثم‌الجُدرانِ‌والأبْوابِ‌والنّواِفذ. ‌بَدءا

‌التًّ‌كنْت‌أنَام‌‌وقفْتُ‌أراقِبَهم،‌وقلبًِ ‌هًِ‌الغُرفةُ ‌هَا ‌خَفقاتِ‌الحُزنْ، ٌَخفقُ

‌أصْبحَت‌ ‌حَجرْ،‌وهنَاكْ‌الغُرفَة‌التً‌وُلدتُ‌فٌهَا،‌وقَدْ ‌بعدَ ا ‌تنْهَارُ‌حجرا فٌهَا

‌عَجوزٍ. ًْ ‌كومَة‌مِن‌تُرابْ،‌وانْهَارتْ‌الجُدران‌كؤنّها‌دُموعٌ‌تسٌَلُ‌علىْ‌وجْنت

‌حتّ‌ ‌مَعدوَدة، ‌سَاعاتٌ ‌إل ‌هًِ ‌الحِجَارة‌ومَا ‌مِن ‌رُكامِاا ‌البٌتُ ‌أصْبحَ ى

والتّرابْ،‌أتِتْ‌الجَرّافة،‌ورَاحَت‌تُجرّفُ‌الترابَ‌وتضَعه‌فًِ‌الشّاحِنة،‌لتْنقله‌

د. ٌْ ‌إلىْ‌مَكانٍ‌بَع

‌الذيْ‌ تِ ٌْ ‌الب ‌على ‌دمَعة، ‌عٌنًِ ‌وفًِ ‌حَسرةٌ، ‌قلبًِ ‌وفًِ ‌المَكانَ، ترَكتُ

‌تَرعرَعتُ‌تحتَ‌سَقفه.

‌والدِي‌بَ‌ ‌إلىْ ا‌ذهبْتُ ‌بٌتا ‌لنَا ًَ ‌ٌبن ‌أنْ ‌وَعَدنًِ ‌ثمّ ‌صَدرِه، ‌إلىِ ‌فضمّنًِ ا، اٌ اك

ا،‌فًِ‌بقعةٍ‌جمٌلةٍ‌مِن‌بلدَتنا. ‌جدٌدا

‌

‌

‌
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 اخخش الاجابت اٌصذ١ذت ِٓ اٌبذائً اٌّٛجٛدة عٍٝ وً سؤاي ف١ّا ٠ٍٟ:

ٓ الأرادْ "  . ِِ  ( ٘ٛ: أفْشغٕاَ"، اٌّمظٛد تىٍّح )  ٚوٕاّ لذ أفْشغٕاَ اٌب١ْجَ 

 دزفٕاب.  أخ١ٍٕاأ.  

 جّؼٕاد.  أتم١ٕاج.  

َ٘ذَ ب١ِخٕاَ"  0  ( ٘ٛ: َ٘ذَْ"، ِؼاد وٍّح )  فمشّسثْ 

 تٕاء ب.  ذٛع١غ  أ.  

 ذٕف١زد.  ذذط١ُج.  

ِْ ٚالأبْٛابِ ٚإٌّٛافِز"  0 ا ٠َٙذَِِٛٔٗ، بذَءًا باٌسّطِخ، رُ اٌجُذسا ُٚ اٌجذساْ، الأبٛاب، "، وٍّاخ )  ٚبذَأ

 (:ٚإٌٛافز

 ِفشدب.  ِثٕٟأ.  

 ِؼادد.  جّغج.  

 اٌث١د اٌمذ٠ُ اٌزٞ ذُ ٘ذِٗ ٠مغ فٟ: 0

 ٚعؾ اٌمش٠ح، تجأة اٌطش٠ك اٌؼ١محب.  أؽشاف اٌمش٠ح، تجأة اٌطش٠ك اٌؼ١محأ.  

 أػٍٝ ِٕطمح فٟ اٌمش٠حد.  ٚعؾ اٌمش٠ح، تجأة اٌطش٠ك اٌشئ١غ١ح اٌٛاعؼحج.  

 ٟ ٠ذٚس دٌٛٙا إٌض ٟ٘:ِٓ خلاي فّٙه ٌٍٕض اٌغاتك، فاْ اٌفىشج اٌشئ١غ١ح اٌر 0

 ذؼ٠ٛغ اٌثٍذ٠حب.  ت١رٕا اٌمذ٠ُ ٠ٙذَأ.  

 اٌطش٠ك اٌشئ١غ١ح اٌؼ١محد.  اٌؼّاي ٚاٌجشافاخج.  

0  " ْْ ْٟ ٠خَفكُِ خفمَاثِ اٌذُض ُُٙ، ٚلٍِب  "، اٌؼاؽفح اٌّغ١طشج ػٍٝ اٌؼثاسج اٌغاتمح ٟ٘ ػاؽفح: ٚلفَجُ أسالبِ

 اٌغؼة اٌشذ٠ذب.  اٌفشح اٌشذ٠ذأ.  

 الأٌُ ٚاٌذغشج ٚاٌذضْد.  ٕذَاٌج.  

ْٟ ٌٕاَ ب١خاً جذ٠ذًا، فِٟ بمعتٍ ج١ٍّتٍ ِٓ بٍَذحَٕا"  0 ُّ ٚعَذِٟٔ أْ ٠بْٕ ٕٟ إٌٝ صَذسِٖ، ر ّّ "، اٌشؼٛس اٌّغ١طش  فض

 ػٍٝ ٘زٖ اٌؼثاسج ٘ٛ شؼٛس:

 اٌرشاؤَب.  اٌرفاؤي ٚالأًِأ.  

 اٌغؼةد.  الأٌُج.  

 :اٌم١ّت اٌّسخفادة ِٓ إٌص ٟ٘ 8

 اٌّذافظح ػٍٝ إٌظاَب.  ٌرضاَ تمٛا١ٔٓ اٌثٍذ٠حالاأ.  

 وً ِا عثك طذ١خد.  ػذَ اٌرخٍٟ ػٓ اٌذمٛقج.  
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 :عباسة ٚادذة حعبش عٓ سأٞ، ٟٚ٘ ِا عذاج١ّغ اٌؼثاساخ اٌرا١ٌح ذؼثش ػٓ دمائك،  1

ََ اٌث١د ٌرٛع١غ اٌطش٠كأ.    ٠مغ اٌث١د فٟ ٚعؾ اٌمش٠حب.   ٘ذُِ

 عٕثٕٟ ت١راً فٟ تمؼح ج١ٍّحد.  ٟ ٘ذَ اٌث١دذؼاْٚ اٌؼّاي ٚاٌجشافاخ فج.  

 

 :ِا عذا عباسة ٚادذة، ٟٚ٘ج١ّغ اٌؼثاساخ اٌرا١ٌح ذرظً تاٌّٛػٛع،  0.

 روش٠اخ اٌطفٌٛح فٟ اٌث١د اٌمذ٠ُب.  اٌذضْ ػٍٝ ٘ذَ اٌث١د اٌمذ٠ُأ.  

 فشح اٌؼّاي تٙذَ اٌث١دد.  ٚػذ الأب تثٕاء ت١د جذ٠ذج.  

ْٝ ٚاٌذِٞ باو " .. ْْ ٠بَِٕٟ ٌٕاَ ب١خاً جذ٠ذًارَ٘بجُ إٌ عذِٟٔ أ َٚ  ُّ ْٝ صَذسِٖ، ر ِٕٟ إٌ ّّ "، أدىُ ػٍٝ الأب ١اً، فض

 تأٔٗ:

 ػ١ٕذب.  شجاعأ.  

 وش٠ُد.  دْٕٛج.  

 :أٔغة ػٕٛاْ ٌٙزا إٌض ٘ٛ 0.

 ذٛع١غ اٌطش٠كب.   ت١رٕا اٌمذ٠ُأ.  

 جشافاخ اٌثٍذ٠حد.  أتٟ اٌذْٕٛج.  

 ( ف١ّا ٠ٍٟ، ٟ٘: حشعشعج"، اٌّشادفاخ إٌّاعثح ٌىٍّح )  سَمفِٗ اٌب١َجُ اٌزٞ حشَعَشعجُ حذَجَ "  13

 ذشت١د -ٔشأخ -وثشخب.  أوٍد -شاسود -ٌؼثدأ.  

 ١ٌظ ِّا عثكد.  اعر١مظد -ّٔد -عٙشخج.  

 "، أػٍكّ ػٍٝ اٌؼثاسج اٌرا١ٌح تـ: لاِج لٛاث الادخلاي الاسشائ١ٍٟ بٙذَ ِٕاصي اٌّٛاط١ٕٓ فٟ اٌمذط"  0.

 ذٙج١ش اٌفٍغط١ٕ١ْٛ ِٓ ِذ٠ٕح اٌمذطب.   مٛق ِٓ أطذاتٙاعٍة اٌذأ.  

  تٕاء اٌّغرٛؽٕاخ فٟ اٌمذطج.  

  

 ج١ّغ ِا عثك طذ١خد. 

 ٠ّىٓ دً ِشىٍت اٌب١ج اٌمذ٠ُ اٌزٞ حُ ٘ذِٗ ِٓ خلاي: 0.

 ا٠ماف شكب.  تٕاء ت١د جذ٠ذأ.  

 ػذَ فؼً شٟءد.     افرؼاي ِشىٍح ِغ اٌثٍذ٠حج.  

‌

‌
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‌الموضوع الثانً

رةٌ‌ومَعهَا‌ثَلالاثُ‌سَلامكاتٍ‌صِلاغَار،‌فِ‌ ٌْ راتِ‌كانَت‌هُناكَ‌سَمكةٌ‌كب ٌْ ‌إحْدَى‌البُح ًْ

لالاور‌ ٌّ لالاا،‌فَرأتْهَلالاا‌الطُ اٌ ‌مِلالانْ‌تَحلالات‌المَلالااء‌بِرَأسِلالاهَا،‌وصَلالاعدتْ‌عَال أطللّالات‌إحلالاداهنن

 المُحلقَِة‌فَوق‌المَاءْ‌فاختَطفتهَا‌وتغذّتْ‌بِهَا‌!

بقَ‌مَع‌الأمِ‌إلّ‌سَمكتَان. ٌَ ‌لمْ‌

ا‌أختًِ؟"قالتْ‌إ ٌَ ‌حَداهُمَا:‌"‌أٌنَ‌نَذهَبُ‌

لارة،‌عَلٌنَلالاا‌أنْ‌نَغلالاوصَ‌فِلالاً‌المَلالااء‌ ٌْ سَ‌أمَامنَلالاا‌إلّ‌قَلالااع‌البُح ٌْ ‌قاللاتْ‌الأخُلالارَى:‌"‌للالا

‌حتّى‌نَصلَ‌إلى‌القاعِ‌!".

لالارة‌...‌وفِلالاً‌الطّرٌلالاقِ‌إللالاىْ‌القَلالااعِ‌وجَلالادتَا‌ ٌْ وغاصَلالاتْ‌السَلالامكتان‌إللالاىْ‌قلالااعِ‌البُح

المفتَرسْ،‌فهَجمتْ‌عَلٌهمَا‌سَمكةٌ‌مفترسَلاةٌ‌وابْتعللاتْ‌أسْرابَاا‌مِن‌السّمكِ‌الكبٌْر‌

‌إحَداهُنّ،‌بٌْنمَا‌هَربتْ‌السّمكَة‌الثّانٌِة‌وأسْرَعتْ‌إلىْ‌أمّهَا،‌وقالتْ‌لهَا‌:

‌الطٌّلالار،‌وإذِا‌غُصلالاتُ‌ابتَلعنِلالاً‌ ًْ لالاا‌أمّلالاً"؟‌إذا‌صَلالاعدتُ‌اختَطفَنلالا ٌَ "‌مَلالااذا‌أفعلالالُ‌

ر!" ٌْ ‌السّمك‌الكَب

‌ًْ رُ‌الأمُورِ‌الوَسطْ‌".قالتْ‌الأمُ‌:"‌ٌا‌ابنَت ٌْ ‌فَخ ًْ ‌!‌إذِا‌أرْدتِ‌نَصٌحَت

‌
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 اخخش الاجابت اٌصذ١ذت ِٓ اٌبذائً اٌّٛجٛدة عٍٝ وً سؤاي ف١ّا ٠ٍٟ:
 

َٙا"  0. اء بشِأسِ َّ َّٓ ِٓ حذَج اٌ  ( ٘ٛ: أطٍّج"، اٌّمظٛد تىٍّح )  أطٍج إدذا٘

   ٔظشخ ٌلأػٍٝب.  ذأٍِدأ.  

 ٚلفدد.  ذزوشخج.  

 ( ٘ٛ: صعذث"، ِؼاد وٍّح )  ذَثْ عَا١ٌاً ٚصَع"  0.

 اسذفؼدب.  لاِدأ.  

 عثذدد.  ٔضٌدج.  

ُْ إٌِٝ لاَعِ اٌبذ١ُْشة" 8.  ( ف١ّا ٠ٍٟ:  اٌسّىخاْ"، وٍّح )  ٚغَاصَج اٌسّّىخا

 جّغب.  ِفشدأ.  

 ِثٕٝد.  ػىظج.  

 : ِا عذاج١ّغ ِا ٠ٍٟ ِٓ اٌشخظ١اخ اٌٛاسدج فٟ إٌض،  1.

 اٌط١ٛس اٌّذٍمحب.  اذٙا اٌثلازالأَ ٚعّىأ.  

 عّىح اٌمشػد.  الأعّان اٌىث١شج اٌّفرشعحج.  

 : داسث أدذاد ٘زٖ اٌمصت فٟ 00

 اٌثذ١شجب.  دٛع الأعّانأ.  

 اٌثذشد.  اٌّذ١ؾج.  

 : أٔغة ػٕٛاْ ٌٙزا إٌض ٘ٛ .0

 اٌط١ٛس اٌجاسدحب.  اٌغّىاخ اٌثلازأ.  

 ٙادئحاٌثذ١شج اٌد.  الأعّان اٌّفرشعحج.  

 :اٌفىشة اٌشئ١س١ت اٌخٟ اشخٍّج ع١ٍٙا اٌمصت؛ ٟ٘ 00

 ٔظ١ذح الأَب.  اٌماع ٚاٌغطخأ.  

  خ١ش الأِٛس اٌٛعؾد.  خٛف اٌغّىاخ اٌثلازج.  

 :ِا عذااشرًّ إٌض ػٍٝ الأفىاس اٌفشػ١ح اٌرا١ٌح،  00

 خطش الأعّان اٌّفرشعح فٟ اٌماعب.  خطش اٌط١ٛس اٌجاسدح ِٓ اٌغّاءأ.  

 خ١ش الأِٛس أٌٚٙاد.  لا د١اج ٌٍغّه ئلا فٟ اٌّاءج.  
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"؟ إرا صَعذثُ اخخطَفِٕٟ اٌط١ّش، ٚإرِا غُصْجُ ابْخٍعَِٕٟ اٌسّّهُ اٌىَب١ْش!"،"  00 ْٟ ِّ ًُ ٠اَ أ ارا أفْع اٌؼاؽفح  َِ

 اٌّغ١طشج ػٍٝ ٘زٖ اٌؼثاسج ٟ٘: 

 الأِاْب.  اٌخٛف ٚاٌذ١شجأ.  

 اٌخجًد.  اٌطّأ١ٕٔحج.  

 "، أدىُ ػٍٝ شخظ١ح اٌغّىح الأَ تــ: َ :" ٠ا ابٕخٟ! إرا أسدث ٔص١ذخٟ فخ١ش الأِٛس اٌٛسظلاٌج الأ"  00

 اٌشجاػحب.  اٌذىّحأ.  

 اٌغؼةد.  اٌرغاِخج.  

سظْ "  00 َٛ ٛس اٌ ُِ  "، اٌم١ّح اٌّغرفادج ِٓ ٘زٖ اٌؼثاسج ٟ٘: خ١َْش الأ

   الاعلاَ د٠ٓ اٌرٛاصْب.  اٌّثاٌغح فٟ اٌذىُ ػٍٝ الأِٛسأ.  

  وً ِا عثك طذ١خد.  ػذَ الا٘رّاَ تاٌّشىلاخج.  

 :ٌٛ وٕد ِىاْ اٌغّىاخ فٟ اٌثذ١شج، عٛف 00

 غٛص ئٌٝ الأػّاقب.  أخشج ِٓ اٌثذ١شج وٍٙاأ.  

 اٌرضَ تّىأٟ فٟ اٌٛعؾد.  أطؼذ ئٌٝ اٌغطخج.  

 :اٌؼثاسج اٌرٟ ذرظً تاٌّٛػٛع فٟ ِا ٠ٍٟ ٟ٘ 08

 لأَ لأخز إٌظ١ذحاٌٍجٛء ٌب.  خ١ش الأِٛس آخش٘اأ.  

 ػذَ عّاع ولاَ الأَد.  الالرشاب ِٓ اٌّخاؽشج.  

اءْ "  01 َّ ذٍمِتَ فَٛق اٌ ُّ َٙا اٌط١ُّٛس اٌ ُّذٍمّت"، ِشادفاخ وٍّح )  فشَأحْ  ( ف١ّا ٠ٍٟ:  اٌ

  اٌّشذفؼح فٟ اٌجٛب.  اٌطائشج فٟ اٌغّاءأ.  

  ج١ّغ ِا عثك طذ١خد.  اٌّشفشفح تأجٕذرٙا فٟ اٌٙٛاءج.  

  

أدىُ ػٍٝ د١اج  "، ّان اٌىب١شة أوٍج اٌسّىت اٌزا١ٔت" اٌط١ٛس اٌّذٍمت أوٍج اٌسّىت الأٌٚٝ، ٚالأس 00

 اٌذ١ٛأاخ تـ :

  اٌؼذاٌح ٚاٌّغاٚاجب.  اٌمٛٞ ٠أوً اٌؼؼ١فأ.  

 اٌرؼاْٚ ٚاٌّغاِذحد.  الأِٓ ٚالأِاْج.  
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 (5ممحق رقم )

 ئي الفيم القرا مفتاح الاجابة عن أسئمة اختبار ميارات

‌

 الاجابة رقم السؤال الاجابة رقم السؤال

 ) ب (‌53 ) أ (‌5

 ) ج (‌57 ) ب (‌4

 ) د (‌51 ) ج (‌4

 ) د (‌59 ) ب (‌3

 ) ب (‌41 ) أ (‌1

 ) أ (‌45 ) د (‌3

 ) د (‌44 ) أ (‌7

 ) د (‌44 ) د (‌1

 ) أ (‌43 ) د (‌9

 ) أ (‌41 ) د (‌51

 ) ب (‌43 ) ج (‌55

 ) د (‌47 ) أ (‌54

 ) ب (‌41 ) ب (‌54

 ) د (‌49 ) د (‌53

 ) أ (‌41 ) أ (‌51

‌
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 (6ممحق رقم )

 جدول توصيف أسئمة اختبار ميارات الفيم القرائي
 سلُ اٌغإاي  اٌّٙاساخ اٌفشػ١ح ِغرٜٛ اٌفُٙ َ

 اٌذشفٟ .

 16و  1 تحديد المعنى المناسب لمكممة مف السياؽ

 17و  2 تحديد م اد الكممة

 18و  3 تمييز بيف المفرد والمثنى والجمعال

  19 تحديد أسماء الشخصيات الواردة في المقروء

 20و  4 تحديد الأزمنة والأمكنة الواردة في المقروء

 الاعرٕراجٟ 0

 22و  5 استنتاج الفكرة الرئيسية في المقروء

 23 استنتاج الأفكار الفرعية لفقرات المقروء

 24و   7و  6 ة المسيطرة عمى المقروءاستنتاج العاطف

 25و  11 استنتاج صفات الشخصيات الواردة في المقروء

 26و  8 استنتاج القيـ الواردة في المقروء

 إٌمذٞ 0

  9 التمييز بيف الحقيقة والرأي في النص المقروء

 28و  10 التمييز بيف ما يتصؿ بالمو وع وما لا يتصؿ بو

 14 ى شخصية أو موقؼ ورد في المقروءإصدار حكـ عم

 30 الاستدلاؿ مف النص عمى وجية نظر الكاتب

 الإتذاػٟ 0

 27و  15 اختيار حؿ مناسب مف عدة بدائؿ لموقؼ أو مسألة واحدة

 29و  13 اختيار أكثر مف مرادؼ لكممة واحدة

 21و  12 انتقاء أكبر عدد مف العناويف المناسبة لمنص المقروء
‌
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 (7ممحق رقم )
 دلٌل المعلم وفق استراتٌجٌات التعلم النشط

 غزة –الجامعة الإسلامٌة 

 عمادة الدراسات العلٌا

 كلٌة التربٌة

 قسم المناهج وطرق التدرٌس 

 

 ................. حفظه الله ....................السٌد المحترم/  .......................................

 كٌم دلٌل المعلمالموضوع/ تح

 ٌرةلرتعلم النشرط فرً تنمأثرر توظٌرف اسرتراتٌجٌتٌن لٌقوم‌الباحث‌بإجراء‌دراسة‌بحثٌلاة‌بعنلاوان‌"
‌".الصف الرابع الأساسً مهارات الفهم القرائً لدى تلمٌذات

‌."التعلم التعاونً ولعب الأدوار"‌والستراتٌجٌات‌المستخدمة‌فً‌التدرٌس‌هً

فلالاً‌كلٌلالاة‌التربٌلالاة‌قسلام‌المنلالااهج‌وطلالارق‌التلالادرٌس،‌ولهلالاذا‌‌وذللاك‌للحصلالاول‌عللالاى‌درجلالاة‌الماجسلاتٌر
الغرض‌أعد‌الباحث‌دلٌل‌المعلم،‌والذي‌ٌتشرف‌بتحكٌمكم‌له‌فً‌ضوء‌خبراتكم‌فً‌هذا‌الجانلاب‌

‌من‌النواحً‌التالٌة:

 صحة المادة العلمٌة التً وردت فً الدلٌل. -
 سلامة أسلوب العرض وترتٌب وترابط الموضوعات. -
 لموضوع.مناسبة الاستراتٌجٌة ل -
 حذف وإضافة ما ترونه مناسبا. -
 مدى توافق الزمن المقرر لكل موضوع مع محتواه. -

‌
دلٌل‌المعلم‌لتنمٌة‌مهارات‌الفهم‌القرابً‌باستخدام‌استراتٌجٌة‌اللاتعلم‌التعلااونً‌‌لكم‌مرفق

‌واستراتٌجٌة‌لعب‌الأدوار.
 شاكرٌن لكم حسن تعاونكم ،،،

‌
‌الباحث‌:
‌حاتم‌خالد‌الغلبان
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 لم:دلٌل المع

‌هو‌الخطوات‌المتسلسلة‌التً‌ٌقوم‌بها‌المعلم‌لتنفٌذ‌الدروس‌وفق‌الستراتٌجٌة‌المناسبة.

الغلالاذاء‌‌-لقلالاد‌قلالاام‌الباحلالاث‌بإعلالاداد‌دلٌلالال‌المعللالام‌لتلالادرٌس‌اللالادروس‌الأربعلالاة‌وهلالاً‌)اللالادٌك‌والثعللالاب

باقة‌ورد(‌للصف‌الرابع‌الأساسً،‌معتمدا‌على‌استراتٌجٌات‌اللاتعلم‌‌-حذار‌من‌الغرور‌-والصحة

لنشط،‌ومقتصرا‌على‌‌استخدام‌استراتٌجٌة‌التعلم‌التعاونً‌واستراتٌجٌة‌لعب‌الأدوار،‌وذلك‌فلاً‌ا

‌ضوء‌ما‌ٌلً:

مراجعة‌الأدبٌات‌التربوٌة‌ذات‌الصلة‌بموضوع‌الستراتٌجٌة‌الخاصلاة‌بلاالتعلم‌التعلااونً‌ -

 واستراتٌجٌة‌لعب‌الأدوار.

تراتٌجٌة‌اللاتعلم‌التعلااونً‌استطلاع‌الدراسات‌والبحلاوث‌السلاابقة‌التلاً‌اهتملات‌بدراسلاة‌اسلا -

 واستراتٌجٌة‌لعب‌الأدوار.

 الصف‌الرابع‌الأساسً.‌رات‌الفهم‌القرابً‌المناسبة‌لتلمٌذاتإعداد‌القابمة‌النهابٌة‌لمها -

 إعداد‌دلٌل‌المعلم‌بالستراتٌجٌة‌المقترحة. -

الفهلالام‌والهلالادف‌ملالان‌ذللالاك‌هلالاو‌تنمٌلالاة‌مهلالاارات‌الفهلالام‌القرابلالاً‌اللالاواردة‌فلالاً‌القابملالاة‌النهابٌلالاة‌لمهلالاارات‌

‌القرابً‌)حسب‌آراء‌لجنة‌التحكٌم‌وذوي‌الختصاص(.

 عزٌزي المعلم

‌-)اللالادٌك‌والثعللالابنضلالاع‌بلالاٌن‌ٌلالادٌك‌دللالاٌلا‌تدرٌسلالاٌا‌ٌسلالااعدك‌فلالاً‌تلالادرٌس‌اللالادروس‌التالٌلالاة‌

الصلاف‌الرابلاع‌‌(‌فً‌مبحلاث‌لغتنلاا‌الجمٌللاة‌لتلمٌلاذاتباقة‌ورد‌-حذار‌من‌الغرور‌-الغذاء‌والصحة

ات‌التعلم‌النشط،‌لتنمٌة‌مهارات‌الفهم‌القرابً‌وفق‌الأهلاداف‌الأساسً،‌وذلك‌باستخدام‌استراتٌجٌ

‌المرجوة‌من‌تلك‌الدروس.

‌وٌشمل‌الدلٌل‌على‌ما‌ٌلً:

 مفهوم‌التعلم‌النشط. -

 استراتٌجٌات‌التعلم‌النشط‌وكٌفٌة‌استخدامها. -

 المهارات‌الحٌاتٌة‌التً‌تمكن‌تنمٌتها‌فً‌الدروس‌المستهدفة -

 ة.الأهداف‌السلوكٌة‌للدروس‌المستهدف -

 التوزٌع‌الزمنً‌لتدرٌس‌الدروس‌المستهدفة. -

 الوسابل‌التعلٌمٌة‌المعٌنة‌فً‌تدرٌس‌الدروس‌المستهدفة. -

 الخطط‌التدرٌسٌة‌للدروس‌المستهدفة. -
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 أولا: استراتٌجٌات التعلم النشط:

"منظومة‌تشمل‌جمٌع‌مكونلاات‌الموقلاف‌التعلٌملاً،‌تعتملاد‌بالأسلااس‌عللاى‌الملاتعلم‌وجعللاه‌

ٌلالاة،‌ملالان‌خلالالال‌مشلالااركته‌الفاعللالاة‌سلالاواء‌بالإصلالاغاء‌الٌجلالاابً‌أو‌بلالاالحوار‌محلالاور‌العملٌلالاة‌التعلٌم

‌التلامٌلاذوالمناقشة‌أو‌بالتفكٌر‌والتؤمل،‌مع‌وجود‌معلم‌مشرف؛‌مرشد؛‌ٌمارس‌دوره‌فلاً‌توجٌلاه‌

‌نحو‌تحقٌق‌الأهداف‌التعلٌمٌة‌المرجوة".

 فً التعلم النشط: التلمٌذثانٌا: دور 

تتصلالال‌بالملالاادة‌التعلٌمٌلالاة‌مثلالال:‌طلالارح‌الأسلالابلة،‌مشلالاارك‌نشلالاط،‌ٌقلالاوم‌بؤنشلالاطة‌علالادة‌‌التلمٌلالاذ

‌فرض‌الفروض،‌مناقشات،‌بحث‌وقراءة،‌كتابة‌وتجرٌب،‌فهو‌باحث‌ومشارك.

 ثالثا: دور المعلم فً التعلم النشط:

‌التلامٌلاذموجه‌ومرشد‌ومٌسر،‌ل‌ٌسٌطر‌على‌الموقف‌التعلٌمً‌بطرٌقة‌روتٌنٌة،‌ٌوجه‌

وقلاف‌التعلٌملاً‌بلاذكاء‌وفطنلاة،‌وٌعملال‌عللاى‌إدارة‌نحو‌تحقٌلاق‌الأهلاداف‌المرجلاوة،‌حٌلاث‌ٌلادٌر‌الم

‌الصف‌وتطوٌعه‌لتحقٌق‌الأهداف‌التعلٌمٌة‌بؤقل‌المجهودات‌وأقصر‌الطرق.

 رابعا: فلسفة التعلم النشط:

 .التلمٌذٌرتبط‌بواقع‌واحتٌاجات‌واهتمامات‌ -

 مع‌المجتمع.‌التلمٌذٌحدث‌من‌خلال‌تفاعل‌ -

 ٌرتكز‌على‌قدرات‌وسرعة‌نمو‌التلمٌذ. -

 فً‌مركز‌العملٌة‌التعلٌمٌة.‌تلمٌذالٌضع‌ -

 الحً‌....‌إلخ".‌-النادي‌-ةالمعلم‌-ٌحدث‌التعلم‌النشط‌فً‌جمٌع‌الأماكن‌"البٌت -

 .التلمٌذٌضمن‌المبادرات‌الذاتٌة‌من‌ -

 خامسا: استراتٌجٌات التعلم النشط:

لعلاب‌‌-استخدم‌الباحث‌فً‌اللادلٌل‌اسلاتراتٌجٌتٌن‌فلاً‌اللاتعلم‌النشلاط‌وهملاا‌)اللاتعلم‌التعلااونً

‌الأدوار(‌وفٌما‌ٌلً‌خطوات‌كل‌استراتٌجٌة:

‌

‌
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 -خطوات استراتٌجٌة التعلم التعاونً:

 أفراد.‌‌‌3-3إلى‌مجموعات‌من‌‌التلامٌذقسم‌ -5

 اطرح‌علٌهم‌المهمة‌المراد‌تنفٌذها. -4

 لهذه‌الإرشادات.‌التلامٌذقدم‌الرشادات‌بوضوح‌لأداء‌المهمة‌وتؤكد‌من‌استٌعاب‌ -4

 فٌما‌بٌنهم.بتحدٌد‌الأدوار‌‌اسمح‌للتلامٌذ -3

 الوقت‌الكافً‌لإنجاز‌المهمة.‌التلامٌذاعط‌ -1

تنقل‌بٌن‌المجموعلاات‌فلاً‌هلادوء‌لتقلادٌم‌المسلااعدة،‌وللتؤكلاد‌ملان‌سلاٌر‌العملال‌فلاً‌الطرٌلاق‌ -3

 الصحٌح.

 -خطوات استراتٌجٌة لعب الأدوار:

 حدد‌الهدف‌والمدة‌الزمنٌة‌التً‌سٌستغرقها‌لعب‌الأدوار. -5

 س‌المطلوبة.حدد‌المواد‌والخامات‌والوسابل‌والملاب -4

 الوقت‌الكافً‌لممارسة‌لعب‌الدوار‌حسب‌طبٌعة‌كل‌موقف.‌التلامٌذاعط‌ -4

 ٌعبرون‌عن‌أنفسهم‌بتلقابٌة‌شدٌدة.‌التلامٌذدع‌ -3

 واسمح‌لهم‌ابداء‌الرأي‌فً‌الموقف‌الذي‌قاموا‌به.‌التلامٌذاعط‌تغذٌة‌راجعة‌وشجع‌ -1

 سادسا: مهارات الفهم القرائً:

معرفٌة‌التً‌ٌقوم‌بها‌تلمٌذ‌الصف‌الرابع‌الأساسلاً‌والقابملاة‌تلك‌العملٌة‌العقلٌة‌ال‌وهً‌"

على‌فهم‌معنى‌الجملة،‌وفهم‌معنى‌الفقرة،‌وتمٌٌز‌الكلملاات،‌وإدراك‌القٌملاة‌المتعلقلاة‌فلاً‌اللانص،‌

‌فلاً‌اختبلاار‌التلمٌلاذومعرفة‌الجمل‌المحورٌة‌فٌه،‌والتً‌ٌعبر‌عنهلاا‌بالعلاملاة‌التلاً‌ٌحصلال‌علٌهلاا‌

والمعلادّ‌لهلاذه‌‌الابرداعً( -النقردي -الاستنتاجً -)الحرفًاته‌الثلاثة‌الفهم‌القرابً‌بمستوٌ‌مهارات

‌الغاٌة".

الصلالاف‌الرابلالاع‌‌رات‌الفهلالام‌القرابلالاً‌المناسلالابة‌لتلامٌلالاذوقلالاد‌قلالاام‌الباحلالاث‌ببنلالااء‌قابملالاة‌بمهلالاا

نلالات‌القابملالاة‌ ٌّ الأساسلالاً،‌ثلالام‌عرضلالاها‌عللالاى‌مجموعلالاة‌ملالان‌المحكملالاٌن‌وذوي‌الختصلالااص،‌حٌلالاث‌ب

واشلالاتمل‌عللالاى‌خملالاس‌مهلالاارات‌‌مسلالاتوى‌الفهلالام‌الحرفلالاًً‌وهلالاً‌مسلالاتوٌات‌للفهلالام‌القرابلالا‌3النهابٌلالاة‌

‌المفلارد‌بلاٌن‌الكلملاة،‌التمٌٌلاز‌مضلااد‌السٌاق،‌تحدٌلاد‌من‌للكلمة‌المناسب‌المعنى‌)تحدٌدفرعٌة‌هً‌

‌اللاواردة‌والأمكنة‌الأزمنة‌المقروء،‌تحدٌد‌فً‌الواردة‌الشخصٌات‌أسماء‌والجمع،‌تحدٌد‌والمثنى

‌جً‌واشلالاتمل‌عللالاى‌خملالاس‌مهلالاارات‌فرعٌلالاة‌هلالاً‌)اسلالاتنتاجالمقلالاروء(،‌ومسلالاتوى‌الفهلالام‌السلالاتنتا‌فلالاً
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‌العاطفلالاة‌المقلالاروء،‌اسلالاتنتاج‌لفقلالارات‌الفرعٌلالاة‌الأفكلالاار‌المقلالاروء،‌اسلالاتنتاج‌فلالاً‌الربٌسلالاٌة‌الفكلالارة

‌اللاواردة‌القٌم‌المقروء،‌استنتاج‌فً‌الواردة‌الشخصٌات‌صفات‌المقروء،‌استنتاج‌على‌المسٌطرة

‌الحقٌقلاة‌بلاٌن‌مهلاارات‌فرعٌلاة‌هلاً‌)التمٌٌلاز‌‌3المقروء(،‌ومستوى‌الفهم‌النقدي‌واشتمل‌عللاى‌فً

‌على‌حكم‌به،‌إصدار‌ٌتصل‌ل‌وما‌بالموضوع‌ٌتصل‌ما‌بٌن‌المقروء،‌التمٌٌز‌النص‌فً‌والرأي

الكاتلاب(،‌ومسلاتوى‌‌نظلار‌وجهلاة‌عللاى‌النص‌من‌المقروء،‌الستدلل‌فً‌ورد‌موقف‌أو‌شخصٌة

‌أو‌لموقلاف‌البدٌللاة‌الحللاول‌ملان‌علادد‌مهارات‌فرعٌة‌هلاً‌)اقتلاراح‌4الفهم‌الإبداعً‌واشتمل‌على‌

‌المقروء(.‌للنص‌العناوٌن‌من‌عدد‌أكبر‌واحدة،‌طرح‌لكلمة‌مرادف‌من‌أكثر‌واحدة،‌سرد‌مسؤلة

 التوزٌع الزمنً لتدرٌس الدروس المستهدفة:

تم‌توزٌع‌موضوعات‌الدروس‌الثلاثلاة‌فلاً‌كتلااب‌اللغلاة‌العربٌلاة‌للصلاف‌الرابلاع‌الأساسلاً‌

لخطة‌الزمنٌة‌الموضوعة‌ملان‌قبلال‌وزارة‌التربٌلاة‌والتعللاٌم،‌كملاا‌)الجزء‌الثانً(‌زمنٌا‌بناء‌على‌ا

‌هً‌موضحة‌فً‌الجدول‌التالً:

 عذد اٌذصص اٌّٛضٛع

 2 اٌذسط الأٚي:

 2 اٌذسط اٌزأٟ:

 2 اٌذسط اٌزاٌذ:

 2 اٌذسط اٌشابع: 

 8 اٌّجّٛع:
 

 الوسائل التعلٌمٌة المعٌنة على تدرٌس الدروس المستهدفة:

‌فٌدٌو‌تعلٌمً‌(.‌-بطاقات‌مصورة‌-اللوحة‌المكبرة‌-LCDعرض‌‌جهاز‌-)‌تسجٌل‌صوتً

 :الدروس المقترحة لتدرٌسها باستراتٌجٌتً التعلم التعاونً ولعب الأدوار

 الدٌك‌والثعلب‌)لعب‌الأدوار( -5

 الغذاء‌والصحة‌)التعلم‌التعاونً( -4

 حذار‌من‌الغرور‌)لعب‌الأدوار( -4

 باقة‌ورد‌)التعلم‌التعاونً( -3

‌

‌
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 .عربٌة باستخدام طرٌقة التعلم التعاونًمادة اللغة الدرس تطبٌقً فً 

‌الصف:‌الرابع‌الأساسً.‌‌الفصل‌الدراسً:‌الثانً.‌‌المادة:‌لغتنا‌الجمٌلة.

‌الدرس:‌السابع.‌‌‌‌‌‌الموضوع:‌الغذاء‌والصحة.

‌‌‌

 الأهداف السلوكٌة:

‌فً‌نهاٌة‌الدرس‌أن:‌التلمٌذاتٌتوقع‌من‌

 الدرس‌قراءة‌معبرة.‌نٌقرأ -5

‌ة‌للدرس.الفكرة‌الربٌس‌نٌستنتج -4

 معانً‌الكلمات‌الواردة‌فً‌الدرس.‌نٌفسر -4

 الأفكار‌الفرعٌة‌لفقرات‌الدرس.‌نٌستنتج -3

 أسماء‌الأغذٌة‌الواردة‌فً‌الدرس.‌نٌحدد -1

 الأغذٌة‌إلى‌نباتٌة‌وحٌوانٌة.‌نٌصنف -3

 بعض‌العادات‌والقٌم‌السلٌمة.‌نٌكتسب -7

 أنشطة‌التمارٌن‌الواردة‌فً‌ورقة‌العمل.‌نٌحل -1

‌(.LCDجهاز‌عرض‌‌-بطاقات‌مصورة‌-)تسجٌل‌صوتً‌ت والوسائل:الأدوا

‌

 -خطوات التدرٌس وفقا لاستراتٌجٌة التعلم التعاونً:

‌للدرس‌من‌خلال‌نشٌد‌مسجل‌)أنشودة‌الفواكه(.‌مٌذاتالتلالتهٌبة:‌ٌقوم‌المعلم‌بتهٌبة‌ -5

ٌعرض‌المعلم‌صورة‌الدرس‌أمام‌‌LCDمناقشة‌صور‌الدرس:‌من‌خلال‌جهاز‌العرض‌ -4

 خضروات(.‌-لامٌذ،‌وٌناقشهم‌فٌها،‌بحٌث‌ٌعددوا‌أسماء‌المغذٌات‌أمامهم‌)فواكهالت

قلاراءة‌اللادرس‌قلاراءة‌صلاامتة،‌ثلام‌ٌقلاوم‌المعللام‌‌مٌلاذاتة‌الدرس:‌ٌطلب‌المعلم‌من‌التلقراء -4

 لفقرات‌الدرس.‌مٌذاتالتلبقراءة‌الدرس‌قراءة‌جهرٌة‌معبرة،‌ثم‌ٌلٌها‌قراءة‌بعض‌

‌

‌

‌

‌
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‌الأهداف‌الأدابٌة‌

 ةالتعلٌمٌ

‌دور‌المعلم‌

 أثناء‌التدرٌس

‌اتمجموع‌تلمٌذاتدور‌

 العمل‌التعاونً‌

الأنشطة‌

 والتمارٌن

ٌستنتج‌الفكرة‌الربٌسة‌

‌للدرس

‌(5مجموعة‌رقم‌)

بعد‌أن‌ٌقوم‌المعلم‌بقراءة‌

الدرس‌قراءة‌جهرٌة‌معبرة،‌

ٌطلب‌استنتاج‌الفكرة‌الربٌسٌة‌

‌للدرس

فٌما‌بٌنهم‌لستنتاج‌‌التلامٌذٌتشاور‌

‌لربٌسٌة‌للدرس.الفكرة‌ا

‌)الغذاء‌والصحة(

‌مٌذاتالتلٌناقش‌

فً‌الفكرة‌

الربٌسٌة‌

المستنتجة‌من‌

‌الدرس

‌

ٌفسر‌معانً‌الكلمات‌

 الواردة‌فً‌الدرس

‌(4مجموعة‌رقم‌)

ٌوزع‌المعلم‌معانً‌الكلمات‌

‌الجدٌدة‌فً‌ورقة‌خارجٌة.

مُدّ‌‌-مناعة‌-)ٌمنحنا  البدانة(‌-ٌَ

المجموعة‌فً‌تفسٌر‌‌تلمٌذاتتشاور‌ت

انً‌الكلمات‌الجدٌدة،‌التً‌وردت‌مع

‌فً‌الدرس.

 السمنة(‌-ٌزود‌-وقاٌة‌-)ٌعطٌنا

حل‌سإال‌رقم‌

(‌4(‌و)4(‌و)5)

ضمن‌روقة‌

 العمل‌الأولى

‌

‌

ٌستنتج‌الأفكار‌الفرعٌة‌

 للدرس

‌(4مجموعة‌رقم‌)

ٌقرأ‌المعلم‌الفقرة‌الأولى‌

للدرس،‌ثم‌ٌطلب‌منهم‌

‌استنتاج‌الفكرة‌الفرعٌة‌منها.

‌

‌(3مجموعة‌رقم‌)

ٌقرأ‌المعلم‌الفقرة‌الثانٌة‌

للدرس،‌ثم‌ٌطلب‌منهم‌

‌استنتاج‌الفكرة‌الفرعٌة‌منها.

‌

‌

‌

المجموعة‌الفقرة‌‌تقرأ‌تلمٌذات

الأولى‌للدرس‌قراءة‌صامتة،‌ثم‌

ٌستنتجون‌الفكرة‌الفرعٌة‌التً‌تعبر‌

لغذاء‌لجسم‌عنها‌تلك‌الفقرة‌)أهمٌة‌ا

‌الإنسان(

‌

الفكرة‌الفرعٌة‌للفقرة‌‌التلامٌذٌستنتج‌

‌الثانٌة‌)مصادر‌الغذاء‌الربٌسٌة(

‌

الفكرة‌الفرعٌة‌‌مٌذاتالتلستنتج‌ت

للفقرة‌الثالثة‌)فوابد‌الغذاء‌لجسم‌

‌النسان(

‌

م‌حل‌سإال‌رق

(‌31)ا(‌صفحة‌)

‌ضمن‌الكتاب

‌

‌

(‌4حل‌سإال‌)

‌(‌3(‌و)4و)

(‌صفحة‌‌1و)

(‌ضمن‌31)

‌الكتاب

‌

‌
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ٌكرر‌المعلم‌ما‌سبق‌مع‌

‌(،1المجموعة‌رقم‌)

‌

 (.3والمجموعة‌رقم‌)

‌

‌

الفكرة‌الفرعٌة‌‌مٌذاتالتلستنتج‌ت

للفقرة‌الرابعة‌)تناول‌الطعام‌بكمٌات‌

 مناسبة(

حل‌سإال‌رقم‌

(‌ضمن‌ورقة‌1)

 العمل

‌

ٌصنف‌الأغذٌة‌إلى‌نباتٌة‌

 وحٌوانٌة

‌(5مجموعة‌رقم‌)

ٌوزع‌المعلم‌جدول‌ٌحتوي‌

على‌أسماء‌بعض‌الأغذٌة‌

وصورها،‌وٌطلب‌من‌

تصنفٌها‌إلى‌‌مٌذاتالتل

‌-لأساسٌٌن‌)حلٌبمصدرٌها‌ا

‌-بطاطا‌-قمح‌-فول‌-لحم

 بٌض(

‌

‌

‌

‌

 

 مصدر‌نباتً مصدر‌حٌوانً

  

  

  

‌

حل‌سإال‌رقم‌

(‌ضمن‌ورقة‌3)

 العمل

ٌكتسب‌بعض‌العادات‌

 والقٌم‌السلٌمة

‌(4مجموعة‌رقم‌)

ٌذكر‌المعلم‌حدٌث‌رسول‌الله‌

)ص(‌"بحسب‌ابن‌آدم‌لقٌمات‌

ٌقمن‌صلبه،‌فإن‌كان‌ل‌محالة‌

ثلث‌لشرابه،‌فثلث‌لطعامه،‌و

‌وثلثه‌لنفسه"

أهمٌة‌تناول‌كمٌات‌‌مٌذاتالتلستنتج‌ت

مناسبة‌من‌الطعام،‌وٌستنتجون‌

الأمراض‌الناتجة‌عن‌الإفطار‌فً‌

 تناوله،

(‌و‌3حل‌سإال‌)

(‌51(‌و)1)

ضمن‌ورقة‌

 العمل

 

‌
 (1ورقة العمل رقم )
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 درس تطبٌقً فً مادة اللغة العربٌة باستخدام طرٌقة التعلم التعاونً

‌الصف:‌الرابع‌الأساسً.‌‌الفصل‌الدراسً:‌الثانً.‌‌المادة:‌لغتنا‌الجمٌلة.

‌الدرس:‌العاشر.‌‌‌‌‌‌الموضوع:‌باقة‌ورد

 الأهداف السلوكٌة: 

‌فً‌نهاٌة‌الدرس‌أن:‌اتالتلمٌذٌتوقع‌من‌

 الدرس‌قراءة‌معبرة.‌نٌقرأ -5

‌ة‌للدرس.الفكرة‌الربٌس‌نٌستنتج -4

 معانً‌الكلمات‌الواردة‌فً‌الدرس.‌نٌفسر -4

 ٌة‌لفقرات‌الدرس.الأفكار‌الفرع‌نٌستنتج -3

 الواردة‌فً‌الدرس.‌الشخصٌاتأسماء‌‌نٌحدد -1

 .العاطفة‌المسٌطرة‌على‌الدرس‌نٌستخلص -3

 .دور‌المعلم‌فً‌تربٌة‌الأجٌال‌نٌقدر -7

 أنشطة‌التمارٌن‌الواردة‌فً‌ورقة‌العمل.‌نٌحل -1

‌(LCDجهاز‌عرض‌‌-بطاقات‌مصورة‌-لوحة‌الدرس‌المكبرة)‌الأدوات والوسائل:

 -لاستراتٌجٌة التعلم التعاونً:خطوات التدرٌس وفقا 

 للدرس‌من‌خلال‌نشٌد‌)المعلم(.‌التلامٌذالتهٌبة:‌ٌقوم‌المعلم‌بتهٌبة‌ -5

مباشرة،‌‌صورة‌الدرس‌المكبرة‌أمام‌التلمٌذاتمناقشة‌صورة‌الدرس:‌ٌعرض‌المعلم‌ -4

 شفوٌا‌عن‌ذلك.‌التلامٌذحٌث‌تظهر‌المعلمة‌بٌن‌تلمٌذاتها‌القدٌمات،‌ٌعبر‌

قراءة‌الدرس‌قراءة‌صامتة،‌ثم‌ٌقوم‌المعلم‌‌مٌذاتالمعلم‌من‌التلٌطلب‌قراءة‌الدرس:‌ -4

 لفقرات‌الدرس.‌مٌذاتالتلبقراءة‌الدرس‌قراءة‌جهرٌة‌معبرة،‌ثم‌ٌلٌها‌قراءة‌بعض‌

‌

‌

‌

‌
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‌الأهداف‌الأدابٌة

‌التعلٌمٌة

‌دور‌المعلم‌أثناء

‌التدرٌس

‌دور‌طلاب‌مجموعة

‌العمل‌التعاونً

الأنشطة‌

‌والتمارٌن

لربٌسة‌ٌستنتج‌الفكرة‌ا

‌للدرس

‌(5مجموعة‌رقم‌)

بعد‌أن‌ٌقوم‌المعلم‌بقراءة‌الدرس‌

قراءة‌جهرٌة‌معبرة،‌ٌطلب‌استنتاج‌

‌الفكرة‌الربٌسٌة‌للدرس

‌

فٌما‌بٌنهم‌لستنتاج‌‌مٌذاتالتلتشاور‌ت

‌الفكرة‌الربٌسٌة‌للدرس.

‌(باقة‌ورد)

ما‌هً‌الفكرة‌

الربٌسٌة‌التً‌

نستنتجها‌من‌

‌الدرس؟

ٌفسر‌معانً‌الكلمات‌

‌ردة‌فً‌الدرسالوا

‌(4مجموعة‌رقم‌)

ٌوزع‌المعلم‌الكلمات‌الجدٌدة‌على‌

‌فً‌ورقة‌خارجٌة.‌التلمٌذات

‌-انفرجت‌أسارٌر‌-جبنا‌-)جهدها

‌سدى(

المجموعة‌فً‌‌تلمٌذاتتشاور‌ت

تفسٌر‌معانً‌الكلمات‌الجدٌدة،‌التً‌

‌وردت‌فً‌الدرس.

‌بلا‌فابدة(‌-فرحت‌-أتٌنا‌-)تعبها

‌

(‌5حل‌سإال‌)

(‌4(‌و)4و)

رقة‌ضمن‌و

‌العمل‌الثانٌة

ٌستنتج‌الأفكار‌الفرعٌة‌

‌للدرس

‌(4مجموعة‌رقم‌)

درس،‌ثم‌ٌقرأ‌المعلم‌الفقرة‌الأولى‌لل
استنتاج‌الفكرة‌الفرعٌة‌‌نٌطلب‌منه

‌منها.

‌(3مجموعة‌رقم‌)

فقرة‌الثانٌة‌للدرس،‌ثم‌ٌقرأ‌المعلم‌ال
استنتاج‌الفكرة‌الفرعٌة‌‌نٌطلب‌منه

‌منها.

وعة‌ٌكرر‌المعلم‌ما‌سبق‌مع‌المجم

‌.(1رقم‌)

المجموعة‌الفقرة‌‌تقرأ‌تلمٌذات

لى‌للدرس‌قراءة‌صامتة،‌ثم‌الأو

ن‌الفكرة‌الفرعٌة‌التً‌تعبر‌ٌستنتج

‌عنها‌تلك‌الفقرة

‌(زٌارة‌لبٌت‌المعلمة‌هدى)

الفكرة‌الفرعٌة‌‌مٌذاتالتلستنتج‌ت
‌للفقرة‌الثانٌة

‌(التلمٌذات‌ٌعرفن‌عن‌أنفسهن)‌

الفكرة‌الفرعٌة‌‌التلمٌذاتستنتج‌ت
‌قرة‌الثالثةللف

‌)فرحة‌المعلمة‌هدى(

‌

‌

‌

(‌5حل‌أسبلة‌)

(‌4(‌و)4و)

‌11(‌صفحة‌3و)

ضمن‌الكتاب‌

‌ًالمعلم

‌

ٌحدد‌أسماء‌الشخصٌات‌

‌(3مجموعة‌رقم‌)

ٌوزع‌المعلم‌ورقة‌خارجٌة‌مجدولة‌

المجموعة‌بالشكل‌‌تلمٌذاتعلى‌

‌التالً:

مجموعة‌فً‌ال‌تتشارك‌تلمٌذات

تحدٌد‌أسماء‌الشخصٌات‌الواردة‌فً‌

‌الدرس،‌مثل‌

الطبٌبة‌‌-ابنتها‌شهد‌-)المعلمة‌هدى

‌

‌

(‌7حل‌سإال‌)
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 العمل اسم الشخصٌة‌الواردة‌فً‌الدرس

‌‌

‌‌

‌‌
‌

‌المعلمة‌-المهندسة‌إسراء‌-فاطمة

‌بشرى(

‌

‌

‌

ضمن‌ورقة‌

‌العمل

استنتاج‌العاطفة‌المسٌطرة‌

‌على‌الدرس

‌

‌(4(‌و‌)5مجموعة‌رقم‌)

ٌوزع‌المعلم‌بطاقات‌خارجٌة‌

ت‌مقتبسة‌حرفٌا‌تحتوي‌على‌عبارا

من‌الدرس،‌بحٌث‌ٌطلب‌من‌

استنتاج‌العاطفة‌‌التلمٌذات

‌المسٌطرة‌على‌تلك‌العبارات

مثال:‌)ابتسمت‌المعلمة،‌ورحبت‌

بهن‌مرة‌ثانٌة،‌بٌنما‌دمعتان‌سخٌتان‌

‌تترقرقان‌فً‌عٌنٌها(

‌

مثال:‌)انفرجت‌أسارٌر‌المعلمة،‌

وأحست‌أن‌الدنٌا‌تضحك‌لها،‌لأن‌

‌ما‌قدمته‌لم‌ٌضع‌سدى(.

‌

‌

(‌3حل‌سإال‌)

(‌ضمن‌3و)

‌ورقة‌العمل

ٌقدر‌دور‌المعلم‌فً‌تربٌة‌

‌الأجٌال

‌(3(‌و‌)4مجموعة‌رقم‌)

ٌعرض‌المعلم‌حدٌث‌رسول‌الله‌

إن‌الله‌وملابكته‌ )ص(‌القابل‌:‌"

وأهل‌السموات‌والأرض،‌حتى‌

النملة‌فً‌حجرها‌وحتى‌الحوت،‌

‌"لٌصلون‌على‌معلم‌الناس‌الخٌر

‌

علم‌فً‌أهمٌة‌الم‌التلمٌذاتحدد‌ت

‌ثلاث‌نقاط‌على‌الأقل.

‌

‌

‌

عبر‌كتابٌا‌

بسطرٌن‌عن‌

واجبك‌تجاه‌من‌

‌ٌعلمك

‌

ٌكتسب‌بعض‌العادات‌

‌السلٌمة‌الواردة‌فً‌الدرس

‌(3(‌و‌)1مجموعة‌)

‌الستبذان‌قبل‌الدخول‌للبٌت.

‌والترحٌب‌بالضٌوف.

‌

أدوار‌الشخصٌات‌‌التلمٌذاتتقمص‌ت

‌فً‌توظٌف‌القٌم‌الواردة‌فً‌الدرس

و‌(‌1حل‌سإال‌)

(‌ضمن‌ورقة‌9)

‌العمل

‌

 (2ورقة العمل رقم )
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 لعب الأدوار: درس تطبٌقً فً مبحث لغتنا الجمٌلة باستخدام استراتٌجٌة

‌الصف:‌الرابع‌الأساسً.‌‌الفصل‌الدراسً:‌الثانً.‌‌المادة:‌لغتنا‌الجمٌلة.

‌السادسالدرس:‌‌‌‌‌‌الدٌك‌والثعلب.الموضوع:‌

 :السلوكٌة الأهداف

‌ن:فً‌نهاٌة‌الدرس‌أ‌اتالتلمٌذٌتوقع‌من‌

 الدرس‌قراءة‌معبرة.‌نٌقرأ -5

 الفكرة‌الربٌسة‌للدرس.‌نٌستنتج -4

 معانً‌الكلمات‌الجدٌدة.‌نٌفسر -4

 أدوار‌الشخصٌات‌الواردة‌فً‌الدرس.‌نٌتقمص -3

 صفات‌الشخصٌات‌الواردة‌فً‌الدرس.‌نٌستنتج -1

 حكم‌على‌المواقف‌الواردة‌فً‌الدرس.‌نٌصدر -3

 خطوات الدرس:

 التهٌئة:  -1

 .تسخٌن‌الجماعة 

 رة‌للدرس‌على‌جهاز‌العرض‌عرض‌صور‌مكبLCDٌظهر‌فٌها‌صورة‌الثعلب‌‌

 .والدٌك

 ‌ ‌الدرس‌بعرض‌سرٌع ‌المعلم ‌والتً‌ٌبدأ ‌الدٌك ‌مع ‌الماكر ‌الثعلب ‌حكاٌة ٌوضح

التعلٌمً،‌حٌث‌ٌتم‌‌وبعدها‌ٌنتقل‌إلى‌مكان‌فسٌح‌لتنفٌذ‌الموقفجرت‌فً‌الغابة،‌

 دور‌الدٌك(.‌-اختٌار‌طالبٌن‌لتمثٌل‌الأدوار:‌)دور‌الثعلب

الذي‌ٌمثل‌دور‌الدٌك،‌محاول‌‌التلمٌذالذي‌ٌمثل‌دور‌الثعلب‌وٌتكلم‌مع‌‌التلمٌذقف‌ٌ

‌بالنزول‌من‌فوق‌الشجرة،‌وٌتولى‌كل‌طالب‌فً‌الدور‌تقمص‌دور‌الذي‌ إقناعه

‌بداٌة‌ ‌فً ‌المعلم ‌من ‌سمعه ‌وما ‌الفٌلم ‌فً ‌شاهده ‌ما ‌وفق ‌نفسه ‌عن ‌وٌتكلم ٌمثله

عة‌المشهد‌بدقة‌وملاحظة‌خصابص‌كل‌دور‌فٌكلفون‌بمتاب‌التلامٌذالدرس.‌أما‌بقٌة‌

‌استعدادا‌للمناقشة‌التً‌ستتم‌بعد‌انتهاء‌تمثٌل‌الأدوار.

‌
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 بطرح الأسئلة التالٌة: التلمٌذاتبعد الانتهاء من تمثٌل الدور ٌناقش المعلم 

 ؟هً‌الشخصٌات‌الواردة‌فً‌المقطع‌التمثٌلًما‌ -

 ؟أٌن‌جرت‌أحداث‌القصة -

 ؟لدٌكأٌن‌كان‌ٌقف‌كل‌من‌الثعلب‌وا -

 ؟ما‌الأمر‌الذي‌كان‌ٌحاول‌الثعلب‌اقناع‌الدٌك‌به -

‌تلك‌ ‌تقمص‌أدوار ‌محاولة ‌خلال ‌من ‌التساإلت ‌هذه ‌على ‌استخلاص‌الجابة سنحاول

‌الشخصٌات.

 ضبط المؤثرات الخارجٌة: -2

 .تحلٌل‌الأدوار‌وتوصٌفها‌وتوضٌح‌كٌفٌة‌أداء‌كل‌دور 

 المعلم‌ٌمثل‌دور‌الراوي. -

 لثعلب.مثل‌دور‌اى‌تالأول‌ةالتلمٌذ -

‌مثل‌دور‌الدٌك.ة‌تالثانٌ‌ةالتلمٌذ -

 :توفٌر‌الإمكانات‌

‌لدرس‌الدٌك‌والثعلب(.تجهٌز‌المكان.‌)خلفٌة‌ -

الشخصٌات‌المستهدفة‌"الثعلب‌‌تجهٌز‌الملابس.‌)لوحات‌ورقٌة‌تحمل‌صور -

‌(.والدٌك"

 توزٌع الأدوار: -3

 الأدوار.‌اختٌار‌ممثلات -

‌وتعٌٌن‌المهمات.‌اختٌار‌الملاحظات‌والمشاهدات، -

 تمثٌل الأدوار: -4

- ‌ ‌أداء ‌خلال ‌من ‌وٌتم ‌الستطلاعً ‌لكفاءة‌‌التلمٌذاتالتمثٌل ‌تحقٌقا للأدوار

 الأداء.

 أداء‌الأدوار. -

 التلخٌص والاستخلاص: -5

‌تقوٌم‌أداء‌الأدوار. -

استخلاص‌المعلومات‌التً‌تم‌عرضها‌من‌خلال‌تمثٌل‌الأدوار،‌واستخلاص‌ -

‌ال ‌والأفكار ‌العناوٌن ‌واستخلاص ‌الوجدانٌة، ‌صفات‌القٌم ‌واستنتاج ربٌسٌة،

 الشخصٌات،‌واصدار‌الأحكام‌على‌المواقف‌الواردة.
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‌

 المتابعة والتقوٌم: -6

‌مناقشة‌المادة‌العلمٌة‌من‌خلال‌الأسبلة:

 ما‌الشعور‌الذي‌دفع‌الثعلب‌للبحث‌عن‌فرٌسة‌له‌فً‌الغابة؟ -‌أ

 ما‌الصفة‌التً‌ٌتصف‌بها‌الثعلب‌حسب‌ما‌فهمت؟ -‌ب

 ؟ما‌الحٌلة‌التً‌لجؤ‌إلٌها‌الثعلب -‌ت

 كٌف‌حاول‌الدٌك‌التخلص‌من‌مكر‌الثعلب؟ -‌ث

 ما‌الصفة‌التً‌ٌتصف‌بها‌الدٌك‌حسب‌ما‌فهمت؟ -‌ج

 :‌تعددت‌وتنوعت‌أسالٌب‌التقوٌم‌المستخدمة‌فً‌تقوٌم‌الدرس‌فكانت‌هناك:وسائل التقوٌم -7

 .التلمٌذاتفردٌة‌تمثلت‌فً‌التقوٌم‌الذاتً‌من‌قبل‌ -

 .ٌلاتهن‌الممثلاتوار‌زملأد‌التلمٌذات‌المشاهداتجماعٌة‌وتمثلت‌فً‌ملاحظة‌ -

 (.4أسبلة‌متنوعة‌ضمن‌ورقة‌العمل‌رقم‌) -

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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‌

‌

 :باستخدام طرٌقة لعب الأدوار درس تطبٌقً فً مادة لغتنا الجمٌلة

‌الصف:‌الرابع‌الأساسً.‌‌الفصل‌الدراسً:‌الثانً‌‌‌المادة:‌لغتنا‌الجمٌلة.

‌الدرس:‌التاسع‌‌‌‌‌الموضوع:‌حذار‌من‌الغرور.

 :السلوكٌة هدافالأ

‌فً‌نهاٌة‌الدرس‌أن:‌التلمٌذاتٌتوقع‌من‌

 الدرس‌قراءة‌معبرة.‌نٌقرأ -5

 الفكرة‌الربٌسة‌للدرس.‌نٌستنتج -4

 معانً‌الكلمات‌الجدٌدة.‌نٌفسر -4

 أدوار‌الشخصٌات‌الواردة‌فً‌الدرس.‌نٌتقمص -3

 صفات‌الشخصٌات‌الواردة‌فً‌الدرس.‌نٌستنتج -1

 لدرس.حكما‌على‌بعض‌المواقف‌الواردة‌فً‌ا‌نٌصدر -3

 :خطوات الدرس

 التهٌئة: -1

 .تسخٌن‌الجماعة 

 عرض‌صورة‌مكبرة‌للدرس‌على‌جهاز‌العرض‌lcdٌظهر‌فٌها‌صورة‌الطٌور‌‌

 فً‌ساحة‌الغابة،‌والهدهد‌واقفا‌على‌غصن‌الشجرة‌وهو‌ٌخاطبهم.

 ‌ًٌبدأ‌المعلم‌الدرس‌بعرض‌سرٌع‌ٌوضح‌حكاٌة‌الدرس‌التً‌جرت‌بٌن‌الطٌور‌ف

‌ ‌إلى ‌ٌنتقل ‌وبعدها ‌اختٌار‌الغابة، ‌ٌتم ‌حٌث ‌الموقف‌التعلٌمً، ‌لتنفٌذ ‌فسٌح مكان

دور‌‌-دور‌الببغاء‌-دور‌العصفور‌-لتمثٌل‌الأدوار‌التالٌة‌)دور‌الهدهد‌التلمٌذات

 دور‌الشحرور(.‌-دور‌الحجل‌-الطاووس

تمثٌل‌الأدوار‌بتلقابٌة،‌حٌث‌تظهر‌الطٌور‌فً‌الجتماع‌‌التلمٌذاتٌطلب‌المعلم‌من‌

فً‌الدور‌تقمص‌دور‌الشخصٌة‌‌الهدهد،‌وتتولى‌كل‌تلمٌذة‌دعا‌إلٌه‌الطارئ‌الذي

ه‌من‌المعلم‌فً‌ته‌فً‌الفٌلم‌وما‌سمعتوفق‌ما‌شاهد‌اتكلم‌عن‌نفسهالتً‌تمثلها،‌وت
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ن‌بمتابعة‌المشهد‌بدقة‌وملاحظة‌خصابص‌التلمٌذات‌فٌكتفٌما‌بقٌة‌درس.‌أبداٌة‌ال

‌كل‌دور‌استعدادا‌للمناقشة‌التً‌ستتم‌بعد‌تمثٌل‌الأدوار.

 بطرح الأسئلة التالٌة: ن تمثٌل الدور ٌناقش المعلم تلمٌذاتهبعد الانتهاء م‌

 ما‌هً‌أسماء‌الشخصٌات‌الواردة‌فً‌المقطع‌التمثٌلً؟ -

 فً‌أي‌مكان‌جرت‌أحداث‌القصة؟ -

 لماذا‌دعا‌الهدهد‌طٌور‌الغابة‌إلى‌الجتماع‌الطارئ؟ -

 ما‌موقف‌الطاووس‌من‌الجتماع،‌وكٌف‌رد‌علٌه‌الهدهد؟ -

‌تلك‌‌سنحاول ‌تقمص‌أدوار ‌محاولة ‌خلال ‌من ‌التساإلت ‌هذه ‌على استخلاص‌الجابة

‌الشخصٌات.

 ضبط المؤثرات الخارجٌة: -2

 .تحلٌل‌الأدوار‌وتوصٌفها‌وتوضٌح‌كٌفٌة‌أدابها 

 المعلم‌ٌإدي‌دور‌الراوي. -

 مثل‌دور‌الهدهد.ى‌تالأول‌ةالتلمٌذ -

 مثل‌دور‌العصفور‌الصغٌر.ة‌الثانٌة‌تالتلمٌذ -

 مثل‌دور‌الببغاء.ة‌تالثالث‌ةالتلمٌذ -

 مثل‌دور‌الطاووس.ة‌الرابعة‌تالتلمٌذ -

 مثل‌دور‌الحجل.ة‌تالخامس‌ةالتلمٌذ -

 مثل‌دور‌الشحرور.ة‌تالسادس‌ةالتلمٌذ -

 :توفٌر‌الإمكانات 

 تجهٌز‌المكان:‌)خلفٌة‌لدرس‌حذار‌من‌الغرور(. -

 تجهٌز‌الملابس:‌)لوحات‌ورقٌة‌تحمل‌صور‌الشخصٌات‌المستهدفة(. -

 توزٌع الأدوار: -3

 الأدوار.‌اختٌار‌ممثلات -

 ،‌وتعٌٌن‌المهمات.اختٌار‌الملاحظات‌والمشاهدات -

 تمثٌل الأدوار: -4

 للأدوار‌تحقٌقا‌لكفاء‌الأداء.‌التلمٌذاتالتمثٌل‌الستطلاعً‌وٌتم‌من‌خلال‌أداء‌ -

 أداء‌الأدوار. -
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 التلخٌص والاستخلاص: -5

 تقوٌم‌أداء‌الأدوار. -

ثٌل‌الأدوار،‌واستخلاص‌استخلاص‌المعلومات‌التً‌تم‌عرضها‌من‌خلال‌تم -

‌صفات‌ ‌واستنتاج ‌الفرعٌة، ‌والأفكار ‌العناوٌن ‌واستخلاص ‌الوجدانٌة، القٌم

 الشخصٌات،‌واصدار‌الأحكام‌على‌المواقف‌الواردة.

 المتابعة والتقوٌم: -6

‌مناقشة‌المادة‌العلمٌة‌من‌خلال‌الأسبلة:

 ما‌الهدف‌من‌وراء‌دعوة‌الهدهد‌لطٌور‌الغاٌة‌لعقد‌اجتماع‌طارئ؟ -‌أ

 هً‌الطٌور‌الواردة‌فً‌القصة‌والتً‌ٌصطادها‌النسان‌دابما؟ما‌ -‌ب

 ماذا‌قال‌الطاووس‌للهدهد؟ -‌ت

 لماذا‌حاول‌الطاووس‌أن‌ٌضرب‌الحجل؟ -‌ث

 كٌف‌انتهً‌اجتماع‌الطٌور‌فً‌الغابة؟ -‌ج

‌وتنوعت‌وسائل التقوٌم: -7 ‌تقوٌم‌فً‌المستخدمة‌التقوٌم‌أسالٌب‌وتنوعت‌تعددت‌تعددت

‌:هناك‌فكانت‌الدرس

‌.التلمٌذات‌قبل‌من‌الذاتً‌التقوٌم‌ًف‌تمثلت‌فردٌة -

‌.الممثلات‌ٌلاتهنزم‌لأدوار‌المشاهدات‌التلمٌذات‌ملاحظة‌فً‌وتمثلت‌جماعٌة -

‌(.3)‌رقم‌العمل‌ورقة‌ضمن‌متنوعة‌أسبلة -

‌‌

‌
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 أوراق العمل:

 ( 1ورقة عمل رقم) 

 اختر الاجابة الصحٌحة من بٌن البدائل المذكورة عقب كل سؤال فٌما ٌلً:

 الطاقة اللازمة لنقوم بأعمالنا " المقصود بكلمة " ٌمنحنا " : حناٌمن" فالغذاء  -1

 ٌعطٌنا -‌أ

 ٌمنعنا -‌ب

 ٌجازٌنا -‌ت

 أ‌و‌ب‌ -‌ث

 

 عن الحركة والعمل " مضاد كلمة " عاجزا " : عاجزا" وٌصبح بعد فترة  -2

 ضعٌفا -‌أ

 متكاسلا -‌ب

 قادرا -‌ت

 كل‌ما‌ذكر‌صحٌح -‌ث

 

 " كلمة "مصدرٌن وكلمة مصدرٌن رئٌسٌٌن" ٌحصل الانسان على غذائه من  -3

 رئٌسٌٌن " :

 جمع -‌أ

 مثنى -‌ب

 مفرد -‌ت

 لٌس‌مما‌سبق -‌ث

 

 : ما عداكل ما ٌلً من الأغذٌة التً تندرج تحت المصدر الحٌوانً  -4

 الحلٌب -‌أ

 البٌض -‌ب

 اللحم -‌ت

 الذرة -‌ث

 

 : ما عدااشتمل الموضوع على الأفكار الفرعٌة الآتٌة  -5

 أهمٌة‌الغذاء‌لجسم‌الإنسان. -‌أ

 أهمٌة‌ممارسة‌الرٌاضة -‌ب

 تناول‌الطعام‌بكمٌات‌مناسبة -‌ت

 خٌن‌ٌإدي‌إلى‌السمنةالتد -‌ث

‌

 " علٌنا أن نتناول الطعام بكمٌات مناسبة " ٌهدف الكاتب من وراء هذه العبارة إلى : -6
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 اضةالتؤكٌد‌على‌أهمٌة‌الرٌ -‌أ

 على‌تناول‌الطعام‌بشراهة‌واسراف‌التؤكٌد -‌ب

 كٌد‌على‌التوازن‌فً‌تناول‌الطعامالتؤ -‌ت

 لٌس‌مما‌سبق -‌ث

 

 إنها تعبر عن حقٌقة وهً :واحدة ف ما عداالجمل التالٌة تعبر عن آراء،  -7

 الغذاء‌ضروري‌جدا‌لحٌاة‌الإنسان -‌أ

 ارسة‌الرٌاضة‌كل‌ٌوم‌صباحا‌ومساءعلٌك‌بمم -‌ب

 تؤكل‌السكرٌات‌بتاتا‌ل -‌ت

 كل‌ما‌سبق‌صحٌح -‌ث

 

فً  رابه، وثلثه لنفسه "ثلث لطعامه، وثلث لش"  قال رسول الله صلَّ الله علٌه وسلم -8

 ضوء فهمً لهذا الحدٌث فإنه ٌحث على :

 مارسة‌الرٌاضةضرورة‌م -‌أ

 الإكثار‌من‌تناول‌الطعام‌بكمٌات‌كبٌرة -‌ب

 تناول‌الطعام‌والشراب‌بكمٌات‌متوازنة -‌ت

 عدم‌تناول‌الماء‌لأنه‌ضار‌بالصحة -‌ث

 

 عبارة واحدة وهً :ما عدا العبارات التالٌة تتصل بالموضوع  -9

 مصدري‌الغذاء‌)‌نباتً‌وحٌوانً( -‌أ

 الأملاح‌المعدنٌة‌تكسب‌الجسم‌المناعة‌ضد‌الأمراض -‌ب

 ل‌على‌الفٌتامٌنات‌والبروتٌنات‌من‌الغذاءنحص -‌ت

 تناول‌الغذاء‌قبل‌النوم‌مباشرة‌مفٌد‌للصحة -‌ث

 

 للتغلب على السمنة، لا بد لنا من : -11

 ممارسة‌الرٌاضة -‌أ

 التوقف‌عن‌التدخٌن -‌ب

 تناول‌الفواكه‌والخضروات‌الطازجة -‌ت

 جمٌع‌ما‌سبق‌صحٌح -‌ث
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 ( 2ورقة عمل رقم) 

 مذكورة عقب كل سؤال فٌما ٌلً:اختر الاجابة الصحٌحة من بٌن البدائل ال

 هو : "  تترقرقان "" تترقرقان فً عٌنٌها " ، المقصود بكلمة  -1

 تلمعان‌‌ -‌أ

 تختفٌان -‌ب

 تنهمران -‌ت

 لٌس‌مما‌سبق -‌ث

 

 هو :" فتحت " " فقامت ابنتها شهد، وفتحت الباب "، مضاد كلمة  -2

 كسرت -‌أ

 جمعت -‌ب

 أغلقت -‌ت

 رفعت -‌ث

 

 " دمعتان سخٌتان "، كلمتان فٌهما : -3

 جمع‌ -‌أ

 مفرد -‌ب

 مثنى -‌ت

 ٌس‌مما‌سبقل -‌ث

 

 " انفرت أسارٌر المعلمة، وأحست ان الدنٌا تضحك لها "، هذه العبارة توحً بـ : -4

 التفاإل -‌أ

 الفرح‌والسعادة -‌ب

 الحزن‌والكآبة -‌ت

 الندم‌والحسرة -‌ث

 

 لماذا شعرت المعلمة هدى بأن ما قدمته لم ٌضع سدى ؟ -5

 بسبب‌زٌارة‌تلمٌذاتها‌القدٌمات -‌أ

 بسبب‌نجاح‌تلمٌذاتها‌القدٌمات -‌ب

 حزٌنة‌لأنها‌كانت -‌ت

 لأن‌بنتها‌شهد‌استقبلت‌السٌدات‌الثلاث -‌ث

‌
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" تذكرناك فً هذا الٌوم، ٌوم المعلم الفلسطٌنً، فجئنا لزٌارتك، لما لك علٌنا من  -6

 فضل كبٌر"، ٌهدف الكاتب من هذه العبارة :

 تقدٌر‌دور‌المعلم‌ -‌أ

 ضرورة‌الهتمام‌بالمعلم‌ودوره -‌ب

 بٌان‌فضل‌المعلم‌فً‌تربٌة‌الأجٌال -‌ت

 حكل‌ما‌ذكر‌صحٌ -‌ث

 

 : ما عداجمٌع ما ٌلً من الشخصٌات الواردة فً الدرس  -7

 الطبٌبة‌فاطمة‌-شهد‌-المعلمة‌هدى -‌أ

 الطبٌبة‌فاطمة‌-المهندسة‌إسراء‌-المعلمة‌بشرى -‌ب

 المعلمة‌بشرى‌-المعلمة‌هدى‌-شهد -‌ت

 إسلام‌-إٌمان‌-إسراء -‌ث

 

" رحبت المعلمة هدى بهن، بعد أن سَلمن علٌها بحرارة، ودعتهن للجلوس، وهً لا  -8

 رف من هن"، القٌمة المستفادة من هذه العبارة:تع

 احترام‌الضٌف -‌أ

 الترحٌب‌بالضٌف‌وتقدٌره -‌ب

 عدم‌استقبال‌الناس‌فً‌البٌت -‌ت

 )أ(‌و‌)ب( -‌ث

 

 ما المناسبة التً حدثت فٌها الزٌارة لبٌت المعلمة هدى؟ : -9

 ٌوم‌العامل‌الفلسطٌنً -‌أ

 ٌوم‌المعلم‌الفلسطٌنً -‌ب

 ٌوم‌الأرض‌العالمً -‌ت

 الفلسطٌنً‌التلمٌذٌوم‌ -‌ث

 

 : ما عداجمٌع ما ٌلً ٌتصل بالموضوع  -11

 المعلم‌هو‌مربً‌الأجٌال -‌أ

 استقبال‌الضٌوف‌وتقدٌرهم -‌ب

 الستبذان‌وطرق‌الباب‌قبل‌الدخول -‌ت

 باقة‌الورد‌غٌر‌جمٌلة -‌ث
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 ( 3ورقة عمل رقم) 

 ل المذكورة عقب كل سؤال فٌما ٌلً:اختر الاجابة الصحٌحة من بٌن البدائ

 " : فرٌسةة "، المقصود بكلمة " " فانطلق ٌبحث عن فرٌسة له فً الغاب -1

 مكٌدة -‌أ

 خدعة -‌ب

د -‌ت ٌْ  صَ

 مكان‌للراحة -‌ث

 

 " : تسلق" لم ٌكن الثعلب قادرا على تسلق الشجرة"، مضاد كلمة "  -2

 صعود -‌أ

 ركض -‌ب

 ارتفاع -‌ت

 نزول -‌ث

 

 " : القصص " فأحكً لك القصص المسلٌة "، كلمة " -3

 جمع -‌أ

 مثنى -‌ب

 مفرد -‌ت

 سبقلٌس‌مما‌ -‌ث

 

 الشخصٌات الواردة فً الدرس هً:  -4

 دجاجةالدٌك‌وال -‌أ

 الثعلب‌والذبب -‌ب

 الدٌك‌والثعلب -‌ت

 الثعلب‌والكلب -‌ث

 

 دار الحوار بٌن الدٌك والثعلب فً : -5

 حدٌقة‌المنزل -‌أ

 ةالمعلمباحة‌ -‌ب

 الغابة -‌ت

 أ‌و‌ب -‌ث
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 أحكم على شخصٌة الثعلب بأنها تتصف بـ : -6

 الصدق -‌أ

 الأمانة -‌ب

 المكر‌والخداع -‌ت

 ما‌سبق‌صحٌح‌جمٌع -‌ث

 

خدمها الدٌك للتخلص من فً ضوء فهمً للدرس، فإن حكمً على الحٌلة التً است -7

 مكر الثعلب وأسنانه الحادة، كانت فكرة تتصف بــ :

 الذكاء‌والفطنة -‌أ

 التشاإم -‌ب

 التخٌل -‌ت

 السذاجة‌ -‌ث

 

لو كنت مكان الدٌك، فما الحل المناسب الذي سوف تستخدمه للتخلص من مكر الثعلب  -8

 هو :

 النزول‌إلى‌الأرض -‌أ

 تصدٌق‌كلام‌الثعلب -‌ب

 لقااء‌فوق‌الشجرة‌وعدم‌النزول‌مطالبق -‌ت

 جمٌع‌ما‌سبق‌صحٌح -‌ث

 

 جمٌع العناوٌن التالٌة تصلح لدرس )الدٌك والثعلب( ما عدا عنوان واحد وهو : -9

 مكر‌الثعلب -‌أ

 ذكاء‌الدٌك -‌ب

 قصة‌الدٌك‌الذكً‌والثعلب‌الماكر -‌ت

 الثعلب‌والكلاب -‌ث

 

" ولم ٌكد ٌنتهً الدٌك من كلامه، حتى انطلق الثعلب بأقصى سرعة هاربا من  -11

 ه العبارة بشعور الثعلب بـ :الكلاب القادمة"، توحً هذ

 الطمؤنٌنة -‌أ

 السعادة‌والفرح -‌ب

 الخوف -‌ت

 الغضب -‌ث

‌
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 ( 4ورقة عمل رقم) 

 اختر الاجابة الصحٌحة من بٌن البدائل المذكورة عقب كل سؤال فٌما ٌلً:

 " :طارئ" إلى اجتماع طارئ "، المقصود بكملة "  -1

 مفاجا‌ -‌أ

 سرٌع -‌ب

 غٌر‌مهم -‌ت

 كل‌ما‌ذكر‌صحٌح -‌ث

 

منذ ان استطاعت بندقٌة الصٌاد الوصول إلى هنا "،  " ولكن الأمور بدأت تسوء -2

 " :تسوء مضاد كلمة " 

 تزداد‌صعوبة -‌أ

 تتحسن -‌ب

 تتلاشى -‌ت

 تفشل -‌ث

 

 :‌"الأعزّاء " أٌها الأعزاء "، كلمة "  -4

 مفرد -‌أ

 مثنى -‌ب

 جمع -‌ت

 مصدر -‌ث

 

 :‌جمٌع ما ٌلً من شخصٌات الدرس ما عدا شخصٌة واحدة هً -3

 الشحرور -‌أ

 الحجل -‌ب

 الدٌك -‌ت

 الطاووس -‌ث

 

 الا، فاردا رٌشه الملون "، هذه العبارة تدل على :" وقف الطاووس مخت -5

 تواضع‌الطاووس -‌أ

 خوف‌الطاووس -‌ب

 غرور‌الطاووس‌بنفسه -‌ت

 ذكاء‌الطاووس -‌ث

‌
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 حسب فهمً للدرس، فإننً أحكم على شخصٌة الهدهد بــ : -6

 الحكمة -‌أ

 التواضع -‌ب

 القٌادة -‌ت

 )أ‌و‌ت‌( -‌ث

 

 هً : القٌمة المستفادة من قصة )حذار من الغرور( -7

 التحاد‌بٌن‌الطٌور -‌أ

 لتواضع‌ا -‌ب

 البتعاد‌عن‌الغرور -‌ت

 )ب‌و‌ت(‌صحٌحان -‌ث

 

 : ما عداجمٌع ما ٌلً تصلح عناوٌن لقصة )حذار من الغرور(  -8

 الهدهد‌الحكٌم -‌أ

 الطاووس‌المغرور -‌ب

 اجتماع‌الطٌور -‌ت

 صٌاد‌الغابة -‌ث

 

 لحل مشكلة تناقص أعداد الطٌور ٌجب على الطٌور أن : -9

 تهرب‌داخل‌الغابة -‌أ

 تبتعد‌عن‌بندقٌة‌الصٌاد -‌ب

 نها‌لتواجه‌خطر‌اصطٌادهاتتحد‌فٌما‌بٌ -‌ت

 جمٌع‌ما‌سبق‌صحٌح -‌ث

 

 : " مختالا "كلمة  ترادفات" وقف الطاووس مختالا " ، م -11

 متكبرا،‌مغرورا،‌متباهٌا -‌أ

ٌّبا -‌ب  متواضعا،‌خجول،‌ط

 غاضبا،‌متؤلما،‌حزٌنا -‌ت

 شجاعا،‌مقداما،‌جسورا -‌ث

‌
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 (8ممحق رقم )

 كتاب تسييل الميمة

 

‌
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