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 شكر وامتنان
ه                ذي بنعم حمداً الله وشكراً له عز وجل أ إذ وفقني في إتمام هذه الأطروحة ، ال
ه               تتم الصالحات ، والصلاة والسلام على اشرف المرسلين محمد صلى االله عليه وال

 .وصحبه وسلم 
تاذ        وعرفاناً مني بالجميل أتقدم بشكري الجزيل وا       ائق لأستاذي الأس اني الف متن

ر وتوجيهات سديدة                      د علمي آبي ي من جه ه ل الدآتور أنور حسين الشمري لما قدم
ه االله وجزاه                 ذه الصورة ، وفق ى ه آانت مناراً لي مكنتني من إخراج أطروحتي عل

 .خير الجزاء 
د اجراءات البحث             ذين ساعدوا في تحدي راء ال شكري وامتناني الى لجنة الخب

 .باته ، اذ لم يبخلوا بوقتهم على الباحث ومتطل



 

ي    ال اطروحت ي اآم را ف انني آثي ذي اع ق ال ي توفي ور تق ى الاخ ان شكري ال
 .وتحمل عني الكثير من الامور 

وأود أن اشكر أفراد أسرتي جميعاً على ما أحاطوني به من الرعاية والتشجيع             
 .والحب فلهم مني آل الامتنان 

دّ ي        ره بالشكر ، وأسال االله التوفيق               واخيرا شكري لكل من م م اذآ د العون ول
 .للجميع 
 
 
 

 الباحث
 
 

 
 ملخص الأطروحة
تعرف اثر استعمال المجمعات        اجريت هذه الدراسة في العراق واستهدفت 

التعليمية في التحصيل وتنمية الاتجاه الديني لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في 
  .مادة التربية الإسلامية

 : ولتحقيق هذا الهدف صاغ الباحث الفرضيتين الصفريتين الاتيتين     
د مستوى               -1 ة إحصائية عن رق ذو دلال ين متوسط درجات      ) 0.05( ليس هناك ف ب

ة الاسلامية باستعمال                 ادة التربي درس م تحصيل طلاب المجموعة التجريبية التي ت

ة الضاب   ات تحصيل طلاب المجموع ة ومتوسط درج ات التعليمي ي المجمع طة الت

 .تدرس المادة نفسها بالطريقة التقليدية

د مستوى               -2 ة إحصائية عن رق ذو دلال ين متوسط درجات      ) 0.05( ليس هناك ف ب

طلاب المجموعة التجريبية التي تدرس مادة التربية الاسلامية باستعمال المجمعات          

ها   ادة نفس درس الم ي ت ة الضابطة الت ة ومتوسط درجات طلاب المجموع التعليمي

 .الطريقة التقليدية في درجاتهم على مقياس الاتجاه الديني ب

من مدرسة التوعية للبنين طالبا  ) 80(      واختار الباحث عينة تكونت من 
طالبا،  ) 40(  ، توزعوا بين مجموعتين تجريبية بلغ عدد افرادها 2/ الرصافة 

 .طالبا ايضا  ) 40( ومجموعة ضابطة بلغ عدد افرادها 



 

هدفا سلوآيا ، واعد خططا تدريسية نموذجية لطلاب  ) 80( غ الباحث      وصا
فقرة اتسم ) 30(المجموعتين التجريبية والضابطة واعد اختبارا تحصيليا تكون من 

بالصدق والثبات والموضوعية ، واعتمد مقياس الاتجاه الديني للباحث نوري 
 وموضوعيتهفقرة ،بعد التثبت من صدقه )50(جودي العبيدي المتكون من

    ودرس الباحث نفسه مجموعتي البحث في التجربة التي استمرت فصلا دراسيا 
: آاملا ، واستعمل وسائل احصائية في اجراءات التجربة وتحليل النتائج وهي 

معادلة والاختبار التائي لعينتين مستقلتين ، ومربع آاي ، ومعامل ارتباط بيرسون ، 
 .عامل الصعوبة ، ومعامل قوة التمييز  ، وم)20( ريجاردسون -آيودر  

     وفي نهاية التجربة طبق الباحث الاختبار التحصيلي ، ومقياس الاتجاه الديني ، 
 :وتوصل الى ما ياتي 

 تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب المجموعة الضابطة في الاختبار -
 .التحصيلي 

مجموعة الضابطة في مقياس  تفوق طلاب المجموعة التجريبية على طلاب ال-
 .الاتجاه الديني 

 :      واوصى الباحث بالتوصيات الاتية 
ة   -1 اتها بتقني لامية ومدرس ة الاس ادة التربي ي م ف مدرس رورة تعري ض

 . المجمعات التعليمية وآيفية الافادة منها في تدريس المادة 

ة المجمع           -2 ى تطبيق تقني ة بشكل يسهل ويساعد عل ات تصميم المناهج الحديث

 . التعليمية في المرحلة المتوسطة 

ائل    -3 ب والمصادر والوس ة الكت زة الضرورية وتهيئ دات والاجه وفير المع ت

ة المجمعات                دارس المتوسطة لتسهيل استعمال تقني التعليمية الحديثة في الم

 .التعليمية

قترح الباحث اجراء دراسات ترمي الى تعرّف اثر        واستكمالا للبحث الحالي ا    

 : لمجمعات التعليمية في استعمال ا

اهيم   -1 ط للمف اني المتوس اب طلاب الصف الث و اآتس اه نح لامية والاتج   الاس

 .المادة 

 .تحصيل طلبة صفوف اخرى ولاسيما المرحلة الاعدادية  -2
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 :مشكلة البحث 
ل إذ                     ه مثي م يسبق ل ة بشكل ل ة هائل ة وتكنولوجي     يشهد العصر الحالي ثورة علمي

ى موا          ادرة عل دد        أصبحت النظم التعليمية السائدة غير ق ة والع ة التطورات العلمي آب

ة                اليب والطرائق التدريسية التقليدي الهائل من المتعلمين، زيادة على عدم قدرة الاس

  ) .13 ، ص1990احمد ، ( على تطوير المهارات المعرفية والخبرات التعليمية 



 

ل     ة ضرورة تفعي ات الحديث ة والدراس ات التربوي د الادبي ن تأآي رغم م ى ال    وعل

ق وا ة        طرائ ور العملي ه مح تعلم ، وجعل دور الم نهض ب كل ي دريس بش اليب الت س

ان تقتصر دور       التعليمية إلا أنّـه ماتزال العملية التعليمية التعلّمية في آثير من الاحي

 . المتعلم على الاستماع والتلقين

ذاتي لاآتساب                        ين عن طريق نشاطهم ال ام المتعلم ة الفرص ام د من تهيئ    لذا لاب

 .لمعلومات والمهارات بأنفسهم ، وبأشراف وتوجيه المدرسالخبرات وا

ى      ة عل اليب القائم ببه الاس ي س يل المعرف توى التحص ي مس بي ف التراجع النس    ف

ل                  اهمال دور المتعلم وجعل موقفه سلبياً  في العملية التعليمية ودور المدرس هو نق

م                 تعلم وحفظه ى اذهان الم رر ال اب المق وى الكت ا    المعلومات من محت يس ،   (  له بلق

  ). 113 ، ص1982

ة          ادة التربي دريس م ال ت ي مج ات ف ات والاديب ن الدراس دد م د شخصت ع    وق

ادة         يل الم ي تحص ة ف دى الطلب ود ضعف واضح ل ن وج تها ع لامية ودراس الإس

ادة يرآز          دريس الم ى ان ت والاحتفاظ بها وارجعت هذه الدراسات السبب في ذلك ال

اتهم      على تحصيل معلومات التربية     الاسلامية بغض النظر عن ميول الطلبة واتجاه

اد الطرائق                    ذلك اعتم دة قصيرة ، وآ د مرور م وه بع ا تعلم لذا فأن الطلبة ينسون م

ادة دون المشارآة بشكل فاعل                   التدريسية التقليدية التي تجعل من المتعلم متلقياً  للم

 .في عملية التدريس

ادة             وهذا الاغفال للطرائق التدريس الحدي         دريس م ا في ت ادة منه ثة وعدم الاف

ة دون ان يكون                   ادة للطلب يظ الم التربية الاسلامية جعل دور المدرس ينحصر بتحف

 .الطالب على علم بمعنى ما يحفظ

 :في ضوء ما سبق يمكن صياغة مشكلة البحث الحالي بالسؤال الاتي



 

ة الإ                ما   - ادة التربي ة في تحصيل م ة    اثر استعمال المجمعات التعليمي سلامية وتنمي

  ؟ الاتجاه الديني لدى طلاب الصف الثاني المتوسط

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 :أهمية البحث 

ام                ا القي تولي الدول اهتماماً بارزا بالتربية بوصفها الأداة التي يمكن من خلاله
دم       ي تق اري ف ادي والحض دورها الري ا ب ا منه ه إدراآ ر والتوجي ة التغيي بعملي

ى نحو يتسم                 المجتمعات والشعوب في سب    ه عل ى رقي ة المجتمع والعمل عل يل خدم
بالكفاية والفعالية من اجل تنمية قواه البشرية واستثمارها الى أقصى حد ممكن ، إذ         
يشكل ذلك مؤشرا وانطباعا عن التقدم الحضاري لهذا المجتمع أو ذاك بحسب دور              

ا    التربية وطبيعة ما تقدمه من برامج تعمل على تنمية وتحقيق أهداف ا            لمجتمع ، وم
 ) . 64-62 ، ص 1981عبد الموجود ، ( يصبوا إليه من تطلعات وآمال 

اة أي مجتمع أو شعب من               وتعد التربية حاجة أساسية وضرورة ملحة في حي
نظم                     ا ت فته لأنه ه وفلس ه وأهداف ا آانت طبيعت الشعوب مهما آان هذا المجتمع ومهم

ل   و الأفضل والأآم ه نح دير حيات ع وت ؤون المجتم ع التصور أو  ش ا يتناسب م بم



 

ك        اء والتماس ائل البن ن وس يلة م ي وس ع ، فه ك المجتم ا ذل ي يراه ة الت الرؤي
 ) . 80، ص 1974عفيفي ، ( الاقتصادي والثقافي والاجتماعي 

ي         ون ف روري أن تك ن الض ه م زة ، فان ة المتمي ذه المكان ة ه ا ان للتربي وبم
ادة المجتمع         المستويات المتقدمة في مؤسسات الدولة والمجتمع       لكي يتيح لها ذلك قي

ق                 ذا المنطل ة ، ومن ه والرقي به الى أعلى المستويات  والى مصاف الدول المتقدم
ذا القطاع                   ة له ة والمعنوي ات المادي نجد ان الدول المتقدمة والنامية توفّر آل الإمكان

ذل    فتر. إيماناً منها بان التربية هي عملية اجتماعية وإنتاجية في الوقت نفسه               ا تب اه
ذلل آل الصعوبات التي                        ة وت ذه العملي انها ان تعزز ه وتوفّر آل السبل التي من ش
ا هو موجود في                        ين م ربط ب ه وال يم وجودت ة التعل تواجهها للعمل على تحسين آفاي

 ) . 88 ، ص 1988ناصر ، ( المجتمع وما يسود العالم من تقدم علمي وتقني 
ا ال ي اداء دوره ة ف ق التربي تعلم، اذ     وتنطل يم وال ي التعل ادي من خلال عمليت ري

ا     دول جميعه غل ال ي تش وم الت ي الهم ة ف ة المقدم ة التعليمي واء –تتصدر العملي  س

ة         –المتقدمة منها ام النامية      ى متابع ة عل ة التعليمي  ويحرص المسؤولون عن العملي

ا          تي في   احدث المستجدات على المستوى التعليمي، لمواآبة التطور التقني والمعلوم

وم        –ومن أآثر الأبعاد أهمية     . هذا المجال    ل    - فيما يتعلق بالعملية التعليمية الي   تتمث

يما في ظل                  في عظم التحديات التي يواجهها الواقع التعليمي و الثقافي عموماً ، لاس

ة ، وإنّ                  وم المختلف ة الحاصلة في العل المتغيرات التي تفرضها التطورات المتلاحق

تقبل            القلق بات يصيب     آل دارس لوضع التعليم اليوم، وآل مستقرئ لحاله في المس

وعي                   ى تطوره الن تعلم عل النعيمي،  ( ، اذ يتمثل هذا القلق في تقدم الجانب الكمي لل

  )35م، ص2003وعلي، 

ة                  ى مجابه ادرة عل د ق م تع        إن مفهوم التعليم وأساليبه وطرائق تقويمه السائدة ل

ا ال  ة   المشكلات التي افرزته اهيم التربوي ر في المف د من احداث تغيي حضارة، فلاب

 .واصلاح البيئة التعليمية بما يتلاءم ومتطلبات العصر

ة                     ة التربوي رة في العملي ة آبي ادة دراسية حظيت باهمي والتربية الاسلامية م

ر في                           ر خطي ا من اث ا له ة،  لم ه  في العصور القديم المعاصرة تفوق ما آانت علي

 ).14، ص1986جمهورية العراق،(ء المواطن الواعي المستنير حياة الامة وبنا



 

وغ الغرض                  ه في بل ة الاسلامية ان تسهم ب ادة التربي فالدور الذي تستطيع م

تنير،       "العام للتربية والتعليم في مجتمعنا العربي، هو اعداد           واطن عربي واع مس م

ه  الا       ه وامت ق بنفس انية، ويث ة الانس الته القومي درك رس ص ، ي لامية مخل ..." س

 ).30م، ص1962السيد، .(

ارات             والتربية الإسلامية بوصفها مادة دراسية تسعى الى اآساب الطلاب مه

متنوعة، منها تحديد المشكلات ودراستها وايجاد الحلول لها، والتعرف الى مصادر           

وم     ور والرس رائط والص راءة الخ ا، وق ا وتقويمه ا وتنظيمه ات وجمعه المعلوم

لامية وفهم ياء        الاس ل الاش ن عل ث ع ارات البح ا، ومه يرها وتحليله ا وتفس ه

ة          ى ان دراس ادة عل زمن زي ى ال م معن ارات فه ع ومه د المواق واهر، وتحدي والظ

ز        ي مرآ ون ف ر تك ة تم ل لحظ ان آ رد ب ة الف ى توعي ؤدي ال لامية ت ة الاس التربي

ره       ن تغيي اض لا يمك ى م ي ال م تمض ر ث رون ،  ( الحاض رادات واخ  ، 1986ج

  ) .23ص

كلات      ذور المش ى ج رء عل ف الم ك توق لامية بلاش ة الاس ة التربي     ان دراس

ة الاسلامية               الحاضرة واقتراح الحلول اللازمة لها، لذا فقد تقرر تدريس مادة التربي

ادة دراسية ان                  ذي تستطيع آل م دور ال ى اساس ال وغيرها من المواد الدراسية عل

ردة او بالاش            ا منف واد الدراسية الاخرى من           تؤديه في تربية النشئ ام تراك مع الم

 .اجل بلوغ الاهداف العامة للتربية والمجتمع 

ائدة                ا للفلسفة الس ات تبع وقد عرفت المجتمعات الإنسانية نماذج عدة من التربي
ا الخاصة في                    ا نظرته ائدة له في تلك المجتمعات، وآل فلسفه من هذه الفلسفات الس

ا   ان ، مم ة الإنس اة وطبيع ة الحي ها  طبيع ي أغراض رة ف تلاف النظ ى اخ أدى إل
ا           ا من خلال تربياته ا وأفكاره ى تطبيق مبادئه ( ووظائفها ، إذ تسعى آل فلسفة إل

  ) . 9 ، ص 1986جرادات وآخرون ، 
والتربية الإسلامية واحدة من هذه التربيات إلا أنها تميزت عن غيرها في أنها             

ة         ربانية المصدر وما سواها من صنع البشر ، فمهم         اء وحنك ا بلغ واضعوها من ذآ



 

وا من               ن يتمكن انية وأسرارها ، ول نفس الإنس وامن ال ودراية وخبرة فلن يحيطوا بك
  ) . 21 ، ص 2001الخوالدة، (إشباع حاجاتها المتطورة والمتجددة 

املا   ا متك ه نظام رائع وجعل ه الش تم االله ب ذي خ ام الإلهي ال و النظ فالإسلام ه
اة بأس واقص الحي املا لن القهم  ش ر بخ ة البش يم علاق الق لتنظ اه الخ رها وارتض

ى الخضوع الله      ا عل ا مبني المجتمع تنظيم رة وب دنيا والآخ الخلائق وبال الكون وب وب
 ). 17 ، ص 1983النحلاوي ، ( وحده واخلاص العبودية له 

د  وهذا المنهج الإلهي يمثله الإسلام في صورته النهائية آما جاء به النبي             محم
لم صلى االله ع(  ه وس ه وآل اس بمجرد ) لي ا الن ي دني ي الأرض وف ق ف و لا يتحق فه

ه             الى بقول د االله سبحانه وتع ون     ( تنزيله من عن نْ فَيَكُ اس       ) آُ ولا بمجرد إبلاغه للن
تقيم                          املا وتس ا آ ه إيمان ؤمن ب ه جماعة من البشر ت ان تحمل وبيانه ، وانما يتحقق ب

وب الآ             ه في قل د لتحقيق ا وتجته ا            عليه بقدر طاقته ة بكل م ذه الغاي د له خرين وتجاه
  ) . 10 ، ص 1992علي ، ( تملك من وسيلة 

ى                 د ال م يعم ه ث ى طبيعت والإسلام يتميز في تربيته بأنه يأخذ الكائن البشري عل
ى أقصى درجات السمو الإنساني من دون أن              تهذيب هذه الطبيعة والارتقاء بها ال

ر            ة أو يمزق الف وازع الفطري ذه             يكبت شيئا من الن ه من ه ع علي ين الضغط الواق د ب
  ) . 13 ، ص 1982سالم ، (              النوازع وبين المثل العليا التي يرسمها له 

دات                ا عن مقي وآانت حقيقة الدين الإسلامي حقيقية آمالية لهدى الإنسان مطلق
م              اس آله وجوده الزمانية والمكانية ، فهي في أوامرها ونواهيها تخاطب بتكليف الن

 ) . 13 ، ص 1992علي ، ( على اختلاف أوضاعهم الذاتية 
وقد ربى الإسلام الإنسان المسلم تربية تفوق في قيمتها وأهدافها آل النظريات            
ك                  ى ذل ل عل ر دلي ده ، وخي ل الإسلام وبع ا الإنسان قب والتعاليم التربوية التي عرفه

يهم ،          ة رضوان االله عل ادة    هو ما أنتجه الرعيل الأول من سلف الأم انوا اعظم ق  فك
 ). 13 ، ص 1982سالم ، ( واعلى مثل ونبراسا يهتدى ويحتذى بهم 

دان               ق الصحيح لنهضة المجتمع والمي ولا شك أن العملية التربوية هي المنطل
الحقيقي الذي تتفاعل فيه طاقات الأبناء ، إذ تصقل المواهب وتهذب النفوس وتنمى              

 ). 5 ، ص 1986لكيلاني ، ا( القدرات وتبرز المؤهلات والكفايات 
امين         يم ومض ن ق ه م ا تحوي لال م ن خ زة م ة متمي لامية مكان ة الإس وللتربي
ان أول                ذلك آ ومبادئ ومفاهيم اجتماعية وأخلاقية ، فهي تدعو الى العلم والمعرفة ل

إقرأ ( فيكون الأمر   ) دنيا  (           واخر آلمة هي    ) إقرأ  ( استهلال القرآن الكريم    
بمعنى أنها تخاطب الفرد المسلم لكي يكون متعلما، فهي تربية فردية تهتم            أي  ) دنيا  

اغد " بشخصية الإنسان المسلم بكل جوانبها وابعادها قال صلى االله عليه وآله وسلم             
ك              ري ،    " ( عالما أو متعلما أو مستمعا أو محباً ولاتكن الخامسة فتهل  ،  1984الطب

لقرآنية والأحاديث النبوية الشريفة من      ، ولا شك ان ما تضمنته النصوص ا        ) 9ص



 

ه        حث على العلم  وانتشاق مناهله من المهد إلى اللحد بحيث اصبح طلبه والسعي إلي
زا          م عنصرا ممي ه الخلف عن السلف ، فاصبح العل د الإسلام يتناقل دا من تقالي تقلي

هَ     إِنَّ: (( تتطلع إليه أعين المسلمين بعين التكريم والاحترام ، قال تعالى            مَا يَخْشَى اللَّ
  ) . 28من الآية : فاطر))                            ( مِنْ عِبَادِهِ الْعُلَمَاءُ 

ن    ة الإسلامية م املا للتربي ا آ ه منهج دنا في ريم وج رآن الك دبرنا الق ا ت وإذا م
ة فهي تعنى               البيها التقويمي حيث فلسفتها وغاياتها وقيمها وإجراءاتها وأنشطتها واس

ا في الكون هو مسخر          بترب ع م ية الموجودات آلها بما في ذلك الانسان ، وان جمي
: (( لخدمة الإنسان لكي يحقق مبدأ الخلافة التي أرادها االله سبحانه وتعالى ، إذ قال                

  ) .30من الآية : البقرة )) ( وَإِذْ قَالَ رَبُّكَ لِلْمَلائِكَةِ إِنِّي جَاعِلٌ فِي الأَرْضِ خَلِيفَةً 
ه                  وهذ د في شموله ويقظت اهج الأرض ، فري ا المنهج التربوي فريد عن آل من

د                   ة وآل شعور ، وفري لكل دقيقة من دقائق النفس البشرية  وآل خالجة وآل حرآ
 ) . 161، ص1977 شنودة،( داخل النفس البشرية وفي واقع الحياة في في أثره 

زمن ا من ال د عاشت قرون ا ق ة يجد أنه اريخ الأم ع لت  وبقيت محافظة والمتتب
دهر والخطوب                      زمن ونوائب ال ات ال رغم من عادي ى ال ا الإسلامية عل على هويته

 . والمحن التي مرت بها، وما ذاك إلا بفضل المنهج الرباني 
ذي                  نهج ال ك الجزء من الم ة الإسلامية تعني ذل وقد يتوهم من يظن ان التربي

الأخلاقي والاعتقادي ، فالتربية    يهتم بتلقين المتعلمين المبادئ الإسلامية في الجانب        
ان الأمر                  الإسلامية في حقيقتها على العكس من ذلك فهي تعني الحياة نفسها ، فلو آ
ا من                     ردة عن غيره زة متف مقتصرا على ما ذُآر ، لما اصبح الإسلام حضارة متمي
ه                    وازن فهي تعنى بالإنسان آل ي  ومت نهج آل الحضارات، لكن التربية الإسلامية م

تمر روح ،     وباس ادة وال ق والم ل والتطبي رة وبالعم دنيا والآخ تم بال ه وته ارية تعلم
ا تربي                       اة آله ل الحي يم ب ة والتعل ة التربي ولى عملي فليس المعلم وحده أو المدرسة تت

ة                 اهج التربوي المنهج الإسلامي من اصلح المن ين ،     ( الإنسان وعلى هذا ف و العين أب
 ) . 147 ، ص 1980

د المدرسة أداة ال  ا وتع ي فيه ا المجتمعات التي ترب يم التي تمتلكه ة والتعل تربي
وبما أن المدرسة وجدت لتكون مرآز      . أبناءها وتجسد فيها فلسفتها التربوية القائمة       

ة                   ة وسراج المعرف ذ فيض الحكم ه التلامي ورا ينهل من إشعاع فكري وحضاري ون
دة ا      دافها بعي رى وأه ا الكب ق غاياته ائل لتحقي ى وس اج ال ي تحت ت  فه دى ، فكان لم

 .  ) 35 ، ص1999الحيلة ، ( المناهج الدراسية هي الوسيلة لتحقيق تلك الأهداف 
ة          ب المعرفي ين الجوان اب المتعلم ى إآس لامية ال ة الإس ب التربي دف آت وته
ادرين                 افعين وق نهم أعضاء ن والوجدانية والمهارية على نحو متكامل ، مما يجعل م

نهم   و يمك ى نح تمعهم عل ة مج ى خدم ق   عل ي يحق اء لك ذل والعط لة الب ن مواص  م
اة                    تقبله وفي شتى مقومات الحي المجتمع بوساطتهم ما يصبو إليه في حاضره ومس



 

ا االله                     ة التي أراده ى وفق الغاي لم عل الفكرية والروحية من اجل تنشئة الإنسان المس
  ) . 79 ، ص 1991عبد االله ، ( سبحانه وتعالى 

ر ي أف رة زاد وع نوات الأخي ي الس يم، وف رورة التعل و ض ع نح اد المجتم
ل في العراق                    ل من قب ا مثي م يكن له ة ل ادة    , وإقبالهم عليه  بطريق ى زي ا أدى إل مم

ي الصف الواح  ة ف داد الطلب ـة    , دأع ة التربوي ي العملي ـغ ف ره البال ـك أث ان لذل وآ
ة        ين الطلب ة ب ى               0واختلاف الفروق الفردي ى التوصل ال دت الحاجه ال ا تول  ومن هن

ة          انجح   ر عدد من الطلب ادة أعداد          0الطرائق وانسبها لتدريس اآب  فضلاً عن أن زي
د يكون               الطلبة يتطلب تـوافر الأعداد أللازمة من المعلمين والمدرسين الأمر الذي ق

دريس تساعد الطالب في                     0متعذرا اليب ت  لذا آان لابد من البحث عن طرائق وأس
راف ا   تعلم وبأش ة ال ي عملي ه ف ى نفس اد عل درسالاعتم رات 0لم ة للتغي  ونتيج

ة                 توالتطورا اليب والطرائق التقليدي يم تراجعت الأس ا التعل  السريعة في تكنولوجي
ى       ز عل ق ترتك اليب وطرائ ا أس دلا منه ل ب دريس لتعم ي الت دة ف ت معتم ي آان الت
م     اتهم ودوافعه دراتهم وحاج ى ق ين وعل ين المتعلم ة ب الفروق الفردي ام ب الاهتم

 ).171 ,1993,الخطيب ( التعلم الفردي ةاتيجيالمتمايزه ابرزها استر
ث   ـن حي ين م ين المتعلم ـة ب روق الفردي اة للف و مراع يم ه د التعل ان تفري
استعداداتهـم وقدراتهـم ومعارفهـم ومهاراتهـم واتجاهاتهـم وخبراتهـم وشخصياتهـم       

 من    قسطا آبيراًي، وقد نال التعليم الفرد ) Calvert. 1987.8( وأساليب تعلمهم 
ه استراتيجيات                  رة لكون احثين في السنوات الأخي يم والب اهتمام رجال التربية والتعل
ة تحول الفكر           ة نظامي ى أسـس منهجي وم عل ة تق حديثة لتطوير الممارسات التعليمي

ذ       0التربوي من المستوى النظري الى مستوى التطبيق العملي        دة من  وقـد شهدت الم
ضر ظهور عدد من الدراسات والبحوث التي              بداية السبعينيات وحتى الوقت الحا    

ة يمكن أن تسهم في                 تناولت فعالية بعض استراتيجيات التعليم الفردي بوصفها تقني
 0) 73-72, 1995, المبهني(تطوير الممارسات التعليمية السائدة 

ان التطور الحاصل في تكنولوجيا التعليم جعل ذلك ينعكس على تطور التعلم            
وا  ة س توياته آاف التعليم     بمس ام ب بح الاهتم يم  وأص ي التعل يم أم ف ي التنظ ان ف ءاً آ

دلاً من الحفظ                     ارات ب م المه ى تعل ز عل ة والترآي الفردي الـذي يهتم بالفروق الفردي
ألببغاوي ومن ثم يتيح التعلم الفني والتـقني اختلاطاً بالمجتمع والبيئة المحلية وتنمية            

ا الح   تعمالات التكنولوجي ق اس ات وف ور     الجماع ب ظه ذا أوج تعلم وله ي ال ة ف ديث
تلزمات                 ـن مس ردي م يم الف يم وأصبح التعل التكنولوجيا وضع برامج جديدة في التعل
ة     ة الفني تحدثات التعليمي ـي المس ذرياً ف ـراً ج دث تغيي ـه أح ا آون عصر التكنولوجي

 ) . 105, 2004,العبيدي (وعدها أساس التعليم آونها مصادر التعليم الفردي 
ين             يعد الت  ة تع علم الذاتي بعداً إنسانيا يتمثل في أن العـلاقات الإنسانية الايجابي

ا                    0الانسان على النمو   وم في جوهره تعلم يجب أن تق ة ال ان عملي ك ف  وبناء على ذل



 

ادة الدراسية                  اهيم الم ادئ ومف دلا من مب على مبادئ العلاقات الإنسانية ومفاهيمها ب
تعلم         والعمليـات المعرفية ودور المدرس في       ين الم ذي يع التدريـس يكـون الموجه ال

عـلى اختيار مـا يتعلمه متى وآيف؟ وآذلك يعينه على تكوين علاقات شخصية مع             
وه      ق نم ل تحقي ن اج ين م خيص     , المتعلم ي تش اس ف ـدرس الاس ـد دور الم و يع

ـلمهم        ـيمهم وتع ـية تعل ويم عمل ولهم وتق اتهم ومي ين واتجاه ـدير حاجات المتعلم      وتق
)Roger.1984. 88 ( ، )210-209, 2003, ناصر وخينات .( 

ة            , ان افادة المتعلم من البدائل المطروحة         ذاتي محور العملي تعلم ال ل ال د نق ق
تعلم      رعة ال ث س ـن حي ة م روق الفردي ة الف ي في كل يراع ة بش ى الطلب ة ال التعليمي

ـلبة   وأسلوب التعلم والمفاضلة بين الوسائل اللفظية والبصرية ومر         0اعاة دوافـع الط
ـادة          ار الم ـرية اختي تعلم ح يح للم كل يت ة بش ادة التعليمي ـيم الم ب تصم ه يج وعلي

به    ذي يناس لوب ال ة والأس ائل التعليمي رون (والوس أن )128. 1994,القصاب واخ
ة      ة والانفعالي هم العقلي ي خصائص راد ف تلاف الأف رتب , اخ ا ي ن   طوم ا م ل منه  بك

وتعلم مختلف  , رة على التفكير المنظم والإنجاز الدراسي     اختلافات وتباينات في القد   
ة    , القدرات ين الطلب دي (وآل هذا أنتج مدى واسعاً من الفروق ب ) 17, 2003, الخال

ذاتي الحد الأدنى  الضروري                    تعلم ال دير ال ويشترط أن يتوافر لدى المدرس الذي ي
ذاتي  تعلم ال ن إدارة ال ى الضرور , م د الأدن درة عل يوالح ن الق ت  م يم الوق ى تنظ

ذاتي     تعلم ال ي لل دول زمن زام بج ى الالت درة عل تثماره والق ه واس ه وتخطيط وأدارت
ه في الوقت المحدد                   وغ أقصى معدلات والنجاح في تحديد الوقت المناسب للتعلم وبل
ه          ك آل والسرعة مع الدقة في الإنجاز والبحث عن المتعة في التعلم والحرص في ذل

لقد ظهرت    ) 89ص, 1997,الأحمد  ( والنجاح المطلوب    على تحقيق النتائج الجيدة   
ى    ية وعل ة والنفس دعوى والبحوث التربوي تجابة لل ردي اس يم الف دة للتعل اليب ع أس
ا تتفق             الرغم من الاختلاف بين الإجراءات والتحرآات لكل أسلوب عن الآخر فأنه
ي       ب ويراع ة الطال ى ايجابي د عل يم يؤآ ق تعل و تحقي د وه دف واح ى ه ا عل  جميع

و تشترك في مجموعة الخصائص التي تميز استراتيجية التعليم         . خصائصه الفردية 
ـاين                 ا تب تعلم ومنه يم وال الفردي بأساليبها المختلفة من غيرها من استراتيجيات التعل
ـليمية         ـطة التع ـاين الأنش ة وتب روق الفردي اة الف ـلم ومراع يم والتع ـن التعل زم

تلاوي  ( 0 مسـؤولية اتخـاذ القـرار وغيـرها     والاختـبار الـذاتي للطـالب وتحمل    ( الف
 ). 137ص, 2004,)  أ

ة      ات التعليمي و المجمع ذاتي ه تعلم ال اط ال ن أنم  instructionalأن م
modular          رة من ود الأخي لوبا مستحدثاً في العق  التي شاع استعمالها بوصفها أس

رين  رن العش اً يتصف    , الق ة تعلم ات التعليمي ـق المجمع اب  اذ تحقــ العمق وإآس ب
اد  االمتعلمين عدد من الاتجاهات والعادات التي لا يحققه        التعليم التقليدي مثل الاعتم

دارس                       د والوقت لل وفر الجه ذلك ي ة روح البحث آ ة وتنمي ة الذاتي نفس والثق على ال



 

درس  ول (والم م )  22, 1994, عج امج محك ي برن ة ه ات التعليمي وان المجمع
ة  التنظيم يقترح نشاطات عدة    ة محددة       ,  تعليمي وغ أهداف تعليمي ى بل من  , تسعى ال

دي  ذاتي والبع ي وال ويم القبل لال التق كران (خ زة ( ،  ) 172ص ,1989,الس حم
لوآي) 1ص,2002, ذلك الإغراض الس ع التعلمي آ ة ةويضم المجم ادة التعليمي  للم

ل محور   (Brown etal.1977.36)وتكون هذه الإغراض  واضحة ودقيقة   وينتق
تعلم  الاهت ة ال تعلم بعملي وم الم تعلم اذ يق ى الم م ال ع التعلمي من المعل ي المجم ام ف م

ه                           ا يصبح مع ار ؟ بم دائل يخت دأ ؟ ومتى  ينتهي ؟ وأي الب بنفسه وهو يقرر متى يب
ة         ة التعليمي داً للعملي اً   ومرش درس موجه ون الم ه ويك ن تعلم ؤولاً ع مس

(Charles.1982.45)   
ادة         ومن ثمة تعد المجمعات الت     عليمية منهجا متكاملا في التعليم الفردي تقدم م

ه                 تعلم لان أهداف ة لل التعلم على  نحو متكامل ومختصر وواضح وبشكل يثير الدافعي
تعلم     ع الم ل م رص التفاع وفر ف ددة  و ت ي  , واضحة ومح اط التعليم نظم النش اذ ي

تعلم خطوة خطوة  ع الم ة ويسير م ة عالي ع وذات  مرون لوب ممت ذلك , بأس وفر آ ي
ة         ود في           0الفرص للمتعلم لينمو ذاتيا ويتعلم وفق معاييره الفردي ه يتجنب الجم م ان  ث

ـاجات      ة للح ـف المواجه دل وتكي مم وتع ا تص ة    لأنه رامج التقليدي اليب والب الأس
 ).  22, 1994,عجول (الفردية للمتعلم وتسمح بتـنوع  أساليب التعـليم في آن واحـد 

ويفضل , ليمية التي ترفق معها نشاطات علاجية     وهناك بعض المجمعات التع   
اء المجمع التعليمي      ـل بن دخلي قب ار م ـربويين وضع اختب دير  , بعض الت ـك لتق وذل

ين ـياجات المتعلم ه , احت ع التعليمي وبنائ ة من اجل تنظيم المجم اتهم القبلي ومعلوم
ر   ا تظه ى م اء عل ارات  هبن ائج الاختب ب ال  ,  نت ين الحقائ ابه ب ذا التش ـمية أن ه تعلي

لوب تصميمها   ث أس ن حي ة م ات التعليمي ـداف, والمجمع ق الأه ا لتحقي , ومعالجته
ة    ـادة التعليمي ـدار الم ي مق ون ف د يك ا ق رق بينهم تها, والف لازم لدراس زمن ال  0وال

اول  , وعليه فالحقيقة تتناول فكره رئيسة آبيرة تضمن أفكارا عدة ثانوية          في حين يتن
ي   ع التعليم رة واح المجم راوح    , دةفك دة يت كالاً ع ي أش ع التعليم ذ المجم ـد يأخ وق

ة  ة متكامل ة تعليمي ى حقيب دة ال ن صفحة واح ا م ة , حجمه ات التعليمي د المجمع وتع
ة           ائق التعليمي ا الحق ة تتكون منه ـدة        0وحدات نمطي ان المجمع هو وح ال ب ـك يق  لذل

 ). 107, 2002, مرعي ( ،  ) 295, 1999,الحيلة (بناء الحقـيبة التعليـمية 
والمجمع التعليمي أداة تعليمية سادت في أيامنا بدرجة آبيرة ويرجع ذلك الى            

وم  وفر الفرص لكي يق يم بحيث ت د التعل ام بتفري اد الاهتم ه , ازدي آل حسب قدرات
ى      ه عل التعلم وتقديم ذ ب و الأخ د نح اه المتزاي ة الاتج ن تقوي ه، فضلاً ع يم نفس بتعل

يم ن ال  , التعل نمط م ذا ال اعد ه د    ويس ي يعتم بة لك روف المناس وافر الظ ي ت يم ف تعل
ه لا         ) 142, 2001,نشوان   (المتعلم على نفسه     اعي بطبع ويلاحظ أن الانسان اجتم

تطي اً   عيس ا ام عام لا خاص ل عم ذا العم ان ه واءأً آ رده س ل بمف يش أو يعم ,  أن يع



 

د من أن يكون جزءاً                   ةضمن مؤسس  ذا العمل لاب  تربوية وغير تربوية وذلك لان ه
وع واحد من                       , آلمن   ى ن د عل يم يؤآ ة والتعل ه أن نظام التربي ومن المتعارف علي

رادي يم الانف ا    , التعل رين مم ارآة الآخ ن دون مش دة م ى ح ب عل ل طال ل آ اذ يعم
ى    , ويصعب عليه مشارآة الآخرين , يكسبه عادة العمل بمفرده  لبا عل ؤثر س وذلك ي

حق بها هؤلاء الأفراد للعمل في   الوظيفية والمهنية التي يلتتانتاج وتطور المؤسسا 
ا ذه المؤسس ذل ه اء تخرجهم وتب ع الآخرين  تأثن اون م ة التع يمهم آيفي ي تعل ا ف  م

ة   ةبما يحقق  أهداف المؤسس  , لانجاز العمل المطلوب   رد الذاتي اك  ,  لااهداف الف وهن
ذ الصغر ي تسبب من ة الت رد في تجنب الانعزالي اعدة الف ى مس دفت ال , دراسات ه

ى             ومنها تشجـي  ع التعـلم التعاونـي الـذي يبني روح المجموعة في الفرد ويشجعه عل
تعلم ومشارآته في                 هالمشارآة ، وهذا ما تؤآد     ة الم ى فعالي ة حيث تشجع عل  التربي

تنتج     تخلص ويس وازن ويس ل وي ل ويحل اقش ويعل ر وين أل ويستفس درس فيس ال
والمشارآة مع أقرانه في ولا يتأتى ذلك الا          بالفعالية    , ويحضر ويعمل ويتعلم  

 ). 105, 1974,ال ياسين (إعداد وتحضير الدرس وعرضه             
دّ                   ردِ، وَيع ةِ في الف ة الإيجابي اتِ الديني ةِ الاتجاه ويُؤآدُ الإسلامُ ضَرورةَ تربي
داً يستأهل         اناً جدي هُ إنس العملَ الصالحَ عنواناً لاتجاهٍ إيجابيٌ جديدٍ في الفردِ يجعلُ من

هُ    [يُبدلَ االلهَ سيئاتهُ بحسناتٍ، قال تعالى      أنْ   رْ عَنْ الِحًا يُكَفِّ  وَمَنْ يُؤْمِنْ بِاللَّهِ وَيَعْمَلْ صَ
يم                  وْزُ الْعَظِ كَ الْفَ  ]سَيِّئَاتِهِ وَيُدْخِلْهُ جَنَّاتٍ تَجْرِي مِنْ تَحْتِهَا الأَنْهَارُ خَالِدِينَ فِيهَا أَبَدًا ذَلِ

ة   / سورة التغابن    الى    9 من /الآي ال تع لَ             [: ، وق نَ وَعَمِ ابَ وَءآمَ نْ تَ ارٌ لِمَ ي لَغَفَّ  وَإِنِّ
 ). 285ص: 1994عبد االله، ( 82/الآية / ورة طه  س]صَالِحًا ثُمَّ اهْتَدَى 

اتِ                 ةِ الاتجاه دّ تنمي يةٌ، وتُعَ دافٌ أساس ة أه وللتربيةِ في المراحلِ التعليميةِ آاف
دافِ التي             الدينية الإيجابيةِ أحدُ تلك الأهدافِ ا      هِ من الأه لأساسيةِ إذ لا يقلُ في أهميت

رِ   اراتِ التفكي ويرِ مه ا، وتط ةِ، وتمثيله ةِ العلمي ابِ المعرف تعلمِ واآتس مِ ال قُ بفه تتعل
دفاً    ةِ هَ اتِ العلمي ةِ الاتجاه لَ تنمي ةِ جَع ينِ بالتربي ن المهتم مٌ م بُ قس يّ، ويوج العلم

 ). 87ص:1986الشيخ، (أساسياً للتربيةِ 
يةِ الخاصةِ باآتساب        وقد  يَخضعُ تعلمُ الاتجاهاتِ الدينية لمبادئِ التعلمِ الأساس

راتِ                  ؤدي المدرسة من خلالِ الخب المعرفةِ أنّها اتجاهاتٍ مكتسبةٍ وغير فطريةٍ إذ ت
ة ،         اتِ الديني وينِ الاتجاه ي تك ارزاً ف اً، وب فية دوراً مهم ةِ الص ةِ والتعليمي التعلمي

لٍ             وتعديلها لدى الطلبةِ ف    ين أولَ عام قد تكونُ اتجاهاتُ الطلبةِ نحو تعلمِ موضوعٍ مع
ا    دى م د م كَ الموضوعِ، وتحدي مِ ذل ى تعل الهم عل دى إقب دد م ي تح لِ الت من العوام

رى        فٍ أخ ى مواق يتذآرونَه إل ا س انهم، وم ي أذه ه ف ي،  (يتلقون يس ومرع بلق
 ). 430ص:1982

ة    ة الديني اتَ الايجابي ى التُإنَّ الاتجاه لوكَ    ؤدي إل لكُ الس ليمِ وتس رِ الس تفكي
اةِ        كلاتِ الحي حيحةِ لمش ولِ الص ادِ الحل ى إيج ؤدي إل ذه ت عِ وه ي المجتم مَ ف الملائ



 

اداتٍ                  ارهِم في ع رادِ وأفك اتِ الأف اليوميةِ لذلكَ فإنَّ تنميةَ المجتمعِ تتطلبُ نمو اتجاه
 . سلوآيةٍ سليمةٍ

اتِ       ا أنَّ محتوي ةٍ مفادُه ى حقيق ا إل ذا بن لُ ه ي   ويص اتِ الت نهجِ، والفعالي الم
اهيمِ،      اتِ، والمف اراتِ، والاتجاه بِ المه ي الطال ي ف ي أنْ تنم منَها ينبغ يتض
اتِ   ن مكون زأ م زءاً لا يتجّ بحَ جُ دةَ لتص ارفِ، والأذواقِ الجدي اعرِ، والمع والمش

 ). 13ص:1978الحسون، (شخصيتهِ، وضوابطَ سلوآهِ، وتصرفاتهِ               
رةً على تزويدِ الطلبةِ بقدرٍ ثابتٍ       لم تعدْ عمليةُ التدريسِ مقتص     ذلكوعلى وفقِ   

دراتهِم،           ةِ ق ى تنمي لُ عل ل تعم بْ، ب ردةِ فحس ائقِ المج اتِ والحق ن المعلوم م
ةِ       ن تنمي لاً ع تمرةٍ فض ةٍ مس اتِ بطريق ابِ المعلوم رضِ اآتس تعداداتهِم لغ واس

ادري       م ق يمِ التي تجعلَهُ اتِ، والق اراتِ، والاتجاه ى تعرفِ مسؤولياتهِم في    المه نَ عل
 . حياتهِم اليوميةِ

ةِ    ادةِ التربي دريسِ م ي ت ارسُ ف ي تُم ةِ الت اليبِ الحديث رى الباحث أنّ للأس وي
وَ                 ا أم نم ان نموه الإسلاميةِ تاثيراً فعالاً وإيجابياً في اتجاهاتِ الطلبةِ الدينية سواءً أآ

ادةِ ال               يلهم لم ةِ أو عدم م لُ الطلب ها فمي ى مدى          من يدرسُ فُ عل ةِ الإسلاميةِ يتوق تربي
ذه               تعلمِ ه ةِ ل اليبهِ المتنوع ةِ من خلالِ أس ى الطلب ادةِ إل العونِ الذي يسديهِ مدرسُ الم
وسِ            هِ في نف المادةِ تَعلُماً واضحاً والإسهامِ في إنشاءِ السلوكِ الإسلامي الحق وغرسِ

ال             اهِ تع ةِ باتج اتٍ إيجابي ديهِم اتجاه ى         الطلبةِ مما يُولدُ ل ادةِ عل هِ، وزي يمِ الإسلامِ وقيم
 . إضفائهِ على المادةِ نوعاً من الحيويةِ وجذبهِم للإقبالِ عليهِ

راقِ،              الي في الع ويأتي البحثُ مُوافقاً وإهتماماتِ وزارتيّ التربيةِ والتعليمِ الع
ادةُ ف              أنهِا زي ةِ  والاتجاهاتِ التربويةِ الحديثةِ بالأخذِ بالمداخلِ الحديثةِ التي من ش اعلي

تَ                    ة أثب رغمِ من أنّ اسلوب المجمعات التعليمي ى ال الطلبةِ في العمليةِ التعليميةِ، فعل
توى     ى مس ةِ إل ةِ الطلب الِ غالبي يةِ، وإيص وادِ الدراس ضِ الم دريسِ بع ي ت هِ ف فاعليت
تْ في                  اتِ التي أُجري التمكنِ من تعلمهم المادةِ الدراسيةِ وهذا ما أآدتهُ معظمُ الدراس

امِ في       (جالِ، إلاّ أنّ مادةَ التربيةِ الإسلاميةِ     هذا الم  افيَ من الاهتم درَ الك لْ الق لم تن
، وجاءَ اختيارُ الباحث     )180ص:1999يونس،  ) (التدريسِ على وفقِ هذا الاسلوب    

ا   طةِ لأهميتِه ةِ المتوس فها للمرحل اءِ    بوص ي بن ةِ ف ةِ الابتدائي ةً للمرحل ةً مكمل مرحل
ماتِ  وينِ س بِ وتك هِ    الطال هِ، وتوجيه هِ، ومواهب فِ قدرات لالِ آش ن خ يتِهِ م  شخص

 .والإنتاجِ مهنياً، ودراسياً، وتهيئتهِ للمرحلةِ الثانويةِ، أو الالتحاقِ بمجالاتِ العملِ 
 -:ومما سبق تبرز اهمية البحث الحالي في الآتي       

الحاضر لان   اهمية مادة التربية الاسلامية بوصفها مادة تسعى دراستها الى فهم     -1

 .الاحداث الراهنة نتيجة لاحداث وظروف مرت وانتهت



 

اً              -2  اهمية المجمعات التعليمية لانها توفر الفرص للمتعلم لكي ينمو ذاتياً ويتعلم وفق

 .لقدراته الفردية

 . اهمية الاتجاه الديني في حياة المراهقين من المتعلمين وغير المتعلمين-3

طة ،   -4 ة المتوس ة المرحل ي       اهمي مة ف ة حاس ا بمرحل رون فيه لاب يم ون الط آ

ة فهي                  مجالات النمو المختلفة، آما انها تعد حلقة مهمة في سلسلة المراحل التعليمي

 .تهيئ الطالب الى مرحلة التعليم الاعدادي

ابقة  -5 ة س ر دراس م تج م الباحث  – ل د عل ى ح ة  – عل ن فاعلي ت الكشف ع  حاول

دى            المجمعات التعليمية في تحصيل مادة ال      ديني ل اه ال ة الاتج ة الاسلامية وتنمي تربي

 .طلاب الصف الثاني المتوسط في العراق
 

 :هدف البحث

ي   ة ف ات التعليمي تعمال المجمع ر اس رف اث ى تع الي ال ث الح ي البح يرم

ة               ادة التربي التحصيل وتنمية الاتجاه الديني لدى طلاب الصف الثاني المتوسط في م

 . الإسلامية 
 

 :فرضيتا البحث

بين متوسط درجات    ) 0.05(يس هناك فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى         ل -1

لامية     ة الاس ادة التربي درس م ي ت ة الت ة التجريبي تحصيل طلاب المجموع

باستعمال المجمعات التعليمية ومتوسط درجات تحصيل طلاب المجموعة             

 .الضابطة التي تدرس المادة نفسها بالطريقة التقليدية

رق ذو دلا -2 اك ف يس هن توى ل د مس ائية عن ة إحص ط ) 0.05(ل ين متوس ب

لامية      ة الاس ادة التربي درس م ي ت ة الت ة التجريبي لاب المجموع ات ط درج



 

باستعمال المجمعات التعليمية ومتوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة          

اه              اس الاتج التي تدرس المادة نفسها بالطريقة التقليدية في درجاتهم على مقي

 .الديني 
 : حدود البحث

 : يتحدد البحث الحالي بـ  

ام الدراسي  -   أ اني المتوسط للع دارس 2006-2005 طلاب الصف الث ي الم م ف

 . المتوسطة او الثانوية في مدينة بغداد 

 عدد من موضوعات آتاب التربية الاسلامية المقرر تدريسه لطلاب الصف             -   ب

 .م في العراق2006-2005الثاني المتوسط للعام الدراسي 
 :يد المصطلحات  تحد

 :المجمعات التعليمية عرفها 

صيغة من صيغ    (( ، بأنها  Deland Sheere.  1982) شير ددولان(      عرفها 
راً عن                التعلم القائم وفق مهارات وامكانات المتعلم التي يكون المتعلم مسؤولاً مباش

 (  Sheere . 1982:p820))) أدائه
ا    (Smith)سمث    وعرفها       رح مجموعة من            : ( بأنه م التنظيم يقت امج محك برن

ة            و السمير،    ) (الانشطة والبدائل التعليمية تساعد المتعلم على تحقيق اهداف معين أب

 )11م،ص 1985

ا       مير   وعرفه و الس ا) م1985(اب ددا     : (بأنه وعا مح مل موض م تش دة تعل وح

ة ومعايير  وتحتوي على عناصر التعليم المختلف وهي الاهداف والنشاطات التعليمي        

 )   11م،ص 1985ابو السمير، ). (التقويم والمراجع المختلفة

ا      وان وعرفه ا) م1989( نش و      : (بانه ى نح دم عل يم تق ن التعل تقلة م دة مس وح

ى         ا يساعد الطالب عل نموذجي سلسلة من النشاطات المدروسة والمصممة بشكل م

 )33م، ص1989نشوان، ). (تحقيق اهداف مقررة ومحددة



 

ا       ل  وعرفه ه)م1998(جام تعلم    : (، بأن دأ ال ى مب وم عل غيرة تق م ص دة تعل وح

تم                    ة ي م معين رات تعل الذاتي وتفريد التعليم وتتضمن هذه الوحدة أهداف محددة وخب

اً                ه وفق ة آفايات تنظيمها في تتابع منطقي لمساعدة المتعلم على تحقيق الأهداف وتنمي

ب   بقاً وبحس ددة مس ان المح تويات الاتق ةلمس رعته الذاتي ل، ). (س م، 1998جام

 )45ص

ة آدرس او مساق           : ( بانها) م1999(الحيلة   وعرفها        ادة التعليمي وحدة من الم

كل    ذ ش ذي يأخ ب ال ارآة وتفاعل الطال ادة مش ى زي ا عل ز عملي و يرتك مصغر وه

ة متنوعة، تمكن الطالب من تحقيق                    ة، ويتضمن نشاطات تعليمي الخبرات التعليمي

ة            الاهداف ا  ان حسب خطة منظم ة،  ). (لمحددة للمادة التعليمية الى درجة الاتق الحيل

 )292م، ص1999

رة عن موضوع           ((بأنه  ) 2003 ( السيد       وعرفها ى فك آتيب صغير يحتوي عل
ة      طه تعليمي وي أنش ة ويحت ة والبعدي ة الذاتي ارات القبلي داف والاختب ع والأه المجم

دارس في الانشطه حسب        دم ال تعلم    مختلفة ويتق ة في ال يد  ))  ( سرعته الذاتي : أ:الس
 ) الانترنيت , 2003,

  :التعريف الاجرائي للمجمعات التعليمية 

ة                    اب التربي بقا لموضوعات آت دة مس ة المع         هي سلسلة من الوحدات التعليمي

ة      –الاسلامية للصف الثاني المتوسط       ة التجريبي ى مجموعة من         - العين وي عل  يحت

داف والانش نظم وواضح  الاه دة بشكل م ارات المع ة والاختب ة المتنوع طة التعليمي

 .تمكن المتعلم من تحقيق الاهداف المقررة

 :   عرفه :(Achievement)   التحصيل

ا، او                 : ((بانه) م1960(النجار   -1 وق في مجال م ا او ادراك التف انجاز عمل م

 )15م، ص1960النجار،  (.)مجموعة من المعلومات



 

2- (Chaplin 1971)اءة في العمل     : ((انه ب مستوى محدد من الانجاز او الكف

ة  ارات المقنن طة الاختب ون بواس ه المعلم اديمي يقوم ي او الاآ )). المدرس

(Chaplin: 1971, P.5)  

3- (Good 1973) ه ة        :(( بان ا او معرف ارة م اءة في الاداء في مه انجاز او آف

 .(((Good, 1973, P.71)  

ة           مقد: (بانه) م1989(سمارة واخرون    -4 تعلم من اهداف تعليمي ه الم ار ما حقق

سمارة  ). (في مادة دراسية معينة نتيجة تمريره في خبرات ومواقف تعليمي           

 )16م، ص1989واخرون، 

ه في               : (بانه) م2000( علام   -5 رد او يصل الي ذي يحرزه الف مستوى النجاح ال

 )305م، ص2000علام، ). (مادة دراسية او مجال تعليمي او تدريسي معين

  :تعريف الإجرائي للتحصيل الدراسي ال

اس                    اني المتوسط ويق ا طالب الصف الث        مقدار المعلومات التي يحصل عليه

ار         رات الاختب ن فق ه ع لال إجابات ن خ ا م ل عليه ي يحص درجات الت وع ال بمجم

 .التحصيلي المعد لأغراض البحث الحالي

 

 :، عرفهالاتجاه الديني 

ة في             نظام ن  "عرفه فهمي             ة آامن فسي يتكون تدريجيا بتفاعل نزعات فطري

ة       ة المحيط ل البيئ ع عوام ان م س الانس اق نف ور    , أعم ع تط ل م ور التكام ويتط

 ) .278 , 1975: فهمي (" الشخصية ونضجها 

دين بحيث تكون     "وعرفه آامل            التشبع بمزيج من الافكار والمعتقدات عن ال

ه             مشحونة بشحنة عالية تدفع الفرد       اد عن دين أو الابتع حاملها الى سلون التمسك بال



 

دين       (وجداني, ) معرفة دينية (عقلي: وله ثلاثة مكونات     , ) الشعور الايجابي نحو ال

 ) .292 , 1991: آامل () "السلوك وفق تعاليم الدين(سلوآي

 هو موقف يتبناه شخص معين نحو فكرة أو عقيدة          "ويعرفه عبد االله والاقطش           

ؤ نفسي         معينة ي  ى تهي ك                  , بنى عل ول تل ل في قب ك موقف محدد يتمث نجم عن ذل وي

دا       , العقيدة أو رفضها     ا محاي د االله والاقطش   (" أو الوقوف منها موقف  , 1993: عب

94. ( 

د          : أما تعريف الباحث للاتجاه الديني فهو                ول عقي ؤ نفسي لقب  ةاستعداد أو تهي

را     أداء الف ام ب ة والقي دة    ض والواجبئديني ك العقي ة لتل ا أو  , ات الديني دعوة له وال

 .رفضها وعدم الامتثال لواجباتها أو الوقوف منها موقفا محايدا 

 

رد        : أما التعريف الإجرائي للاتجاه الديني فهو               ا الف الدرجة التي يحصل عليه

 .د لهذه الدراسة تممن خلال استجابته لفقرات مقياس الاتجاه الديني المع
  :ة الاسلامية التربي -

ادي - ا الحم ا 1987 عرفه لام  : "  بأنه اع الإس ن اتب ئون م ا الناش ذ فيه ة يؤخ عملي
ديل     لامية لتع ادئ الإس يم والمب ر والق ي ظل الفك ة ف اطات الموجه ن النش ألوان م ب
افعين      الحين ن راداً ص نهم أف ل م ذي يجع و ال ى النح ياتهم عل اء شخص لوآهم وبن س

تهم  نهم وأم تهم ووط دينهم ولغ ا ل رية آله لامية والبش ادي ، " (  الإس  ، 1987الحم
  ) . 21ص 

اير المجتمع            : " بأنها   1990 وعرفها احمد    - زمن، وتس عملية تربوية تتطور مع ال
ل                    ة والمث يم الخلقي ى تحقيق الق وتتماشى مع الوجدان والعاطفة الدينية التي ترمي ال

 ) . 34 ، ص 1990احمد ، " ( العليا في الحياة 
ور البشرية  ترمي       : " بأنها 1991ا عبد االله  وعرفه - ة مقصودة تستضيء بن عملي

الى،             الى تنشئة جوانب الشخصية الإنسانية جميعها ،لتحقيق العبودية الله سبحانه وتع
ة مستعملة                ويقوم أفراد ذو آفاية عالية بتوجيه أفراد آخرين على وفق طرائق ملائم

  ) . 19 ، ص 1991د االله، عب" ( محتوى تعليميا محددا وطرائق ملائمة 



 

دآور - ا م ا 1993 وعرفه يم  : " بأنه ايير والق ائق والمع ن الحق ل م ام متكام نظ
ى                   ة إسلامية ال دمها مؤسسة تربوي انية ، تق ارات الإنس والخبرات والمعارف والمه

  ) . 11 ، ص 1993مدآور ، " ( المتعلمين فيها 
دة - ا الخوال ا 2001 وعرفه ة تفاعل ب: "  بأنه ة عملي ة الاجتماعي راد والبيئ ين الأف

انية       ية الإنس اء الشخص رض بن لامية لغ ريعة الإس ور الش يئة بن ة، مستض المحيط
 ، ص   2001الخوالدة ،   " ( المسلمة المتكاملة في جوانبها آافة ، وبطريقة متوازنة         

25 . (  
 

  :التعريف الإجرائي للتربية الإسلامية
ا مباش    من توجيه ة تتض ة منظم ية           عملي لٍ للشخص وٍ متكام ق نم را لتحقي

دة                  ى أساس العقي تند ال الإسلامية بما يحتوي عليه من مبادئ وقيم وأفكار وتعاليم تس
ي         ان الت انية الإنس لامية وإنس داف الإس وغ الأه ل بل ن اج لامية م ريعة الإس والش

الى  بحانه وتع ا االله س ة  أراده اب التربي مها آت ي يض وعات الت ل بالموض ، تتمث
لامي ي    الاس ام الدراس ط للع اني المتوس ة الصف الث ه لطلب رر تدريس -2006ة المق

2007.  
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 :امعات التعليمية 
ى                      د عل ا اذ تؤآ اهج جميع ا المن ة التي أخذت به يعد التعلم الذاتي من الاتجاهات الحديث

اذ أن  , لاقاً من مبادى نظريات التعلم التي تؤآد عليها نظريات علم النفس          استخدامها وذلك انط  
د                 ى المعلومات وق المقصود بالتعلم الذاتي اعتماد الطالب على نفسه في المطالعة والوصول إل
تكون المطالعة حره اذ يرجع الطالب الى ما يناسبه من آـتب للاستزادة منـها في موضوعات               

ا               , ل به تتصل بالمنهج او لاتتص    ذي يكون موجه تعلم ال لكن الذي يهمنا من التعلم الذاتي ذلك ال
نشوان (نحو تحقيق الأهـداف التعليمية وبذلك يتعـلم الطالـب تحـت توجيـه المدرـس وإشرافـه            

,1989 ,133 .( 



 

ة النفسية                   دعوى والبحوث التربوي ردي آاستجابة لل يم الف لقد ظهرت عدة أساليب للتعل
ا تتفق                وعلى الرغم من ا    لاختلاف بين الإجراءات والتحرآات لكل أسلوب عن الأخر الاانه

ة    ب ويراعي خصائصه الفردي ة الطال ى ايجابي د عل يم يؤآ ق تعل داف وتحقي ى أه اً عل , جميع
ف    ة من ضمن فلسفة                  ةولذلك انبثقت الفلس ة المجمعات التعليمي ة وراء الوحدات التعليمي  الكامن

ى ا          ة عل ه                 تفريـد التعلم ، وهي مبني ع بقدرات ـن اجـل أن يتمت ا وهـي م ارف عليه ة المتع لحقيق
ة                , الخاصة وهو فريد في خبرته     ى تنمي د أن يعمل عل ة فلاب ة ، وعلي وعاداته وأساليبه التعليمي

ه      ه قدرات تلاوي  (نفسه    وتطويرها الى الحد الـذي تسمح ب رى الباحث   ) 137, 2004,الف وي
 .لمهمة فـي التعلم الذاتي اومايسمى تفريد التعلم أن  المجمعات التعليمية مـن  الأنماط ا

تعلم        , ان المجمع التعليمي وحدة تعلم تشمل موضوعاً محدداً          ى عناصر ال وي عل وتحت
ي الا  ة وه ع       المختلف ويم المراج ـير تق ة ومعاي طة التعليمي ددة والأنش لوآية المح راض الس غ

ادة تفاعل      ويرتكز المجمع الت  ) Robert . 1999 . p 33( المختـلفة   ـى زي اً عل عليمي عملي
ة     ة متنوع طة تعليمي من أنش ارآته ويتض ب ومش داف    , الطال ق الأه ن تحقي ب م ن الطال تمك

ـة            ة ،      ( المـحددة للمادة التعليمية الى درجـة الإتقان بحسب خطـة منظم , 2002مرعي والحيل
107 ( 

ة وان أول من ا              بتكر المجمعات    وقد يسمى المجمـع بتسميات عـدة منها الوحدة النمطي
رن العشرين  تينيات من الق ل الس ي أوائ ان ف ة هو فلانج ة (التعليمي ي ) 292, 1999, الحيل ف

د تطوير الأنشطة          ة ضمن مشروع معه داد مجمعات تعليمي ة بإع ات المتحدة الأمريكي الولاي
ا ف     ـمكن تغطيته ة صغيره ي ات تعليمي اس مجمع ـة تكس تعملت جامع م اس ة ث  درس يالتربوي

 ). 4, 1980, لناشفا(واحـد 
ميمها         ث تص ن حي ة م ات التعليمي ر المجمع د آبي ى ح به ال ة تش ب التعليمي ان الحقائ

ة                         ادة التعليمي دار الم ا في مق رق بينهم د يكون الف , ومعالجتها لتحقيق الأغراض السلوآية وق
ر عدة  والزمن اللازم لدراستها وعلية فالحقيبة التعليمية تتناول فكرة رئيسة آبيرة تتضمن أفكا           

د يأخذ المجمع التعليمي                       ر وق ة واحدة بسيطة اواآث ثانوية في حين يتناول المجمع فكرة ثانوي
ا من              راوح حجمه ة يت ة متكامل ة تعليمي ى حقيب إشكالاً عدة يتراوح حجمها من صفحة واحدة ال

ى صفحة        ة     (بعض صفحات ال د          ) 107, 2002,مرعي والحلي ان البحث الحالي يعتم ا آ ولم
ا بشيء من                  على المجمعات   التعليمية بوصفها أسلوباً في التعلم الذاتي فلابد من الوقوف عليه

 0التفصيل 
  

 :فكرة امعات التعليمية 
 في خلفيته وسرعته     زترجع فكرة المجمعات التعليمية الى حقيقة أن آل فرد متعلم يتمي          

ة بحيث                    ة تنشيط دوره في العملي تعلم     في التعلم فضلاً عن أساليب تدريسه وطريق يصبح  الم
ون   (محور العملية التعليمية في الوقت الذي يكون للمعلم دور المرشد والمساعد  للمتعلم               , زيت

 ) 332ص, 1994
 :تصميم امعات التعليمية 

وم تكنولوجي           ى مفه ة عل ع الأسلوب         ا يعتمد تصميم المجمعات التعليمي يم التي تتب  التعل
ة           نظم في حل المشكلات التربوي ة تأخذ             , العلمي الم رغم من ان المجمعات التعليمي ى ال وعل

ة يختلف    ي عناصر معين ترك ف ا تش ة فانه ة متنوع تعمل مصطلحات فني ة وتس كالا مختلف أش



 

در     (ترتيبها تبعا لاختلاف الموقـف التعـليمي ومنطـق المصمم وفلسفته           , 1986, العزاوي وب
165 .( 

 
 مبادئ امعات التعليمية 

  -:فق عليها أشكال المجمعات التعليمية أهمها هناك مجموعة مبادئ تت
 0 تصميم النشاطات على وفق الحاجات للموضوع المستهدف  -1
  0 مراعاة التتابع في عرض محتوى الخبرات التعليمية  -2
  0 وضع نشاطات مختلفة لمراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين  -3
 0قوم بها المتعلم   بنفسه وضع مجموعة من التدريبات والتمرينات التي يستطيع ان ي -4
 0 ان تتاح للدارس فرصة ممارسة الأداء اللازم في مواقف تعليمية  -5

 ) 52, 1994, عجول (
 

 صفات امعات التعليمية 
 :  والأساليب التدريسيةق في الطرائرتتصف المجمعات التعليمية بخصائص لا تتواف

ة     ترآز المجمعات التع    / الترآيز على الأهداف ثم الأنشطة       -1 ى الأهداف التعليمي ة عل ليمي
ذه                    يلة لتحقيق ه د الوس ى الانشطة التي تع والنتاجات المتوخاه فضلا عن ترآيزها عل

 .الأهداف 
ا المجمع                  / التوجه الشخصي للطالب       -2 وم عليه م الأسس التي يق ذاتي من أه يعد التعلم ال

وازن أداء    وإن,  الطلبة بعضهم البعض فيما حققوا من أهداف       نأذ لا يواز  , التعليمي ما ي
الطالب اللاحق بأدائه السابق أي يحكم على الطلبة من خلال الأهداف التي تمكنوا من   

ا   لوا إليه ي توص ائج الت ا والنت ات    0تحقيقه ن تعليم ع م منه المجم ا يتض دا بم  مسترش
ين           اذيضع المجمع   , وإرشادات وتغذية راجعة ليصبح مسار المتعلم ومساعدة المتعلم

آبر من مسؤولية التعلم على عاتق المتعلم ويتيح الفرصة له لتوجيه      التعليمي الجزء الأ  
ة              ة وعدم الخوف والرهب ان والثق ا بالاطمئن ة يشعر فيه نفسه بنفسه في مواقف تعليمي

د من             عفهو لا يرج   , من الامتحانات  ا المدرس الالمزي ا فيه ى المصادر الأخرى بم  إل
 التوسع 

ة      لا يكتفي ال  / تنوع الخبرات التعليمية     -3 ام        , طالب بدراسة المادة العلمي ه القي ل يطلب من ب
ة ومتنوعة        ) المجمع  ( بأنشطة عملية بديلة ويتيح      دريس حديث استعمال استراتجيات ت

  0سواء أآان ذلك للتعلم الذاتي الفردي أوفي مجموعات صغيرة وآبيرة 
بي  -4 ويم النس ويم تعلمه / التق ي تق تعمل ف ذي يس لوب ال دا بالأس ة جي ذا يعرف الطلب م وله

ى شكل   ويم عل ون التق ق الهدف ويك ي تحق ات الت ين المعلوم زوا ب تطيعون أن يمي يس
  0اختبار ذاتي او قبلي او بعدي وتكون فقراته مشتقة من الأهداف المحددة 

لما آان المجمع التعليمي مادة مرنه تستهدف فئة محددة ويخضع   / القابلية على التطوير     -5
ذا فهو           د التصميم ل ررة       للتقويم بع ان التطويرات        , يختلف عن الكتب المق ة ف ومن ثم

دخل التعليمي للتصميم                     ذا يتفق مع الم والتعديلات يمكن ان تدخل عليه باستمرار وه
 التعليمي 



 

تمر  -6 ز المس لال     / التعزي ن خ داف م ه للأه دى تحقيق ات م ع الأوق ي جمي تعلم ف م الم يعل
دما تكون    تعزيز اجابته الصحيحة ايجابياً وتوفير التغذية الراجع        ة ناقصة    , ة عن الإجاب

  0وخطأ 
و المحور  -7 تعلم ه م /  الم ى المعل تعلم لاعل ى الم ع التعليمي عل ز المجم و , يرآ المهم ه ف

وبذلك أصبح المتعلم محوراً لاي نشاط   . حاجات المتعلم التعليمية وليس ما يراد المعلم      
ة لسنوا         زة حول الم     تتربوي بعد أن ظلت العملية التربوي ة متمرآ ادة الدراسية   طويل

وم                ذي يق وأصبح المعلم هو الشخص الذي يساعد الاخرين في التعلم وليس الشخص ال
  0بتعليمه 

يمكن للمتعلم أن يتخطى احد المجمعات اوبعضها بالكامل اذا             / مراعاة الفروق الفردية     -8
اء من                   , اثبت الاختبار القبلي ذلك    ة في الانته تعلم آامل الحري رك لكل م و المجمع يت

اخ              دراس ا يهئى المن ته بحسب قدراته واستعداداته وسرعته واتخاذ القرارات بنفسه مم
   0المناسب لتنمية المهارات المطلوبة لديه 

ا           / علاج الانفجار المعرفي     -9 تفيد المجمعات التعليمية في علاج الانفجار المعرفي لأنه
ا             ين مه نهم من     ترآز على التعلم الذاتي والدراسة المستقلة وتهيئ في المتعلم رات تمك

يم المستمر مدى                مسايرة التطورات العلمية وملاحقتها وتعمق لديهم الاتجاه نحو التعل
راهيم  ( ،   ) 94ص  ,1986, العزاوي  ( ،    )15ص  ,1985, ابو السمير  ( 0الحياة   إب

ة (،  ) 202ص ,1993,  ي والحيل تلاوي ( ،  ) 107ص, 2000, مرع  2004, الف
  ) 138ص ,

معات التعليمية  شروط اعداد ا 
ية ويعرضها  -1 اهيم الأساس ى المف واه مختصرا يرآز عل ددا ومحت أن يكون موضوعه مح

  0بوضوح وترآيز 
 أن يبنى بطريقة تمكن المتعلم من التعلم  -2
ا ويسير مع                       -3 يقا وممتع ه محدده وأسلوبه ش تعلم وتكون أهداف ة الم أن يثير دافعي

 0المتعلم خطوة خطوة 
تعلم             أن يزود بفرص تعليمية ل     -4 ى الم تكلم ال لتفاعل مع المتعلم وذلك عن طريق ال

  0بطريقة شخصية 
م     -5 ى فه تعلم ال ود الم ي تق و منهجي فه ى نح طة عل داف والأنش ل الأه أن تتسلس

 تراآمي للموضوع 
 أن يكتب بوضوح وبلغة تناسب مستوى المتعلم  -6
  0وعـة أن يكـون دقيقا علميا ويضـع المتعلم أمـام مواقف تطبيقيـة وعمليـة متن -7
أن يمكـن المتعلم مـن اختيار أساليب وأدوات وبدائل علـى وفق قدراته وحاجاته             -8

 ) .166, 1986, العزاوي وبدر ( ،  ) 121, 1985, أبو السمير( 
 خطوات تصميم امع التعليمي 

ا         كالها ومحتوياته ي إش ف ف ة تختل ات التعليمي ن أن المجمع ـرغم م ى ال عل
ـات   ديم المعلوم ة تق ـة   وطريق ة ووجه ف التعليمي تلاف المواق ا لاخ تعمليها تبع لمس



 

نظر المصمم ألا أنها بمجملها تمثل منظومة تربوية متكاملة تحتوي منظومات عدة    
 -:فرعية وان عملية تصميمها وإعدادها تمر بمراحل ثلاث هي 

 
   التخطيط للمجمع التعليمي-1

ة  والمقصود به اجراء الدراسة الأولية او المسح التمهيد    ي المتعلق بتحديد الفئ
ا  تهدفة ومواصفاتها وحاجاته واد , المس رئيس للمجمع ومسح الم د الهدف ال وتحدي

وافرة  ية المت ه , التدريس ع ووحدات ار موضوعات المجم ة اختي ذه المرحل وتشمل ه
ـي جمع المعلومات ودراسة                   ودروسه وحصر المراجع والمصادر التي ستعتمد ف

   0ءمتها لموضوع المجمع قيمة هـذه المصادر ومدى ملا
 
 الكتابة الأولية للمجمع -2

داف  ي تحدد الأه ية الت ع الأساس ه عناصر المجم تم آتاب ة ت ذه المرحل  في ه
ين     ا             , على وفق حاجات المتعلم ة له ة الملائم رات والأنشطة التعليمي ار الخب , واختي

ة ومخاطب    اء الكتاب ي أثن لها ف ها وتسلس يم عرض رات وتنظ ذه الخب ل ه ة وتحلي
  0المتعلمين بأسلوب شخصي ومباشر 

 
 
 
 مرحلة المراجعة-3

ة والصياغة والأخطاء         بعد مراجعة المجمع من حيث الشكل وأسلوب الكتاب
ي   ع التعليم ع المجم ة يطب ة   , اللغوي ى ثلاث خ لعرضها عل ن النس دداً م ه ع د من ويع

ع           وح المجم دى وض ة م ك لمعرف رعتهم وذل دراتهم وس ي ق ون ف ين يختلف مدرس
 ) .14, 1985, ابوالسمير ( بيته للمتعلمـين ومـدى إثارتـه لدوافعهم           وجاذ

 
 مكونات امع التعليمي

  العنوان-1
رة    المحتوى او الفك لة ب ه ص حة ول ارة واض وان بعب ب العن ب أن يكت يج

ا            راد تعلمه ـدة الم ـون   , الرئيسة للموضوع فهو يعكس الفكرة الأساسـية للوح وان يك
 13, 1985, ابوالسمير   (اسبا للموضوع الذي يحتويه المجـمع التعليمي       محـدداً ومن 

 ) 166, 1986, العزاوي وبدر (،) 
  النظرة الشاملة والتوجيهات -2

ه        ه وتنظيم ه وبنائ ع وأغراض وع المجم ن موض رة ع تعلم فك ي الم اذ تعط
 وتعطيه تعليمات عن آيفية استعمال المجمع وتوضح له آيف         , واستعمالاته عموما   



 

سيتقدم في تعلمـه إياه وماذا سيعمل عنـد آل جزء من أجزائـه وآيـف سيحدد التعـلم             
ـع أخـر                    ى مجم ـقل إل ـيف سينت ـة وآـ ـواد التعليمي القبلـي عنـده وآيف سيستعمل الم

 )  166, 1986,الغزاوي وبدر ( 
 الإرشادات والتعليمات -3

ان آيف         تعلم لبي ة للم ة التعامل في المجمع التعليمي          وهي الإرشادات الموجه ي
ب لأداء   ت المناس وة والوق ل خط ة آ ن دراس اء م د الانته ه بع وب من ا مطل وم

  0الاختبارات المختلفة او توجيههم الى مرجع يثري معلوماتهم في الموضوع 
 الاختبار القبلي -4

تعلم       دى الم ابقة ل ة الس رات التعليمي د الخب ى تحدي ي ال ار القبل دف الاختب يه
د ي      ومق ع التعليم ه المجم ذي يعالج وع ال ن الموض ات ع ن معلوم ة م ار مالدي

د           ) 14, 2004, الفتلاوي( ويظهر الاختبار القبلي ما اذا آان المتعلم بحاجة الى مزي
 لا ولهذا يجب أن يحدد في المجمع التعليمي أن الطالب القادر على حل       أممن التعلم   

ج الى دراسة الموضوع ولا فعلية      فما فوق من الاختبار يكون غير محتا       % ) 80( 
 ).  134 , 1989, نشوان ( في المجمـع من أنشطـة تعليميـة ءالبدء بتنفيذ ما جا

 
 الوحدة التعليمية وتتكون من -5

ـددة          / الاغراض السلوآية  - أ ويجب ان تكـون للـوحدة التعليمـية أهداف مح
 وواضحة ومصوغة سلوآياً 

ة  - ب طة التعليمي ـة    / الأنش ي مجموع راءات   ه راءات والق ن الإج م
ي       ب أن تلب طة يج ذه الأنش ذها وه المتعلم تنفي اط ب ـي ين ـرينات الت والتم
ان    ـث أمك ن حي تعلم م ـة للم ـون مناسب ـية وتك ـق الأغراض السلوآ تحقي

 ) 294, 1999, الحيلة (قيامه بتنفيذها 
 
 

  -:ويتم تنفيذ الأنشطة التعليمية على أنماط عدة
  0 الدروس تقدم على شكل سلسلة من •
لة بالموضوع    • ة ذات ص واد قرائي دم م واد   , تق ود الم ان وج ى مك ير ال وتش

  0الاضافية غير المتضمنة في المجمع التعليمي 
ائج         • ى نت ة عل تقدم سلسلـة من الأنشطة التعليمية على شكل مواد مبرمجة مبني

ه التعلم المتوقع وتتضمن النقاش واللقاءات الجماعية والعمل التدريبي وتوجب    
 ) 167, 1986, العزاوي وبدر (للقراءات المكتبية 

 



 

ذاتي  -6 ار ال تعلم      : الاختب ـوغ الم دى بل ـديد م ى تح دف ال ويني يه ار تك ـو اختب ه
  ) 141, 2004, الفتلاوي ( الأهداف المحددة 

دي -7 ار البع ي : الاختب ار القبل ه الاختب و نفس دي ه ار ألبع ون الاختب , يمكن أن يك
ي ويمكن أن يكون مواز ار القبل ا للاختب ا ومكافئ ار ألبعدي , ي ويختلف الاختب

ة                  ة المجمع التعليمي ليحدد بدق عن الاختبار القبلي بأنه يعطى للطالب في نهاي
م              ذي ت تعلم ال دار ال واردة في المجمع ومق مدى اآتساب الطالب للمعلومات ال

ابه  در (اآتس زاوي وب م يصل ال ) 167, 1986, الع ب ل ين أن الطال أذا تب ى ف
ار البعدي          ى           % ) 80(الدرجة المطلوبة في الاختب الرجوع ال ثلاً   ينصح ب م

المجمع التعليمي من أوله او القيام بمجموعة من النشاطات  العلاجية التي تسد             
 )  34, 1989, نشوان ( الثغرات الحادثة في التحصيل 

ع -8 ادر والمراج ات : المص ب التوجيه ادر بحس ذه المص ى ه تعلم ال ع الم  يرج
ـوع        ه بالموض دم المام عوره بع ـد ش ع عن ـتويها المجم ي يح ادات الت والإرش

  0ويحتـاج الى بعض المعلومات عن ذلك 
 تقويم امع التعليمي

النواحي                   ق ب ايير التي تتعل يتم تقويم المجمع التعليمي من خلال عدد من المع
 :الشكلية والفنية وفيما يأتي جملة من المعايير 

  0لمادة المجمع الترتيب المنطقي  -1
 0الطباعــة الواضحــة  -2
  0تنوع نشاطـات المجمـع  -3
 0شموله للاختبارات اللازمة  -4
 0قدرة المجمع على إثارة دافعية المتعلمين  -5
 0دقة المعلومـات الموجودة فيـة  -6
  0ارتباط الأنشطة التعليمية بالأهداف  -7
 وضوح العنوان والتعليمات والأهداف           -8

 ) 17, 1985, ابو السمير ( 
 

 مزايا استعمال امعات التعليمية

طة        -1 ار الأنش ي اختي ة ف دارس المرون وفر لل ا ت ة بأنه ات التعليمي ز المجمع تتمي
 0والمواد والوسائل التعليمية المناسبة 

ه حسب    -2 ته وتعلم ي دراس ة المضي ف دارس حري ة لل ات التعليمي تعطي المجمع
 0سرعته الخاصة وقدرته الذاتية في التعلم 

 ) Schonberyer  1975. P36( تحرر المدرس من أعباء التدريس المملة ي -3



 

  0 وقتا للمناقشهميسمح للدارسين أن يفعلوا آل شىْ بأنفسهم ويوفر له -4
 توفر الظروف التي تعطي الدارس دورا ايجابيا في آل موقف تعليمي بحرية   -5

)                                 Rowell & vankirk. 1978 . p 13 (  
ق            أن دور الدارس يكون ايجابياً     -6  ونشطاً ويصبح في امكانه تقويم نفسه عن طري

 الاختبارات الذاتية 
توى       -7 ى مس دم الوصول ال ة ع ي حال ة ف رة ثاني ع م ته المجم ادة دراس ن اع يمك

ى     ة عل ة الإجاب ي حال ادة ف م الم ان تعل تم إتق ى أن ي وب ال تمكن المطل ال
ارات الموضوعية في المجمع       . Schoberger                      ( الاختب

1975 . 37 (  
 

 الأسس التربوية للمجمعات التعليمية

دد من  ى عدد من الأسس ويتصف بع ة عل يم بالمجمعات التعليمي وم التعل يق
  -:الخصائص أهمها 

 تحقيق مبدأ التعلم الهادف -1
تعلم وصياغتها بصو   داف ال د أه تم تحدي ي ي ع التعليم د تصميم المجم رة عن

ى نحو           لسلوآية بما ينتق  ى آخر عل تعلم من هدف ال ة ال اء عملي  المتعلم معه في إثن
ة ويحدد مستويات                  . منتظم تعلم الملائم ار وسائل الم أن تحديد الأهداف يسهل اختي

م           , الأداء المطلوب تحقيقها   ى عل ه عل ه  يجعل فضلا عن أن وضوح الهدف في ذهن
 . ويجعل من التعلم هدفا في حد ذاتهبما هو مطلوب منه ويقلل آذلك فرص الخطأ

 الاهتمام بالمتعلم وإيجابيته -2
ذاتي تعلم ال رامج لل ها ب ي أساس ة ف ات التعليمي ور , أن المجمع ل مح اذ تنق

تعلم         ى الم ى أساس ان             , الاهتمام من المعلم ال ائم عل ة ق فتصميم المجمعات التعليمي
ذي                   تعلم بنفسه وهو ال ة ال وم بعملي ذي يق دأ ومتى        الطالب هو ال ن يب رر متى وأي يق

  0ينتهي وأي البدائل يختار حتى يصبح مسؤولا عن تعلمه 
 مراعاة الفروق الفردية بين المتعلمين -3

ـات                م الأهداف التي تسعى المجمع ين من أه تعد مراعاة الفروق بين المتعلم
ا    روق              , التعليمية الى تحقيقه اة الف ة أفضل الفرص لمراع د المجمعات التعليمي  اذ تع

اليب                 دائل متنوعة من الأس الفردية عن طريق التشخيص الدقيق لكل متعلم وتقديم ب
 .هوالأنشطة والوسائل يختار منها ما يناسب

  التعزيز المباشر للاجابة-4
ه     ق ل ن ان يتحق ة يمك ات التعليمي ق المجمع ن طري تعلم ع ذي ي تعلم ال أن الم

 ال نماذج الإجابة المزود به التعزيز المباشر بعد أجابته عن السؤال وموقفه من خلا     



 

ة    داآبر مما ق  ) التعزيز(المجمع وبهذا يجعل الطالب على تكرار الإثابة          يحصل علي
 . في قاعة الصف مع الأعداد الكبيرة من الطلبة

 التعلم للإتقان والتمكن -5
تمكن              أن آثيرا من المجمعات التعليمية تستخدم معيارا في التقويم يتمثل في ال

ى مجمع             % ) 80( داف المجمع بدرجة      من تحقيق أه     ال ال ه بالانتق ل السماح ل قب
ة من فشل                       0أخر ذه الطريق ل ه تمكن وتقل التعلم من اجل ال ة تعرف ب  وهذه الطريق

ة                الطلبة في التعلم وتساعد الطالب في التأآد من انه قد حقق أهداف المجمع المطلوب
ر     ع الآخ ى المجم ل ال ل أن ينتق ي ( قب ل (  ،  )131,  1987,مرع , 1998, جام

 ) .من الانترنيت , 2003) ب(السيد ( ، ) 45-48
 :التربية الإسلامية 

 : مفهومها وأهميتها -
التربية أسلوب حكيم ، وذوق سليم ، وهدف سام تحتاج الى شخصية بلغت المقام في 

وليست ، وليست التربية أصواتاً ينطق بها . بناء النفس ، وتهذيب الروح وتقويم الخلق 
انما ، مجتمعاتنا اليوم الليست آل هذه الصور التي نراها في . التربية أربعة جدران ، وسقف 

 .التربية منهج أخلاقي عملي ، وسلوك يصاحب الإنسان من ولادته الى وفاته 
رة               ة المطه . وتستمد التربية الإسلامية أهميتها من القرآن الكريم والسنة النبوي

د                وما قام به سلف الامة رضوان      امية تع اليم س ة وتع اً دقيق ا نظم  االله عليهم فنجد فيه
ه            ا    . الإنسان للدنيا والآخرة وتنشئ جيلاً قوياً في دينه ، وعلمه ، وعمل وم عمل به ي

الى    جداد آانوا   الأ تْ       (( قال تع ةٍ أُخْرِجَ رَ أُمَّ اسِ     خَيْ وْنَ      لِلنَّ الْمَعْرُوفِ وَتَنْهَ رُونَ بِ أْمُ
رِ وَتُؤْ نِ الْمُنكَ ونَ   عَ نْهُمُ الْمُؤْمِنُ م مِّ راً لَّهُ انَ خَيْ ابِ لَكَ لُ الْكِتَ نَ أَهْ وْ آمَ هِ وَلَ ونَ بِاللّ مِنُ

فلم تكن تربية جامدة تحد من        ) 110الآية:  آل عمران سورة  )) ( وَأَآْثَرُهُمُ الْفَاسِقُونَ 
فهي  . قابليات النشء أو تكبت ميولهم ورغباتهم ، أو تقف حجر عثرة في نشاطاهم   

افع          ت م الن دين ، والأخلاق الفاضلة ، والعل ( تطور مع الزمن ومتطلباته في حدود ال
  ) .6 ، ص 1982الديوه جي ، 

ع  ه م ه ، وتفاعل وه ، وتكيف تم بالإنسان ، ونم ة الإسلامية ته ا آانت التربي ولم
ى المجتمع ، فهي           معطيات العصر تأثيراً وتأثراً ، فإن ذلك سوف يلقي بضلاله عل

ذا                 رسالة ترب  دأ ه رد والمجتمع ، ويب اعي للف وية يتم من خلالها تغير السلوك الاجتم
دة الإسلامية                   ( التغير من محور هذه الرسالة وهو الإنسان بوساطة أداة وهي العقي

رادات ،  الى   ) 63 – 59 ، ص1986ج ال تع ى    (( ق وْمٍ حَتَّ ا بِقَ رُ مَ هَ لا يُغَيِّ إِنَّ اللَّ
  ) .11/ جزء من الآية : الرعد )) ( م يُغَيِّرُوا مَا بِأَنْفُسِهِ

د  انيون، فق راد انس ا أف وم به ة يق ئة اجتماعي ة تنش ة عملي ة التربي ا أن عملي وبم
ى                     دعوة إل غ ال ذرين لتبلي اده رسلاً مبشرين ومن اصطفى االله سبحانه وتعالى من عب

ةِ         : (( الناس قال  تعالى      كَ بِالْحِكْمَ بِيلِ رَبِّ ى سَ جزء من   : النحل  ة سور (  )) ادْعُ إِلَ



 

انوا يطالبون               ) 125/ الآية   ذين آ فنجد ان القرآن الكريم قد عاب على المشرآين ال
 .برسل من الملائكة وينكرون آون الرسل بشراً 

ال               فالإنسان يحتاج الى رسول يرشده ، ويوجهه ، ويساعده على بلوغ أهدافه ق
مَاءِ    قُلْ لَوْ آَانَ فِي الأرْضِ مَلائِكَةٌ يَ: (( تعالى   نَ السَّ يْهِمْ مِ مْشُونَ مُطْمَئِنِّينَ لَنَزَّلْنَا عَلَ

ولاً  اً رَسُ ة  ) 95: الإسراء سورة )) ( مَلَك ون عملي يس الرسل وحدهم من يتول ول
التربية والإرشاد وان آانوا صفوة المربين ، وإنما أيضاً العلماء والآباء وآل من له              

ا  واء آ اد ، س ه والإرش ة التوجي ا               صلة بعملي ة أم خارجه ة التربوي ن داخل المؤسس
  ) .18 ، ص 1991عبد االله وآخرون ، ( 

ه بالانسان، ورسم              ويتضح للباحث أن الإسلام قد انفرد في نظرته ، واهتمامات
ديانات                 د وال ائر العقائ ى س ه الأفضلية عل له طريق العقيدة الصحيح، بحيث تتحقق ل

لامُ        : ((ال تعالى الأخرى ، ق   هِ الْأِسْ ران    )) (إِنَّ الدِّينَ عِنْدَ اللَّ ة      : آل عم جزء من الآي
رِينَ                ) (( 19/ نَ الْخَاسِ )) وَمَنْ يَبْتَغِ غَيْرَ الْأِسْلامِ دِيناً فَلَنْ يُقْبَلَ مِنْهُ وَهُوَ فِي الْآخِرَةِ مِ

نهج الإ           ) 85: آل عمران   سورة  (  ذا الم ه ه وي علي يم ،       وذلك لما يحت سلامي من ق
 ) .صلى االله عليه واله وسلم ( ومبادئ أرسى دعامتها المعلم الأول النبي محمد 

ا                 رة أينم ة مثم إن المنهج الإسلامي منهج صالح لكل زمان ومكان ، أوجد تربي
ة                 ة آاف ة التاريخي ا في العصور والأزمن ؤتي أآله ونس ،   (  وجدت وطبقت فإنها ت ي

ير الباحث ا ) 26 ، ص1999 ى    ويش وداً عل م تضع قي لامية ل ة الإس ى أن التربي ل
ر ،       العقل البشري وانما جعلته ينظر الى هذا الكون الفسيح من خلال التأمل والتفكي
ه                  ا وهب ك الإنسان بم واستقراء ما فيه من مكونات وأسرار ، ونواميس وتسخير، ذل

ا               ال   االله سبحانه وتعالى من إمكانات ، وقدرات وجعلها تصب في مصلحة الإنس ن ق
الى  رَ  : (( تع خَّرَ الْبَحْ ذِي سَ وَ الَّ ل )) ( وَهُ ة : النح ن الاي (( و             ،  ) 14م

ك             أَرْضِ وَالْفُلْ ي الْ ا فِ مْ مَ ة     : الحج   )) ( سَخَّرَ لَكُ (( و                   ،   ) 65من الآي
أَرْضِ             ي الْ ا فِ ا )) ( سَخَّرَ لَكُمْ مَا فِي السَّمَاوَاتِ وَمَ ة     : ن  لقم ر ان    ) . 20من الآي غي

الم                     وج في ع ه من الول ل البشري ومنعت ى العق التربية الإسلامية وضعت القيود عل
ة ، وتمزق في وحدة                     الغيب الذي لا تدرآه الحواس لما يسببه ذلك من جدل ، وفرق
الصف المسلم ، على العكس من ذلك ، فانه إذا ما تحرك العقل البشري في الحدود                  

ى                  المادية فانه  ول عل  سوف يبدع في ذلك ، لأنه مجال اختصاصه ، فهو أصلاً مجب
ك  ي   . ذل ام الغزال ال الإم د ق ل ، وإصلاح    : " وق م وعم ن عل لامي دي دين الإس ال

رة ،           دنيا والآخ ل لل ى العم ثّ عل ه ، وح ي دعوت ل ف م والعق م العل ر ، حكّ             وتحري
دني            دين إلا بال تم ال ي ،   "                           ( ا  فالدنيا مزرعة الآخرة ولا ي الغزال

  ) .65ت ، ص.د
ة وحصرتها             ولذلك وضعت التربية الإسلامية القيود لاسيما في النهضة العلمي

ار في الأرض                     ر ، والاعم ذي يضمن تحقيق مقاصد الخي ام ال ع  . بالإطار الع ويمن



 

ل البشري من مخترعات ، واآتشافات في مجالا                   ره العق ت الشر   استعمال ما يبتك
حْرَ      : (( والتدمير لحياة البشر ، وخير دليل على ذلك قوله تعالى            اسَ السِّ ونَ النَّ يُعَلِّمُ

ا                ولا إِنَّمَ ى يَقُ دٍ حَتَّ وَمَا أُنْزِلَ عَلَى الْمَلَكَيْنِ بِبَابِلَ هَارُوتَ وَمَارُوتَ وَمَا يُعَلِّمَانِ مِنْ أَحَ
لا تَكْ                    ةٌ               فَ رْ   نَحْنُ فِتْنَ رة )) (فُ اليهود          ) 102:البق زل ب ذا النص القرآني ن فه

  ) .445، ص1984 ، 1الطبري ، مجلد( وهم اآثر خلق االله فساداً في الارض 
رات               وما زال شأنهم الى يومنا هذا ، فانهم اليوم يملكون الطاقات المادية والخب

دعون في مج           اء ، والمب ا أنتجه العلم تغلوها بتسخير م ة التي اس اة العلمي الات الحي
دمرة ، وتجد                 اهم الم ة ونواي آافة في شرق الأرض وغربها لتحقيق مآربهم العدواني
ل البشري                رة من ثمرات العق ة ، فهي ثم ة النووي ة في الطاق . هذه الصورة المؤلم

اة   ي مجالات الحي ا ف ادة منه ان الإف ا الصحيحة فبالإمك ر مجالاته ي غي تعملت ف اس
ا شاآل        الأخرى التي تعود على المجتم     ع بالنفع ، والسعادة آالصحة والزراعة ، وم

 .ذلك
ذه          ولكن عندما يغيب الوازع الديني ، والأخلاقي ، والإنساني سنجد توظيف ه
ه       ر ب ا يم يما م امل ، ولا س دمير الش ل ذات الت اج القناب ى إنت د صرف ال ة ق الطاق

وم   رنا الي ب      . عص ار بس رف ه رة ج فا حف ى ش انية عل ارة الإنس ف الحض ب إذ تق
رى المسيرة من                  دول الكب ا ال ة التي امتلكته المخزونات المخفية من الأسلحة النووي

 .الحرآة الصهيونية العالمية
بحانه        اها االله س ي ارتض ة الت ي التربي لامية ه ة الإس ول إن التربي ن الق ويمك
ة بالشروط                      ة العلمي د الحرآ ة تقي ذه التربي دارين ، وه وتعالى لسعادة البشرية في ال

بابنا                    التي تو  وم أن ش ارة الأرض ، ولكن المؤسف الي جهها نحو سعادة البشر وعم
ن       ه ع ه ، وأغمض عيني ذل التاف ا إلا المبت ذ منه م يأخ ة فل ارة الغربي ه الحض بهرت
وجي ،       ي ، والتكنول دم العلم دمتها التق ي مق ي ف رقة الت ة المش ا الإيجابي جوانبه

اليم الإسلامية            ات        والصناعي فمن هنا آان التمسك بالتع سبيل الخروج من المنزلق
ل سر       ا ، فهي تمث دم ال وةسعاد الالتي نمر به ة الاسلامية  تق د ،   (  للام  ، 1981احم

  ) .32-31ص
ين              اء والمعلم اق الآب ومن هنا يمكن القول ان التربية الإسلامية واجب في أعن

ئين، فهي ترب                ون للناش ة  ولكل من يحمل هذه الرسالة الخالدة ، وأمانة يؤديها المرب ي
ه ، وتصرفاته   ع أعمال ي جمي الى ف بحانه وتع ريعة االله س م ش ان يحك ل الإنس ( تجع

نُ          : (( ، قال تعالى   ) 98 ، ص  1983النحلاوي ،    نْ أَحْسَ ونَ وَمَ ةِ يَبْغُ مَ الْجَاهِلِيَّ أَفَحُكْ
حرجاً في  ، فلا يجد الإنسان   ) 50: المائدة  (           )) مِنَ اللَّهِ حُكْماً لِقَوْمٍ يُوقِنُونَ      

الى       ال تع ا       : (( قضاء االله وسنة رسوله ق وكَ فِيمَ ى يُحَكِّمُ ونَ حَتَّ كَ لا يُؤْمِنُ لا وَرَبِّ فَ
لِيماً                لِّمُوا تَسْ : النساء   )) ( شَجَرَ بَيْنَهُمْ ثُمَّ لا يَجِدُوا فِي أَنْفُسِهِمْ حَرَجاً مِمَّا قَضَيْتَ وَيُسَ

65. (  



 

لامية الع  ة الإس ت التربي ذلك جعل ه   ل ا تؤدي ك لم ا وذل ى اهتماماته ي أول دة ف قي
اهيمهم ،    ارهم ، ومف د أفك راد ، وتوحي دة الأف ه عقي ي توجي ال ف ر فع ن أث دة م العقي

ر النبي                  ا اخب وى آم ( ومشاعرهم بغض النظر عن اللون والعرق فالأساس هو التق
التقوى           : " بقوله  ) صلى االله عليه وآله وسلم       ى أعجمي إلا ب ، " لا فضل لعربي عل

تقرار                 ذا المجتمع بالصلاح ، والتماسك ، والاس  ، 1987عودة ،    ( لكي يوصف ه
  )347ص

 : نشأة التربية الإسلامية -2
عنى الإسلام بالعلم ، والتعليم ، وشجع عليهما منذ بدء الرسالة الإسلامية فكانت القراءة 

ثم يقسم ) 1:العلق)) (كَ الَّذِي خَلَقَاقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّ: ((، والعلم اولى آيات القرآن الكريم قال تعالى
االله سبحانه وتعالى بالقلم تعبيراً عن السر العظيم الذي ينطوي عليه هذا الرمز أي القلم من 

 ).1:القلم) (نْ وَالْقَلَمِ وَمَا يَسْطُرُونَ((علم ، قال تعالى 
ذ    واسطتهما العلم ينطلق الإنسان بمسيرته التعل     بفبالقراءة ، والكتابة ، و     ة من يمي

تثمر                    ه ، ويكشف أسراره ويس صغره حتى نهاية عمره ليفتح آفاق الكون المحيط ب
اً           ريم من الكون آتاب رآن الك انية وجعل الق اء صرح الحضارة الإنس ه في بن قوانين
ى                        ا ال ى صنع االله وإبداعه ، ودع ول والابصار ال وب ، والعق للمعرفة ، ووجه القل

ه  ي آيات ر ف ذا ال. التفكي تح به ول من فف م ، وحرر العق اب العل ه ب عرض ، والتوجي
  ) .84 ، ص1986جرادات ، ( الجمود والانغلاق على ما وجدت عليه 

ر   ل الأم لام فع ه الس ل علي رر جبري ذلك آ رأ ( ل ن  ) أق ه م ا ل رات لم ع م أرب
رة ، ونجد أيضاً لفظة               ا   ( دلالات عميقة ، ومعان آبي الى      ) م ه تع مَ  : (( في قول عَلَّ

وم          ) ما  ( ، فهنا    ) 5: العلق  )) ( انَ مَا لَمْ يَعْلَمْ     الْأِنْسَ د العم رة يفي ( نكرة والاسم النك
ل           ) 65 ، ص 1ت ، ج.سيبويه ، د   ين ب م مع ى عل ة لا تشير ال ذه الآي ، وهي في ه

ن                 العلوم آافة دينية او دنيوية فكلها تنبثق من وحدة الخالق ووحدة الكون ، ويشير اب
رم            : " ية ويقول   آثير الى تفسير هذه الآ     الى ان آ إن أول رحمة من االله سبحانه وتع

لام                ه الس رية آدم علي و البش ه أب از ب ذي امت در ال و الق العلم وه رفه ب ان وش الإنس
: البقرة (     )) وَعَلَّمَ آدَمَ الْأَسْمَاءَ آُلَّهَا (( قال تعالى   ) 530 ، ص    4ابن آثير ، ج   ( 

  . )31من الآية
ة     ذ الوهل ة من ة تربوي لام أول مؤسس ي الإس ة ف ة التربوي ت المؤسس د عرف وق

لم          ( الأولى لبعثة النبي     ه وس ه وآل ه            ) صلى االله علي ة التي آمنت ب ة القليل بجمع القل
ا                         زل به ريم التي ن رآن الك ات الق ا آي دار يستخلص نفوسها ، ويعلمه سراً في هذه ال

ين  روح الأم ة  . ال ذه المؤسس ن ه م تك ورة  ول ة متط ة مرن ت مؤسس ل آان دة ب جام
ة                        ى المدين ة ال ل المسلمون من مك دما انتق ان ، فعن ان  والمك منسجمة لحاجات الزم
دة فتحول              بعد الهجرة النبوية الشريفة لم تعد دار الأرقم تكفي لعدد المسلمين المتزاي

 في  المسجد الذي يمثل الدولة الإسلامية الى مكان التعليم وآل شيء آان يصدر منه      



 

 ) 111، ص 1978عبود ،   ( ذلك الوقت، فكان محور الحياة في المجتمع الإسلامي         
. 

د                    ة الراشدة، وعه د الخلاف راً في عه ثم تطورت التربية الإسلامية تطوراً آبي
ى ان أصاب المسلمين التمزق                  الفتوحات الإسلامية ثم العهد الأموي ، والعباسي ال

لامية ود   ة الإس قوط الخلاف ام وس بحانه  والانقس تعمرين، إلا ان االله س ول المس خ
الى                ال االله تع ود، ق اء ، والخل ذِّآْرَ     : ((وتعالى آتب لهذه التربية البق ا ال نُ نَزَّلْنَ ا نَحْ إِنَّ

افِظُونَ هُ لَحَ ا لَ ر)) (وَإِنَّ ى ) 9:الحج ا عل ي أفراده لامية ترب ة الإس ت التربي وبقي
تعلم ليعيش           في قلب عصره ، وفي قلب آل              الانفتاح الفكري بمعنى أنها تربي الم

دير             ة عصره لي العصور في آن واحد بمعنى أن المسلم إذا آان مطالباً بأن يعي ثقاف
اً من                  حواره مع مفردات هذا العصر مطالباً آذلك بان يعي ثقافة آل عصر، انطلاق
ا          زمن ، وفروعه ة ال ة شجرة جذورها غائصة في ترب قضية مسلمة هي أن الثقاف

اق آ       181 ، ص1976العزب ،  ( ل العصور                                               ضاربة في آف
. ( 

 : وسائط التربية الإسلامية -3
 التنظيمات ، أو المؤسسات والتجمعات والأفراد الذين -:المقصود بالوسائط 

يتولون نقل المعارف ، والمفاهيم ، والخبرات ، والقيم وبناء الاتجاهات وغيرها 
لمتعلمين سواء آانت هذه التربية مقصودة ام غير من عناصر التربية الى ا

  ) .84 ، ص2001الخوالدة ، ( مقصودة 
ة ،          رة ، والمدرس ن الأس ل م ل بك ائط تتمث لامية وس ة الإس من التربي وتتض

جد  اء     .  والمس وا آب راد ليكون داد الأف تم بإع وي ، إذ ته اء الترب ي الوع رة ه والأس
ى الاهتم   ز عل ع الترآي الحين ، م ات ص ة   وأمه ن تربي ي تحس ي الت الأم ، إذ ه ام ب

 ) 18 ، ص  1972الجمالي ،   ( أطفالها تربية جسدية وخلقية وعقلية ودينية وصحية        
. 

ة التي               ات الاجتماعي ا ، والعلاق وقد اهتمت التربية الإسلامية بالأسرة وتكوينه
زوج        . تمارسها ، والأدوار التي تقوم بها        ار ال ين فكان أول الاهتمام موجهاً الى اختي

ال  لم   ( ق ه وس ه وآل لى االله علي بها ،   ) : " ص ا ، ولحس ع ، لماله رأة لارب نكح الم ت
داك       ت ي دين ترب ذات ال أظفر ب دينها ف ا ، ول اري ، " ( ولجماله  ، ص 1987البخ

509. (  
ده                 ابه ، وتزوي د ، واآتس المولود الجدي ام ب وتبين التربية الإسلامية مدى الاهتم

رأس     بالمعارف والخبرات الإنسانية    وابراز الضوابط الاجتماعية، فالأب هو الذي ي
أمين الحاجات            رزق وت ولى آسب ال ه ان يت ده العصمة وعلي ذي بي . الأسرة وهو ال

  ) .34من الآية : النساء )) ( الرِّجَالُ قَوَّامُونَ عَلَى النِّسَاءِ : (( قال تعالى 



 

موآول بكلا الطرفين ،      أما التعليم فهو    . والأم تتولى رعاية الطفل والعناية به       
 : وبذلك يتضح أن للأسرة أثراً آبيراً من خلال ما تقوم به من وظائف وهي 

ى       -1 ذي يبن لم ال ت المس ة البي اه إقام ذا معن الى ، وه بحانه وتع دود االله س ة ح إقام
 .حياته على تحقيق عبادة االله عز وجل وهو الهدف الأسمى للتربية الإسلامية 

كون النف  -2 ق الس ة  تحقي ي ، والطمأنين ن    . س اس م ى أس ان عل ع الزوج إذا اجتم ف
ق  داً عن القل ى الناشئ في جو سعيد بعي ذ يترب ادل فحينئ ان المتب ة والاطمئن الرحم

 .والأمراض النفسية 
لم    ( تحقيق أمر الرسول    -3 ه وس ه وآل اآحوا : " بإنجاب النسل  ) صلى االله علي تن

  )87 ، ص2001الخوالدة ، " . ( قيامة تناسلوا تكثروا فاني مباه بكم الأمم يوم ال
فالرحمة بالأولاد من الغرائز التي فطر      . ارواء الحاجة الى المحبة عند الأطفال        -4

ه    (            قبّل رسول االله    : االله الناس عليها ، وروى أبو هريرة قال          صلى االله علي
اب                 ) وآله  وسلم     ن ح رع ب ده الأق ا وعن ي رضي االله عنهم ن عل اً ،  الحسن ب س جالس

ه رسول االله         : فقال الأقرع    ( إن لي عشرة من الأولاد ما قبلت منهم أحداً ، فنظر إلي
د " ( من لا يَرْحَمْ لا يُرْحَمْ : " ثم قال ) صلى االله عليه وآله وسلم    4البخاري ، المجل

  ) .36، ص
 أما المدرسة فهي مؤسسة تربوية اجتماعية أوجدها المجتمع لتحقيق أهدافه وهي

مسؤولة عن توفير بيئة تربوية للمتعلم تساعده على تنمية شخصيته فضلاً عن 
  ) .27 ، ص 1985بحري ، ( توفير فرص الإبداع والابتكار للمتعلم 

ة ،             والمدرسة يقع عليها الدور الكبير من المسؤولية ، نظراً لمكانتها الاجتماعي
اليم إسلامية ، مطال  يم وتع ه من ق ا تقدم ل فهي فضلاً عمّ ا بعم ربط عمله ان ت ة ب ب

ات ،  ئة الإسلامية، آالأسرة والجمعي ة التنش ولى عملي ي تت المؤسسات الأخرى الت
 .ووسائل الإعلام ، وغيرها 

ذه المؤسسات ، من اجل                     ين ه اون وانسجام ب لذلك يفترض أن يكون هناك تع
يما في مرحل         ات لا س زلات والانحراف ة معاونة ومساعدة التلاميذ من الوقوع في ال

ذه المؤسسات سوف  ين ه د الفجوة ، والانقطاع ب افة وبع د المس ة ، لان بع المراهق
ذه                            ين ه م الوصل ب و ت ى العكس ل ذ ، عل ى سلوك التلامي يكون له مردود سلبي عل

  ) .33 ، ص1989خاطر ، واخرون ، ( المؤسسات 
 :       ومن وظائف المدرسة ما يأتي 

 . نقل التراث الثقافي للمجتمع وحفظه -1
ارف     -2 ابهم المع لال اآتس ن خ ع م راد المجتم ين أف اعي ب ل الاجتم ق التكام  تحقي

 .والاتجاهات التي تجعلهم يشعرون بهوية واحدة تجمعهم 
 . إتاحة فرص الإبداع للمتعلمين -3
 . تزويد المجتمع بالطاقات والكوادر الفنية -4



 

 .تنمية شخصية المتعلم -5
  )135 ، ص1986 جرادات ، . (تنمية أسلوب التفكير العلمي -6
المدرسة أداة استكمال ، فهي تكمل اثر الأسرة وتنوب عنها في إعداد الفرد ليكون صالحاً -7

 .في مجتمعه 
المدرسة أداة تنسيق ، فهي تنسق الجهود المبذولة مع المؤسسات الأخرى في إعادة -8

 .التوازن 
.                   ( ع في المجتمع المدرسة تصحح الأخطاء الاجتماعية والعلمية التي تق-9

  ) 95 ، ص2001الخوالدة ، 
          ويمثل المسجد إحدى المؤسسات المهمة للتربية الإسلامية في المجتمع 

وقد اضطلع بأثر ريادي على مر التاريخ . ولا يقل شأناً عن الأسرة والمدرسة 

، ومكاناً للتعليم والتنسيق الإسلامي فكان يمثل مكاناً للقيادة العسكرية والسياسية

، ومنبراً للتوجيه والإرشاد، ومقراً لاستضافة الوفود ، ومرآزاً لمناقشة القضايا 

  ) .27 ، ص1999يونس ، ( والتشاور حولها 

اء المسجد      ) صلى االله عليه وآله وسلم      ( وآان أول عمل قام به الرسول        هو بن
ة الإسلا  راً للدول ون مق ورة ليك ة المن ي المدين ري  . مية ف عاع فك ز إش فاصبح مرآ

 .وحضاري وديني يسهم في بناء المجتمع ليجعله متماسكاً قوياً موحداً 
ن     تزادة م ي الاس ل راغب ف ة لك ة مفتوح د علمي لام معاه ي الإس اجد ف والمس

م  . العلوم والمعارف والآداب ، نجد فيها أجلّة الشيوخ          الذين أوقفوا أنفسهم لنشر العل
اباً اس احتس ين الن اء  ب اء وأدب ات علم ذه الحلق ي ه اء مرضاته ، فتخرج ف  الله وابتغ

رأ ولا يكتب نظم شعراً أو            ولغويون ومفسرون وغير ذلك حتى ان قسماً منهم لا يق
ة                  أملى الكتب بآراء جليلة ولم تكن الزوايا والأربطة محلات للعجزة ، واهل البطال

ا من آل    فالإسلام حارب الرهبانية ومن الرهبانية في الاسلام ت        هذيب النفس وتنقيته
م لا             ادة ، وتعل م وأدب ، وعب ة فكانت مجالس عل م والمعرف ما يشوبها ، وطلب العل
دو             ذلك الب ذيب ، وآ يم ، والته انوا يراعونهم في التعل بل حتى الطاعنين في السن آ

ن الخطاب           ه   ( الرحل لم يكونوا في معزل عن العلم فقد أرسل عمر ب رضي االله عن
 .  من يعلمهم أمر دينهم الى البدو) 

 :ومن وظائف المسجد ما يأتي        



 

ة  -1 ة تربوي ان -:وظيف ةلمسجد ل آ ة تربوي م والشعوب من وظيف ر الأم  لتحري
وديتهم الله وحده واخلاص              العبودية للبشر والطواغيت والأوثان ليشرفوا بعب

 .الطاعة له 
ة  -2 ة اجتماعي لمين ي  : وظيف ار بالمس ن ، الأخط ين تعصف المح عتصمون فح

ببيوت االله وليجتمعوا على إعلاء آلمته آما حدث عند الغزو الصليبي الأول              
 . وفي معظم الحرآات التحريرية والغزو الصليبي الثاني 

كرية    -3 ية وعس ة سياس ذ     : وظيف دابير وأخ راء الت ط وإج ع الخط لوض
س  كرية ، ومجل ة ، وعس ة تربوي جد مدرس ل المس ذا ظ رازات وهك الاحت

ة  ؤدي وظيف ورى ي ة    ش رية المعبئ ات البش ع بالطاق د المجتم ة ويرف .  عظيم
نة  مائل الحس ة والش ائل الكريم دهم بالفض نشء ويم ة ال ي تربي هم ف ( وأس

  ) .133 ، ص1983النحلاوي ، 
ومن وسائط التربية الإسلامية ايضاً وسائل الإعلام ، وهي من الوسائل غير 

ن غيرها ، إذ يعدّ المتخصصة ولكننا سنتكلم عنها بوصفها لا تقل أهمية ع
العصر الذي نعيش فيه عصر تزايد انتشار وسائل الاعلام ولا سيما استعمال 
الأقمار الصناعية في مجال الاتصالات وبشكل خاص في المجالات الاعلامية 
، فقد أصبحت الوسائل الإعلامية تمارس عملية التثقيف والتربية ، ومن هنا 

 لا مغالاة في قول إن هذه الوسائل تبرز أهمية مثل هذه الوسائل حتى انه
والأجهزة بدأت تطغى في أثرها على مهمات المؤسسات التربوية ، وهذا يقود 
الى القول إن هناك ضرورة ملحة لتوجيه عناية فائقة الى برامج هذه الوسائل ، 
والفلسفة التي تقوم عليها، بحيث تنسجم مع طبيعة المجتمع ، وثقافته السائدة 

ى المساهمة في مواجهة مشكلات المجتمع الحاضرة ، والمستقبلية وان تؤدي ال
. 

ة         ي تنمي هم ف ث تس رى بحي ع الأخ ات المجتم ع مؤسس ل م ي ان تتكام وينبغ
شخصية الفرد بكل ما هو جديد ونافع ، وان لا تكون هذه الوسائل من العوامل التي         

باب أو      ين الش يما ب اد ولا س راف ، والفس ة والانح ى الجريم جع عل د  تش ون أح تك
ة       ا العالي ا ومثله الة تراثه ة وأص كيك بماضي الأم ي التش هم ف ي تس ل الت ( العوام

  ) .136 ، ص1986جرادات ، 
ى   ان ال ة الإنس ر لحاج روريات العص ن ض زة م ذه الأجه بحت ه د أص وق
ة،      ة أو الدولي احة المحلي ى المس واء عل دث ، س ي تح ات الت ى المجري لاع عل الاط

راً ف      ة                 وتحدث تأثيراً مباش يقية وتوجيهي رد ، فهي أداة تنس اة الف ع جوانب حي ي جمي
ة ،                  رامج الهادف ووسيلة للكسب المادي وهي في الوقت نفسه اداة هدم ، فهي تقدم الب
ره      ذا اث اقص بعضها ، وله رامج تن ذه الب ى أصبحت ه ة حت رامج الهادم دم الب وتق

ى التفسخ والانحلال والخر  ؤدي ال لم إذ ت ع المس ى المجتم يم الخطر عل ى ق وج عل



 

رى   ات الأخ ع المؤسس ربط م دم ال ك لع ع، وذل ين ، ( المجتم و العين  ، 1980اب
  ) .1766ص

 :  خصائص التربية الإسلامية -4
 :        تمتاز التربية الإسلامية من غيرها بجملة من الخصائص هي 

ة    -أ ة إلهي ة المصدر ذات طبيع املات   .رباني ادات والمع لامية والعب د الإس  فالعقائ
ريم ، والسنة                   رآن الك ى الق د عل وبقية جوانب التعليم في التربية الإسلامية آلها تعتم

ال  رة ق ة المطه لم ( النبوي ه وس ه وآل ا ان ) : " صلى االله علي ين م يكم الثقل ترآت ف
اب االله وسنتي               ة   " تمسكتم بهما لن تضلوا من بعدي آت وعترتي آل  " ، وفي رواي

  ) .180  ،1978ابن عبد البر ، " ( بيتي 
نشء               ى ال دم ال ويترتب على هذه الطبيعة ان أساسيات الدين ثابتة وينبغي ان تق
ان ولا    رة الإنس ا تناسب فط اش ، وانه دل والنق ل الج ة لا تقب ائق ثابت ا حق ى انه عل

  ) .86 ، ص1999يونس ، ( ترتبط بزمان ، او مكان معين 
ع                  ه ينب د فان ى أساس التوحي وم عل ة تق ذه التربي ة ان        وبما ان ه ذه الحقيق  عن ه

الغاية من هذه التربية هو إخلاص العبودية الله سبحانه وتعالى وآلما ازداد العبد في               
ة موحدة في          . عبوديته آلما علت درجته وازداد آماله        ويترتب على هذا ان المعرف

وله ،      ولاء الله ، ولرس ة ال ي رباني ة فه كال الثنائي ل أش رفض آ ي ت ة فه ذه التربي ه
  ) .44 ، ص1991عبد االله ، (  من آل ولاء لغير االله أتبروللمؤمنين وت

ة       -ب ائق التي تنشدها في آل                انها تربية ذات أصول ثابت ات الحق از بثب  ، فهي تمت
ل        ـروع ، ب مجالاتها ، غير ان هذا الثبات لا يعني الجمود المطلق في الأصول والفـ

دنيا  الثبات في الأصول والمرونة في الفروع لتستوعب المستجدات        مثل ان الحياة ال
 .حقيقة ، والنار حقيقة ، والجنة حقيقة فهي لا تحتاج الى آثير من النقاش والجدل 

ا يطرأ ويستجد في                      ة تحتضن آل م روع مرن وفي مقابل الأصول نجد ان الف
ة               . المجالات آلها    د  . فمثلاً في مجال الأخلاق ان الصدق فضيلة ، والكذب رذيل فق

وداً  ذب محم ون الك اً يك الات ومطلوب ي بعض المج ال . ف ه ( ق ه وآل صلى االله علي
رجل آذب على امرأته    : آل الكذب يكتب على ابن آدم إلا ثلاث حالات          ) : " وسلم  

رأين ليصلح    ين ام ذب ب ة حرب ، أو رجل آ ي خديع ذب ف ليرضيها ، أو رجل آ
 ) .6 /454رواه احمد ، ص "                      ( بينهما 

ة الاسلامية                وهذه المرون  رة فالتربي اة المتغي ه مظاهر الحي ا تتطلب ة استجابة لم
ذه التطورات بشرط ان                      ة ه لم لمواجه رد المس ىء الف راعت تلك الجوانب لكي تهي
نفس                            م بحال ال ى الانسان فهو اعل م االله عل يم، وهي من نع ك الق تكون في حدود تل

ا فَأَ* وَنَفْسٍ وَمَا سَوَّاهَا : ((الانسانية قال تعالى     -7:الشمس )) (لْهَمَهَا فُجُورَهَا وَتَقْوَاهَ
8. ( 



 

ة  -ج ة متكامل ا تربي اب     إنه ة ، واآتس ى المعرف ي الحصول عل ا ف از بتكامله ، تمت
ى الفطرة،                    د عل الخبرات إذ يعتمد على مطلب أساسي ، وفرضية ان آل إنسان يول

درا       ات ، وق ن طاق ه م زود ب و م ا ه يم بم ة والتعل ن التربي م يكتسب م ن ث ت ، وم
ه       وار حيات ن أط ور م ل ط ي آ ذا ف واس ، وهك رون ،  (  وح ه ، وآخ  ، 1992ط

وَاللَّهُ أَخْرَجَكُمْ مِنْ بُطُونِ أُمَّهَاتِكُمْ لا تَعْلَمُونَ شَيْئاً وَجَعَلَ لَكُمُ          : ((قال تعالى    ) 16ص
 ) .78:النحل) (السَّمْعَ وَالْأَبْصَارَ وَالْأَفْئِدَةَ لَعَلَّكُمْ تَشْكُرُونَ

ة     ي المدرس ون ف ر فتك ان دون آخ ى مك ر عل لامية لا تقتص ة الإس فالتربي
ده  ا عن ة مطالب ان يعطي م ذه التربي ال وآل انسان في ه دان القت والمسجد ، ومي

ه   الاً لقول رين امتث لم   ( للآخ ه وس ه وآل لى االله علي الة  (              ) ص ة ض الحكم
  ) .395 ، ص2ماجه ، جابن ) ( المؤمن أينما وجدها فهو أحق الناس بها 

ي    ام عل د الإم لام  ( واآ ه الس ه  ) علي ى بقول ذا المعن الة               : ( ه ة ض الحكم
ر ،        ( ،  )  المؤمن فليطلبها ولو في يد أهل الشرك         د الب ن عب  ) 101 ، ص    1978اب

. 
  -: انها إنسانية -د

البشر يعودون الى اصل     فهي تربية انسانية عالمية اذ يقرر القرآن الكريم ان                  
يَا أَيُّهَا النَّاسُ اتَّقُوا رَبَّكُمُ الَّذِي خَلَقَكُمْ مِنْ نَفْسٍ وَاحِدَةٍ وَخَلَقَ مِنْهَا            : ((واحد، قال تعالى  

فهذه الاية تقر   ) . 1جزء من الآية  : النساء)) (زَوْجَهَا وَبَثَّ مِنْهُمَا رِجَالاً آَثِيراً وَنِسَاءً     
ة من حيث                  ان البشر  ي الصفات ، والخصائص الجوهري متحدون ف

 .والحجم          الشكل 
اً،  اس جميع ين الن ربط ب ي ت ل فه ق الاص اط وثي ة ذات ارتب ة التربي فعالمي

ذا امر            ف ذلك  . طبيعي                  الاسلام التفاضل ، عن طريق اللون والعرق فه ل
 ة اذا آان التمايز فان العملية التربوية تصبح قليلة الاهمي

 
 
 

د االله ،     ( على صفات معينة آما هو الحال في بعض الفلسفات             ) 49، ص 1991عب
. 

ا اختلفت                     ان مهم ان ومك المي وانساني صالح لكل زم وجاء الاسلام بنظام ع
 .  لكل انسان ان يحيا حياة آريمة بعيدة عن المذلة والمسألة هيّأالظروف والاحوال ف

ا             املةانها متوازنة وش   -هـ ان، فالمقصود بالشمول انه  ، وهاتان خاصيتان مترابطت
ائق               اول الحق تشمل جميع مجالات الحياة من علوم وفنون نافعة للفرد وللمجتمع وتتن
ائق في                   ك الحق الكلية آلها ، حقيقة الالوهية والكون والحياة ، وتربط بين مجموع تل

اً           . تصور واحد     اً وروح ماً آثيف ق الانسان جس ذلك خل فافة    وآ ى      .  ش ماً يشده ال جس



 

ا                        ا افاقه اً له ه وشهواته وروح ه دوافع ماً ل ى السماء ، جس ع ال الارض وروحاً تتطل
ة                     ا اشواق آاشواق الملائك اً له وان وروح ه مطالب الحي فهو  . وتطلعاتها ، جسماً ل

روح من                    ل ال م تغف دة الاسلام فل آل متكامل سلوآياً وفكرياً ووجدانياً ، وجاءت عقي
بل زاوجت بينهما في وحدة متناسقة      . ن ، ولم تغفل الطين من اجل الروح         اجل الطي 

ريط                    راط ولا تف ر اف ه من غي دآور ،   ( ملتئمة وأعطت الروح حقها ، والجسد حق م
  ) .80 – 79 ، ص1993

اما التوازن فيعني التعادل ، والتساوي بين النظرية والتطبيق توازناً يقوم على            
ل وال ين العق ا ب ة م ة المواءم اعلاء شأن الروحاني ادي ب م يكن ين روح ، فالاسلام ل

ابقة              ديانات الس ه ال ل وحده          . على حساب العقل مثلما آانت علي د بالعق م يكن يعت ول
وم           ة الي ى الكون                .آما في الحضارة الغربي ه ال اً يوجه معتقدي ان الاسلام دوم ل آ ب

ذا الكون        ا في ه ، 1981ادي ، الحم ( لتعرف اسراره واآتشاف علومه التي اودعه
الى  ) 74ص ال تع هُ : ((ق مْ أَنَّ يَّنَ لَهُ ى يَتَبَ هِمْ حَتَّ ي أَنْفُسِ اقِ وَفِ ي الْآفَ ا فِ نُرِيهِمْ آيَاتِنَ سَ
 ) 53من الآية: فصلت)) (الْحَقّ
 ، بمعنى ان آل فرد مسلم مسؤول عن ان ينمي نفسه             انها تربية فردية اجتماعية    -و

ل            بنفسه، فلذلك آان طلب العلم فرضاً       على آل مسلم ومسلمة ، الا أن الاسلام لا يقب
لم     ( بوجود بؤر الجهل والتخلف بين صفوف المسلمين قال النبي           صلى االله عليه وس

  ) .81 ، ص1ابن ماجه ،ج " ( ومسلمةطلب العلم فريضة على آل مسلم) " 
م                       ذآر ول م ورد في الحديث بصيغة الم ى ان طلب العل         وقد يعترض قسم عل

ذ ث ي ه صيغة    . آر المؤن ن موضع ل ر م ي اآث ر ف د ذآ ريم ق رآن الك أقول ان الق ف
الى         . المذآر ويريد بها آلا الجنسين       (( فالامر بالوضوء جاء بصيغة المذآر قال تع

ى الْكَعْبَ               مْ إِلَ كُمْ وَأَرْجُلَكُ حُوا بِرُؤُوسِ ) يْنِفَاغْسِلُوا وُجُوهَكُمْ وَأَيْدِيَكُمْ إِلَى الْمَرَافِقِ وَامْسَ
 ) .6من الآية: المائدة(

وهناك آيات آثيرة من هذا القبيل ، ويعني ذلك         . وهنا يريد القرآن آلا الجنسين    
 . ان المرأة تدخل ضمناً في الخطاب

ثلاً            ار م اعي فالايث وإن التربية الاسلامية اجتماعية ، فهي تهتم بالجانب الاجتم
ى غرسها             ة الاسلامية عل ة تحرص التربي و            قيمه اجتماعي لم ، ول رد مس د آل ف  عن

الى            ال تع كِيناً          : ((آانوا في حاجة الى ما يقدمونه ق هِ مِسْ ى حُبِّ امَ عَلَ ونَ الطَّعَ وَيُطْعِمُ
 ) .عليه السلام (وهي نزلت بحق الامام علي  ) 8: الانسان )) ( وَيَتِيماً وَأَسِيراً 

 : انها تربية واقعية مثالية -ز
واقعي ه               ه الانسان، ومن             إن الشيء ال ذي يستريح ل م                     و ال ث

ا،       ي طبيعته ة ف ة واقعي ذه التربي ه، وه د نفس ه عن ولاً ل د قب لان                    يج
م           ره                    أحكامها المستمدة جاءت موافقة لطبيعة البشر، فهي ل تكبت تحري



 

زهم     ولم تحجب عنه مصلحة، وفي الوقت نفسه لم تطلق للنا          س العنان ليشبعوا غرائ
 .بالمحرمات إنما جاءت أحكامها وسطاً لا افراط ولا تفريط لذلك 

ي   ام عل ال الام لام ( ق ه الس طاً  )  " علي دنيا وس ي ال ن ف ر ،  "(آ د الب ن عب اب
زة الجنس وشرع                 )83ص ، اذ نجد ان االله سبحانه وتعالى شرع الزواج لينظم غري

تقرار          الصوم ليكبح جماح النفس وشرع الح        يحفظ للبشر الامن والاس ونجد  . دود ل
اح                    ا رخصت ، وراعت الفطرة في اللهو المب مظاهر واقعية التربية الاسلامية انه
ار او      رن بقم م تقت ا اذ ل ية وغيره اب الفروس باق، والع نفس آالس ن ال رويح ع والت
اد والاعراس                     ائدة آالاعي يما المناسبات الس محرمات ولم تصد عن ذآر االله ولا س

  ) .88-87 ، ص1999يونس ، ( غيرها                              و
ي الوقت نفسه فهي لا   ال ، وف ى الم ر عل دم الفك دها حين يتق ة فنج ا المثالي ام
ى                       ة لا تطغى احداهما عل ة متوازن ة وواقعي د مثالي ل هي تزي تحتقر الحياة المادية ب

ة    اهر المادي ن المظ ل م لام لا يجع رى ، والاس اب الاخ ها  حس اة واساس وام الحي  ق
ار      ى التواضع ، والايث دعو ال ن ي لة ولك لاق الفاض اديء والاخ ى المب دمها عل ويق

د االله ،     ( والمحبة التي هي قوام المجتمع الاسلامي الفاضل والمتماسك            ،  1991عب
  ) .55ص
ر وسعادة                 : انها تربية سلوآية   -ح ع وخي ه من نف ود ب أآدت العمل والسلوك وما تع

ع        ) " صلى االله عليه وآله وسلم      ( ي  قال النب  م لا ينف م أعوذ بك من عل رواه " ( الله
  ) . 156مسلم ، ص 

م        ق العل ن طري و الافضل ع ه نح لوك وتنميت ر الس ى تغيي ي تحرص عل وه
ل           الى بالعم بحانه وتع ية االله س ى خش ل ال ى نص تعلم حت ا ن ل بم ة والعم والمعرف

  ) .17 ، ص 1992طه ، واخرون ، ( والسلوك 
ة       ة لممارس ارات اللازم اب المه ن اآتس ان م ن الانس ى تمك ة بمعن ا عملي انه
الحياة العملية واستعمال مهاراته من اجل الكسب الحلال ، والمساهمة في تحسن                   

ه         ه ، وتقدم  ، ص 1986جرادات ،  (            مستوى معيشته وفي تطوير مجتمع
59. (  

اآث            م ، والعمل ، ف د          وهناك ترابط وثيق بين العل ة بالعمل ، وق ات مقرون ر الآي
الى          ال تع وا     : (( عاب القران الكريم على الذين لا يعملون بعلمهم ق ذِينَ آمَنُ ا الَّ ا أَيُّهَ يَ

صلى االله عليه وآله وسلم     (          وقوله   ) 2: الصف  )) ( لِمَ تَقُولُونَ مَا لا تَفْعَلُونَ      
م       ) : "  دلق             يؤتى بالرجل يوم القيامة فيلقى بالنار ث ار حتى تن دور الحم ا ي دور آم  ي

المعروف  أمر ب دنيا ت ي ال لان آنت ف ا ف ه ي ون ل اس فيقول ه الن ه ، فيجتمع حول اقتاب
ن        ى ع ت أنه ه ، وآن المعروف ولا اعمل ر ب ت آم ول آن ر ، فيق ن المنك ي ع وتنه

  ) .53رواه مسلم ، ص"                              ( المنكر واعمله 



 

اخوف ما اخاف على هذه الامة      ) : " رضي االله عنه    ( ب  وقال عمر بن الخطا   
يم   افق العل اً   . المن اً عليم ون منافق ف يك الوا آي ب   . فق ل القل ان جاه يم اللس ال عل ق

  ) .59ت ، ص.الغزالي ، د"  ( والعمل 
الته    ي رس ي ف ال الغزال د  ( وق ا الول ه   ) : " أيه ذب قول م ان لا يك ى المعل عل

ه درك بالب …فعل العلم ي ار       ف درك بالابص ل ي ائر والعم م  ……ص ل المعل  ومث
المرشد مثل النقش في الطين فكيف ينقش الطين بما لا نقش فيه ومتى استوى الظل                

   )50، ص1ت ، ج.الغزالي ، د" ( والعود اعوج 
تمرارية   -ط ة والاس ف     : الالزامي ل مكل ى آ ة عل ة الزامي ا تربي ي انه ا . وتعن آم

ين او درجة        اوضحناه سابقاً ، وهي مستمرة ط      وال حياة الانسان ، ولا يوجد حد مع
معينة يقف عندها الانسان بل حتى مرتبة الاجتهاد وحين يصل اليها الفرد لا يكتفي               

النبي    ادة ، ف ن العب ل م ه يقل ذلك او ان لم  ( ب ه وس ه وآل ان يصوم ) صلى االله علي آ
ألته عائشة                  دما س دماه، وعن ل حتى تفطرت ق ا    رضي ا  ( النهار ويقوم اللي ) الله عنه

ا  : رأفة منها واشفاقاً عليه فقالت     يا رسول االله  ألم يغفر لك ربك ما تقدم من ذنبك وم
  ) .57متفق عليه ، النووي ، ص( تأخر فقال أفلا أآون عبداً شكوراً 

ده          ): " عليه السلام   ( وقال الامام علي     " لا يستنكف العالم ان يتعلم ما ليس عن
  . )83 ، ص1955الماوردي ، ( 

س    ن ان ك ب ال مال تعلم    " وق رك ال م ان يت ده العل د عن ي لأح "               لا ينبغ
  ) .95 ، ص1978ابن عبد البر ، ( 

إذا لقيت  : بم أدرآت هذا العلم ؟ قال: " وحين سئل الخليل بن احمد الفراهيدي    
 1955لماوردي ،   ا(                " عالماً أخذت منه وإذا لقيت أنا اعلم منه أعطيته          

  ) .83، ص
ه        انها تربية اصالة ومعاصرة    -ي ه الاصيلة وعقيدت  ، فهي تعنى بربط الانسان بقيم

انية            ، وتراثه من جهة وبانفتاحه على تجارب المجتمعات ، وخبرات الشعوب الانس
ة                      ه من جه ه ومجتمع املة في ذات ة ش ، والتفاعل معها من اجل احداث نهضة تنموي

دة     ) 59، ص1986جرادات ، ( اخرى   اء القاع وتتسم الاصالة والمعاصرة في بن
ا          تها بم ا وشخيص ى ذاتيته ة عل ا المحافظ من له لامية وتض ة الاس ليمة للتربي الس
ا الخارجي، فتعيش في                   ة وتنسجم مع محيطه يتناسب مع قدسيتها ومكانتها التربوي

وم بوظيفته   ار ، وتق ن الاقط اليم ، او قطر م ن الاق يم م ل عصر ، واقل ل آ ي آ ا ف
  ) . 142ت ، ص.البيانوني ، د( زمان وميدان 

ة فهي                  ة فعال ار ايجابي ه اث ويشير الباحث الى ان توازن الاصالة والمعاصرة ل
ر   تخلاص العب ه واس وف علي ته والوق راث ودراس تلهام روح الت ى اس ث عل تبع

زان وتحصنه من الانحراف                  لم الات  . والفوائد من ذلك التاريخ بما يحقق للفرد المس
وفي الوقت نفسه تضمن المعاصرة مواآبة العصر وتيار التغيير والتطور المستمر            



 

لم                   ة الانسان المس ا في خدم ة ، وتوظيفه ، والافادة من ثورته المعرفية والتكنولوجي
 .بما ينسجم ، ويتلاءم ويتناغم مع التعاليم الاسلامية 

تشراف المستقبل  فالحاضر لا ينمو ولا يزدهر الا بدراسة الماضي من اجل اس          
ود               .  ة جم وليست الاصالة آما ينظر اليها من منظار ضيق وزاوية محددة بانها حال

وانغلاق على النصوص ، وانطواء وانزواء عليها وتحجيمها للعقول وإغماض عن           
ابي  و ايج ا ه ل م ل ، . آ ة تحل ان للشخصية وحال ذلك ليست المعاصرة هي ذوب آ

ة             وانفتاح وانسلاخ عن الماضي وانما       ى الادل تناد ال ة بالاس ى الذاتي هي محافظة عل
 .والنصوص الشرعية 
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وتستعمل وجهات . الاهداف غايات واغراض ومقاصد نهائية يجب الوصول اليها
، 1980ابو العينين ، ( لطريق التقدم في النمو والتنمية ، وترتبط ارتباطاً مباشراً بالقيم 

  ) .148ص
داد الشباب                 ولك ا في اع ه العلي ل نظام اجتماعي وسياسي هدفه التربوي ، ومثل

الح   واطن الص داد الم تلاف     . واع ى اخ ات ال اين الغاي داف وتب وع الاه ع تن ويرج
ذا المجتمع                   ه به رد وعلاقت اة الف . ( النظرية الفلسفية نحو تنظيم المجتمع ، ونحو حي

اع الع    ) 7ت ، ص  .صقر ، د   ذاك المجتمع ، التي تسهم     فهي التي تعطي الانطب ام ل
ين    ب المتعلم ن جان لوآية م اط س ى انم داف ال ة الاه ي ترجم ذينف تلال ي م يس ون ف

 75 ، ص    1979سلطان ،    ( المستقبل مهمة قيادة المجتمع وبنائه بابعاده  المختلفة           
 . ( 

د                    ى تحدي ه ال ر الانسان ومجتمع ة بخي ة ، والمتعلق دة للتربي وتحتاج الغاية البعي
د ع واصول الاه اً لخصائص المجتم ه من وظائف تبع وم ب ا يق اف وتفصيلها ، وم

ا  ي يمر به ة الت ة الزمني ات المرحل ه ومتطلب ه وامكانيات ه ومشكلاته وتحديات ( ثقافت
  ) .23، ص1985بحري ،

ويين             وعليه فقد تعددت مصادر اشتقاق الاهداف ، واختلفت وجهات نظر الترب
افي وخصائص     في تحديد الاولوية ، وهي المجتمع      ه الثق  وفلسفته ، واهدافه ، وتراث

ة نظر المتخصصين في                المتعلمين وميولهم ، واشكال المعرفة ومتطلباتها ، ووجه
  ) .99-90 ، ص2002جامل ، ( التربية وعلم النفس 

دة           ى ع ين ال ر المعني ات نظ ب وجه ددت بحس داف ، وتع ت الاه د تنوع وق
داني وحر  ا وج ي ، ومنه ا معرف يمات منه ك   تقس ن تل دف م ل ه م تصنيف آ ي ث آ

وقد راعت التربية الاسلامية آل مظاهر         .  فرعية   –الاهداف الى مستويات اخرى     
ة حتى يتسنى للانسان                  هذا التنوع بما تضمنته من اصول فكرية ، وتربوية وروحي

 .بلوغ تلك الاعمال على افضل وجه ممكن 



 

 :       ومن اهداف التربية الاسلامية ما ياتي 
اء ا -1 زان    بن دل مي يم اع ي تق روح فه ل وال م والعق ي الجس وية ف لشخصية الس

اء                 ين مطالب الجسم ، والاعب ة ، وب ة ، والروحي للملائمة بين النواحي المادي
ر في               ه من اث ا ل رد والمجتمع ، والمجتمع بم الملقاة عليه ، وبين حاجات الف

ليم             اه الس  واخرون ،  خاطر ، . ( تعديل السلوك ، وتقويمه ، ودفعه الى الاتج
  )279 ، ص1989

اذ دعا الاسلام الى التوسط والاعتدال ، وهي سمة           : خلق الشخصية المتزنة     -2
ر                          ة غي اء الشخصية المعتدل ى بن ا ال د دع ان فق ره من الادي ا عن غي امتاز به
ار      اواة ، وانك اء ، والمس ورة الاخ لال ص ن خ بة م ازة او المتعص المنح

ى الما  ة والعنصرية والقضاء عل ة الطائفي ة الطاغي رون ، ( دي ونس ، واخ ي
  ) .305 ، ص1999

دُونِ           (( تحقيق العبودية الله وحده، قال تعالى        -3 ا لِيَعْبُ أِنْسَ إِلَّ نَّ وَالْ تُ الْجِ وَمَا خَلَقْ
ده           ) 56:الذاريات)) ( ه وتوحي راده وموالات ه واف نحلاوي ،   ( والاخلاص ل ال

  ) .108 ، ص1983
ارات     مساعدة النشء على النمو الاجتماعي    -4 ادات ، والمه ليم باآتساب الع  الس

ة   روابط الاجتماعي اء ال ع ، وبن ي المجتم ليم ف دماج الس ن الان نهم م ي تمك الت
ية ،   ة ، والنفس ن الضغوط المادي رد م ل الف ر عق كة من خلال تحري المتماس

 .والمحافظة عليه 
تهم                 -5 وطنهم وام ائهم ل يهم ، وانتم دينهم ونب ملء قلوب النشء محبة الاعتزاز ب

دة وسير                  اده الخال التراث الاسلامي ، وامج زاز ب الاسلامية ، وترسيخ الاعت
ال  دين الابط ون  . المجاه ذوهم ويتأس ذون ح اً يحت م نبراس ون له ى تك حت

 ) .21 ، ص1992طه ، واخرون ، ( ويقتدون بهم 
ا جهل ، او            -6 د حتى لا يخالطه دة التوحي تنشئة الدارسين ، والمعلمين على عقي

ن  اء م اة عمي ين    محاآ ن اليق اس م ى اس وم عل ا تق ل ، وانم دبير وتأم  دون ت
  ) .106 ، ص1983النحلاوي ، ( الذاتي المبني على الفكر والاقتناع 

فالتوحيد يوسع آفاق الناشئين ، ويعمق مدارآهم ، ويفتح عقولهم ويجعلها مليئة         
دة                . بالايمان واليقين    الى ووحدة العقي االله تع ان ب م بوحدة الايم م الحك  ووحدة  ومن ث

ان       اً آ ة الاسلامية اي اء الام دة ابن ات والوسائل ووح ان السماوية ووحدة الغاي الادي
  ) .320 – 319 ، ص1989خاطر ، واخرون ، ( موقعها الجغرافي 

اة السياسية        -7 الالمام بالقيم والمبادىء التي يقوم عليها النظام الاسلامي في الحي
ة    ة والدولي ادية والاجتماعي رس . والاقتص ا    وغ ي يربيه انية الت يم الانس الق

رفه ،       ه ، وش ان ، وآرامت انية الانس رام انس ه لاحت وس ابنائ ي نف لام ف الاس



 

ه      ه ودين ه وجنس ن لون ك ع راً ناهي فه بش ه بوص مي ، ( وذات  ، 1998القاس
  ) .56ص

ايجاد الحياة العائلية السعيدة إذ ينبغي ان يتضمن اعداد الجيل تمكنهم من بناء              -8
 . العائلة السعيدة قوام المجتمع السعيد بيوت سعيدة بوصف

ردوده       -9 ه م اج، ل ل انت ة عام ون التربي ة، اذ يجب ان تك ي التنمي ارآة ف المش
  ) .61 ، ص1986جرادات ، ( التنموي عل خطط التنمية الشاملة 

تأهيل الافراد واعدادهم بما يناسب طاقاتهم وقابلياتهم ومع ظروف المجتمع              -10
وء مع ي ض ه ف ون في ذي يعيش اري               ال راثهم الحض داتهم وت تق

  ) .176 ، ص2000مرعي ، ( 
  
 
 
 
 :  وظائف التربية الاسلامية -

 :                ان للتربية الاسلامية وظائف متعددة منها انها 
ه الروحي      سا في  تزود الانسان بعقيدة راسخة في نفسه بحيث تصبح اسا         -1 (  تكوين

  ) .7 ، ص1980الناقة ، 
 . تعرف الانسان مكانته ، ومسؤولياته في الحياة وواجباته ، وتصله بخالقه -2
ات العيش              ل تعرف الانسان    -3 اة ومتطلب ة ظروف الحي ة ومواآب ه الاجتماعي علاقات

  ) .62 ، ص1986جرادات ، وآخرون ، ( الكريم 
ى سلوك        تزود الفرد بالقيم الاخلاقية الفاضلة التي يتعامل بها الن         -4 رجم ال اس ، وتت

ان         د آ لم          ( واقعي على الارض فق ه وس ه وآل ى      ) صلى االله علي رآن يمشي عل ق
 .الارض 

ات               -5 وادث والازم ام الح دتها ام ة ، ووح ك للام وازن ، والتماس ق الت تحق
  ) .50-49 ، ص1969سمك ، ( 

ا في سلوآ           -6 ا في        ترسم للفرد المبادىء المثالية التي ترمي تحقيقه ه ، ويسير عليه
 .حياته 

ا في                   -7  تسهم في تثقيف الفرد عقلياً وفكرياً فالاسلام ينظر الى الكون ، والى آل م
ه                   ل وتفكر فالاعداد الفكري، والاستزادة من الوجود بما فيهم الانسان نظرة تعق

  ) .18 ، ص1983عبد الجواد، ( من اهم ما حض عليه الاسلام 
ار  -8 ن تي نشء م ي ال موماً     ااتتحم ا س ين ثناياه ل ب ي تحم دة الت ارات الواف لحض

ى من                ومضامين الحادية ، ومبادىء تتعارض مع القيم الاسلامية، مما يحتم عل



 

ة موضوعية                   اهيم بطريق ك المف ل تل ( تقلد أمر تعليم هذه المادة ان يعرض ويحل
  ).50 ، ص1991عبد االله ، 

ي   -9 نفس ، وشرورها وتب رد من هواجس ال ا يترتب  تحمي نفس الف ن الضرر وم
. عليه من شرور وآثام لو أخذت هذه الهواجس مجراها ، تحكمت في صاحبها                

ال ،          ات ، وآم ن طموح انية م نفس الانس ري ال ا يعت ة م ذه التربي ت ه د بين فق
من        بها ، ويض ا يناس اعر م ذه المش ل ه عت لك اوف ، ووض اوس ، ومخ ووس

  ) . 68 ، ص1999يونس ، ( استقرارها ويكفله 
 
 :جاهات الات
 : أهميتها.  1

ة،                 ة من ناحي ة والمعرفي ة والادراآي ات الانفعالي تقوم الاتجاهات بتنظيم العملي
دى                  ول ل م والمقب وتعمل من ناحية اخرى على توجيه الفرد إلى اتخاذ السلوك الملائ
ف           ن المواق م م ن قس رارات م اذ الق ى اتخ ة عل اعد الجماع ة، وتس راد الجماع اف

ية  ة والنفس ن الاجتماعي ة وم ة تام ربثق ردد غي ي، ( ت ، )17ص:1995المخزوم
 ). 144ص:1982رضا، (

يما                  نفس، ولاس م ال اً في عل وآان موضوع الاتجاهات ومايزال موضوعاً مهم
ى       رد عل اعد الف ي تس اني،  فه اط الانس ب النش ة بجوان ي الموضوعات المرتبط ف

 عن طريق قبول    وذلك. التكيف مع الحياة الواقعية وتساعده على التكيف الاجتماعي       
الفرد الاتجاهات التي ترغب فيها الجماعة فيشارآهم فيها، ومن ثم يشعر بالتجانس              
ية         ات النفس دوافع والحاج ن ال ر م باع آثي ى اش ات عل ل الاتجاه م، وتعم معه
والاجتماعية، مثل الحاجة إلى التقدير الاجتماعي والقبول الاجتماعي، والحاجة إلى          

رد           الانتماء، فضلاً عن انها ت     عمل على تسهيل الاستجابة في المواقف التي تكون للف
رة   لّ م ي آ د ف لوك جدي ى البحث عن س لا يضُطر إل ا، ف ا اتجاهات خاصة به فيه

 . تجابه به الموقف
ف، وتعطي               وتساعد الاتجاهات الفرد على تفسير ما يمر به من خبرات ومواق

ة الاتجا                د معرف ل تفي ذا فحسب ب يس ه ر من        الموقف معنى ودلالة، ول هات في آثي
الميادين، واذ تفيد العمال في عملهم ونظم الادارة في الميدان الصناعي، من تحقيق              
وادث           ل ح تواه وتقلي ع مس اج ورف ادة الانت ي زي د ف يفهم، وتفي ال وتك عادة العم س
ة                     ة اتجاهات الطلب ة في معرف وي الادارة التعليمي دان الترب د في المي الاصابة، وتفي

ي  واد الدراس و الم يم    نح م التعل يهم ونظ بهم ومدرس م وآت و زملائه ة، ونح ة المختلف
 ). 198-197ص :1995عيسوي، (
 : خصائص الاتجاهات. 2

 :من ابرز خصائص الاتجاهات 



 

بة      . 1 ي مكتس ذ فه ة، ل ئة الاجتماعي رات والتنش ة الخب ات نتيج كل الاتجاه تتش
 . ومتعلمة

ن خلال الموقف ا . 2 ة م ات بخصائص انفعالي ز الاتجاه رد تتمي د الف لتفضيليّ عن
 . تجاه موضوع ما)  الكراهية–الحب (
اه     . 3 رد تج لوك الف ة س ق ملاحظ ن طري ات ع ى الاتجاه تدلال عل ن الاس يمك

 . الموضوع أو الشيء المعني
 . الاتجاهات هي عبارة عن علاقة قائمة بين الفرد وموضوع معين. 4
 . يمكن قياس الاتجاهات وتقويمها. 5
ذا يكون            يحرك الاتجاه سلو  . 6 ك الفرد نحو الاشياء والموضوعات التي تحيط به، ل

 . الاتجاه دينامياً متحرآاً
 . يمكن أنْ يكون الاتجاه ايجابياً أو سلبياً أو محايداً. 7
قد يكون الاتجاه قوياً ويبقى قوياً، يقاوم التعديل والتغيير وقد يكون ضعيفاً يمكن        . 8

 . تعديله وتغييره
ا . 9 ون الاتجاه د تك ددة     ق ي مح ا وه ديلها وتغييره ن تع رة، يمك ة، أو متغي ت ثابت

 . بموضوعاتها
 ). 113-112ص:1991حسين، (، )66ص:1991القاعود، (
 

 :مكونات الاتجاهات. 3
ات ثلاث اه مكون ة ةللاتج ات علاق ذه المكون م الآخر، وله ا بالقس تمم قسم منه  ي

لبية،       ة ام س ت ايجابي واء اآان ديها س تجابة وتح ه الاس ب   بتوجي ة بحس ي مرتب وه
 : مراحل تكوين الاتجاه على النحو الآتي

  Knowledge Component المكون المعرفي . 1
ى حصيلة         وي عل اه، ويحت وين الاتج ويمثل هذا المكون المرحلة الاولى من تك
وع          ة بموض ا علاق رد وله دى الف ع ل ي تتجم ائق الت ات والحق ارف والمعلوم المع

 . الاتجاه
 Affective componentالمكون الوجداني . 2

ة              ويمثل المرحلة الثانية في تكوين الاتجاه، ويشير إلى مشاعر الحب والكراهي
ذا             اطفي، وه التي يواجهها الفرد تجاه موضوع الاتجاه، إذ يكون مرتبطاً بتكوينه الع

 ). حب، أو آراهية، أو تأييد، أو رفض(يؤدي إلى موقف تفضيلي لموضوع الاتجاه 
  Behavioral componentآي المكّون السلو. 3

ى الخطوات                     اه، ويشير إل وين الاتج ة في تك ة الثالث ويمثل هذا المكون المرحل
ه أو رفضه                ان قبول الاجرائية التي ترتبط بسلوك الانسان نحو موضوع الاتجاه، ببي
ون        ذا المك دّ ه ذا يع ه، ل داني ب ه الوج أنه واحساس يّ بش ره النمط ى تفكي تناداً إل اس



 

ذا المحصلة النها رات ه ه بشأن مثي ر الانسان وانفعالات ة لتفكي ة العملي ة والترجم ئي
 . الموضوع مكونةً الاتجاه العام نحوه، سواء اآان ايجابياً ام سلبياً

 ). 2ص:1994هزايمة، ) (183ص :1982بلقيس ومرعي، (
 

 : ين الاتجاهاتالعوامل المؤثرة في تكو. 4
 :ي على النحو الآتيهناك عوامل عدة تؤثر في تكوين الاتجاهات ه

 . الوراثة والبيئة. 1
 . الوالدان. 2
 . المدرسة. 3
 .المجتمع. 4
 . جماعة الاصدقاء. 5
 . دور العبادة. 6
 . وسائل الاعلام. 7
 . الخبرات الشخصية. 8
 . المؤثرات الثقافية والحضارية. 9

 . المجتمع المحلي. 10
 

 : وظائف الاتجاهات.  5
 : منهاللاتجاهات وظائف متعددة 

 الوظيفة التكيفية أو النفعية. 1
م،                ة المحيطة به يطمح الافراد إلى تحقيق المنفعة الشخصية، والافادة من البيئ
ذا  اً له ة انموذج ز الاثاب ى تعزي ي اعتمدت عل لوآية الت ه المدرسة الس دّ قسم من ويع

ؤ                 رار المواقف التي ت دفع لتك اً وين ى     الاتجاه، فقد يكّون الفرد اتجاهاً ايجابي ه إل دي ب
م                     اب ث ى العق ؤدي إل التعزيز والاثابة، لكنه يّكون اتجاهاً سلبياً نحو المواقف التي ت

 . يبتعد بعد ذلك عنها
 : الوظيفة المعرفية التنظيمية. 2

دات                   رد عن طريق الاتجاهات نزعة لتحسين الادراك والمعتق دى الف تتكون ل
ة   دت المدرس د اآ طالتية(وق د ذآ  ) الجش رة، فق ذه الفك ارتز(ر ه ر ) آ ان تغيي

 . الاتجاهات يتطلب اسلوباً يجانس نوع الوظيفة التي يؤديها الاتجاه
 : وظيفة التعبير عن القيم. 3

ا، ويكون                    ة التي يحمله ة بالاتجاهات المختلف ه الاجتماعي رد عن قيمت يعبر الف
 . صريحاً في التعبير عن التزامه وتأآيد الصفات الايجابية التي تخصه

 ): انا(لتعبير عن الـ وظيفة ا. 4



 

ن        روب م رض اله رد لغ ا الف أ اليه عورية يلج ة لا ش ار عملي ة الانك انّ عملي
ه     ى احترام ة عل ي المحافظ رد ف ة الف ون رغب ه، وتك ة ل ون مؤذي ي تك المواقف الت

 . لنفسه هي السبب في لجوئه إلى مثل هذا السلوك
 ). 9ص:1995المخزومي، ) (184ص:1994الزغبي، (

 :تجاهاتأنواع الا. 6
 :تصنف الاتجاهات التي يحملها الفرد على انواع مختلفة منها

 : اتجاهات عامة واتجاهات خاصة. 1
و        اتهم نح اس آاتجاه ن الن دد م ا ع ات يحمله ي اتجاه ة ه ات العام والاتجاه
ات الخاصة فهي   ا الاتجاه ة، ام ة علمي ة، أو حزب سياسي، أو جمعي ة معين منظم

 . الذاتية للفردالتي تتضمن الاتجاهات الشخصية
 : اتجاهات ايجابية واتجاهات سلبية. 2

ه  ي حين ان اً، ف اً ايجابي وه اتجاه ذي يحمل نح ى الموضوع ال رد إل ينجذب الف
 . يبتعد عن الموضوع الذي يحمل تحوه اتجاهاً سلبياً

 :الاتجاهات القوية والاتجاهات الضعيفة. 3
ذي         ويمثل الاتجاهات القوية التدين فالفرد حينما يسمع       دين ال ى ال  شيئاً يسيء إل

ذا الموقف إلاّ                  ل ه دين لا يواجه مث ر المت رد غي ينتمي اليه يغضب، في حين أنّ الف
 . باللامبالاة وعدم الاآتراث

 : اتجاهات سرية واتجاهات علنية. 4
ى حزب                      د انضمامهم إل ك عن راد، وذل دى الاف آثيراً ما تنشأ اتجاهات سرية ل

اً من الاعلان              سياسي معين محظور، اما الات     رد لا يجد حرج جاهات العلنية فإن الف
 . عنها والبوح بها للاخرين

 : اتجاهات جماعية واتجاهات فردية. 5
د    اتهم نحو قائ راد آاتجاه ين جماعة من الاف اك اتجاهات تكون مشترآة ب هن

دّ             . معين أو فريق رياضيّ    رد نفسه، وهي تع اما الاتجاهات الخاصة فهي تخصّ الف
 . ردية آاتجاه الفرد نحو صديق معيناتجاهات ف

 ). 181-178ص:1992عمر، ) (253-251ص:1985السيد، (
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 دراسات سابقة
 

 

  دراسات عربية-
  دراسات اجنبية-

  جوانب الافادة من الدراسات السابقة-
 
 
 
 
 
 
 
 

 :دراسات عربية 
 ) 1986(  دراسة العزاوي وبدر -1

ـن            هـدفت هذه الدر   ـناخ م اسة  إلى تصميم وإعداد مجمـع تعلـيمي لـوحـدة الم
 . الأول الثـانوي فآتاب الجغرافية العامـة المـقرر للـص

ة البحث  ـغت عين ـي الأردن ، وبل ـن الصف الأول ) 73( أجريت ف ا م طالب
اديمي   ل مجموعتي البحث التجريبي         , الثانوي الأآ  ةواختيرت شعبتين عشوائياً لتمث

ا باستعمال المجمعات    ) 36( درست المجموعة التجريبية وعددهم     ,والضابطة طالب



 

ة ددهم  , التعليمي ة الضابطة وع ـن درست المجموع ي حي تعمال ) 37( ف ا باس طالب
ة ة الاعتيادي دي , الطريق ار التمهي ا الاختب ارين هم ـة اختب ـد آانت أدوات الدراس وق

 التي يجب أن    ة الضروري الذي طبق على المجموعة التجريبية لقياس مـدى المعرفة       
دء بدراسة المجمع التعليمي           اراً      , يمتلكها الطالب قبل الب اني اختب ار الث ان الاختب وآ

يل      اس التحص وعتين لقي ى المجم ق عل ا طب يلياً جمعي ار  , تحص تعمال الاختب وباس
 0التائي لعينتين مستقلتين وتحليل التباين المصاحب 

 -: توصلت الدراسة 
ـل الاني              تفوق المجموعة التجري   -1 ـليمي والتحصي ذين درسوا بالمجـمع التع ة ال بي

ة        ـوا بالطريق ـن درس ابطة الذي ة الض ى المجموع ـوي عل ة الأول الثان لطلب
 .الاعتيادية

المجمع التعليمي والتحصيل المؤجل                 -2 وا ب ذين درس ة ال تفوق المجموعة التجريبي
ـذين در       , لطلبة الصف الأول الثانوي    ة    على المجموعة الضابطة ال سوا بالطريق

 ).164-163, 1986,العزاوي وبدر (الاعتيادية 
 )  2002(  دراسة عيواص -2

ا        ـي هم ـلم الذات اليب التع ـن أس لوبين م ـرفة أس ى مع ة إل ـت الدراس        هدف
ـة        ارات التاريخي ـن المه ـدد م ـة ع المجمعات التعـليمية والتعـلم بالاآتشاف فـي تنمي

 . اتـي لـدى طلبـة آليـة التربية والاتجـاه نحـو التعـلم الذ
ا  ) 90(أجريت في العراق جامعة الموصل ، وتكونت عينة الدراسة من            طالب

ة ين تجريبيتين والأخرى ضابطة, وطالب وائياً ثلاث مجموعات اثنت رت عش , اختي
ة ات التعليمي ة المجمع ى بتقني ة الأول ة التجريبي ين درست , درست المجموع ي ح ف

ة  ة التجريبي ة الضابطة فدرست  المجموع ا المجموع لوب الاآتشاف أم ة بأس الثاني
وآانت أداة البحث الأولى قياس المهارات التاريخية مكونة من     , بالطريقة الاعتيادية 

ؤالاً) 16(  ن   , س ون م ذاتي مك تعلم ال و ال اه نح اس الاتج ي مقي ة فه ا الأداة الثاني إم
 للموازنات وباستعمال تحليل التباين الأحادي واختبار دنكن ) 32(

  -: توصلت الدراسة إلى 
ة       -1 ات التعليمي ت بالمجمع ي درس ى الت ة الأول ة التجريبي وق المجموع ى , تف عل

ارات       ة المه ي تنمي اف ف ت بالاآتش ي درس ة الت ة الثاني ة التجريبي المجموع
 التاريخية 

ى  -2 ة عل ات التعليمي ت بالمجمع ي درس ى الت ة الأول ة التجريبي وق المجموع تف
ة الضابط ارات المجموع ة المه ي تنمي ة ف ة الاعتيادي ي درست بالطريق ة الت

  0التاريخية 



 

ي         -3 ى الت ة الأول ة التجريبي ين المجموع ائية ب ة إحص روق ذي دلال ود للف لا وج
ة  التي درست               ة الثاني درست بالمجمعات التعليمية وبين المجموعة التجريبي

 0بالاآتشاف نحو التعليم الذاتي 
ولى التي درست بالمجمعات التعليمية والمجموعة  تفوق المجموعة التجريبية الأ    -4

ى       ة عل ارات التاريخي ة المه التجريبية الثانية التي درست بالاآتشاف في تنمي
 ) ج -أ, 2002, عيواص ( الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية    

 
 ) 2004(  دراسة التميمي -3

ـل    هدفـت الدراسـة إلى معرفة اثر استعمال المجمعات الت       (( عليمية فـي تحصي
 ))ةطلبـة الصف الرابـع العـام فـي مـادة الجغرافيـ

الى   ة دي راق جامع ي الع ة ف ت الدراس ة  / أجري ـت عين ة ، وتكون ة التربي آلي
ع          ) 117( الدراسة مـن    طالباً وطالبة مـن أحـدى المدارس فـي محافظة ديالى وبواق

ور ) 49( و) 68(  اث –ذآ ـي آ,  وإن عبتين ف ـرت ش وائياً اختي ـدرستين عش ا الم لت
ـم  ة وعـدده ة التجريبي تعمال ) 60( المجموع ـت باس ـي درس ـة الت ـباً وطالب طال

ة  ات التعليمي ـم  , المجمع ـة الضابطة وعـدده ـن درسـت المجمـوع ـي حي ) 57( ف
ة   ة الاعتيادي ة بالطريق اً وطالب تقلتين  , طالب ين مس ائي لعينت ار الت تعمال الاختب وباس

  0اين فـي تكافؤ مجموعتي البـحث ومعرفـة نتائج البحث وتحليل التب
  -:توصلـت الدراسـة الى       

ة والضابطة للطلاب في                دلا يوج  -1 ين المجموعتين التجريبي  فرق دال إحصائيا ب
 0الاختبار البعدي في التحصيل الدراسي 

على تفوق المجموعة التجريبية للطالبات التي درست بتقنية المجمعات التعليمية           -2
 . المجموعة الضابطة التي درست بالطريقة الاعتيادية

ي       -3 لاب ف ة للط ة التجريبي ى المجموع ات عل ة للطالب ة التجريبي وق المجموع تف
 .الاختبارالتحصيلي البعدي ولمصلحة مجموعة الطالبات

 ) ط , 2004, التميمي                                              (
 

 ) 2005(  دراسة الشكرجي -4
ـلم في              (( رق التع ة وف هدفـت الدراسة تعرف اثر استعمال المجمعات التعليمي

 ))  لطالبات الصـف الخـامس الإعداديةالتحصيل والاتجاهات نحـو الجغرافيـ
ـة الموصل     / أجـريت الدراسـة فـي العـراق      ـونت       / جامع ة ، وتك ة التربي آلي

ة  ة الدراس ا) 75(عين ف الخ ات الص ـن طالب ة م ة طالب ي المدرس ي ف مس الأدب
ة ابطة, الإعدادي رى ض ة والأخ ا تجريبي ان منه ات اثنت لاث مجموع ارت ث , اخت

ـددهم    ى وع ة الأول ة التجريبي ت المجموع ة  ) 19( درس ات التعليمي ة المجمع بتقني



 

تعلم في          , ) 26( والمجموعة التجريبية الثانية وعددهم      رق ال درست باستراتيجية ف
ابط   ة الض ت المجموع ين درس ددهم ح ة ) 30(ة وع ة الاعتيادي ب , بالطريق وتطل

ار م ـ                  وع الاختي ار تحصيلي من ن ى اختب ين الأول  نتحقيق أهداف البحث إعداد أدات
ادة الجغرافي            , متعدد   ات نحو م استغرقت   , ةو اعدت مقياساً لقياس اتجاهات الطالب

املاً     ياً آ لاً دراس الي فص ث الح ة البح ق الاخ  , تجرب ة طب ة التجرب ي نهاي ار وف تب
ة    ـادة الجغرافي ـو م ات نح اس الاتجاه يلي ومقي ل  , التحص ة تحلي تعملت الباحث واس

 0التبايـن الأحادي واختبـار شيفيه للموازنـات البعديـة فـي تحليل نتائج البحث 
  -:توصلـت الدراسة الى       

ة المجمعات                  -1 ى التي درست بتقني ة الأول لا وجود للفرق بين المجموعة التجريبي
 يمية والمجموعة التجريبية الثانية التي درست باستراتيجية فرق التعلم  التعل

ات        -2 ة المجمع ت بتقني ي درس ى الت ة الأول ة التجريبي ين المجموع رق ب ود ف وج
ر                 ة في متغي ة الاعتيادي التعليمية والمجموعة الضابطة التي درست بالطريق

 .التحصيل ولمصلحة المجموعة التجريبية الأولى
تعلم  وجود فرق بين     -3 المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستراتيجية فرق ال

ر التحصيل             ة في متغي ة الاعتيادي والمجموعة الضابطة التي درست بالطريق
 .         ولمصلحة المجموعة التجريبية الثانية

ة المجمعات                -4 عدم وجود فرق بين المجموعة التجريبية الأولى التي درست بتقني
تعلم          التعليمية والمجمو  رق ال ة التي درست باستراتيجية ف عة التجريبية الثاني

 0في متغير الاتجاهات نحو الجغرافية 
ة المجمعات                  -5 ى التي درست بتقني ة الأول لا وجود للفرق بين المجموعة التجريبي

ر                 ة في متغي ة الاعتيادي التعليمية والمجموعة الضابطة التي درست بالطريق
   0الاتجاهات نحو الجغرافية 

تعلم     وج -6 ود فرق بين المجموعة التجريبية الثانية التي درست باستراتيجية فرق ال
ر الاتجاهات                ة في متغي ة الاعتيادي والمجموعة الضابطة التي درست بالطريق

 -أ, 2005, الشكرجي.  ( ولمصلحة المجموعة التجريبية الثانية    ةنحو الجغرافي 
 ).ج 

 دراسات اجنبية
  )Mccall  . 1978( دراسة ماك آول -5

 هدفت الدراسة إلى 
تعمال المحاضرة    -1 وا باس ذين درس ة ال ة الطلب ين مجموع تعلم ب دار ال ة مق موازن

ادة الجغرافي    ي م ة ف طه التعليمي ع الانش وا مجم ذين درس ة ال ة الطلب  ةومجموع
 الطبيعية 



 

ذين     -2 ة ال ة الطلب ين مجموع ة ب ة الطبيعي و الجغرافي ة نح ات الطلب ة اتجاه موازن
تعمال ال وا باس ي   درس ة ف طة التعليمي ي درست الأنش ة الت محاضرة والمجموع

م                اس الاتجاهات ت الجغرافية الطبيعية والتي تم قياسها من خلال الإجابة عن مقي
ى مجموعتين عشوائيا      ى خمس شعب عل ة عل اء نصف  , تقسيم الطلب م ابق اذ ت

ة            م      , الطلبة في آل شعبة وتم تدريسهم باستعمال المحاضرة الاعتيادي في حين ت
م                 ة التي ت تدريس النصف الثاني في آل شعبة باستعمال مجمع الأنشطة التعليمي
ى                    دة لترشدهم إل ة بأهداف موح ع الطلب د جمي وضعها في مكتبة الكلية وتم تزوي
ات         د جلس م عق ث ت بوع الثال ة الأس ي نهاي ا وف راد تعليمه ادة الم ات الم محتوي

وفي الوقت  , حتوى المادة   مناقشة للطلبة لمنحهم الفرصة لتوجيه الأسئلة بشان م       
ي     تعمله ف تراتيجية المس ن الاس ا ع ق بالرض تبانة يتعل ن اس ابوا ع ه أج نفس

وبعد , وفي لقاء اعتيادي في الصف تم تطبيق اختبار تحصيل المعرفة         , تدريسهم
تراتيجيتين   ى الاس ي الصف عل ات ف تمرت المجموع ار الأول اس راء الاختب أج

م          , بيع أخرى  وتم تدريسهم محتوى جديد ثلاثة أسا      ة ت د جلسة المناقشة الثاني وبع
ار التحصيل المعرفي وباستعمال               تطبيق استبانة الاتجاهات وآذلك تطبيق اختب

 0الاختبار التائي لعينتين مستقلتين لمعرفة نتائج البحث 
  -:      توصلـت الدراسة الى 

ذين تعل            ذين درسوا باستعمال المجمع التعليمي ال ة ال وى         تفوق الطلب وا المحت م
د  , المعرفي أآثر بصورة دالة موازنة مع الطلبة الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية  فق

ين                  ار التحصيلي خلال التطبيق ى في الاختب اتهم آانت أعل روا  , وجد أن درج واظه
 McCall . 1978 . p: 6040( مستوى أعلى من الرضا على مقياس الاتجاهات 

  (  
 
  ) Feldhausen  . 1985( دراسة قيلدهوسن -6

ـدة  ((  ي بمساع ـع تعليم تعمال مجم ر اس ـرفة اث ـى مع ة إل ـدفت الدراس ه
ـات       ـخ الـولاي ـادة تـاري ـي م ـوية ف دارس الثان ـة الم ـل طلب ـي تحصي ـاسوب ف الح

 )) المتحدة 
ة    ـة الدراس ـونت عين ـم     ) 216( تك ـوية وت دارس الثان ـي الم ـة ف ـن الطلب م
ات المتحدة            اختيـار عشرة صفوف عشوائي      ـاريخ الولاي وتألفت  , اً ممن يدرسون ت

ـددهم   ة وع ـة التجريبي ة   ) 103( المجموع ات التعليمي تعملوا المجمع لاب اس ط
ـة      ت المجموع ـن درس ـي حي ـي ف ان النهائ ة للامتح وب للتهيئ ـدة الحاس بمساع

ـم                   ـ   ) 113( الضابطة وعـدده ـة الاعتيادي اً  استعملوا الطريق ـي طالب ة ف
ـد        ة بع ـوعة التجريبي ويمي للمج ح تق ـراء مس ـم أج ـي وت ـان النهائ ة للامتح التهيئ



 

يم                    د تقس اين بع ل التب ـا باستعمال تحلي ات إحصائي ـدي وعولجت البيان الاختبـار البع
 0الدرجات على ثلاثة مستويات 

 
 -:توصـلت الدراسة إلى     

الثلاثة للتحصيل الدراسي     لا وجود للفرق دال معنوياً في أي من المستويات           -1
اعدة  ي بمس ع التعليم تعملوا المجم ذين اس ة ال ك الطلب ين أولئ ادة ب ي الم ف

  0الحاسوب وأولئك الذين لم يستعملوه 
وأظهرت النتائج آذلك أن غالبية الطلبة استمتعوا باستعمال المجمع التعليمي            -2

ان الن     ؤ للامتح ى التهي اعدهم عل ه س دون ان وب ويعتق اعدة الحاس ائي بمس ه
ة نحو                 ر ايجابي انوا أآث الي آ وتبين أن الطلبة ذوي التحصلين المنخفض والع
يل    ذوي التحص ة ب وب موازن اعدة الحاس ي بمس ع التعليم تعمال المجم اس

  )  Feldausen . 1985 . p: 68( المتوسط                            
 

  ) .  Billing &peter 1986 (دراسة بيلنك وبيتر -7
ى          هـدفت  (( الدراسـة إلى معرفة فاعـلية المجمعات التعليمية فـي التـدريب عل

 )) استعمال الحاسـوب فـي مـادة التاريـخ 
ـة                   ة الدراس ـونت عين ة ، وتك لفانيا الأمريكي ـة بنس ـي ولاي أجـريت الدراسة ف

ـالية) 30( ـة الع ة التـربي ـن آلي اً م تعمل , طالب ـياً اس ـاً تدريب وضـع الباحث برنامج
ـ ـةفي ات تعليمي ـة مجمع ـة  , ة ثلاث دربين مكـتوب ى المت ـدراسية إل ـادة ال ـدمت الم وق

ـن     0علـى نحـو مفصـل مـع دليـل التـدريب باستعمال المجمعات التعليمية           ـدد م  وع
ارات تحصيلية                    ـن اختب ـونت أداة البحث م ـلم وتك ة التع ـد عملي الأنشطة التي تساع

  0ة التعليمية لقياس مـدى تقـدم الطـالب في الماد
 
 

  -:توصلت الدراسة الى       
تعمال    ـى اس ق عل دريب والتطبي ـال الت ـي مج ة ف ات التعليمي ـاعلية المجمع ف

    0الحـاسوب وآـان الطـلبة أآثر دافعيـة عنـد استعمال المجمعات التعليمية 
 )Billing & peter  . 1986 . p :180 (  

  
  )Gardiner  . 1987(دراسة جاردنر -8

ين ووقت استعمالها               (( لوبين تدرسيين مختلف هدفت الدراسة إلى بحث اثر أس
ن الصف      نخفض م ة ذوي التحصيل الم دى الطلب ار التحصيل ل ات اختب ي درج ف

 )) الرابع واتجاهاتهم نحو الدراسات الاجتماعية



 

تعملة   ة المس تراتيجيات التعليمي ـانت الاس ـتي  ) 1(وآ ة ال ات التعليمي المجمع
ر من                     تعتمد عل  وم وباستعمال أآث ـل مفه يم ذاتي لك ـم تعل ـى حواس متعددة حيث يت
ـتي تعـرض بوسائل      )  2(, حاسة طريقة  التدريس التقليدي باستعمال المحاضرة ال

ة  بصرية ة     0تعليمي دة تعليمي دريس وح تم ت دما ي بوع عن ل أس ي آ ك ف ان هنال  وآ
ار بعدي              ار في وسط الأسبوع واختب ى      وآ, اختبار قبلي واختب ارات عل انت الاختب
  0الطلبة جميعهم في وقتين مختلفين هما صباحا وبعد الظهر

وقد تم تطيق استبيان للاتجاهات في نهاية البرنامج وتبين أن هنالك اثر لاداء             
تراتيجيا ات  تللاس ي الاتجاه ية ف ر   ,  التدريس ى اث زي إل ة تع روق دال رت ف واظه

د          اً في           ) 0.05( التفاعل بين الاستراتيجيات والجنس عن اك فرق ين ان هن ذلك تب وآ
ة      توى دلال د مس ية عن تراتيجيات التدريس ين الاس ل ب ى التفاع زي إل ات يع الاتجاه

 . وباستخدام تحليل التباين     الثنائي 0) 0.01(
  -:       توصلت الدراسة إلى 

ة في التحصيل في الدراسات الاجتماعي                -1 ين أن    ةفيما يخص درجات الطلب  ب
ر             الأفراد الذين    ة أآث ديهم اتجاهات ايجابي حصلوا على درجات عالية آانت ل

ة    واس موازن ـددة الح ة المتع ات التعليمي دريس بالمجمع تراتيجية الت و اس نح
د                  ـد الظهر عن وقتين صباحاً وبع ة لكلا ال بالاتجاهات نحو الطريقة الاعتيادي

 ) 0.05( مستوى دلالة              
ين  ) 0.05(صـيل والاتجـاهات عـند مستوى     وآان هنـاك فـرقاً دالاً في التح      -2 ب

ـددة الحـواس            الأفراد الذين استعملوا فـي تدريسهم المجمعـات التعليمية المتع
 وأولئك الذين درسوا بالطريقة الاعتيادية         

 )Gardiner  . 1987 .  p : 3307  (  
 

 :دراسات في الاتجاهات 
  Thompson  :(1980ثومبسون (دراسة  -1

ات المتحدة              حم لت دراسة ثومبسون التي اجريت في جامعة توليسا في الولاي
اثر استراتيجية التعلم للتمكن المستخدمة في التدريس في        : (الامريكية العنوان الاتي  

تمكن           ) تحصيل الطلاب واتجاهاتهم   تعلم لل وآان الهدف منها تعّرف اثر اجراءات ال
فو       لاب الص يل ط ي تحص دريس ف ي الت تعملة ف ة  المس ة والخامس ف الثالث

يات      يل الرياض ي تحص ودة ف روق الموج ة الف ابعة،واتجاهاتهم، وملاحظ والس
ث      داناً للبح رت مي ي اختي ة الت راد العين طة، وزع اف ة والمتوس دارس الابتدائي : للم

تراتيجية  تعمال س ت باس ة درّس داهما تجريبي وم (اح تمكن، ) Bloomبل تعلم لل لل
 . طريقة التقليديةوالاخرى ضابطة درسّت على وفق ال



 

ة آل درس، الغرض                   ة قصيرة تعطى في نهاي اعدّ الباحث اختبارات تكويني
 . منا معرفة تأثيرات اجراءات التعلم للتمكن

اختبار تحصيلي   : وفي نهاية التجربة اختبرت عينة الدراسة باختبارين الاول       
ر دي، والآخ ة ب   : بع د معالج ا بع رت نتائجهم دي، اظه اه البع ار الاتج ا اختب ياناتهم
 : احصائياً ما يأتي

وعتين  . 1 ين طلاب المجم ة احصائية في التحصيل ب رق ذو دلال لا يوجد ف
 . التجريبية والضابطة

ة        . 2 رحلتين الخامس لاب الم يما ط ة ولا س لاب ايجابي ات الط ت اتجاه آان
 .والسابعة اللتين دُرِسّتا باستعمال ستراتيجية بلوم للتعلم للتمكن

(Thompson, 1980, P: 361-365) 
 1989: دراسة جمعة. 2

ث  ( ة بمبح ات الطلب يل واتجاه ي تحص تعلم ف ان ال تراتيجية اتق ر اس اث
ا              ) الرياضيات ان الهدف منه هو عنوان الدراسة التي اجراها جمعة في الاردن، وآ

اتهم            ، )1(تعرّف اثر اجراءات اتقان التعلم في تحصيل طلاب الثاني الثانوي واتجاه
طالباً من  ) 156(ف اختار الباحث عينة عشوائية بلغ عدد افرادها       ولتحقيق هذا الهد  

د،              طلاب الصف الثاني الثانوي من بين المدارس الثانوية الحكومية في محافظة ارب
غ                  ة، وبل وعتين، مثلت احداها المجموعة التجريبي ى مجم وزّع افرادها عشوائياً عل

تعلم، ومثلت الاخرى        طالباً درّسوا على وفق اجراءات ات       ) 80(عدد افرادها    ان ال ق
 المجموعة 

ا       د ان           ) 76(الضابطة، وبلغ عدد افراده ة، بع ة التقليدي اً درّسوا بالطريق طالب
اختبار التحصيل القبلي،   : اجرى تكافؤ افراد المجموعتين احصائياً في متغيرين هما       

 . واختبار الاتجاه القبلي نحو مادة الرياضيات
د            اختبارات  تكوي  ) 7(اعد الباحث    يهم بع ة، تطبق عل ة للمجموعة التجريبي ني

 . الانتهاء من تدريس آل وحدة جزئية
تمرت      ي اس ة الت ة التجرب ي نهاي هرين(وف ة   ) ش ة الدراس رت عين اختب

ارين،  الاول ـ         : باختب دد ب ان المح ك الاتق ق مح ى وف دي عل يلي بع ار تحص اختب
 . ، والثاني اختبار الاتجاه البعدي%)80(

ائي          وبعد معالجة البيان     ار الت ات   (t-test)ات احصائياً باستعمال الاختب  للعين
رات حسب               دد المتغي اين المتع غير المترابطة لمعرفة الفروق، واستعمال تحليل التب

 : ، اسفرت نتائج الدراسة عما يأتي(Hotting T2)طريقة هوتنغ 
ابطة،        . 1 ة الض لاب المجموع ى ط ة عل ة التجريبي لاب المجموع وق ط تف

 ). 0.05(لة احصائية عند مستوى بفروق ذات دلا
                                                            

 .    يقابل الصف الثاني المتوسط في العراق )1(

)1( 



 

ى طلاب المجموعة الضابطة في     . 2 ة عل وق طلاب المجموعة التجريبي تف
توى         د مس ائية عن ة احص روق ذات دلال يات بف ادة الرياض و م اه نح ار الاتج اختب

)0.05 .( 
ى استعمال                  . 3 د إل ردود التعليمي في تحصيل الطلاب العائ وبلغت نسبة الم

تعلم            ) 0.18(بلغ  اجراءات اتقان التعلم     ان ال اما حجم التأثير الحاصل من تطبيق اتق
 ). 0.89(فقد بلغ 

 ). 55-1ص: 1989جمعة، (
 
 

 2001: دراسة الفالحّ. 3
ي وان آلات اض العن ي الري ت ف ي اجري الح الت ة الف ت دراس ة : (حمل فاعلي

ة       دة الخلي ي لوح يل الدراس ة التحص ي تنمي اني ف اوني الاتق تعلم التع تراتيجية ال اس
اض        ة الري انوي بمدين ات الصف الاول الث دى طالب ا ل اه نحوه ة والاتج ) والوراث

يل         ي تحص ا ف اني واثره اوني الاتق تعلم التع تراتيجية ال ة اس رّف فاعلي ت تع ورم
انوي   ات الصف الاول والث ذا الهدف    ) 2(طالب ق ه ادة، ولتحقي اتهن نحو الم واتجاه

ا           ات الصف        ) 130(اختارت الباحثة عينة عشوائية بلغ عدد افراده ة من طالب طالب
ى    وائياً عل ا عش اض، وزّع افراده ة الري رة بمدين ة العاش انوي بالثانوي الاول الث

ا   دد افراده غ ع ة، وبل ة التجريبي داهما المجموع ت اح وعتين، مثل ة ) 68(مجم طالب
اني  اوني الاتق تعلم التع تراتيجية ال ن باس  Cooperative Mastery) درس

Learning Strategy)ا    ، ومث غ عدد افراده لت الاخرى المجموعة الضابطة، وبل
راد المجموعتين                   ) 62( ين اف افؤ ب د إجراء التك ة، بع ة التقليدي طالبة درّسن بالطريق

ة         : احصائياً هما  ة والوراث اختبار التحصيل القبلي، واختبار الاتجاه نحو وحدة الخلي
 . القبلي

تمرت    ي اس ة الت ة التجرب ي نهاي ابيع8(وف رت )  اس ة  اختي ة الدراس عين
ان            : باختبارين اعدّتهما الباحثة، الاول    ى وفق محك الاتق اختبار تحصيلي بعدي عل

 . اختبار الاتجاه البعدي: ، والآخر%)80(المحدد بـ 
تلازم ذي            وبعد معالجة البيانات احصائياً باستعمال تحليل التباين الاحادي الم

د   اه الواح ات  ، (One way analysis of variance)الاتج تعملت درج اس
ى        ول عل ك للحص دي وذل ار البع درجات الاختب اً ل راً ملازم ي متغي ار القبل الاختب
 : المتوسطات المعدلة لدرجات الاداء البعدي، وتوصلت الدراسة إلى عدة نتائج منها

ابطة      . 1 ة الض ات المجموع ى طالب ة عل ة التجريبي ات المجموع وق طالب تف
ـ     دد ب ان المح توى الاتق ل إذ%) 80(بمس ة   % 60 وص ات المجموع ن طالب م

                                                            
 .   يقابل الصف الاول المتوسط في العراق )2(



 

ذا المستوى في حين وصل               ى ه ات المجموعة        %) 10(التجريبية إل فقط من طالب
 . لمستوى الاتقان

توى  . 2 د مس ة احصائية عن رق ذي دلال ود ف وعتين ) 0.05(وج ين المجم ب
 . التجريبية والضابطة في التحصيل الدراسي الكلي

ى المجموع  . 3 ة عل ة التجريبي وق المجموع تويات  تف ي مس ابطة ف ة الض
يمهم    ) الحفظ، واعادة الصياغة، والتفسير، والموازنة    ( ، %10.5،  %21.7(بلغت ق

 ). 0.05(على التوالي، بفرق دال احصائياً عند مستوى دلالة %) 21.4، 19.4%
اه                . 4 ار الاتج ى المجموعة الضابطة في اختب ة عل تفوق المجموعة التجريبي

 . نحو المادة
 ) ENTمجلة رسالة الخليج العربي، : 2001الفالح، (

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 :مؤشرات من الدراسات السابقة 
 

تنبطها          من                   سيحاول الباحث ان يوضح عددا من المؤشرات التي اس
 :الاتي          الدراسات السابقة في عدد من جوانبها ، وعلى النحو          

ة ،         هدفت الدراسات السابقة الى التحقق من ف         -1 ددة ومختلف ة متع رضيات بحثي
ه ، اذ هدف              وذلك على وفق ظروف البحث ، وما يرمي اليه الباحث في بحث

 .المجمعات التعليمية بعضها الى تعرف اثر استعمال 
تعمال  -2 ة اس ة  ان عملي ق الحديث اليب والطرائ ذاتي والاس تعلم ال ن ال م يك  ل

ل شمل ا                   ين ب نهج مع ة او م ادة دراسية معين ى م واد الدراسية    مقتصرا عل لم
 .المختلفة بما فيها الانسانية والعلمية 

اختلفت الدراسات السابقة فيما بينها من حيث المواد الدراسية التي استعملت              -3
 . الاجراء أماآنفيها ، ومن حيث المراحل الدراسية ، فضلا عن تنوعها في 



 

ا       -4 ت ذات عين ا آان ا م ا فمنه داد عيناته ي اع ابقة ف ات الس ت الدراس ت اختلف
ى                      د الباحث ال ا يعتق ى م ك عل صغيرة واخرى آبيرة ، ويرجع السبب في ذل

 .طبيعة البحوث واهدافها التي تصبو الى تحقيقها 
ة                -5 ا لظروف العين ا تبع اختلفت الدراسات السابقة في النتائج التي توصلت اليه

تلاف     تعملة والادوات ، واخ راءات المس ن الاج راء ، فضلا ع ان الاج ومك
 . عتها العينات وطبي

اختلفت الدراسات السابقة فيما بينها في المدة الزمنية التي استغرقتها التجربة            -6
ه الدراسة من اجراءات ،                        ا تتطلب ى م د الباحث عل ا يعتق ، ويعود ذلك الى م

 .وتحقيق اهداف وضعها الباحثون قبل البدء بتجاربهم 
تع        -7 ائية المس ائل الاحص ي الوس ابقة ف ات الس ة الدراس ت غالبي ي اتفق ملة الت

ائي     ار الت اين ، والاختب ل التب ين تحلي ت ب تقلتين تنوع ين مس ل لعينت ، ومعام
 .ارتباط بيرسون ، وغيرها 

 هااعتمدت بعض الدراسات السابقة مقاييس واختبارات جاهزة ، وبنى بعض             -8
  .إجراءاتها اختبارات تلائم الآخر

دة ،       -9 ة المعتم اميم التجريبي ي التص ابقة ف ات الس ت الدراس ا  اختلف ك تبع وذل
ات البحث  ة ومتطلب ا  . لظروف العين ب تصميما تجريبي ل بحث يتطل لان آ

 .يراه الباحث ملائما لبحثه 
 . المجموعات أعداداختلفت الدراسات السابقة في  -10
 
 
 
 
 
 
 
 

 : من الدراسات السابقة الإفادةجوانب 
  :الآتية الأمور الباحث من الدراسات السابقة في أفاد    
 .لاختبارات المستعملة في قياس متغيرات الدراسة  على االإطلاع -1
 لدى  المتغير التابع بناء الاختبار المستعمل في الدراسة الحالية من اجل قياس           -2

 .) التحصيل ، والاتجاه الديني ( عينة البحث 



 

ه         -3 الي وعينت ث الح روف البح ب لظ ي المناس ميم التجريب اد التص اعتم
 .واهدافه 

 .الحالية تحديد متغيرات الدراسة  -4
 .تفسير نتائج البحث الحالي  -5
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منهجية البحث 
 وإجراءاته

 

 التصميم التجريبي

 مجتمع البحث وعينته

 تكافؤ مجموعتي البحث

 متطلبات البحث

 اداتا البحث

 تطبيق التجربة

 الوسائل الاحصائية
 

 

 



 

 

 

ى منهجي          ة البحث وعرضا الإجراءات التي      يتضمن هذا الفصل التعرف عل

 :اتبعها الباحث لتحقيق هدف البحث ، وهذه الإجراءات هي 

 Experimental Design التصميم التجريبي     : أولا
لاشك فيه ان البحوث التجريبية لم تتوصل لحد الان الى وضع تصميم يصل               

ة وضبط ا      رات من جه لظواهر  الى درجة الكمال من الضبط لصعوبة ضبط المتغي

 .التربوية المعقدة من جهة اخرى 

ا                  رات آله بط المتغي عوبة ض ة لص ا جزئي بط فيه ة الض ى عملي ه تبق وعلي

 ) .250م، ص1990داؤد وعبد الرحمن، (

ميم  ث تص د الباح ه اعتم ميم  اوعلي م التص ي وض بط جزئ ا ذا ض  تجريبي

وعتين ،    دي للمجم ار بع ابطة واختب رى ض ة وأخ ة تجريبي دول مجموع ) 1( والج

 .يوضح ذلك 

 )1(جدول 

 تصميم البحث التجريبي

 المتغير التابع المتغير المستقل اختبار قبلي المجموعة

 الاتجاه الديني التحصيلالمجمعات التعليمية الاتجاه الديني التجريبية

 الاتجاه الديني التحصيل - الاتجاه الديني الضابطة

 

 

 

 



 

 ) التجريبيةغير (ضبط المتغيرات الدخيلة 

اك صعوبات    ت هن ا زال ية م ة والنفس وم التربوي ن تطور العل رغم م ى ال عل

تواجه الباحثين في عزل متغيرات الظواهر التي يدرسونها وضبطها، لان الظواهر        

ابك   ل وتتش ا العوام داخل فيه دة تت ة ومعق ر مادي واهر غي لوآية ظ ام، . (الس هم

بط    )204-203م، ص1984 ث ض اول الباح ذلك ح ة   ، ل رات الدخيل ض المتغي بع

ة( ر التجريبي ارت     ) غي ي أش ا الت الي نتائجه ة وبالت ير التجرب ي س ؤثر ف د ت ي ق الت

 .الأدبيات والدراسات السابقة، إلى أثرها السلبي في نتائج البحث فيما لو أهملت 

 :وفيما يأتي عرض لهذه المتغيرات وآيفية ضبطها 

 :العمليات المتعلقة بالنضج.أ

يات النمو الجسمي والفكري والاجتماعي للطلاب الخاضعين        ويقصد بها عمل  

ذا العامل         )59م، ص 1981الزوبعي والغنام،   (للتجربة   م يكن له ، وفي هذا البحث ل

 .اثر لان مدة التجربة آانت متساوية بين مجموعتي البحث ولم تكن المدة طويلة 

 :  الاندثار التجريبي-ب

رك عدد من الطلاب             الاث " المقصود بالاندثار التجريبي هو        اتج عن ت ر الن

ث ( ة البح ة     ) عين دة التجرب اء م اعهم اثن ة او انقط ام،  " . (الدراس ي والغن الزوبع

ة إلا حالات  ) 95م، ص1981 دة التجرب اء م ي اثن اهرة ف ذه الظ ل ه م تحدث مث ول

 .الغياب الاعتيادية التي شملت مجموعتي البحث

 : الحوادث المصاحبة-ج

اء               يقصد بالحوادث المصاحب    ة التي يمكن حدوثها في اثن ة الحوادث الطبيعي

وادث  ن الح ا م ير، وغيره انات، والاعاص زلازل، والفيض ل ال ة مث دة التجرب م

الاخرى آالاضطرابات، التي قد تعرقل سير التجربة، ولم تتعرض التجربة الى أي            



 

ر   ر المتغي ابع بجانب اث ر الت ي المتغي اثير ف ون ذا ت ا ويك ى عرقلته ؤدي ال ادث ي ح

 .المستقل، لذا يمكن القول بأن اثر هذا العامل امكن تفاديه

 : اختيار أفراد العينة-د

ة                    راد العين ار اف روق في اختي ى الف سعى الباحث قدر المستطاع السيطرة عل

رات التي يمكن ان                  وذلك باجراء التكافؤ احصائيا بين افراد العينة في بعض المتغي

راد              يكون لتداخلها مع المتغير المستقل اث      ى تجانس اف ادة عل ابع زي ر الت ر في المتغي

ائهم             ك لانتم ر، وذل العينة في النواحي الاجتماعية والاقتصادية والثقافية الى حد آبي

 . الى بيئة اجتماعية واحدة

 :  اداة القياس-هـ

وعتي       لاب مجم دى ط ابع ل ر الت اس المتغي دة لقي ث اداة موح تعمل الباح اس

ث ابطة(البح ة والض ي، و)التجريبي ذه الاداة ه دي(ه يلي بع ار تحص ذي ) اختب ال

ذا                    ى ه د سيطر عل ذا يكون الباحث ق ات، وبه اتصف بالموضوعية والصدق، والثب

 . العامل

 : اثر الاجراءات التجريبية-و

 : حاول الباحث الحد من اثر هذا العامل في سير التجربة وتمثل ذلك في 

، ) ة ، الضابطة   التجريبي ( درس الباحث نفسه مجموعتي البحث           :المدرس -1

ة والموضوعية ،                     ة درجة من درجات الدق ائج التجرب ى نت وهذا يضفي عل

ر                    ى المتغي ائج ال لان إفراد مدرس لكل مجموعة يجعل من الصعب رد النت

المستقل ، فقد تعزى الى تمكن احد المدرسين من المادة اآثر من الاخر، او                

 . الى صفاته الشخصية او الى غير ذلك من العوامل 

 آانت المادة الدراسية المحددة للتجربة موحدة لمجموعتي        :لمادة الدراسية   ا -2

 .البحث 



 

ية  -3 رر  :الخطط التدريس ية للموضوعات المق دّ الباحث الخطط التدريس  اع

رر     اب المدرسي المق وى الكت ي ضوء محت ة ف دة التجرب لال م ها خ تدريس

 . والمتغير المستقل

ع الحصص   -4 بوعي بالا  :توزي دول الاس م الج ة    نظ ع ادارة المدرس اق م تف

ها      ام نفس ي الاي لامية ف ة الاس ادة التربي وعتي البحث م درس مجم ث ت بحي

يس ( ين والخم ومين       )الاثن ذين الي ن ه وم م ل ي اليين لك ين متت ي درس ، وف

 .يوضح ذلك) 2(وبواقع حصتين اسبوعيا لكل مجموعة، والجدول

 )2(جدول

 ثتوزيع حصص مادة التربية الاسلامية لمجموعتي البح

 الوقت الحصة  المجموعة  اليوم 

 8.00 الاولى  التجريبية 
 الاثنين

 8.50 الثانية  الضابطة 

 8.00 الاولى  الضابطة 
 الخميس

 8.50 الثانية  التجريبية 

 

دم المراجع والمصادر التي      :  الوسائل التعليمية   -5 ى ان يق حرص الباحث عل

 بشكل متساو ، واستعمل        اعتمدها في التجربة الى طلاب مجموعتي البحث      

 . ما يستلزم من الوسائل التعليمية وبشكل متساو لكلا المجموعتين 

دريس   -6 ة الت فوف       :غرف ي ص دة وف ة واح ي مدرس وعتين ف ت المجم  درس

د    دد مقاع ارة وع ة والإن احة والتهوي ث المس ن حي ابهة م اورة ومتش متج

 . الدراسة ونوعها وحجمها



 

ة   -7 دة الزمني دة الزمن : الم ت الم ة   آان ن التربي وعات م دريس موض ة لت ي

ة اثنتي عشر اسبوعا          الاسلامية متساوية للمجموعتين فقد استغرقت التجرب

 . م9/1/2006م وانتهت يوم 15/10/2005إذ بدأت يوم 

  :مجتمع وعينة البحث: ثانياً

ا          "تعرّف العينة بانها      ه الدراسة، يختاره ذي تجري علي جزء من المجتمع ال

يلا                الباحث لاجراء دراس   ل المجتمع تمث ته عليها ، على وفق قواعد خاصة لكي تمث

يعهم    ع جم راد المجتم ى اف ه عل ار بسبب صعوبة إجرائ ذا الاختي تم ه صحيحا، وي

 ) .67م، ص1990داؤد وعبد الرحمن، " (بسبب صعوبات عملية واقتصادية

 :       وفيما يأتي وصف لاجراءات اختيار العينة

دارس    دى الم ار اح ي  لغرض اختي ين ف ة للبني ة النهاري طة او الثانوي المتوس

ة                       داد الرصافة الثاني ة بغ ة لتربي ة العام ار الباحث قصديا المديري داد ، اخت مدينة بغ

ن          ا ع ط فيه اني المتوس عب الصف الث دد ش ل ع رطاً ان لا يق ث ش ع الباح ووض

 .مدارس فقط ) 6(شعبتين وآانت عدد المدارس التي تتوافر فيها الشروط       

 

 

ين              ة للبن وباستعمال أسلوب السحب العشوائي البسيط اختيرت مدرسة التوعي

ط ،          اني المتوس عب للصف الث لاث ش ة ث م المدرس ا ، وتض ة فيه راء التجرب لاج

ابطة       ة والض ث التجريبي وعتي البح ث مجم ار الباح ا اخت وائية ايض ة عش وبطريق

و ) ب(وبالاسلوب نفسه اختيرت شعبة         ) ج(و  ) ب(وهما شعبتي     ن المجموعة   لتك

عبة   ة وش ي لطلاب    ) ج(التجريبي وع الكل غ المجم ابطة وبل ة الض ون المجموع لتك

ع    ) 84(المجموعتين   ة و        ) 41(طالبا بواق ا في المجموعة التجريبي ا  ) 43(طالب طالب

 .يوضح ذلك) 3(في المجموعة الضابطة، والجدول 



 

 )3(جدول 

  عدد أفراد عينة البحث

عدد الطلاب المجموعة 

بعادقبل الاست

عدد الطلاب 

 الراسبين

عدد الطلاب 

 بعد الاستبعاد

 40 1 41 التجريبية 

 40 3 43 الضابطة 

 80 4 84 المجموع 

 

 تكافؤ مجموعتي البحث: ثالثاً

ث         ة البح ي عين وافر ف ة ان يت وث التجريبي راء البح روريات اج ن ض ان م

ة في الت            رات الدخيل ة، والتي    الشروط والمستلزمات الموضوعية لضبط المتغي جرب

ى جانب ضبط             ى الباحث ال الهين فيجب عل قد تؤثر في نتائجها، وهذا عامل ليس ب

المتغيرات الاخرى                  تحكم ب المتغير المراد معرفة اثره في متغير اخر ان يسيطر وي

الاجراءات                    ادة او ب الافراد او بالم ابع سواء المتصل ب التي قد تؤثر على المتغير الت

 )91م، ص1981بعي والغنام، الزو. (التجريبية وغيرها

افؤ    ى تك ة عل ي التجرب دء ف ل الب ث قب رص الباح د ح ك فق ل ذل ن اج وم

ات         ارت الادبي ي اش رات الت ن المتغي دد م ي ع ائيا ف ث احص وعتي البح مجم

 :والدراسات السابقة الى اثرها في نتائج البحث وهذه المتغيرات هي

  ) .1ملحق ( مستوى الذآاء  .1

  ) .2ملحق ( الاتجاه الديني  .2

 . التحصيل الدراسي للام .3

 .التحصيل الدراسي للاب .4



 

 : مستوى الذآاء. 1

م        ) Raven(اعتمد الباحث اختبار رافن       للذآاء، لكونه من الاختبارات التي ت

لغرض التحقق من      ) 60م،ص1983الدباغ واخرون،    (تقنينها على البيئة العراقية     

ة عن المصفوفات       تكافؤ مجموعتي البحث، وقد اعد الباحث استمارة خاص        ة للإجاب

وزعت على طلاب مجموعتي البحث التجريبية والضابطة وتألفت من ستين سؤالا            

ط         ب متوس ؤال، حس ل س دة لك ة واح ع درج حح بواق ة وص تين دقيق تغرق س واس

ة           درجة  ) 64(درجات الذآاء للمجموعتين فبلغ الوسط الحسابي للمجموعة التجريبي

ابي للمجموع   ط الحس غ الوس ين بل ي ح ابطة ف تعمال ) 63(ة الض ة، وباس درج

تقلتين  ين مس ائي لعينت ار الت وعتين ) t-test(الاختب ين المجم رق ب ة الف ة دلال لمعرف

ة                    د مستوى دلال ة احصائية عن رق ذو دلال اك ف ، اذ آانت    )0.05(ظهر ان ليس هن

ة المحسوبة   ة التائي ة   ) 0.524(القيم ة البالغ ة الجدولي ة التائي وهي اصغر من القيم

ان في               )78(وبدرجة حرية   ) 1.99( ى ان مجموعتي البحث متكافئت دل عل ، وهذا ي

 .يوضح ذلك) 4(هذا المتغير والجدول 

 

 ) 4(جدول 

 الوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية 

 للمجموعتين التجريبية والضابطة في درجات الذآاء 
 القيمتان التائيتان

المتوسط  العدد المجموعة
نحراف الا التباين الحسابي

 المعياري
درجة 
 الجدولية المحسوبة الحرية

 مستوى الدلالة

 10.338 106.89 64.975 40 التجريبية

 8.780 77.105 63.85 40 الضابطة

78 0.524 2.000 
 غير دالة إحصائياً

 مستوى دلالة عند
)0.05( 

 



 

 : الاتجاه الديني. 2

اس الا   ث مقي ق الباح ن   طب ون م ديني المتك اه ال ى طلاب  ) 50(تج رة عل فق

ابطة  ة والض وعتين التجريبي ي . المجم ث ف ة البح ى عين اس عل ق المقي وطب

 .م15/10/2005

ديني           بعد تصحيح المقياس تبين تكافؤ مجموعتي البحث في درجات الاتجاه ال

ة    توى دلال د مس ائية عن ة احص رق ذو دلال ر ف م يظه ة ) 0.05(، اذ ل ت القيم وآان

وبدرجة ) 2(وهي اقل من القيمة التائية الجدولية البالغة        ) 0.376(التائية المحسوبة   

 .يوضح ذلك) 5(والجدول ) 78(حرية 

 

 

 

 )5(جدول 
 تكافؤ طلاب مجموعتي البحث في درجات مقياس الاتجاه الديني

 
  التائيتانالقيمتان

المتوسط  العدد المجموعة
الانحراف  التباين الحسابي

 المعياري
درجة 
 الجدولية المحسوبة الحرية

 مستوى الدلالة

 2.678 7.174 11.425 40 التجريبية

 2.667 7.113 11.2 40 الضابطة

78 0.376 2.000 
 غير دالة إحصائياً

 مستوى دلالة عند
)0.05( 

 )1(التحصيل الدراسي للاب. 3

يلة احصائية لمعالجة الب      ) 2آا(استخدم الباحث مربع آاي       ات الخاصة    وس يان

ة        ات ان قيم ائج والبيان أظهرت النت ث، ف وعتي البح ر لمجم ذا المتغي ا(به ) 2آ

                                                            
ودرجة الحرية  ) 5(وبذلك اصبح عدد الخلايا ) 5(، في خلية واحدة لكون التكرار المتوقع اقل من )يقرأ ويكتب(، )امي(دمجت تكرارات الخلايا  )1(
)4.( 



 

ة  ) 9.49(الجدولية ) 2آا(وهي اصغر من قيمة    ) 1.25(المحسوبة   عند مستوى دلال

ة ) 0.05( ة حري ذا    ) 3(وبدرج ي ه ان ف وعتي البحث متكافئت ي ان مجم ذا يعن وه

 .يوضح ذلك) 6(والجدول . المتغير

 ) 6(جدول 

) 2آا(تكرارات التحصيل الدراسي لاباء طلاب مجموعتي البحث، وقيمة 
  ، ودرجة الحرية ومستوى الدلالة)المحسوبة والجدولية(

  مربع آايقيمتا

يقرأ  المجموعة
ية ويكتب

دائ
ابت

طة 
وس
مت

 

 إعدادية
 معهد

آلية فما 
درجة  العدد فوق

 الحرية

بة
سو
مح
ال

 

ولي
جد
ال

 ة

 مستوى الدلالة

 40 10 13 7 4 6 لتجريبيةا

 40 11 14 5 6 4 الضابطة

3 1.25 9.49 

 غير دالة إحصائيا
 مستوى دلالة عند

)0.05( 

 
 :)2(التحصيل الدراسي للام. 4

ات الخاصة          ) 2آا(استخدم الباحث مربع آاي       يلة احصائية لمعالجة البيان وس

ا (ن قيمة  بهذا المتغير لمجموعتي البحث فأظهرت النتائج والبيانات ا        المحسوبة  ) 2آ

ة     ) 2آا(وهي اصغر من قيمة     ) 1.812( ة البالغ ة      ) 7.81(الجدولي د مستوى دلال عن

ر               ) 4(وبدرجة حرية   ) 0.05( ذا المتغي افؤ مجموعتي البحث في ه ذا يعني تك . وه

 .يوضح ذلك) 7(والجدول 

 ) 7(جدول 

 )2آا(تكرارات التحصيل الدراسي لأمهات طلاب مجموعتي البحث، وقيمة 
 المحسوبة والجدولية، ودرجة الحرية ومستوى الدلالة

 

تقرأ  المجموعة
تدا وتكتب

اب ية
ئ

تو 
م

سط  ة

 إعدادية
 معهد

آلية فما 
درجة  العدد فوق

 مستوى الدلالة  مربع آايقيمتا الحرية

                                                            
ودرجة الحرية  ) 5(وبذلك اصبح عدد الخلايا ) 5(، في خلية واحدة لكون التكرار المتوقع اقل من )تقرأ وتكتب(، )ميا(دمجت تكرارات الخلايا  )2(
)4.( 



 

        

بة
سو
مح
ال

 

ولي
جد
ال

 ة

 

 40 4 19 4 5 8 التجريبية

 40 6 20 6 4 4 الضابطة

4 )∗( 1.812 7.81 

 غير دالة إحصائيا
دلالة  مستوى عند

)0.05( 

 
 

 

 

 :متطلبات البحث: رابعاً

 :   من  متطلبات البحث الحالي توافر الآتي

 :  تحديد المادة العلمية -1

ار           د ان استش ة، بع دة التجرب اء م ها اثن ي سيدرس ة الت ادة العلمي ث الم دد الباح ح

م ا           ى خططه ة   مجموعة من مدرسي ومدرسات المادة والاطلاع عل . لسنوية واليومي

ة                      دة التجرب درس خلال م وملاحظاتهم عن عدد من الموضوعات التي يمكن ان ت

لها          اج وتسلس ردات المنه ق مف ى وف تدرس عل ي س وعات الت ددت الموض د ح وق

ام                   اني المتوسط للع رر تدريسه للصف الث الزمني في آتاب التربية الاسلامية، المق

 ) . م2006-م2005(الدراسي 

 

 :اف العامة والسلوآية للمادةصياغة الأهد -2

اس والملاحظة               ة للقي لغرض صياغة اهداف سلوآية واضحة ومحددة ، قابل

طة ،      ة المتوس لامية للمرحل ة الإس ادة التربي دريس م ة لت دافاً عام د الباحث اه وج
                                                            

ان   .)∗( ت الخليت ة   ( دمج ب ، ابتدائي رأ وتكت ة       ) تق ي خلي ع ف رار المتوق ون التك دة ، لك ة واح ي خلي  ف
  ) .3( ية  الحر درجة، وبذلك أصبحت ) 5( اقل من ) ابتدائية      ( 



 

ا اضطر        ة مم فوفها الثلاث طة بص ة المتوس املة للمرحل ة وش داف عام ذه الاه وه

داف عام ى صياغة اه اني الباحث ال ة الاسلامية للصف الث ادة التربي دريس م ة لت

المتوسط مشتقة من الاهداف العامة للمرحلة ، ومن ثم صياغة اهداف سلوآية في            

رض     م ع رر وت وى المق ين والمحت ائص المتعلم ة وخص داف العام وء الاه ض

ة الاسلامية               الاهداف العامة مع الاهداف السلوآية على نخبة من الخبراء في التربي

 ) .3(ق تدريسها والعلوم التربوية والنفسية ملحق وطرائ

ة وحذفت الاهداف التي                 ديلات اللازم       وبعد اطلاعه على ارائهم، اجريت التع

ا    اق عليه بة الاتف غ نس م تبل داف    %) 80(ل دد الاه بح ع ذلك اص راء ، وب ن الخب م

 ) . 4(هدف سلوآي ، الملحق ) 102( السلوآية بصيغتها النهائية 

 :خطط التدريسيةإعداد ال -3

ية   راءات التدريس بقة للمواقف والإج ية تصورات مس الخطط التدريس       يقصد ب

ذه     ة، وتتضمن ه ة معين داف تعليمي ق اه ه لتحقي درس وطلبت ا الم ي يضطلع به الت

اليب            العملية تحديد الاهداف واختيار الطرائق التي تساعد على تحقيقها، واختيار اس

 ) .133م، ص1988الامين، (الطلبة لتلك الأهداف تنفيذها، وتقويم مدى تحصيل 

ة              لذا اعد الباحث خططاً تدريسية للموضوعات التي درسها خلال مدة التجرب

ام الدراسي              اني المتوسط للع -م2005من آتاب التربية الاسلامية المقرر للصف الث

ق 2006 راء       ) 5(م ملح ن الخب ة م ى مجموع ا عل اً منه ث انموذج رض الباح وع

نفس   والمختصين م ال ة وعل ها والتربي ق تدريس لامية وطرائ ة الاس ادة التربي ي م  ف

 ).3(ملحق             . لبيان آرائهم في سلامة صياغتها

 : إعداد المجمعات التعليمية

 : تمر عملية إعداد المجمعات التعليمية بعدة خطوات منها 



 

ة الإسلا           .1 اب التربي ة في آت رر  تحديد المادة العلمية المشمولة بالتجرب مية المق

 .للصف الثاني المتوسط 

دى        .2 ا ل ى تحقيقه ي ال ع التعليم دف المجم ي يه لوآية الت داف الس د الأه تحدي

 . الطلاب وجعلهم قادرين على التعرف عليها

ل                 .3 تم اعداد المجمع من قبل الباحث على اساس التعلم الذاتي والمستقل من قب

 .الطالب

ت            .4 ى الم ة التي يجب عل ا ضمن المجمع        اعداد الانشطة التعليمي علم ان يتناوله

 .التعليمي وحسب سرعته الذاتية

 . وضع الارشادات والتعليمات المهمة للطالب لتنفيذ المجمع التعليمي .5

 . اعداد اختبارات ذاتية .6

 . تحديد مراجع المجمع .7

 .تقويم المجمع .8

 محتوى المجمع التعليمي 

لامية لل        ة الاس ادة التربي ي م ة ف ات التعليمي داد المجمع م اع اني  ت صف الث

دة     ة المع ات التعليمي دد المجمع غ ع ط ، وبل ات5(المتوس ق) .  مجمع ) 5(الملح

واعطى الباحث لكل مجمع عنوان ، تلاه آتاب النظرة الشاملة للمجمع التي تهدف                 

الى التعريف بالمجمع التعليمي ، والغاية منه مع ارشادات وتعليمات تُيسر للطالب               

 . تنفيذه

ى   ع عل يم المجم م تقس دات    وت ن وح دة م ل وح ى الباحث لك دتين وأعط  وح

ة الاهداف السلوآية التي          المجمع عنواناً خاصاً بها وجاء في بداية آل وحدة تعليمي

 . يؤمل تحقيقها بعد الانتهاء من تدريس  الوحدة التعليمية من المجمع التعليمي



 

ة  واد التعليمي ة والم لوآية الانشطة التعليمي داف الس ي الاه ي يجب ان         وتل الت

روق        ا الف د روعي فيه ة وق يتناولها الطالب وبحسب سرعته الذاتية وقدراته المهاري

ا                رابط فقراته ادة وت الفردية للطلاب وسهولة اللغة وتسلسل الاحداث وشموليتها للم

ذي يتحقق من                      ابعي وال ذاتي التت ويم ال ى التق ادة عل وإثارة دافعية الطلاب ذاتيا ، زي

 .اتي الذي يحتويه آل مجمع تعليميخلال الاختبار الذ

ى                   اب المنهجي عل وتم عرض انموذجاً للمجمع التعليمي، مع نسخة من الكت

راء والمختصين  دى صلاحية ) 3(ملحق . مجموعة من الخب ي م م ف ان رأيه ، لبي

 . المجمع التعليمي ، وتم إجراء التعديلات اللازمة وبحسب توجيهاتهم 

ذه الموضوعات ضمن     بعد أن أصبح المجمع التعليمي     دريس ه  جاهزا ، تم ت

ادة         دريس الم ررة لت نوية المق ة الس ب الخط ة وحس ق التجرب ددة لتطبي دة المح الم

 .للطلاب من مدرس المادة 

 
 : أداتا البحث -خامساً

 : اعداد الاختبار التحصيلي -أ

 : صياغة فقرات الاختبار التحصيلي -1

ة في تحصيل طلاب        لغرض التعرف على اثر استعمال المجمعات ال         تعليمي

ات                ان من متطلب ه آ عينة البحث، آان لابد من توفر اداة لقياس نواتج التعلم ، وعلي

ة       البحث الحالي اعداد اختبار تحصيلي لقياس تحصيل طلاب المجموعتين التجريبي

 .والضابطة للوقوف على فاعلية الأسلوب التدريسي 

ة المجمع         وبما ان الاختبارات البعدية بصورة عامة ته       ة فعالي دف الى معرف

ارات        ن مه ب م به الطال ا اآتس اس م لال قي ن خ تعلم م ة ال ن عملي اء م د الانته بع

 )16م، ص1988العاني، (واتجاهات 



 

د               ذي يع دد ال لذا اعد الباحث اختبارا تحصيليا وهو من نوع الاختيار من متع

اليين   ات ع دق وثب ارات وذي ص واع الاختب ل ان ن افض م، (م ملح

ادة              )216م،ص2000 وى الم ة محت ة لتغطي ، وانه من اآثر انواع الاختبارات فاعلي

دافها     ن اه ع فضلا ع كل واس ة بش دان، (العلمي ا  )283م، ص1996حم ا انه ، آم

ا بسهولة                   ل نتائجه ين ضعيف ويمكن تحلي سمارة،  (سهلة التصحيح وعامل التخم

 ).54م، ص2003الامام وآخرون، (، )79م، ص1989

 :بار التحصيليخطوات إعداد الاخت: 2

 :تحديد المادة العلمية المشمولة بالتجربة-أ

 :تحديد مجال الاهداف السلوآية للمادة الدراسية-ب

تة  وم المكون من س ى وفق تصنيف بل ي عل د المجال المعرف م تحدي د ت  ولق

ويم           (مستويات   ب، التق ل، الترآي ق، التحلي م، التطبي ذآر، الفه ار الباحث     ) الت ، واخت

لشيوع استعمالها وملاءمتها   ) التذآر،الفهم،التطبيق(ثة الاولى وهي    المستويات الثلا 

دّ الباحث الاهداف السلوآية                  ذه المستويات اع لهذه المرحلة الدراسية وفي ضوء ه

 .والاختبار التحصيلي 

ن     ون م يليا يتك ارا تحص ث اختب د الباح ذا اع رة30(ل وى  )  فق ي المحت تغط

 )6(لحق م. والاهداف السلوآية للمادة العلمية

 : (Table Specification)إعداد جدول المواصفات-ج

 .يعد جدول المواصفات من الخطوات النهائية لاعداد الاختبار

وى      : ويمكن تعريف جدول المواصفات بانه   ين اجزاء المحت ربط ب مخطط ي

 .الدراسي، ويبين الاهمية النسبية لكل منهما

د             رة في تعريف الم ة آبي ة     ولجدول المواصفات اهمي رس بالاهداف التربوي

ق    وى لتحقي ة المحت دى ملاءم ية وم ادة  الدراس ه للم باب تدريس ة، واس التعليمي



 

الاهداف وآذلك يسهل توزيع فقرات الاختبار على محتوى المادة التعليمية، آما ان            

ار        ادي،   (جدول المواصفات يعزز صدق المحتوى وصدق الاختب د اله م، 2001عب

 )327ص

دول المواص د ج ذا يع ن ل زء م ل ج بية لك ة النس اس الاهمي ى اس فات عل

بحيث تغطي    ). 80م، ص 1999الظاهر،  (المحتوى ونوع الاهداف المراد تحقيقها      

 . فقرات الاختبار محتوى المادة العلمية وآذلك الاهداف السلوآية المراد تحقيقها

ها في  رر تدريس د اعد الباحث جدول مواصفات شمل الموضوعات المق لق

ن آ ة م ط      التجرب اني المتوس ف الث رر للص لامية المق ة الاس اريخ التربي اب ت ت

ال   ي المج وم ف نيف بل ن تص ى م ثلاث الاول تويات ال لوآية للمس داف الس والاه

ي وهي  ق(المعرف م، التطبي ذآر، الفه دول ) الت تعمالها ، والج يوع اس هولتها وش لس

 . يوضح ذلك) 8(

 جدول المواصفات) 8(جدول 

عدد  الموضوع الفقرات الأهداف

الساعات

وزن ال

العدد تطبيقفهممعرفةتطبيقفهممعرفة المئوي

الكلي

 4 2 1 1 3 2 2 %12.5 2 أخلاق الرسول

 5 1 2 2 103 9%18.75 3 عمر الفاروق

 5 1 2 2 3 7 6%18.75 3 عثمان بن عفان

 4 - 2 2 - 3 5 %12.5 2 جعفر بن ابي طالب

 4 1 2 1 2 5 4 %12.5 2 خديجة الكبرى

 4 1 1 2 2 2 5 %12.5 2 اسماء بنت ابي بكر

 4 1 2 1 1 3 2 %12.5 2 جليبيب الانصاري

 30 127 11 3314 32 %100 16 المجموع



 

 : Test Validityالتحقق من صدق الاختبار -د

ي ان  ذا يعن ه، وه ع لاجل ا وض ار م يس الاختب و ان يق ار ه دق الاختب         ص

 يقيس الموضوع او الصفة التي وضع بالاساس لقياسها            الاختبار الصادق هو الذي   

د    ) "184م، ص 2002سلامة،  (دون قياس شيء اخر معها       والاختبار التحصيلي يع

ي       ة الت ادة التعليمي لوآية للم داف الس ق الاه دى تحقي اس م ن قي ن م ادقا اذا تمك ص

 ). 119م ، ص 1990داؤد وعبد الرحمن، " ( وضع من اجلها

تعمل ا  د اس اره             وق رات اختب دق فق رف ص اهري لتع دق الظ ث الص لباح

ار                     اس الاختب ى درجة قي م مختص عل التحصيلي ، ويتم التوصل اليه من خلال حك

ار                      ذا يعطى الاختب ة، ل م يتصف بدرجة من الذاتي للسمة المقيسة، وبما ان هذا الحك

ار من خلال التوافق           لاآثر من محكم، ويمكن تقييم درجة الصدق الظاهري للاختب

 ) 157م ، ص1985عودة، . (بين اراء المحكمين

ا  وم(       ام و      ) بل وى ه دق المحت اس ص تعملة لقي ق المس د الطرائ رى ان اح في

ل الاختصاص     ي حق ة ف ن ذوي الكفاي ين م ى محكم ار عل دفل، .(عرض الاختب لن

اب   ). 92م، ص1986 ن الكت خة م ع نس ار م رات الاختب ه عرض الباحث فق وعلي

ين       المقرر والاهداف الس   م بشأن صلاحية        . لوآية على عدد من المحكم ان آرائه لبي

 . الاختبار وصدقه وعلى ضوء ارائهم تم اجراء تعديلات طفيفة لعدد من الفقرات

دق    روط ص توفيا لش ث مس ذا البح د له يلي المع ار التحص د الاختب ذا يع ل

 .من اتفاق المحكمين% 80الاختبار لحصوله على نسبة 

 

 :تعليمات الاختبار -هـ

وع                   رة عن ن ة فك ا تعطي الطلب  ان عملية اعداد تعليمات الاختبار مهمة لانه

حة        هله وواض اة س ات المعط ون التعليم ب ان تك ه،  اذ يج دد فقرات ار وع الاختب



 

تطاع   در المس يرة ق ب، . (وقص ث   ) . 616م، ص1977الغري ع الباح ه وض وعلي

 .تعليمات الاختبار في مقدمة الاختبار مع مثال توضيحي 

 : يق الاختبار على عينة استطلاعية  تطب-و

ار              لغرض معرفة الوقت الذي يحتاج اليه الطلاب للإجابة عن فقرات الاختب

ة     ى عين ار عل ق الباحث الاختب ديهم ، طب ه ل دى وضوح فقرات ة م ا ومعرف جميعه

ة           استطلاعية من طلاب الصف الثاني المتوسط من مجتمع البحث نفسه بلغت العين

ة وآخر طالب                وقد. طالبا   ) 80(   سجل الباحث وقت انتهاء اول طالب من الاجاب

من اجل تحديد الوقت المناسب لاآمال الاختبار وبعد حساب المتوسط الزمني وجد           

 . دقيقة45ان الوقت المناسب لاآمال الاجابة على فقرات الاختبار هو 

فر         حيحة وص ة الص دة للإجاب ة واح اء درج ار بإعط حيح الاختب م تص  وت

 .الخاطئة او المتروآة او التي تحمل اآثر من اشارة على البدائلللاجابة 

تفهموا عن                    م يس م ل دى الطلاب لأنه اما فقرات الاختبار فقد آانت واضحة ل

 .وجود فقرات غامضة وغير واضحة

 

 

 

 : التحليل الإحصائي لفقرات الاختبار-ز

ة استجابة الطلاب لكل                 رة  ان الهدف من تحليل فقرات الاختبار هو معرف فق

من فقرات الاختبار لحساب معامل الصعوبة وقوة التمييز لفقرات الاختبار، ويمكن        

 :  توضيح ذلك على ما يأتي

 :معامل الصعوبة  .أ 



 

م        ا وت اً تنازلي د التصحيح ترتيب تطلاعية بع ة الاس ات العين ب درج م ترتي  ت

يا من الاستمارات الحاصلة على اعلى الدرجات لتمثل المجموعة العل        % 27اختيار  

من الاستمارات الحاصلة على اقل الدرجات لتمثل المجموعة          % 27بينما اختيرت   

انون معامل                    د تطبيق ق اين ممكن وبع الدنيا، لان هاتين المجموعتين تمثلان اشد تب

ين    ا ب غ م عوبة بل ل الص ر ان معام ة  ظه رات الاختباري عوبة للفق ) 0.35(الص

 :يوضح ذلك) 9(والجدول ) 0.75(و

             



 

 )9(               جدول 

           معامل صعوبة الفقرات 

 صعوبتها الفقرة صعوبتها الفقرة
1 46,. 21 67., 

2 54., 22 56., 

3 43., 23 67., 

4 46,. 24 59., 

5 43,. 25 75., 

6 65., 26 35., 

7 52., 27 70., 

8 61., 28 63., 

9 53., 29 48., 

10 39., 30 67., 

11 52., 

12 48., 

13 46., 

14 68., 

15 63., 

16 62., 

17 61., 

18 48., 

19 62., 

20 68., 

 



 

دة اذا تراوحت صعوبة  ارات جي وم ان الاختب رى بل م ، إذ ي دل ملائ        وهو مع

 . (Bloom,1971,p.66)%) 80-%20(فقراتها بين 

رات الاخت  عوبة فق توى ص د مس ذلك يع يلي ملابوب ق ار التحص ا لتحقي ئم

 .الغرض منه 

 :قوة التمييز .ب 

يقصد بقوة التمييز مدى قدرة الفقرة على التمييز بين الطلبة الاقوياء في 

الزوبعي واخرون، .(السمة التي يقيسها الاختبار والطلبة الضعفاء في تلك السمة

  ).258م ، ص1981

ل     ن قب حيحة م ات الص ت الاجاب ب اذا آان ز موج رة ذات تميي د الفق وتع

دنيا       ال ة ال ل المجموع ن قب حيحة م ات الص دد الاجاب ن ع ر م ا اآث ة العلي .  مجموع

 )75م، ص1981الزوبعي واخرون،(

ين           ا ب ار م رات الاختب والجدول  .) ,61-.,31(         وتراوحت القدرة التمييزية لفق

 .يوضح ذلك) 10(

                                        



 

 )10(جدول 

 قوة تمييز الفقرات

 تمييزها الفقرة تمييزها الفقرة
1 41., 21 41., 

2 37., 22 61., 

3 48., 23 52., 

4 48., 24 52., 

5 33., 25 59, 

6 37., 26 48., 

7 35., 27 44., 

8 31. 28 37., 

9 41., 29 33., 

10 48,. 30 52., 

11 33., 

12 48., 

13 59., 

14 48., 

15 44., 

16 37., 

17 40., 

18 37., 

19 40., 

20 37., 

 



 

ى                  ا اعل وة تميزه ويرى الزوبعي واخرون ان الفقرة الجيدة هي التي يكون ق

 ).80م، ص1981الزوبعي واخرون، % .(25من 

ا              Eble)(ويرى     وة تمييزه ) ,.30( ان فقرات الاختبار تعد جيدة اذا آانت ق

ة   اما فردريك فيرى ان الفق(Eble , 1972, P460)فاآثر  رة التي قدرتها التمييزي

 ).104م، ص1983مادوس واخرون ، . ( فما فوق تعد جيدة % 20

رات                م ترتيب الفق          لذا تعد فقرات الاختبار قادرة على التمييز بين الطلاب وت

ك ان                  ة من ذل بحسب درجة السهولة والصعوبة أي من السهل الى الصعب ، والغاي

ة ل        وفر الدافعي ى              عملية الترتيب ت ة عل ة الحل والاجاب لطالب للاستمرار في محاول

ن    ى م ئلة الاول ى حل الاس ه عل ز المباشر لقدرت ة بسبب التعزي رات الاختباري الفق

ئلة الماصة للصدمة   جيعية او الاس ئلة التش رف بالأس ي تع ار والت رات الاختب . ( فق

 ).199م، ص1985عودة، 

 

 Test Reliability:  ثبات الاختبار-حـ

ات د الثب ها يع ائج نفس دما يعطي النت د، أي عن ار الجي م صفات الاختب  من اه

ة               ادي ،     (تقريباً عند اعادة تطبيقه على المجموعة نفسها في ظروف متماثل د اله عب

 ).372ص , م2001

دتين                      ار في م ة تطبيق الاختب اً في حال ائج نفسها تقريب ويقصد به إعطاء النت

هم  راد انفس ى الأف ين عل د ال(مختلفت ام ) (122ص,م1990رحمن،داؤد وعب الام

رون، ائج  ) 59م،ص2003واخ ي النت تقرار ف ن الاس يئاً م ي ش ماره (أي يعط س

و                ) 114م، ص 1989واخرون،   احص حتى ل ة الف ار بذاتي ائج الاختب أثر نت وعدم ت

 )188، ص2000سلامة، (تغير الفاحص ستكون النتائج متشابهه تقريبا 



 

و   ودر ريجاردس ة آي ث معادل تعمل الباح د اس                20 –ن وق

)Kuder Richadrson Formula – 20( ات ا سبب . لحساب معامل الثب ام

ع             لح م ة تص ذه المعادل ى ان ه ع ال ث فيرج ل الباح ن قب ة م ذه المعادل ار ه اختي

ا صحيحة فتأخذ درجة                       ا، ام رة فيه ة عن الفق الاختبارات التي تكون درجة الاجاب

   )165م، ص1985دوران، (واحدة او خاطئة فتأخذ صفر 

ة الاستطلاعية في           د مرور     2005 / 12/ 25طبق الاختبار على العين م وبع

ات                   د تصحيح الاجاب ة نفسها وبع ى العين ار عل اسبوعين اعاد الباحث تطبيق الاختب

ه عالي       ) ,.83(لفقرات الاختبار ظهر ان معامل الثبات        وهو معامل ارتباط جيد لان

ا ان معامل الارتب ا آ توى فكلم ان مس ارات التحصيلية آ ادة الاختب د اع ا عن ط عالي

ه يصلح       % 80ثباتها عاليا أي اذا آان معامل ثبات الاختبار يزيد على            وق فان فما ف

 )374م،ص2001عبد الهادي، . (آأختبار جيد

 
 
 
 
 
 
 
 : إعداد مقياس الاتجاه نحو مادة التربية الاسلامية -ب

ل قياس الاتجاهات، ودراسة العوامل       اهتمت البحوث التربوية الحديثة بوسائ    
اعي  نفس الاجتم م ال ي عل ديد ف ام الش ذا الاهتم اء ه كلها، وج ن تش ؤولة ع المس
ؤ بالسلوك              بموضوع الاتجاه ودراسته لقيمة مفهوم الاتجاه ليس بوصفه مؤشراً للتنب

واهر الن   م الظ اً لفه ل ايض ب، ب ة  فحس ة المختلف ية والاجتماعي ود، (فس محم
ايلور   "مقياس بحسب ما يعرفه     ، وال )163ص:1989 ه   " Tylorت نن    "بأن موقف مق

ام                 ة بالأرق صمم خصيصاً للحصول على عينة من سلوك الفرد ويعبر عن هذه العين
(Tylor, 1971, P:35) . 
 : إعداد فقرات المقياس



 

بهدف التوصل إلى قياس دقيق لاتجاهات الطلبة الدينية ، وبعد الاطلاع على             . أ
ة اهداف           الادبيات المتوافرة في     ة لخدم هذا وجد مقياساً مصمماً للبيئة العراقي

ذي اعده الباحث                 ديني ال اه ال اس الاتج د      ( بحثه وهو مقي وري جودي محم ن
دبالع ة    ) 1995 يي ع طبيع جم م ه منس اس لان ذا المقي ي ه أى تبن ذلك ارت ، ل

 .فقرة  ) 50(  مقياس يتكون من ووه. العينة المبحوث عنها
 

 : صياغة تعليمات المقياس
 : صاغ الباحث التعليمات الخاصة بالمقياس وهي على النحو الآتي 

 :الإجابة تعليمات .أ
اه بحيث تكون        اس الاتج رات مقي ة عن فق أُعدت التعليمات الخاصة بالإجاب
واضحة، وتضمنت الغرض من المقياس، وطريقة الاجابة عن فقراته مع نموذج             

اس، وطلب من          لحلها، وعدد اسئلة المقياس وفقراته، وفكرة ع       ن الهدف من المقي
ة، وان  ة الاجاب ة آيفي ي توضح للطلب راءة الملاحظات الت يعهم ق ة جم راد العين اف
ه لا     دداً وان يس مح ة ل ت الاجاب ة ، وان وق ر الطلب ة نظ ن وجه ر ع رات تعب الفق

 . يجوز التاشير بعلامتين على الفقرة الواحدة
 : تعليمات التصحيح. ب

درجات    تم التصحيح على اساس اعط     ام      ) 3،  2،  1(اء ال دائل الموجودة ام للب
ثلاث         ارات ال ر موافق          (آل عبارة من العب ي ، غي ق، لا رأي ل ك    ) . مواف د ذل وبع

اس                 واردة في المقي ا ال ارات جميعه ى العب جمعت درجات الاستجابات جميعها عل
ة البحث                      راد عين ا آل طالب من اف وفي  . لتحديد الدرجة الكلية التي حصل عليه

ة  ضوء ذل ى الدرج ذين يحصلون عل ة ال ان الطلب ول ب ن الق ون ) 100(ك يمك تك
ر من          ى درجات أآث تكون  ) 130(لديهم اتجاهات دينية محايدة ، ومن يحصل عل

ل من  ى درجات اق ة ، ومن يحصل عل ة ايجابي ديهم اتجاهات ديني تكون ) 80(ل
 . اتجاهاتهم سلبية نحو المادة

درجة في ) 50(هي نظريا السلبي وبلغ أدنى درجة على المقياس للاتجاه 
درجة ) 150(هي نظريا حين تبلغ أعلى درجة على المقياس للاتجاه الايجابي 

لانها تمثل ) 3(وهي حاصلة من حاصل ضرب عدد العبارات في المقياس في 
عيسوي، (اعلى درجة لايجابية الاتجاه فيما يخص العبارة الواحدة 

 ). 108ص:1986
 :قياسالتطبيق الاستطلاعي للم

بغية التثبت من وضوح فقرات المقياس، وقوة تمييزها، والزمن الذي 
يُستغّرق في الاجابة عنها، طبق المقياس على عينة استطلاعية ممثلة لعينة البحث 
اذ اختيرت من مجتمع البحث نفسه، ولها مواصفات عينة البحث عينها، وتكونت 



 

غرض معرفة مدى وضوح طالب من طلاب الصف الثاني المتوسط ، ل) 100(من 
التعليمات والعبارات والكلمات ، وقد سمح الباحث لافراد العينة الاستطلاعية 
بالاستفسار عن الكلمات والعبارات غير الواضحة أو غير المفهومة لهم، وعدل 

 . قسم من الكلمات في ضوء ملاحظاتهم واستفساراتهم
 :التحليل الاحصائي لفقرات المقياس

 من لاحية آل فقرةليل فقرات المقياس هو التحقق من صإنّ الهدف من تح
ير الصالح منها فقراته ، وتحسين نوعيته وقدرته على التمييز واستبعاد غ

(Scannell, 1975, P:214-215) . 
وبغية تحليل فقرات المقياس رتبت درجات طلبة العينة الاستطلاعية تنازلياً 

منها بوصفها افضل نسبة %) 27(أ بعد تصحيح الاجابات ، ثم اختيرت اعلى واوط
 فقرات للموازنة بين مجموعتين متباينتين من المجموعة الكلية لدراسة خصائص

إلى اختيار هذه النسبة من التوزيع بوصفها ) Kellyآيلي  (المقياس، اذ اشار
؛ لأنّها )149ص:1980فرج، (المجموعتين المتطرفتين بشرط اعتدالية التوزيع 

) 74ص:1981الزوبعي، ( بأقصى ما يمكن من حجم وتمايز تقدم لنا مجموعتين
 27( طالبا في آل مجموعة ) 54(وقد بلغ عدد الطلبة في المجوعتين العليا والدنيا 

 :طالبا ، ثم حُسبت قوة التمييز لكل فقرة من فقرات المقياس على النحو الاتي) 
  

 : قوة تمييز الفقرات
درتها          ا          يقصد بقوة تمييز الفقرات مدى ق ين المجموعتين العلي ز ب ى التميي عل

اس        د  ) 106ص: 1989سمارة،  (والدنيا، فيما يخص الصفة التي يقيسها المقي وبع
ين   ت ب ا آان د انه ز وج رات التميي ن فق رة م ل فق ز آ وة تميي اب ق ) 0.30(حس

دنيا في                    )0.61(و ا وال ين المجموعتين العلي ز ب اس تمي رات المقي ، وهذا يعني ان فق
ل   ( الدينية ، اذ يشير       اتجاهات الطلاب  دة اذا          ) Ebleايب د جي ار تع رات الاختب ان فق

 . (Eble, 1972, P:406)فأآثر ) 0.30(آانت قوة تمييزها 
  )11 ( جدول

 معاملات القوة التميزية لفقرات مقياس الاتجاه الديني
 القوة التمييزية ت القوة التمييزية ت القوة التمييزية ت
1 0.30 18 0.33 35 0.48 
2 0.38 19 0.43 36 0.40 
3 0.38 20 0.61 37 0.45 
4 0.60 21 0.48 38 0.35 
5 0.45 22 0.41 39 0.56 
6 0.62 23 0.59 40 0.58 



 

7 0.44 24 0.41 41 0.55 
8 0.61 25 0.60 42 0.60 
9 0.55 26 0.54 43 0.45 
10 0.50 27 0.61 44 0.40 
11 0.48 28 0.46 45 0.42 
12 0.55 29 0.57 46 0.55 
13 0.38 30 0.35 47 0.50 
14 0.44 31 0.50 48 0.45 
15 0.40 32 0.48 49 0.55 
16 0.55 33 0.48 50 0.55 
17 0.55 34 0.35  

 :صدق المقياس
ذي                  ارات التي يتضمنها مناسبة للغرض ال يُعدّ المقياس صادقاً اذا آانت العب

اس،    ومن أجل التحق   ) 417ص:1993ريان، (وضعت من اجله   ق من صدق المقي
 . وجعله محققاً للاهداف التي وضع من اجلها

 :الصدق الظاهري. 1
اس           ة للمقي ام ، أو الصورة الخارجي ر الع ى المظه اهري عل دل الصدق الظ ي

ة                        اس للطلب ة المقي ى مدى ملاءم دل عل ه ي اس، أي أن بوصفه وسيلة من وسائل القي
ل   (ووضوح تعليماته، ويشير     ى أ  ) Ebleايب يلة للتحقق من الصدق           إل نّ افضل وس

رات       ري للمقياس هو ان يقرر عدد من الخبراء أو          الظاه المحكمين مدى تحقيق الفق
راد ها     للصفة أو الصفات الم ق (Eble, 1972, P: 566)  قياس ي يتحق  ولك

راء     ن الخب ة م ى مجموع ة عل ارات المقترح رض العب ك ع ن ذل ث م الباح
رآن دريس الق ق ت ة المتخصصين بطرائ ة العربي ة الاسلامية واللغ ريم، والتربي  الك

ك                  اتها وذل ة ومدرس ية، ومدرسي التربي ة والنفس وم التربوي وطرائق تدريسها والعل
لامية           ة الاس ادة التربي و م اه نح اس الاتج رات لقي ذه الفق لاحية ه دى ص ان م  لبي

ه في مدى صلاحية آل                       ) الملحق    ( ان رأي راء بي وقد طلب من آل واحد من الخب
ارات أو                 فقر ديل قسم من العب ى تع ة من الفقرات وبدائلها المقترحة وبيان الحاجة إل

اس                   أنها دعم المقي اعادة صياغتها أو حذف قسم من الفقرات أو اضافتها التي من ش
تجابات     ل اس ي ضوء تحلي ة ، وف ات الطلاب الديني ة اتجاه ه صالحاً لدراس وتجعل

 الخبراء عُدلت قسم من الفقرات ، 
 
 
 



 

 )ارتباط الفقرة مع الدرجة الكلية للمقياس(الاتساق الداخلي معامل 
اء                 ك لانتق ديني ضرورياً، وذل اه ال اس الاتج يُعدّ الاتساق الداخلي لفقرات مقي
الفقرات في عملية تحليلها، وذلك لان الاساس في حساب الدرجة لهذا الاسلوب هو              

رات       ى الفق ل ا       . جمع حاصل الاجابات عل ة لتحلي د      وان انسب طريق ا يزي رات بم لفق
ذا   ل به ي وللتحلي المجموع الكل رة ب ة الفق و علاق داخلي ه اقه ال ال اتس ن احتم م

ين المجموع          " Personبيرسون   "الاسلوب بحسب معامل ارتباط      رة وب ين آل فق ب
 . الكلي لمجموع الفقرات

ث      ة البح ات عين ين درج ون ب اط بيرس ل ارتب ث معام تعمل الباح اس
تطلاعية  ب عل) 100(الاس ت   طال اس، فكان ة للمقي اتهم الكلي ين درج رة ب ل فق ى آ

ا        ) 0.94( و )0.30( الارتباط بين    معاملات م موازنته ولمعرفة دلالتها الاحصائية ت
توى         د مس ة عن اط الجدولي ل الارتب يم معام اً ذات )0.05(بق ا جميع د انه ، فوج

ددها      الغ ع ا الب اس جميعه رات المقي ت فق ذلك ابقي ائية وب ة احص رة، )50(دلال  فق
 . يبين معامل ارتباط الفقرة مع الدرجة الكلية للمقياس ) 12( والجدول 



 

  )12( الجدول 
 معامل ارتباط الفقرة مع الدرجة الكلية للمقياس

 معامل الارتباط ت معامل الارتباط ت
1 0.50 26 0.30 
2 0.63 27 0.56 
3 0.61 28 0.61 
4 0.75 29 0.92 
5 0.60 30 0.81 
6 0.57 31 0.50 
7 0.77 32 0.63 
8 0.62 33 0.57 
9 0.51 34 0.37 
10 0.94 35 0.61 
11 0.40 36 0.94 
12 0.86 37 0.74 
13 0.38 38 0.56 
14 0.47 39 0.67 
15 0.91 40 0.62 
16 0.73 41 0.51 
17 0.88 42 0.76 
18 0.72 43 0.62 
19 0.65 44 0.30 
20 0.45 45 0.94 
21 0.30 46 0.45 
22 0.67 47 0.86 
23 0.45 48 0.88 
24 0.55 49 0.40 
25 0.30 50 0.51 

 
 : ثبات المقياس

ة                   ى الطلب ه عل د تطبيق ا اعي ائج أنفسها اذا م  يقصد بثبات المقياس اعطاؤه النت
دما        ) 145ص:1990الامام،  (انفسهم، وفي الظروف انفسها      اً عن اس ثابت دّ المقي ويُع

ائج التي نحصل      راد انفسهم، وتحت         تكون النت ى الاف اس عل ادة المقي د اع ا عن  عليه
اً   اوية تقريب ة، متس ات مختلف اآن واوق ي ام ها، وف روف انفس ب، (الظ الغري

ة  : ، وقد حسب ثبات مقياس الاتجاه للبحث الحالي باستعمال         )653ص:1985 طريق
 .اعادة التطبيق 

) Personبيرسون  (تم حساب معامل ثبات المقياس باستعمال معامل ارتباط         
اني   ق الث ق الاول، والتطبي ات التطبي ين درج اتي، (ب ق ) 183ص:1977البي اذ طب

اني             الباحث مقياس الاتجاه الديني على عينة اختيرت عشوائياً من طلاب الصف الث
د          ) 100(المتوسط تألفت من     اس الاول اعي ى تطبيق القي طالب ، وبعد اسبوعين عل



 

دة            تطبيقه مرة اخرى على العينة الاستطلا      د م اس بع عية ، إذ تُعدّ اعادة تطبيق المقي
اسبوع أو اسبوعين مدة مناسبة لتحقيق التوازن بين آل من التذآر والنسيان في ان                

ل           ، ويُعدّ معامل الثب   ) 34ص:1981الزوبعي،  (واحد   ه لا تق داً اذا آانت قيمت ات جي
 ). 154ص: م2000عودة والخليلي، ) (0.65(ن ع

 
 :ةتطبيق التجرب: سادساً 

 :طبق الباحث التجربة على عينة البحث على النحو الاتي

اريخ    .أ ة بت ق التجرب م تطبي ة    10/2005/ 15 ت ع ادارة المدرس اق م د الاتف  بع

درس           ين والخميس من آل اسبوع ل ومي الاثن المشمولة بالتجربة على تخصيص ي

اني الم                  ة الاسلامية للصف الث ادة التربي توسط  التربية الاسلامية ، اذ ان حصص م

ي  دد الحصص الكل ون ع ذلك يك بوع وب ي الاس ان ) 4(هي حصتان ف حصص اثن

 .للمجموعة التجريبية واثنان للمجموعة الضابطة

د ، لضمان تفاعل .ب ه مدرس جدي ى ان ع الادارة عل اق م دم الباحث نفسه بالاتف  ق

 .الطلاب مع الباحث والمادة العلمية

ة المجمع .ج ة بتقني ة التجريبي ة   دَرّس المجموع وات الآتي ا الخط ة متبع ات التعليمي

 :إثناء التدريس 

اني المتوسط  -1 ة الاسلامية للصف الث اب التربي ن آت ة م ات التعليمي دّ المجمع  أع

 . المشمولة بالتجربة وعلى عدد طلاب المجموعة التجريبية 

ة    -2 ة للطلاب وآيفي ات التعليمي ة المجمع ق تقني ى وف دريس عل لوب الت ح اس  وضّ

 . ها قبل توزيع المجمعاتالتعامل مع

ة آل مجمع                  -3 ة في بداي  وزّع المجمع التعليمي المطبوع على المجموعة التجريبي

تعليمي وبعد الانتهاء من آل مجمع يجيب الباحث عن استفسارات الطلاب بشأن                   

 .الاشياء غير الواضحة

 .  درّس المجموعة الضابطة بالطريقة التقليدية وبحسب الخطة التدريسية-د



 

ة                       9/1/2006 اآمل تطبيق التجربة يوم      -هـ  12( بعد ان استمرت التجرب

 ).اسبوعا

وم             -و  طبق الاختبار التحصيلي على طلاب المجموعتين المشمولتين بالتجربة في ي

م تصحيح      10/1/2006 اء ت  واشرف بنفسه على مراقبة عملية الاختبار وبعد الانته

دة للاج    ة واح اء درج ات باعط ة او     الاجاب ة الخاطئ فر للاجاب حيحة وص ة الص اب

 . المتروآة او التي تحمل اآثر من اشارة على البدائل

وعتين   -ز ى المجم ديني عل اه ال اس الاتج ق الباحث مقي وم    طب ي ي  11/1/2006ف

 . واشرف بنفسه على مراقبة عملية الاختبار وبعد الانتهاء تم تصحيح الاجابات
  الوسائل الإحصائية: سابعاً 

 : عمل الباحث الوسائل الاحصائية الآتيةاست

 :لعينتين مستقلتين) test-t(الاختبار التائي -1

رات وفي حساب               وقد استعمل للتكافؤ بين مجموعتي البحث في بعض المتغي

  .دلالات الفروق بينها في الاختبار التحصيلي البعدي ومقياس الاتجاه
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 )260م، ص1977: البياتي(

 

 ): square-chi): (2آا(اختبار مربع آاي -2

وعتي البحث في مستوى التحصيل الدراسي للاب   افؤ مجم استعمل في تك

 .والام
 2)ق-ل(

 ق =2آا



 

  ) 156م و ص1990داؤد وعبد الرحمن        (

 
 :لحساب الثبات) 20( ريجاردسون -معادلة آيودر   -3

     مجـ ص خ  -1         ن            =      ر

 2                   ع1-                 ن

 )167ص, م 1990, الامام  (

 

  :معامل الصعوبة  -4

  ) دن-ن ) ( عن -ن=    (ص 

  ن 2                        

 ) 124ص ,  م 1985, عودة (

 :  معامل تمييز الفقرة-5

 استعملت لحساب قوة تمييز فقرات الاختبار التحصيلي  
  د م-ع م

 ك2 × 1  =ت 
 ) 80-79م، ص1981الزوبعي وآخرون،  (

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

الفصل 

 الخامس
 

عرض النتائج 

 وتفسيرها
 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

ى وفق          ا البحث الحالي عل يضم هذا الفصل عرضاً  للنتائج التي توصل إليه

ار   ي الاختب ث ف وعتي البح طات مجم ين متوس ة ب لال الموازن ن خ ياته م فرض

 . وفي مقياس الاتجاه الديني ألتحصيلي
 :عرض النتائج : أولا 

  :الفرضية ألاُولى 

توى        د مس ائية عن ة إحص رق ذو دلال اك ف يس هن ط   ) 0.05( ل ين متوس ب

لامية      ة الاس درّس التربي ي تُ ة الت ة التجريبي لاب المجموع يل ط ات تحص درج

ة         لاب المجموع يل ط ات تحص ط درج ة ومتوس ات التعليمي تعمال المجمع باس

 .يدية للضابطة التي تُدرّس المادة نفسها بالطريقة التقا

م حساب متوسطات درجات طلاب                وللتحقق من صحة الفرضية الصفرية ت

لاب      ات ط ط درج ر ان متوس يلي فظه ار التحص ي الاختب ث ف وعتي البح مجم

ان  ة آ ة التجريبي اين  ) 31.06(المجموع ط ) 15.17(والتب ان متوس ين آ ي ح ف

يوضح  ) 13(والجدول   ). 23.39(والتباين  ) 25.18(بطة  درجات المجموعة الضا  

 .  ذلك

 

 

 

 

 

 



 

 

 )13(جدول 

يوضح المتوسط الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات 

 مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي
عدد افراد  المجموعة

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

درجة  التباين

 الحرية

الدلالة  ةالتائي القيمــة

الاحصائية عند 

 0.05مستوى

  الجدولية المحسوبه     

 التجريبية 

 

 الضابطة

40 

 

40 

31.06 

 

25.18 

15.17 

 

23.39 

 

78 

 

6.27 

 

1.99 

 

 دالة احصائياً

 

دول   ن الج ت   ) 13(يتضح م وبة آان ة المحس ة التائي ي ) 6.27(ان القيم وه

ة        ت   ) 1.99(اآبر من القيمة التائية الجدولي د مس ة    عن ة    ) 0.05(وى دلال ودرجة حري

ين درجات طلاب المجموعة                    ) 78( ة احصائية ب اً  ذا دلال وهذا يعني ان هناك فرق

ي التحصيل ولمصلحة طلاب     ة الضابطة ف ات طلاب المجموع ة ودرج التجريبي

 .المجموعة التجريبية وبذلك ترفض الفرضية الصفرية 

 

 :الفرضية الثانية 

بين متوسط درجات    ) 0.05(ة عند مستوى    ليس هناك فرق ذو دلالة احصائي     

ات     تعمال المجمع لامية باس ة الاس درّس التربي ي تُ ة الت ة التجريبي طلاب المجموع

التعليمية وبين متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة التي تُدرّس المادة نفسها            

 . بالطريقة التقليدية في مقياس الاتجاه الديني

م حساب متوسطات درجات           وللتحقق من صحة الفرضية الصفرية      ة ت  الثاني

لاب          ات ط ط درج ر ان متوس ديني فظه اه ال ي الاتج ث ف وعتي البح لاب مجم ط



 

ان  ة آ ة التجريبي اين  ) 30.19(المجموع ط ) 25.68(والتب ان متوس ين آ ي ح ف

يوضح  ) 14(والجدول   ). 14.77(والتباين  ) 25.02(درجات المجموعة الضابطة    

 . ذلك

 

 )14(جدول 

الحسابي والتباين والقيمة التائية المحسوبة والجدولية لدرجات يوضح المتوسط 

 الاتجاه الدينيمجموعتي البحث في 
عدد افراد  المجموعة

 العينة

المتوسط 

 الحسابي

درجة  التباين

 الحرية
الدلالة الاحصائية  التائية القيمــة

عند 

 0.05مستوى

  الجدولية إلمحسوبة     

 التجريبية 

 

 الضابطة

40 

 

40 

30.19

 

25.02

25.68

 

14.77

 

78 

 

5.08 

 

1.99 

 

دالة احصائياً

 

ة المحسوبة آانت          ) 13( يتضح من الجدول       ة التائي وهي   ) 5.08(ان القيم

ة        ة       ) 1.99(اآبر من القيمة التائية الجدولي د مستوى دلال ة    ) 0.05(عن ودرجة حري

اه ا     ) 82( ي الاتج ائية ف ة إحص اً  ذا دلال اك فرق ي ان هن ذا يعن الح  وه ديني ولص ل

 .طلاب المجموعة التجريبية وبذلك ترفض الفرضية الصفرية الثانية 

 
 : تفسير النتائج: ثانيا

 



 

ة                   ة استعمال المجمعات التعليمي ابقا فاعلي ائج التي عرضت س يتضح من النت

ط       اني المتوس لاب الصف الث دى ط ديني ل اه ال ة الاتج يل وتنمي ي التحص ة (ف عين

 : التقليدية ، وقد تعزى هذه النتيجة الى اسباب عدة منها مقارنة بالطريقة ) البحث

 

ي     .1 اس ف ب اس تعلم آجان ان ال ى اتق لا عل د اص ة تعتم ات التعليمي المجمع

ده                      ا اآ ذا م ان وه ذا الاتق ل ه الاستراتيجية فقد يكون لهذا الاثر في تحقيق مث

)Carroll ( ذه تعمال ه تقن باس يم م م و تعل ى تعل ل ال ة التوص ى امكاني ال

 ). 19م، ص1983عبد االله، (اليب الاس

ه   .2 ا لامكانات ب وفق تعلم الطال ا لي ة فرص ات التعليمي تعمال المجمع يح اس يت

 ). 12م، ص1985ابو السمير، (الخاصة 

اء         .3 ى الارتق ة عل اعد الطلب ة تس ات التعليمي ي المجمع ة ف طة المتنوع الانش

 ). 239م، ص1981حمدان، (بمستوى تعلمهم 

ي توصلت ال .4 ة الت ة  ان النتيج اً ذا دلال ي اظهرت فرق ة الت ة الحالي ا الدراس يه

ات      ة المجمع لحة مجموع ديني لمص اه ال ة الاتج ر تنمي ي متغي ائية ف احص

م                ة هو تعل ذه الطريق تعلم به احثين ، لان ال ة الب التعليمية متفقة مع رأي غالبي

م    ن أي تعل ات افضل م ي الاتجاه ى ينم تعلم ذو المعن ي ، وال ى حقيق ذو معن

وق وع   (اخر   تعلم بالمجمعات         ) 264م، ص 1984دس،  ت ول ان ال ويمكن الق

د         ر الجي تعلم غي التعليمية تعلم جيد، والتعلم الجيد ينمي الاتجاهات اآثر من ال

زان المعلومات في                .  ى اخت ة سيؤدي ال فان اتباع اسلوب المجمعات التعليمي

ا        الذاآرة بطريقة صحيحة يمكن استرجاعها بسهولة وسرعة عند الحاجة اليه

 ).324م، ص1989عبد الخالق، (

 
 



 

الفصل 

 السادس

 

الاستنتاجات والتوصيات 

 والمقترحات

  الاستنتاجات -

  التوصيات -

 المقترحات -

 

 

 

 

 

 الاستنتاجات: أولا

 .في ضوء نتائج البحث استنتج الباحث ما يأتي   



 

ان للمجمعات التعليمية فاعلية واثراً ايجابياً في زيادة تحصيلٍ طلاب الصف            -1

 .ثاني المتوسط في مادة التربية الاسلامية ال

ة تساعد        -2 ى   ان المجمعات التعليمي ادة            عل دريس م د ت ديني عن اه ال ة الاتج تنمي

 .التربية الاسلامية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط 
 

 : التوصيات: ثانيا

 

 : في ضوء نتائج البحث يوصي الباحث بما يأتي 

ة الاس  -4 ادة التربي ي م ف مدرس رورة تعري ة ض اتها بتقني لامية ومدرس

 . المجمعات التعليمية وآيفية الافادة منها في تدريس المادة 

ة المجمعات            -5 ى تطبيق تقني ة بشكل يسهل ويساعد عل تصميم المناهج الحديث

 . التعليمية في المرحلة المتوسطة 

ائل    -6 ب والمصادر والوس ة الكت زة الضرورية وتهيئ دات والاجه وفير المع ت

ة المجمعات              التعليمية الحدي  دارس المتوسطة لتسهيل استعمال تقني ثة في الم

 .التعليمية
 

 

 

 

 

 :المقترحات: ثالثا

ر                ى تعرّف اث استكمالا للبحث الحالي يقترح الباحث اجراء دراسات ترمي ال

 : استعمال المجمعات التعليمية في 



 

اهيم   -4 ط للمف اني المتوس اب طلاب الصف الث و اآتس اه نح لامية والاتج   الاس

 .دة الما

 .تحصيل طلبة صفوف اخرى ولاسيما المرحلة الاعدادية  -5

 .لابتكاري والتفكير الناقد وغيرهامتغيرات تابعة اخرى مثل التفكير ا -6
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 .القران الكريم 
دريس     ) 1974( محمد حسين   , آل ياسين    .1 , المبادى الأساسية فـي طــرق الت

 0ار العلم لبنان د
، المنهج الدراسي بين التبعية والتطور       . )1993(إبراهيم ، محمود ابو زيد       .2

 . ، مرآز الكتاب للنشر والتوزيع ، مصر 1ط



 

تكلم     .) ه ـ1353(ابن جماعة ، بدر الدين عبد االله الكناني          .3  تذآرة السامع والم
 .باد، دار الكتب العلمية بيروت ، حيدر آفي أدب العالم والمتعلم  

ر    .4 د الب ن عب له  ، )  1978 (اب م وفض ان العل امع بي ب 1  ، جج   ، دار الكت
 .بيروت العلمية ،

د القزويني ،                  .5 ن يزي د ب د االله محم و عب ام أب ن ماجة   ابن ماجة ، الإم  ، سنن اب
 . ت .لبنان  ، د–محمد فؤاد عبد الباقي ، دار الفكر، بيروت : تحقيق 

اهج        المجمع" ،) 1985(ابو السمير ، سهيلة      .6 يلة لتطوير المن ات التعليمية وس
دريس ة ، " وطرق الت م الاردني الة المعل ة رس د مجل دد 6 ، المجل  ، 23، الع

 .عمان
ل    .7 ي خلي ين ، عل و العين رآن    . ) 1980(اب ي الق لامية ف ة الس فة التربي فلس

 . ، القاهرة 1 ، دار الفكر طالكريم
 .ة ، مصر  ، دار المعارف ، القاهرالمسند. ) 1947(احمد بن حنبل  .8
م العربي              ) 1997( خـالـد  , الأحمد .9 ذاتي للمعل تعلم ال ات ال  , مقدمة في آفاي

 0سوريـا, العـدد الأول  , 13جلـد م, مجلة جامعـة دمشق 
ة الإسلامية     . ) 1981(احمد ، محمد عبد القادر       .10  ،  طرائق تعليم التربي

 .  ، مكتبة النهضة المصرية القاهرة1ط
ة الإسلامية         ا. ) 1990( ــــــــــــ .11 يم التربي د في تعل ة   1، ط لجدي ، مكتب

 .النهضة المصرية ، القاهرة
رون     .12 ود، وآخ طفى محم ام، مص اس،     ) .1990( الإم ويم والقي التق

 . ، آلية التربية جامعة بغداد
ين  .13 ود , الام اآر محم ة) 1988(، ش واد الاجتماعي دريس الم  طرق ت
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 الملاحق
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  )1( ملحق 
 درجات طلاب مجموعتي البحث في اختبار الذآاء

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1 66 21 77 1 65 21 60 
2 75 22 69 2 63 22 58 
3 65 23 69 3 82 23 75 
4 72 24 63 4 65 24 78 
5 74 25 70 5 78 25 59 
6 68 26 60 6 65 26 64 
7 50 27 60 7 74 27 60 
8 63 28 70 8 64 28 70 
9 61 29 66 9 65 29 60 
10 75 30 75 10 80 30 60 
11 65 31 50 11 54 31 65 
12 59 32 52 12 53 32 70 
13 80 33 50 13 61 33 52 
14 52 34 51 14 65 34 52 
15 70 35 65 15 52 35 50 
16 83 36 55 16 73 36 64 
17 50 37 72 17 62 37 73 
18 65 38 70 18 62 38 54 
19 74 39 53 19 55 39 55 
20 79 40 62 20 71 40 68 



 

  2599=      مج 
 64.975=      المتوسط الحسابي 

 106.89=      التباين 

  2554=      مج 
  63.85=      المتوسط الحسابي 

 77.105=      التباين 

 
 
 
 
 
 
  )2( ملحق 

 درجات طلاب مجموعتي البحث في الاختبار القبلي
 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية

 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1 14 21 10 1 12 2110 
2 12 22 8 2 10 229 
3 13 23 12 3 10 2312 
4 15 24 6 4 20 2414 
5 9 25 9 5 9 258 
6 13 26 15 6 14 269 
7 8 27 8 7 11 2710 
8 16 28 13 8 8 288 
9 12 29 16 9 13 299 
1013 30 9 10 9 308 
1110 31 11 11 10 3113 
1212 32 9 12 10 3213 
1310 33 10 13 17 3314 
148 34 10 14 13 3410 
1514 35 12 15 9 3511 
1616 36 13 16 10 3614 
1714 37 15 17 11 3715 
189 38 9 18 9 3810 
1913 39 10 19 9 3911 
2011 40 12 20 10 4011 

 457=        مج 
 11.425=        المتوسط 
 7.174=        التباين

 457=        مج 
 11.425=        المتوسط 
 7.174=        التباين

 
 
 



 

  )3( ملحق 
  حسب اللقب العلمي والحروف الهجائية تعان بهم الباحثماء السادة الخبراء الذين اساس

 مكان العمل  التخصص اللقب العلمي اسماء الخبراء ت

اض    1 يد عض ة رش جمع
طرائق تدريس اللغة  د.أ الربيعي

 العربية
ة المستنصرية ة/ الجامع ة التربي آلي

 الاساسية 
 ة التربية ابن رشدآلي/ جامعة بغداد ارشاد تربوي د.أ صاحب عبد مرزوك الجنابي 2
طرائق تدريس اللغة  د.م.أ احمد بحر هويدي 3

 آلية التربية ابن رشد/ جامعة بغداد العربية

طرائق تدريس اللغة  د.م.أ  فندياسماء آاظم 4
 آلية التربية/ جامعة ديالى العربية

طرائق تدريس اللغة  د.م.أ اتم طه ياسينح 5
 العربية

ة المستنصرية ة الت/ الجامع ةآلي ربي
 الاساسية

طرائق تدريس اللغة  د.م.أ رقية عبد الائمة البعيدي 6
 آلية التربية ابن رشد/ جامعة بغداد العربية

طرائق تدريس اللغة  د.م.أ سعد علي زاير 7
 آلية التربية ابن رشد/ جامعة بغداد العربية

طرائق تدريس اللغة  د.م.أ ضياء عبد االله احمد 8
 آلية التربية ابن رشد/ جامعة بغداد العربية

 قسم علوم قرآن/ جامعة بغداد بلاغة د.م.أ ثائر محمد الدباغ 9
 آلية التربية ابن رشد/ جامعة بغداد منهج بحث د.م.أ هدى عباس قنبر السعدي 10
 آلية التربية ابن رشد/ جامعة بغداد قياس وتقويم د.م ياسين حميد عيال 11
 آلية التربية ابن رشد/ جامعة بغداد يمقياس وتقو د.م خالد جمال جاسم 12

 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  )4( ملحق 

 البرنامج العراقي المفتوح
 دآتوراهال

 



 

 صلاحية أهداف سلوآية/ م
 . المحترم …………………………………………الأستاذ الفاضل 

 …تحية طيبة 
 في  استعمال المجمعات التعليمية  اثر  " روم الباحث إجراء دراسة موسومة بـ       ي    

ة الإسلامية            بطلاتحصيل   ادة التربي ، والاستبانة   "  الصف الثاني المتوسط في م
رة    ن خب ه م رفتم ب ا ع النظر لم ات الدراسة ، وب ن متطلب ديك جزء م ين ي ي ب الت
راء                     وا من ضمن السادة الخب ودراية علمية في هذا المجال يسر الباحث أن تكون

 .عتمد آراءهم يالذين س
د ص  داف وتحدي راءة الأه ى ق دمها     يرج ن ع ديل او  لاحيتها م ذف او تع ، وح

 .إضافة ما ترونه مناسبا
 .         ادامكم االله خدمة للقرآن الكريم والامة الإسلامية 

 
 

 
                             

                          الباحث 
  عامر محمد عبد االله                           

                                                                           

  في علامات المنافق-1
 الهدف السلوآي ت

  :أن على اجعل الطالب قادر
 التعديل غير صالح صالح المستوى

    تذآر تعرف آلمة المنافقي 1

افق   ي 2 وم المن ا لمفه ي تعريف عط
 باسلوبه الخاص

    فهم

    تذآر عدد علامات المنافقي 3

    تذآرذآر اية قرانية فيها لفظ المنافقي 4

دة في ي 5 اني آلمات جدي عطي مع
 الحديث النبوي الشريف

    فهم



 

    فهم علل ان النفاق صفة مذمومةي 6

    تطبيق ستشهد بادلة واقعية عن النفاقي 7
    فهم شرح الحديث النبوي الشريفي 8

    تذآر حفظ الحديث النبوي الشريفي 9

 ي الامر بالمعروف والنهي عن المنكر ف-2
    فهمعطي تعريفا لمفهوم المعروف ي 10

    فهم عطي تعريفا لمفهوم المنكري 11

ى ي 12 ث عل ة تح ات قراني ذآر اي
ن  ي ع المعروف والنه ل ب العم

 المنكر

    تذآر

دة في ي 13 اني آلمات جدي عطي مع
 الحديث النبوي الشريف

    فهم

ل ي 14 وب العم ل وج المعروف عل  ب
 والنهي عن المنكر

    فهم

ة عن العمل        ي 15 ستشهد بادلة واقعي
 بالمعروف والنهي عن المنكر

    تطبيق

ى ي 16 دل عل ة ت ات قراني ستشهد باي
المعروف والنهي        اهمية العمل ب

 عن المنكر

    تطبيق

ريفة   ي 17 ة ش ث نبوي هد باحادي ستش
ل    ة العم ى اهمي دل عل ت

 ربالمعروف والنهي عن المنك

    تطبيق

    فهم شرح الحديث النبوي الشريفي 18

    تذآر حفظ الحديث النبوي الشريفي 19

 الحراسة في سبيل االله -3
عطي تعريفا لمصطلح الحراسة    ي 20

 في سبيل االله باسلوبه الخاص
    فهم

ى ي 21 دل عل ة ت ات قراني ستشهد باي
 اهمية الحراسة في سبيل االله

    تطبيق



 

هد بي 22 ريفة  ستش ة ش ث نبوي احادي
ي  ة ف ة الحراس ى اهمي دل عل ت

 سبيل االله

    تطبيق

دة في ي 23 اني آلمات جدي عطي مع
 الحديث النبوي الشريف

    فهم

    فهم بين أهمية الجهاد في سبيل االلهي 24

    فهم شرح الحديث النبوي الشريفي 25

    تذآر حفظ الحديث النبوي الشريفي 26

  في منع الضرر-4
رر  ي 27 وم الض ا لمفه ي تعريف عط

 باسلوبه الخاص
    فهم

ى ي 28 دل عل ة ت ات قرآني ستشهد بآي
 وجوب منع الضرر

    تطبيق

ريفة   ي 29 ة ش ث نبوي هد بأحادي ستش
 تدل على أهمية منع الضرر

    تطبيق

دة في ي 30 اني آلمات جدي عطي مع
 الحديث النبوي الشريف

    فهم

ع  ي 31 ي من ة ف ة واقعي ي ادل عط
 لضررا

    تطبيق

    فهم شرح الحديث النبوي الشريفي 32

    تذآر حفظ الحديث النبوي الشريفي 33

  في فضل صوم رمضان-5
وم   ي 34 وم الص ا لمفه ي تعريف عط

 باسلوبه الخاص
    فهم

ى ي 35 دل عل ة ت ات قرآني ستشهد بآي
 وجوب صيام شهر رمضان

    تطبيق

ريفة   ي 36 ة ش ث نبوي هد بأحادي ستش
 على أهمية الصومتدل 

    تطبيق

دة في ي 37 اني آلمات جدي عطي مع
 الحديث النبوي الشريف

    فهم



 

ة   ي 38 د اهمي ة تؤآ ة واقعي عطي ادل
 الصوم في شهر رمضان

    تطبيق

يح للانسان       ي 39 عدد الاعذار التي تب
 الفطر

    تذآر

    تذآر عدد مفسدات الصومي 40

    فهم بين فوائد الصومي 41

    فهم رح الحديث النبوي الشريفشي 42

    تذآر حفظ الحديث النبوي الشريفي 43

 )صلى االله عليه واله وسلم (  من اخلاق الرسول -6
ذآر عددا من صفات الرسول         ي 44

 )صلى االله عليه واله وسلم ( الكريم 
    تذآر

ى ي 45 دل عل ة ت ات قرآني ستشهد بآي
صلى االله   ( صفات الرسول الكريم    

 )واله وسلم عليه 

    تطبيق

ريفة   ي 46 ة ش ث نبوي هد بأحادي ستش
تؤآد علو اخلاق الرسول الكريم     

 )صلى االله عليه واله وسلم ( 

    تطبيق

ي    ي 47 اع ف ن الارتف ة ع ذآر ادل
ريم      صلى االله   ( اخلاق الرسول الك

 )عليه واله وسلم 

    تذآر

دة   ي 48 ات جدي اني آلم ي مع عط
 وردت في النص

    فهم

 )رضي االله عنه ) ( الفاروق ( ر بن الخطاب  عم-7
    تذآر )رض ( تعرف نسب عمر بن الخطاب ي 49

ه  ي 50 رف آنيت ا  )رض ( تع ي آناه  الت
ول   ه الرس ه  ( ب ه وال لى االله علي ص

 )وسلم 
    تذآر

    فهم )رض ( عين مولده ي 51
    فهم )رض ( بين آيفية نشأته ي 52
ه ومك      ي 53 ى هيبت ه  عطي دليلا عل انت

  في نفوس الناس )رض ( 
    تطبيق



 

    فهم )رض ( بين اسلامه ي 54
    فهم )رض ( علل تسميته بالفاروق ي 55
ا ي 56 اجر به ي ه ة الت رح الطريق ش

 )رض ( 
    فهم

ات   ي 57 ض الكلم اني بع ي مع عط
 الجديدة

    فهم

حبته ي 58 رح ص ول ) رض ( ش للرس
 )صلى االله عليه واله وسلم ( محمد 

    فهم

ه       ي 59 ) رض  ( تعرف الربط النسبي بين

ين الرسول  ه ( وب ه وال صلى االله علي
 )وسلم 

 تذآر
 
 

   

ه  ي 60 ين موقف ة  ) رض ( ب ن الخليف م
 )رض ( الاول 

    فهم

    فهم في جمع القرآن) رض ( بين دوره ي 61
    فهم )رض ( عين وقت خلافته ي 62
ه       ي 63 ( عدد الامور المهمة في خلافت

    تذآر )رض 

اتيح  ) رض  ( عين وقت استلامه     ي 64 مف
 القدس

    فهم

ا       ي 65 ) رض  ( عدد الامور التي عنى به

 في اثناء خلافته
    تذآر

    تطبيق )رض ( عطي امثلة على عدله ي 66
    فهم بالمسؤولية ) رض ( بين شعوره ي 67
ده   ي 68 ى تفق ة عل ي امثل ) رض ( عط

 الرعية
    تطبيق

    فهم )رض ( عين وقت استشهاده ت 69
    فهم )رض ( تبين آيفية استشهاده  70
    تطبيق )رض ( تعطي دليلا على رحمته  71

 )رضي االله عنه (  الخليفة عثمان بن عفان -8
ن        ي 72 ان ب ة عثم تعرف نسب الخليف

 )رض ( عفان 
    تذآر

    فهم )رض ( عين مولده ي 73
    فهم )رض ( بين آيفية نشأته ي 74
    فهم بذي النورين) رض ( علل تسميته ي 75



 

    تذآر في الاسلام) رض ( عدد اعماله ي 76

ه وسخائه       ي 77 عطي دليلا على آرم
 )رض ( 

    تطبيق

( عطي دليلا على صدق عقيدته      ي 78
 )رض 

    تطبيق

ي   ي 79 لامية ف ات الاس ين الفتوح ب
 )رض ( اثناء خلافته 

    فهم

    فهم )جمع القران( عن الحدث المهمتكلمي 80
ين دوره ي 81 ار ) رض ( ب ي اعم ف

 مسجد المدينة 
    فهم

    تذآر )رض ( حدد وقت استشهاده ي 82

    فهم )رض ( بين آيفية استشهاده ي 83
ين    ي 84 رحم ب لات ال ين ص ب

 )رض عنهم ( الصحابة والتابعين 
    فهم

ة عن صلات        ي 85 عطي امثلة واقعي
رح ابعين ال حابة والت ين الص م ب

 )رض عنهم ( 

    تطبيق

ودة ي 86 ات الم تمرار علاق ين اس ب
حابة    ين الص اهرة ب والمص

 )رض عنهم ( والتابعين 

 فهم
 

 

   

 )رضي االله عنه (  جعفر بن ابي طالب -9
ر ي  87 ين جعف ة ب لة القراب ذآر ص

ه      (  والرسول) رض  (  ه وال صلى االله علي
 )وسلم 

    تذآر

ذآر اسم المعرآة التي استشهد       ي 88
  )رض ( بها جعفر 

    تذآر

    تذآر ذآر اسباب معرآة مؤتة ي 89

ي ي 90 ول الات ر الق وا ( فس انطلق
نين   دى الحس ا اح ا : فانه ام

 )الظهور واما الشهادة 

    فهم

ا        ي 91 وضح الكيفية التي استشهد به
 )رض ( جعفر 

    فهم



 

ي اطلق ي 92 مية الت ا ذآر التس ه
لم          ( الرسول   ه وس ه وال  )صلى االله علي

ة        على جيش المسلمين في معرآ
 مؤتة 

    تذآر

اه االله ي 93 ذي اعط واب ال ين الث ب
 )رض ( سبحانه وتعالى الى جعفر 

    فهم

لمين  ي 94 ة المس بب مقاتل ذآر س
ى   ة عل ة مؤت ي معرآ روم ف لل

 الرغم من قلة عددهم 
 

    تذآر

 )رضي االله عنها ( يق  بكر الصدأبي بنت أسماء -10
ماء ي 95 حابية اس ب الص رف نس تع

    تذآر  )رض ( 

    فهم )رض ( بين نشأتها ي 96
ميتها  ي 97 ل تس ذات ) رض ( عل ب

 النطاقين 
 فهم
 

   

ا ي 98 ي )رض ( ذآر موقفه  البطولي ف
ه      ( هجرة الرسول    ه وال صلى االله علي

 )وسلم 
    تذآر

    آرتذ )رض ( ذآر اسم زوجها ي 99

    تذآر )رض ( ذآر اسم ابنها ي 100

    فهم  لابنها )رض ( بين وصيتها ي 101
ا  ي 102 وة ايمانه ى ق يلا عل ي دل عط

 )رض ( وشجاعة قلبها 
    تطبيق

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 ) 5 (ملحق 

 
   البرنامج العراقي المفتوح

   الدراسات العليا 
   الدآتوراه

 
       

  بشان صلاحية المجمعات التعليميةاستبانه أراء المحكمين
 

  المحترم 000 00000000000 000000000000000000الأستاذ الفاضل 
 

 تحية طيبة 

درس الباحث   ر( ي ة  اث ادة التربي ي تحصيل م ة ف ـعات التعليمي ـمال المجمـــ استعــــ
  )الاسلامية لدى طلاب الصف الثاني المتوسط وتنمية الاتجاه الديني لديهم

ن مت ـن  وم ها م يتم تدريس ي س ادة الت ة للم ات تعليمي داد مجمع ة إع ذه الدراس ات ه طلب
رة وسمعة             ـن خب ه م ا تتمتعون ب اني المتوسط ، ونظرا لم آتاب التربية الاسلامية للصف الث

د الإطلاع         , طيبة فـي هذا المجال يعرض الباحث عليكم         نموذجا للمجمع التعليمي ، صممه بع
آرائكم السديدة بشان صلاحية                 على الأدبيات التي تناولت       تنارة ب ود الاس ذا الموضوع ، وي ه

  ولكم فائق الامتنان  0000هذا المجمع واقتراح ما ترونه مناسبا من تعديلات 
 

      
 الباحث

 عامر محمد عبد االله
 
 
 

 
 
 

 نموذج لمجمع تعليمي
 

 مجمع تعليمي في التربية الاسلامية
 

 : النظرة الشاملة : أولا 
 :الب عزيزي الط

ة                  دد ، وآيفي        يهـدف هـذا المجمع التعليمي إلى تعليمك حقائق ومفاهيم نحوية عـن موضوع الع
 .استعمال العدد في أثناء الكتابة والحديث استعمالا صحيحا 

اد                       ردي أي يمكنك الاعتم ذاتي الف تعلم ال ـى ال د عل ة تعتم واد تعليمي والمجمع التعليمي هـو م
لإفادة مما يرد فيها من وسائل ومواد تعليمية ، بإمكانك الرجوع إلى مدرسك              على نفسك في امكانة ا    

 .، أو ولي أمرك إذا ظهر لديك عدد من الأسئلة 
؛ فبإمكانك اجتياز هـذا المجمـع  % 80فإذا بلغت درجتك ,       في بـداية المجمع تجـد اختباراً قبلياً       

ك ؛       , ع الـذي يليه    ، وعـدم دراسة محتوياته ، والبدء بدراسة المجم        ـن ذل أما إذا آانت درجتك اقـل م
ـن             , فعليك البدء بدراسة المجمع بما فيه مـن أنشطة متنوعة             ـدد م ـلى ع ـواحد ع إذ يقسم المجمع ال

ي ، ولكي تعرف مدى                            ار ذات ا اختب ة ، وفيه الوحدات في آل وحدة مجموعة من الأنشطة التعليمي



 

اح  د مفت ذاتي تج ار ال ي الاختب دمك ف ك تصحيح  تق ع ، ويمكن ة المجم ي نهاي ات الصحيحة ف  الإجاب
 0إجاباتك لمعرفة مستوى تحصيلك لهذه الوحدة في المجمع 

الخطوات                    ة ب ال لدراسة الوحدة الثاني وبعد الانتهاء من دراسة الوحدة الأولى ، يمكنك الانتق
 .نفسها التي اتبعتها في الوحدة الأولى 

 
 
 
 
 
 
 
 

  :خطة تنفيذ المجمع: ثانيا 
ع                     ء    فيما يأتي مخطط لتنفيذ ما جا      ة ، إذ  يمكن أن تتب ـن أنشطة تالي ـع التعليمي م  فـي هـذا المجم

 .هذا المخطط بدقة والرجوع إليه قبل الانتقال من مرحلة إلى أخرى
 
 
 
 

 
 
 
 
 
  

 
 

النظرة 
 الشاملة

الاختبار 
 القبلي

الاختبار 
 البعدي

فما  % 80
فوق 

الانتقال الى 
المجمع 
 التالي

 80اقل من 
الرجوع % 

الى الانشطة 
التعليمية 
للمجمع نفسه

 المجمع
 

 الاهداف السلوآية

الانشطة والمواد 
 التعليمية

  النشاط الاول-1
  النشاط الثاني-2
  النشاط الثالث-3
  النشاط الرابع-4
 . النشاط الخامس-5



 

 
 
 

 )رض(عمر بن الخطاب / الوحدة الأولى 
  الاختبار القبلي 

 :اقرأ آل فقرة جيداً واآتب جوابك في المكان المخصص له 
اتي من             (      )  ضع دائرة    : السؤال الاول  ا ي حول الحرف الذي يمثل الاجابة الصحيحة فيم

 :الفقرات 
 : بعد عام الفيل بـ )رضي االله عنه (ولد الخليفة عمر بن الخطاب  -1
 . خمس عشرة سنة -أ
 .عشرة سنة  اربع -ب
 . ثلاث عشرة سنة -ج
 . احدى عشرة سنة -د
 : موقفاً رائعاً في اختيار )رضي االله عنه ( آان لعمر بن الخطاب -2
 . الخليفة الاول -أ
 . الخليفة الثاني -ب
 . الخليفة الثالث -ج
 . الخليفة الرابع -د
 :ة عندما سمع سور) رضي االله عنه ( في قلب عمر بن الخطابالإسلام وقع -3

 . الجن -أ
 . الحاقة -ب
 . المدثر -ج
 . المزمل -د

 ):عليه السلام (  علي الإمامالتي وردت في قول ) شاهت الوجوه (  معنى عبارة -4
 . ارتفعت -أ
 . انكسرت -ب
 . حُسنت -ج
 . قبحت -د

 :دور في ) رضي االله عنه( لقد آان لعمر بن الخطاب  -5
 . حفظ القرآن -أ
 . جمع القرآن -ب
 .تدوين الحديث  -ج
 . تدوين القرآن -د

 : بما يناسبها من آلمات الآتيةاآمل الفراغات : السؤال الثاني 
 . الجاهلية أيام لقريش ………………………آان عمر بن الخطاب  -1
 .………………………عندما آبُرَ الخليفة عمر بن الخطاب اشتغل  -2
د  -3 ريم محم ول الك ى الرس لم ( آنّ ه  وس لى االله علي ر) ص اب  عم ن الخط ـ ب ب

……………………………. 



 

 .………………………………لقب عمر بن الخطاب بـ -4
 .……………………نشأ عمر بن الخطاب في بيت اشتهر بـ -5

 
 
 

  الآن ، وبعــــد إجابتك عن فقرات الاختبار القبلي ، يمكنك التوجه الى مفتاح الإجابات 
 :الصحيحة 

 
 
 
 
 
 
 
 

 مفتاح الإجابات الصحيحة لفقرات الاختبار القبلي 
  :1س

 .ج  -1
 .ب  -2
 .ب  -3
 .أ  -4
 .ب  -5
  : 2س

 .سفيرا  -1
2- .  
 .أبي حفص  -3
 .الفاروق  -4
 .الشرف والسيادة  -5

  
 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 
 

 )رض(عمر بن الخطاب / الموضوع 
 

 الأهداف السلوآية 
 : بعد الانتهاء من دراسة هـذه الوحدة من المجمع التعليمي تكون قادرا على ان 

1 
 )رض ( تعرف نسب عمر بن الخطاب ي

 )صلى االله عليه واله وسلم (  التي آناها به الرسول )رض ( تعرف آنيته ي 2
 )رض ( عين مولده ي 3
 )رض ( بين آيفية نشأته ي 4
 في نفوس الناس ) رض ( عطي دليلا على هيبته ومكانته ي 5
 )رض  ( إسلامهبين ي 6
 )رض ( علل تسميته بالفاروق ي 7
 )رض ( شرح الطريقة التي هاجر بها    ي 8
 اني بعض الكلمات الجديدةعطي معي 9

 )صلى االله عليه واله وسلم ( للرسول محمد ) رض ( شرح صحبته ي 10
 )صلى االله عليه واله وسلم ( وبين الرسول ) رض ( تعرف الربط النسبي بينه ي 11
 )رض  ( الأولمن الخليفة ) رض ( بين موقفه ي 12
 في جمع القرآن ) رض ( بين دوره ي 13
 )رض ( خلافته عين وقت ي 14
 )رض (  المهمة في خلافته الأمورعدد ي 15
 مفاتيح القدس) رض ( عين وقت استلامه ي 16
  خلافتهأثناءفي ) رض (  التي عنى بهاالأمورعدد ي 17
 )رض (  على عدله أمثلةعطي ي 18
 بالمسؤولية ) رض ( بين شعوره ي 19
 الرعية) رض (  على تفقده أمثلةعطي ي 20
 )رض ( ين وقت استشهاده تع 21
 )رض ( تبين آيفية استشهاده  22
 )رض ( تعطي دليلا على رحمته  23

 
 الأنشطة والمواد التعليمية 

       عزيزي الطالب تجد فيما يأتي مجموعة من الأنشطة والمواد التعليمية المقترحة لتحقيق             
ا يلائمك م          0الإغراض المذآورة آنفا     ار م ا بحسب اهتمامك ورغبتك         والان تستطيع اختي نه

 .في القيام بأي منها أو بها جميعا 
 : النشاط الأول 

ن الخطاب         ء      اقرأ ما جا   وحاول  ) رض( في آتاب التربية الإسلامية عن موضوع عمر ب
 :  في هذا الموضوع ، وعلى النحو الآتي ءأن تلاحظ أهم ما جا



 

ة    -1 د الخليف لمين بع اء المس ن خلف ة م اني خليف ي ولالأث ر الصديق أب ه( بك ) رضي االله عن
دير     أسمى  ولا   أزآى عن ملامح شخصيته فليس هناك       أحاديث أوومهما قيل في تقديره       من تق

ون الفضائل           ) صلى االله عليه  وسلم    ( الرسول   ه من عي د جمع ل لشخصه وان ربه عز وجل ق
ه   ي حق اروق وروي ف ب بالف د لق دين ، وق م وال ثودور الخصائص ، العل ى  آأحادي رة عل ثي

لم       ( لسان الرسول    ه وس ه     ) صلى االله علي ا قول لم        ( منه ه وس ا   ) ( صلى االله علي ا وبينم ائم   أن  ن
ى   أتيت  ه حت بن فشربت من دح ل ري يخرج في   لأرى بق اري ال ن  أعطيت  أظف  فضلي عمر ب

 .  يا رسول االله ؟ قال العلم أولتهفما : قالوا . الخطاب 
ن الخطاب  إن-2 هرضي ( الحديث عن عمر ب زئ ) االله عن ا سوف نجت حديث يطول ولكنن

ان  وصنعها   الإسلامبعض الصور من ملامح هذه الشخصية الفذة التي صاغها           نبدأ  ،   الإيم  وس
 نبدا به من التعرض لنسبه ومولده ونشاته فهو عمر بن الخطاب بن نفيل القرشي                أنبما يجب   

لم   صلى االله عليه    (  برسول االله      أبيهالعدوي يتصل نسبه من جهة       ابع آعب        ) وس في جده الس
 .بن لؤي

ه من            ،  بابي حفص   ) صلى االله عليه وسلم     ( آناه رسول االله     -3 ا رآه في در لم وآان ذلك يوم ب
بعد عام الفيل بثلاث عشرة سنة      )  رضي االله عنه  (قد ولد عمر بن الخطاب      ، و الشدة في الحق    

 .  الجاهليةأيام وقد نشا في بيت اشتهر بالشرف والسيادة وقد آان سفيرا لقريش
اس        ) رضي االله عنه  (عمر بن الخطاب    لآان   -3 ه      ، و هيبة ومكانة في نفوس الن دليل آانت ل ال

اس  وس الن ي نف ة ف ة ومكان ي إن: هيب لم (  النب ه وس ا االله ) صلى االله علي ز أندع  الإسلام يع
ه            أو عمر بن الخطاب      إليه الرجلين   بأحب ام بقول ن هش ل      (  عمرو ب ه وس )  " م  صلى االله علي

 .  بعمر بن هشام أو بعمر بن الخطاب إليك الرجلين بأحب الإسلاماللهم اعز 
تكلم   إلا ما وقعت حرب بين قريش وغيرهم        إذا ، حتى انه     إليهآانت السفارة    -4  بعثوه سفيرا ي

ه    ( عمر    أمر بلسانهم ويتفاوض باسمهم ، والعجيب من         ه        )  رضي االله عن ان في جاهليت ه آ ان
 . والإسلام والمسلمين وعلى الرغم من ذلك فقد آتب له ربه الهداية مالإسلاحربا على 

ه عن نفسه قصة     )  رضي االله عنه  ( روى عمر بن الخطاب      -5 ال      إيمان خرجت  :  واسلامه فق
لم        (  رسول االله     أتعرض ه وس ل   )  صلى االله علي ى المسجد ،              أنقب د سبقني ال ه ق لم فوجدت  اس

أليف  من  أتعجبلت فقمت خلفه فاستفتح سورة الحاقة ، فجع    رآن وقلت   ت ذا شاعر   :  الق واالله ه
رِيمٍ       ) (صلى االله عليه وسلم     ( فقرأ المصطفى   .. آما قالت قريش     ولٍ آَ وَ    *إِنَّهُ لَقَوْلُ رَسُ ا هُ وَمَ

ونَ  ا تُؤْمِنُ يلاً مَ اعِرٍ قَلِ وْلِ شَ ال  ) بِقَ اهن  ، فق ت آ ر ، قل ال عم ا  : (ق يلاً مَ اهِنٍ قَلِ وْلِ آَ وَلا بِقَ
الْيَمِينِ    * وَلَوْ تَقَوَّلَ عَلَيْنَا بَعْضَ الْأَقَاوِيلِ      * تَنْزِيلٌ مِنْ رَبِّ الْعَالَمِينَ       * ذَآَّرُونَ  تَ هُ بِ ) ( لَأَخَذْنَا مِنْ

 .  في قلبي الإسلامفوقع :  السورة ، قال عمر آخرالى )   45-40الحاقة 
في دار  (  البيت أهلتكبيرة عرف )  صلى االله عليه وسلم ( عندما اسلم عمر آبر الرسول   -6

لم     أن رسول االله     أصحاب من    ) الأرقم د اس رة سمعها من في        ، و عمر ق ر المسلمون تكبي آب
 . المسجد 

اس   ، و) الفاروق  (  لقب عمر بن الخطاب بـ       -7 ه  (قد روي عن ابن عب ال  ) رضي االله عن : ق
ام قبلي بثلاثة   )  عنه رضي االله (اسلم حمزة     :  شيء سميت بالفاروق ؟ فقال       لأيسالت عمر     أي

الى صدري  م شرح االله تع ه :  فقلت للإسلامث ه إلااالله لا ال و ل ماء ه ي الأس ا ف  الحسنى ، فم
لم       (  نسمة احب الي من نسمة رسول االله          الأرض ه وس م قلت   )  صلى االله علي ن : ث  رسول  أي

لم   ( االله  ه وس لى االله علي ت )  ص يفقال ي دار   : أخت و ف مه ت  الأرق ي   الفأتي زة ف دار وحم
ا ، ورسول االله أصحابه ى بابه لم (  عل ه وس ه وآل اب )  صلى االله علي ي البيت فضربت الب ف



 

الوا      الكم ؟ ق ن الخطاب فخرج رسول االله      : فاجتمع القوم فقال لهم حمزة م صلى االله  ( عمر ب
ال   وقعت على رآبتي ف    إنفاخذ بمجامع ثيابي ثم جذبني جذبة قوية فما تمالكت          )  عليه وسلم    ق

 االله وحده لا شريك إلا لا اله   أنفقلت اشهد   " عمر    بمنته يا  أنتما  )  " صلى االله عليه وسلم     ( 
هد  ه واش ر أنل وله فكب ده ورس داً عب ل محم معها أه رة س دار تكبي ل ال ا أه ت ي م قل جد ث  المس

ال  :  حيينا ؟   أو متنا   إنرسول االله السنا على الحق       ده     : ق ذي نفسي بي ى وال م بل ى ا إنك لحق   عل
ففيم الاختفاء ، والذي بعثك بالحق لتخرجن فخرجنا في صفين من      : وان متم وان حييتم فقلت      

زة           الآخر في   وأناالمسلمين حمزة في احدهما      ى حم  حتى دخلنا المسجد فنظرت قريش اليَّ وال
ا       فأصابتهم اروق         "  آآبة لم يصبهم مثله ا سمي بالف ذه وغيره ا           ، و  من ه ين لن ه يتب ذا آل من ه
 . عليه هذا اللقب أطلق في تسميته الفاروق ولماذا السبب

ا  -8 ه أذنلم الى لنبي لم (  االله تع ه وس ة هو واصحابه )  صلى االله علي ى المدين ي الهجرة ال ف
اجروا        )  صلى االله عليه وسلم     (  الرسول   أصحابفاخذ   ذين ه يهاجرون متخفين ومن ضمن ال

ه    (عمر     م يكن متخف         ، و  )رضي االله عن ا ول اجر علن ا   ه د روي عن    و. ي ام ق ي  الإم ه  (  عل علي
ه  إلا متخفيا إلا من المهاجرين هاجر     أحدا أنما علمت   " : قوله  ) السلام    عمر بن الخطاب فان

ار من                          ل الكف ده اسهما ومضى قب  أهل لما هم بالهجرة تقلد سيفه وتنكب قوسه وانتضى في ي
تمكنا ، رغما على الحلق واحدة       فصلّى م  إبراهيم مقام   أتىقريش بفنائها فطاف بالبيت سبعا ثم       

رغم االله              ال شاهت الوجوه لا ي ذه المعاطس ، من         إلاواحدة ، وق ه   أن أراد ه ه  تثكل يم  أو أم  يت
 . فلم يتبعه احد من المشرآين "  يرمل زوجه فليلقني وراء هذا الوادي أوولده 

 آله  الإخلاصصحبةً فيها   ) صلى االله عليه وسلم   ( النبي  )رضي االله عنه  (لقد صحب عمر       -9
ه حفصه   ارك وزوجه ابنت ع المع ه جمي هد مع ه ، وش ه ورأي ا ل ه نفسه وم ذل لدعوت د ، ووب ق

لم      ( آثيرة تدل على مكانة عمر في نفس النبي             أحاديثرويت   ه وس ة   ) صلى االله علي من منزل
ه     ،وتقدير وما آان يراه فيه من مواهب ومزايا          لم        (  منها قول ه وس ا   ) " صلى االله علي ا بينم  أن

م أعطيت فضلي عمر         أظفاريائم أتيت بقدح لبن فشربت حتى اني لارى الري يخرج في            ن  ث
الوا  ن الخطاب ق ا : ب هفم ال أولت ا رسول االله ؟ ق م :  ي ر  ) .العل ريم لعم ول الرسول الك " وق

 " . سلك فجاً غير فجك إلاوالذي نفسي بيده ما لقيك الشيطان قط سالكاً فجاً 
ة خاصة          أبو الأولمكانته عند الخليفة     بالنسبة لموقفه و   أما -10 د  ، و  بكر الصديق فهي مكان ق

ة  ار الخليف ي اختي اً ف اً رائع ر موقف ان موقف عم ى الأولآ ده ال د بسط ي ي فلق ه أب ر وبايع  بك
  .أخرى بالجهاد تارة وبالمشورة تارة الإسلام بكر يرفد أبياستمر في خلافة ، وللخلافة 

 
 )نشاط بيتي ( النشاط الثاني 

 ) .رض(رسم في دفترك مخططاً يوضح حياة عمر بن الخطاب ا
 

 
 : النشاط الثالث 

 ) .رض(شاهد القرص المرافق الذي يضم فلما عن حياة عمر بن الخطاب 
 

 
 
 



 

 
 
 
 
 
 
 
 

 :اختبار ذاتي للوحدة 
 
 

 ).رضي االله عنه( عمر بن الخطاب  إسلامصف  : الأولالسؤال 
( للنبي محمد ) رضي االله عنه(يفة عمر بن الخطاب  آيف آانت صحبة الخل: السؤال الثاني 

 ؟) صلى االله عليه  وسلم
 .ومولده ) رض ( اذآر نسب الخليفة عمر بن الخطاب : السؤال الثالث 
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  البرنامج العراقي المفتوح
 دآتوراهال



 

 
 اختبار تحصيلي بعدي / م

 . المحترم …………………………………………الأستاذ الفاضل 
 …تحية طيبة 

ـ   ي     ومة ب ة موس ث دراس ري الباح ة " ج ات التعليمي تعمال المجمع ر اس ي اث  ف
ة الإسلامية      تحصيل   اني المتوسط           مادة التربي دى طلاب الصف الث ، وتتطلب   " ل

ة الإسلامية ، يرجى                 ادة التربي إجراءات البحث إعداد اختبار تحصيلي بعدي في م
ار وتث  رات الاختب راءة فق ث   ق ة البح بتها لعين لاحيتها ومناس دى ص ت م بي

 . وجدت إنوموضوعات الدراسة ، ووضع الملاحظات والتعديلات 
 .         وتقبلوا من الباحث شكره وامتنانه 

 
 

                                الباحث 
 عامر محمد عبد االله                                             

                                      
 
 
 
 

 :ضع دائرة حول الحرف الذي يمثل الإجابة الصحيحة للفقرات الآتية  / الأولالسؤال 
صالحة الفقرات ت

غير 
 صالحة

تحتاج 
إلى 
 تعديل

 التعديل

 القائم على حدود االله هو 1
  المدافع عنها- الحارس لها               ب-أ
  القائم لها- المحافظ عليها            د-ج

    

ول   2 ال رس اس إن) " ص(ق م ..……… رأوا إذا الن  فل
 ". يعمهم االله بعقاب منه أن أوشك على يده يأخذوا

الم   ج    -الكافر                          ب                          -أ الفاسق -الظ
 السارق-د

    

      يحدد موقفه من أنعلى آل فرد  3



 

ال-أ ارة     الأعم ال-     ب الض ة الأعم  المخرب
  والأفكار الأعمال- الضارة          دالأفكار-ج

                                الضارة 
  ………النصيحة لمن  4

أمر -أ المعروف          بي ر - ب ن المنك ى ع ينه
 يهمّ بعمل ضار -يعظ الناس              د-ج

    

 .………منع  حدود الحرية هي إن 5
  االله بهأمرما -التصرف الضار           ب-أ
 تصرف ضار -فعل ما نهى االله عنه       د-ج

  االله أمر                              يخالف ما 

    

 .………فُرض الصوم في السنة الهجرية  6
ى-أ ة            ج-                        بالأول -الثاني

 الرابعة-            دالثالثة              
 

    

ن     7 ديدة م قة الش ول المش رض وحص ذارالم  الأع
 .…………المبيحة لـ

الفطر -الصوم   ج -السفر                           ب                           -أ
 الحج-د

    

اك 8 ع الإمس راب وجمي ام والش ن الطع ة ع  بني
روب    ى غ ر الصادق ال وع الفج ن طل رات م المفط

 .…………مس في نهار لا يحرم صومه هو الش
  لغة           الإفطار-ب    الصوم اصطلاحا -أ
  اصطلاحاالإفطار-الصوم لغة          د-ج

    

ة           9 ة الهلال في نهاي يجب صيام شهر رمضان برؤي
 .…………شهر 

رجب -شوال    ج     -شعبان                          ب                          -أ
 م محر-د

    

 .………… إيماناتعني آلمة 10
ان الزيادة في   -أ أوامر التمسك   -   ب   الإيم - االله    ج     ب

 التصديق بوجوبه - بقضاء االله   دالإيمان

    

 .……… الصالحة تمحو اثر الأعمال إن11
المشقّة -الحرمان   ج-الحسنات                     ب-أ
 السيئات-د

    

 .………الى الروم ) ص( رسول االله أرسل12
-جبيل بن عمرو   ج      -شرحبيل بن عمرو        ب          -أ

 عبد االله بن الزبير-الحارث بن عمر         د
 

    



 

 
 

ة أول13 ة مؤت ي معرآ ة ف ه الراي دَتْ ل ن عُقِ  م
 .…………هو 
ة     ب -أ ن رواح د االله ب ن  -عب ر ب يجعف ب أب  طال
 خالد بن الوليد-       دزيد بن حارثة -ج

    

ول  14 مّى الرس ة    ) ص(س ي معرآ لمين ف يش المس ج
 .…………مؤتة بجيش 

ة                            ب-أ رار   ج- مؤت - الك
 العقيدة-الراية                           د

    

 .………ان الراية المرفوعة هي رمز لـ15
 الانتصارالقوة و-العزة والرخاء             ب-أ
  العزةإثبات-الثبات والعزيمة           د-ج

    

 .………………عدد جيش الرومان يتكون من 16
  من الرومان 100 العرب وأنصار من 100-أ
  العرب والرومان أنصار من 100-ب
  العرب والرومانأنصار من 300-ج
  العرب والرومانأنصار من 500-د

    

 .……… الرجال هو  منالإسلام السابقين الى أول17
 عمر بن الخطاب- بكر الصديق        بأبو-أ
  طالبأبيعلي بن -عثمان بن عفان        د-ج

    

 ) رض( بكر الصديق أبي بنت أسماءولدت 18
  عشر سنة   بأربعة الإسلامقبل -أ
  عشرة سنة   بأربعة الإسلامبعد -ب
  اشهر   بأربعةبعد الهجرة -ج
 امأي بأربعةقبل الهجرة -د
 
 

    

ت  19 ماء بن ان لاس يآ اد   أب ي جه ة ف ف بطولي ر مواق  بك
 .…………الروم في معرآة 

ة                        ب-أ وك    ج-مؤت ين -اليرم حن
 الخندق-د

    

 .…………حثت الاعراف والقوانين الدولية على 20
 ذلّ الاسرى-حسن معاملة الاسرى         ب-أ
 قتل الاسرى-ق سراح الاسير        داطلا-ج

    

 :اآمل الفراغات الاتية بما يناسبها من آلمات  / 2س
     .………نقصد بما نهى االله عنه من المحرمات  1
ى قسمين    ) ص(قسّم الرسول   2     المجتمع الاسلامي عل



 

 .……………هما         و 
ا   3 الف م ة تصرفا يخ م الحري رء باس ان تصرف الم

 .…………… به ونهى عنه هو امر االله
    

مل     4 ا تش دهم وانم ا وح ة لا تصيب مرتكبيه ان الفتن
 .…………الاخيار ايضا عقابا لهم على 

    

ن    5 اع ع رد الامتن وم مج ن الص ود م يس المقص ل
 .…………الطعام والشراب وانما هو 

    

     . ……………من مفسدات الصوم 6
     .……………من شروط الصوم  7
     .……………ت الحائض او النفساء فعليها اذا افطر 8
ة قرب               9 دة مؤت ان في بل ال الروم اندفع المسلمون لقت

……………. 
    

ى   10 وا عل ذين عمل ان وصنائعهم ال لاء الروم د عم اح
 .…………………تثبيت الاحتلال هو 

    

 
 
 

  )7( ملحق 
 مقياس الاتجاه الديني

 :عزيزي الطالب 
ن ال ة م ديك مجموع ين ي ف         ب ام والمواق ر عن بعض الاحك ي تعب ارات الت عب

ة  ة    , الاجتماعي ارة بدق ل عب راءة آ ك ق وب من ع  , المطل ا بوض ة عنه والاجاب
ه             ) ×(علامة راه ينطبق علي ذي ت ع ال رك       , في المرب ر عن     , ويتفق مع تفكي أو يعب

 .رأيك في الورقة المخصصة للاجابة وتحت البديل المناسب 
ه لا ذآر انّ ة توجد        وت ات خاطئ ات صحيحة واجاب ات صحيحة ,  اجاب فالاجاب

ك   ع رأي ق م ا تتف وان  , طالم م أو العن ذآر الاس ة ل ك سوف لا, ولا حاج  وان اجابت
 .ولا تستخدم إلاّ لاغراض البحث العلمي , يطلع عليها أحد سوى الباحث نفسه 

 :طريقة الاجابة 
ارا              ى العب وي عل ديك تحت ين ي ا      , ت فقط             ان الكراسة التي ب ة فأنه ا الاجاب أم

دائل                      ارة والب ة عن آل عب دائل للاجاب ى ب وي عل ستكون في ورقة الاجابة التي تحت
 ) .غير موافق(, ) لا رأي لي(, ) موافق(هي 

 : مثال 
 " لا أجالس من يظهر افطاره في شهر رمضان         " 

 , فاذا آنت تتفق مع هذا الرأي فضع الاشارة هكذا 
 

موافق 
     لا رأي 

 لي
  غير 
 موافق



 

   ×   
 

 ,أما اذا آنت غير متأآد من قرارك فضع الاشارة هكذا 
 

موافق
     لا رأي 

 لي
  غير 
 موافق

           ×  
 

 ,واذا آنت غير موافق فضع اشارتك تحت عبارة غير موافق 
     لا رأي موافق

 لي
  غير 
 موافق

         × 
 

 .............ونكم معنا وشكرا لتعا
 
 

               
 طالب الدآتوراه

               
 عامر محمد عبد االله

 
 
 
 
 
 

 الفقراتالتسلسل
 احب الشخص الذي يذآر اسم االله قبل تناوله طعامه 1
 يجب ان يرضي الفرد والديه لكي ينال رضا االله عليه 2
 لا يهمني ان يكون احد اصدقائي ممن يؤدون الصلاة أو لا يؤدونها 3
 اتفق والرأي القائل ان الدين يولد مع الانسان 4
 ومياارغب سماع القرآن الكريم ي 5
 انزعج اذا قبلت في آلية مختلطة 6
 اعتقد ان بعض المواقف تفرض على المرء أن يقول الكذب 7



 

 ارى من الضروري ان يترك الفرد وصية قبل وفاته 8
 افضل ان يدفع الزآاة آل من يقدر عليها 9

 ارى ان من يصافح الجنس الآخر في المناسبات هو أآثر ثقافة 10
 ا يكون لدي مبلغ يكفي لذلكارغب بالحج عندم 11
 لا أتفق مع من يؤمن بوجود عالم الجن 12
 اعتقد ان لولا الدين لفسد المجتمع 13
 ارى ان الصبر على الحوادث هو تخفيف للعصبية 14
 انزعج لأن جاري يطلب المساعدة مني 15
 لاخير في فرد لايحب لأخيه ما يحب لنفسه 16
 ينية وقت الفراغافضل الاستماع للبرامج الد 17
 انزعج من زيارة اقربائي الينا 18
 اتمنى لو تكثر السفرات المدرسية الى الاماآن المقدسة 19
 ارى ان خروج الفتاة متبرجة ظاهرة حضارية 20
اميل الى اقتناء الكتب الدينية اآثر من آتب الروايات والقصص  21

 العاطفية
  ان يعدل الزوج بين زوجاتهان مبدأ تعدد الزوجات مبدأ سليم على 22
 أؤمن ان آل ما يجري لنا هو مقدر علينا 23
 ارى ان المعتقدات الدينية تتعارض والعقل  24
 )إمرأة متدينة) / (رجل متدين(افضل الزواج من  25
 اشعر ان تطور الحياة لايسمح بحجاب المرأة 26
 مأؤيد وضع آبار السن في دور العجزة لكي يرتاح ابنائه 27
 افضل ان اقضي عطلة نهاية الاسبوع في الحفلات والسهرات 28
 ان الالتزام بطلب العلم يفقد الفرد فرصة افضل للحياة 29
 ارغب امتلاك اشرطة فيها ترتيل للقرآن الكريم 30
 افضل تأدية الصلاة في اوقاتها 31
 زيارة المرضى مستحبة 32
 آان لايسيء للآخرينمن حق الفرد ان يتناول المسكرات اذا  33
 لا ارغب في مجالسة من يشك في قيمة الجهاد 34
 اعتقد ان انتشار اليانصيب ودور اللهو ظاهرة حضارية صحيحة 35
 تزداد ثروات الفرد بزيادة شكره الله 36
 لا ارغب بالصيام اذا جاء شهر رمضان في فصل الصيف 37
 للدين دور مهم في الحفاظ على الاخلاق 38
 حترم الاشخاص الذين يكثرون من الآيات القرآنية في احاديثهما 39



 

 
افضل ان تصرف مبالغ الزآاة في تأسيس المشاريع بدلا من دفعها  40

 للفقراء
 لا اميل الى مساعدة الفرد الذي لا يؤدي الفرائض الدينية 41
 ان احسن طريقة لزيادة المال هي ان تقرض الآخرين بفائدة آبيرة 42
  التوآل على االله قبل الشروع بأي عمليجب 43
 ارى ان افضل شيء يجب حفظه هو آيات من القرآن الكريم 44
 لا اتفق مع من يقول ان مساعدة الفقراء اضاعة للمال 45
 اهتم بفهم معاني القرآن وتفسيره 46
 على المؤمن ان لا يكذب ابدا 47
 انزعج لأن اسرتي ترغمني على اداء الصلاة 48
 افضل الزواج المبكر لاأنّه يجنب الفرد الفواحش 49
ارى ان من حق الفرد ان يتصرف بما يودع لديه عندما يحتاج الى  50

 ذلك
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 داخل المربع المناسب) ×(اجب بعلامة

 غير موافق لا رأي لي موافق ت  غير موافق لا رأي لي موافق ت
1     26    
2     27    
3     28    
4     29    
5     30    
6     31    
7     32    
8     33    
9     34    

10     35    
11     36    
12     37    
13     38    
14     39    
15     40    
16     41    
17     42    



 

18     43    
19     44    
20     45    
21     46    
22     47    
23     48    
24     49    
25     50    

 ) 9( ملحق 
 درجات مجموعتي البحث في الاختبار التحصيلي 

 المجموعة الضابطة المجموعة التجريبية
 الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت الدرجة ت
1 22 2114 1 21 2110 
2 22 2214 2 19 2210 
3 21 2314 3 16 2310 
4 20 2414 4 15 2410 
5 19 2514 5 14 2510 
6 18 2613 6 14 2610 
7 18 2713 7 13 279 
8 18 2812 8 13 289 
9 18 2912 9 13 299 
1017 3012 1013 309 
1116 3111 1113 319 
1216 3211 1212 329 
1316 3311 1312 339 
1416 3411 1411 348 
1516 3510 1511 358 
1615 3610 1611 367 
1715 378 1711 377 
1815 387 1811 385 
1915 39. 1910 394 
2015 40. 2010 403 

  559=     مج 
 14.711=     المتوسط الحسابي 

 11.454=     التباين 

  428=      مج 
 10.7=      المتوسط الحسابي

 11.292=      التباين 
 

 
 
 


