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الى الهمٍهيف الذيف يتألهكف في  ( )أستاذتي الافاضؿ كؿ بأسهً كلقبً كبرحابتً سهاحة العارفيف 
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 ديرـر وتقـكـش

 كىعهػً فضمً كأشكر ربي أحهد الله، ٌداىا أف لكلا لىٍتدم كىا كها لٍذا ىاٌدا الذم الله الحهد 
الىكر الذم إلى  كالٍادم البشرية، هعمـ ،(كسمـ عميً الله صمى) هحهد سيدىا عمى كأسمـ كأصمي

لببد لىا كىحف ىخطك خطكاتىا الأخيرة في الحياة الجاهعية ف الله".لا يشكر  الىاسلا يشكر هف “ :قاؿ
 ،ىعكد إلى أعكاـ قضيىاٌا في رحاب الجاهعة هع أساتذتىا الكراـ الذيف قدهكا لىا الكثير هف كقفة

أسهى آيات الشكر كالاهتىاف كالتقدير بتقدـ أ هف جديد فمٍـ الشكر كالعرفاف .باذليف جٍكدا كبيرة 
في  ةطريؽ العمـ كالهعرف يهٍد لك  حهؿ أقدس رسالة في الحياةأستاذم الفاضؿ الذم كالهحبة إلى 

الأستاذ الدكتكر عبد عساؼ، الذم هىحىي الكقت كالجٍد كالاٌتهاـ طيمة  إتهاـ ٌذا البحث العمهي
كها يطيب لي في ٌذا الهقاـ أف أتقدـ بجزيؿ الشكر كالعرفاف إلى أساتذتي  فترة إجراء ٌذا البحث .

م تكممىي بالهتابعة فيها في قسـ الإدارة التربكية ، في هقدهتٍـ الأستاذ الدكتكر عبد الكريـ أيكب الذ
للؤستاذة  كالعرفاف الشكر آيات بأسهى كها كأتقدـبالتحميؿ الإحصائي لٍذا البحث العمهي،  يتعمؽ

ىً ٌذي، رسالتي بهىاقشة لتفضمٍـ الأفاضؿ؛  .القيهة عمهٍـ كهلبحظاتٍـ هػف أسػتزيد أف ليػسرىي كا 
 كلا الدراسة،أداة  كتػصهيـ تحكػيـ فػي جٍد هف بذلكي كالتقدير لمهحكهيف؛ لها بالشكر أتكجً كها

إلى العاهميف في كزارة التربية كالتعميـ كأخص بالذكر الأستاذة الفاضمة شفا  بشكرم أتقدـ أف يفكتىي
شيخة، هدير عاـ قسـ الإرشاد كالتربية الخاصة في كزارة التربية كالتعميـ، كها لا يسعىي إلا أف اتقدـ 

 ككها يدات هرشدم التعميـ الجاهع في هحافظات الضفة الغربية .بالشكر الجزيؿ إلى السادة كالس
كأخص بالذكر أختي  .الهعىكم الهتكاصؿ دعهٍـ عمى للؤٌؿ كالاصدقاء كعرفاىي شكرم أجزم

تٍاىي التي لـ تكؿ كلـ تهؿ عف تقديـ الهساعدة لي لإتهاـ ٌذا البحث، كلا أىسى هف كقؼ  الصغيرة
عمى ها قدهتً هف دعـ كعىاء  أختي كصديقتي آلاء الحاج حهدإلى جاىبي ككاف الداعـ كالهشجع 

كها كأتكجً  .في سبيؿ اتهاـ ٌذا البحث كالى كؿ هف قدـ يد العكف كالهساعدة أتقدـ بالشكر الجزيؿ.
ـ بالشكر، فجزاٌـ الله عىي كؿ  لكؿ هف هد لي يد العكف كالهساعدة، ههف لـ تسعفىي الذاكرة بذكرٌ

العمي القدير، أف يككف ٌذا العهؿ خالصان لكجًٍ سبحاىً، كأف يجعمً في  كختاهان أسأؿ الله خير.
 هيزاف حسىاتي، كأف يككف عهلبن ىافعان، يحقؽ الفائدة لمجهيع.
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 الممخص 

الطمبة هف ذكم درجة دهج ىحك  يفكالهعمه ديفالهرش اتجاٌاتإلى هعرفة  ٌذي الدراسةٌدفت  
استخدهت الباحثة ، حيث  الأساسية في الهدارس الحككهية زهلبئٍـ كهعيقاتٍاهع  اضطراب التكحد

الاستباىة  كقد تككىت، داة لمدراسةة كأاىكاعتهدت الاستبأغراض الدراسة الهىٍج الكصفي،  لتحقيؽ
صدقٍا كثباتٍا، كقد ضهف هجتهع الدراسة ( هجالات تـ التحقؽ هف 3فقرة هكزعً عمى ) (58هف )

( هعمها 98هف ذكم اضطراب التكحد كبمغ عددٌـ ) طمبًعمى  الهعمهيف في الهدارس التي تحتكم
ديريات التربية كافة ه ـ الجاهع فيتعميهرشدم ال، إضافة إلى ( تربية خاصة9هىٍـ ) كهعمهة

م اضطراب التكحد كبمغ العدد ي الهدارس الهدهج فيٍا طمبة هف ذك يف التربكييف فكالتعميـ كالهرشد
 . ( هرشديف تربكييف5( هرشد تعميـ جاهع )27( هرشدا )32الكمي لمهرشديف )

احثة إلى الىتائج ( تكصمت البspssكبعد جهع البياىات كتحميمٍا بكساطة الحزـ الإحصائية )
  -الآتية:

( 2.88سجؿ الهعمهكف كالهرشدكف درجة هعرفة هتكسطة باضطراب التكحد، إذ سجؿ الهعمهكف )
 ( .2.73كسجؿ الهرشدكف هتكسطا حسابيا )

( هقابؿ 3.06سجؿ الهعمهكف هتكسطات حسابية أعمى هف الهرشديف ىحك الدهج الأكاديهي بمغت )
( 3.14تكسطا حسابيا أفضؿ لصالح الدهج الاجتهاعي بمغ )(، في حيف سجؿ الهرشدكف ه2.93)

ي هتكسطات تىدرج ضهف الدرجة الهتكسطة حسب الهقياس الهستخدـ 2.97هقابؿ ) ( لمهعمهيف كٌ
 في الدراسة. 



 ـ 

 

حمت الهعكقات الهتعمقة بالاتجاٌات السمبية ىحك دهج ذكم الاحتياجات الخاصة عاهة كالطلبب 
عمى الهتكسطات الحسابية في اسجابات الهرشديف بهتكسط هف ذكم اضطراب التكحد خاصة أ

ي درجة عالية جدا كفؽ الهقياس الهستخدـ في الدراسة،  (4.22حسابي ) ف ك كها سجؿ الهعمهكٌ
ـ هتكسطات حسابيةكجٍة  هفالسابقة  لىفس الفقرة ، كها سجمت الهعكقات  عالية ((3.83 ىظرٌ

سطة لدل الهرشدييف، كها سجمت الهعكقات الهادية درجة عالية لدل الهعمهيف، كدرجة هتك 
الهعرفية درجة هتكسطة لدل الهعمهيف كدرجة عالية لدل الهرشديف كهعكقات تحكؿ دكف دهج 

 الطلبب هف ذكم اضطراب التكحد في فمسطيف. 

 ديفالهرش تجاٌاتفي الهتكسطات الحسابية لا طفيفة كها تكصمت الباحثة إلى كجكد فركؽ 
في الهدارس  زهلبئٍـ كهعيقاتٍاهع  الطمبة هف ذكم اضطراب التكحدهج درجة دىحك  يفكالهعمه

ؿ العمهي، سىكات الخبرة،  ة تعزل لهتغيراتالاساسي الحككهية )لجىس، الهسهى الكظيفي، الهؤٌ
 درجة الهعرفة باضطراب التكحد( .

ت حصائياإتكفير كبىاء عمى ها تكصمت اليً الدراسة هف ىتائج فقد أكصت الباحثة بضركرة 
هف ذكم اضطراب التكحد لدهجٍـ في راكز حككهية لتشخيص كتاٌيؿ الأطفاؿ كه، حككهية

تفعيؿ ٌذا الحؽ في التعميـ ك  ،لتكعية الهجتهعية باضطراب التكحدعطاء أٌهية ا  ، ك الصفكؼ العادية
ليس ك كتطبيؽ الدهج الشاهؿ ، التعميـ الفمسطيىي هع ذكم فركقات التعمـ هكاءهةكضركرة  ،العاـ
ف أ، هع ضركرة تكفير تخصص التربية الخاصة في الجاهعات الفمسطيىيةك  ،ئي لكافة الفئاتالجز 

هختص في هجالات  ةخاصاللمهصادر كهعمـ لمتربية  ةيككف في كؿ هدرسة فمسطيىية غرف
هف ذكم  هكاىات الهادية لتكفير الهعمـ الهساىد لمهعمـ الهدهج فيً طلببتكفير الإ ،صعكبات التعمـ
في هجاؿ دهج  الهرشدييف التربكييف كهرشدم التعميـ الجاهعك الهعمهيف  تأٌيؿك  ،كحداضطراب الت

، الطلبب هف ذكم اضطراب التكحد لتسٍيؿ قبكؿ ٌذي الفئة هف الطلبب في الهدارس الحككهية
جراء  هزيد هف الدراسات حكؿ اضطراب التكحد في فمسطيف كتعميـ التكحدييف في الهدارس كا 
  .راسات السابقةكهية في ضكء الدالحك
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 الفصل الأول

 مشكمة الدراسة وأىمتيا

 مقدمة الدراسة

لاحتياجػػػػات الخاصػػػػة تٍهيشػػػػا فػػػػي الهجتهػػػػػع تعػػػػد فئػػػػة الأطفػػػػاؿ التكحػػػػدييف هػػػػف أكثػػػػر فئػػػػات ذكم ا
الفمسطيىي، فمـ تىؿ ٌذي الفئة حظا هػف أم ىظػاـ رعايػة هقػدـ هػف قبػؿ الدكلػة، إذ تعػاىي ٌػذي الفئػات 

خطػط  ليسػكا ضػهف التكحػد هف ىقص في الخػدهات الصػحية كالاجتهاعيػة كالتعميهيػة، كهػا أف أطفػاؿ
يختبػركف سػمبياتً  لٍـ في ىظاـ تعميهي خاصلإىشاء الهدارس الخاصة بٍـ أك عز  الأىظهة السياسية

هػػػف تٍهػػػيش شػػػاهؿ كلا سػػػيها فػػػي ظػػػؿ ىقػػػص الهعمكهػػػات  إيجابياتػػػً، كيعػػػاىي الأطفػػػاؿ التكحػػػديكف أك
كالكعي الكاهؿ عف ٌذا الاضطراب الذم يصػىؼ هػف ضػهف الاضػطرابات الىهائيػة الشػاهمة، إلا أىػً 

فقػػد سػػجمت  ظ فػػي ٌػػذي الفئػػة هػػف الأطفػػاؿكفػػي السػػىكات القميمػػة الهاضػػية سيػػجؿ عالهيػػا ارتفػػاع همحػػك 
ػػا الصػػادر فػػي  الأهػػراض هراكػػز السػػيطرة كالكقايػػة هػػف أف ىسػػبة  7102/هػػارس لمعػػاـ 72فػػي تقريرٌ

بحيػث أصػػبح  ٌىػاؾ طفػػؿ تػـ تشخيصػً بالتكحػػد طفػؿ 86اىتشػار اضػطراب التكحػػد اف هػف بػيف كػػؿ 
لإعاقات الآخرل في الكلايات يحتؿ الهركز السادس هف حيث ىسبة اىتشاري هقارىة با ٌذا الاضطراب

،  (Centers for Disease  and Prevention Control ،4102الهتحػدة الأهريكيػة .)
كفمسطيف كها الدكؿ العربية الاخرل يتـ تقدير ىسب التكحػد فيٍػا ىسػبً الػى الزيػادة العالهيػة كلا سػيها 

 الكلايات الهتحدة الاهريكية.

جهعيػػػة الراٌىػػػة ) % ( سػػػىكيا فػػػي الألفيػػػة01-%01) كهػػػا سػػػجمت الإحصػػػائيات زيػػػادة فػػػي اىتشػػػاري 
(لا شػػؾ أف ٌػػذي الزيػػادة فػػي أعػػداد ٌػػؤلاء الأطفػػاؿ  society.,,autism 2010التكحػػد الاهريكيػػة )

دقت ىاقكس الخطػر بضػركرة تػكفير الحقػكؽ الأساسػية لٍػـ، لا سػيها أف القػاىكف الفمسػطيىي قػد ىػص 
في التعميـ لفئة  عمى ضركرة تكفير الخدهات الهىاسبة لذكم الاحتياجات الخاصة كهف ضهىٍا الحؽ

 -كالتي تىص عمى هايمي: 9111لسىة  (2ضهف الهادة رقـ ) الهعكقيف

https://www.google.ps/url?sa=t&rct=j&q=&esrc=s&source=web&cd=1&cad=rja&uact=8&ved=0CB0QFjAA&url=http%3A%2F%2Fwww.cdc.gov%2F&ei=pTU4VOTpOcSnygPRv4BQ&usg=AFQjCNFZiCnTGz3JGwl6v2dGv1nb_9DNIw&bvm=bv.77161500,d.bGQ
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ضهاف حؽ الهعكقيف في الحصكؿ عمى فرص هتكافئة للبلتحاؽ بالهرافؽ التربكية كالتعميهية كفي 
تكفير التشخيص  بالاضافة الى .الجاهعات ضهف إطار الهىاٌج الهعهكؿ بٍا في ٌذي الهرافؽ

تكفير الهىاٌج كالكسائؿ التربكية كالتعميهية  .ـ لتحديد طبيعة الإعاقة كبياف درجتٍاالتربكم اللبز 
إعداد ، تكفير التعميـ بأىكاعً كهستكياتً الهختمفة لمهعكقيف بحسب احتياجاتٍـ .كالتسٍيلبت الهىاسبة

ميف تربكيان لتعميـ الهعكقيف كؿ حسب إعاقتً  ( .2013)القزاز، ،الهؤٌ

السابؽ فإف ذلؾ يعىي أف القاىكف كفؿ حؽ التعميـ لمطفؿ في سف الدراسة بغض  كبىاء عمى القاىكف 
ضػركرة  حيث ظٍرت في السىكات الأخيرة الدعكات التي تؤكد عمػى الىظر عف ىكع حاجتً الخاصة،

 هكاءهة التعميـ كفقا لاحتياجات الطفؿ كليس هكاءهة الطفؿ كفقا لمىظاـ التعميهي .

يػػػة لػػػذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة كهػػػىٍـ الأطفػػػاؿ هػػػف ذكم اضػػػػطراب كهػػػع تطػػػكر الرعايػػػة الاجتهاع
فالتىهيػػػة الاجتهاعيػػػة  التكحػػػد، زادت الحاجػػػة إلػػػى ضػػػركرة تأٌيػػػؿ كتهكػػػيف ٌػػػذي الفئػػػة هػػػف الهجتهػػػع،

 رأس تىهية تشهؿ أف لابد البشرية كالتىهيةفرضت عمى الهجتهعات البدء بتىهية رأس الهاؿ البشرم، 

 الىظػاـإلػى  الاجتهػاعي الهػاؿ كيشػير رأس ،كاحػد آف فػي جتهػاعيالا الهػاؿ كرأس البشػرم الهػاؿ

 الهجتهػع كافػة، كفئػاتأفػراد  تػؤثر عمػى التػي كالتقاليػد كالعػادات السػائدة كالثقافػة كالعلبقػات الهؤسسػي
 التفػاعلبت فػي الهشػاركة عمػى يػىعكس بهػا الخاصػة التربكيػة الاحتياجػات ذكم فئػة بيىٍػا كهػف

كاسػػػتهراريتٍا،  التىهيػػػة عهميػػػة عمػػػى الهباشػػػر التػػػأثير تذا كالاقتصػػػادية الاجتهاعيػػػة
 ( .2004:13)القصاص،

الهعمكهاتيػة  ك الهعرفيػة التحػكلات تفرضػٍا التػي السػاعة قضػايا أحػد البشػرية القدرات كتىهية بىاء كيعد
 الاجتهػاعي التهكػيف قضػية تبػرز ٌىػا كهػف،  كالطبقػات كافػة كلابػد أف يشػهؿ الفئػات عالهيػا الحادثػة

ك كاقتصاديان  كتعميهيان  اجتهاعيان  تمؾ الفئة بىاء قدرات ككيفية الخاصة، التربكية الاحتياجات لذكم  ها كٌ
 أحياىا كالعزؿ كالقصكر بالعجز يكسـ كضعٍـ الذم هكاجٍة في الاجتهاعي كالتعاضد يسهى بالتهكيف

 ( .2004:13،)القصاص،  الأحياف هف كثير في الشفقةأك 

كزيػػادة الػػكعي، بالإضػػافة إلػػى  بذكلػػة لتطػػكير ىظػػـ الرعايػػة الاجتهاعيػػة،كعمػػى الػػرغـ هػػف الجٍػػكد اله
تأٌيؿ أصحاب الاختصاص إلا أف ٌذي الجٍكد اقتصرت عمى تهكػيف الفئػة ذات الإعاقػات السػهعية 
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إهػػا بإىشػػاء هػػدارس خاصػػة بٍػػـ أك بػػدهجٍـ هػػع الطػػلبب العػػادييف، إلا أف ٌػػذا  كالبصػػرية كالحركيػػة،
كلا سػيها فػي ظػؿ الػدعكات العالهيػة  ىصيب هىً، ف ذكم اضطراب التكحده التطكر لـ يكف للؤطفاؿ

 .(2011إلى أٌهية حكؿ اٌهية دهج الاطفاؿ هف ذكم اضطراب التكحد كضركرة تهكيىٍـ، )عهر، 

كهػػػػف ٌىػػػػا كخػػػػلبؿ السػػػػىكات السػػػػابقة ظٍػػػػر اتجػػػػاي عػػػػالهي حػػػػديث يػػػػدعك إلػػػػى دهػػػػج الأطفػػػػاؿ ذكم 
فػػػي سػػػبيؿ  فػػػي الهػػػدارس العاهػػػة التكحػػػد ذكم اضػػػطرابطفػػػاؿ هػػػف الأالاحتياجػػػات الخاصػػػة، كهػػػىٍـ 

كسػػابٍـ الهٍػػارات اللبزهػػة لمتهكػػيف، كالػػدهج كهػػا عرفػػً) جعفػػر، شػػكؿ هػػف أشػػكاؿ  (2003تػػأٌيمٍـ كا 
الاتجاٌات التربكية ىحك الطمبة الهعػكقيف يتضػهف كضػع الأطفػاؿ غيػر العػادييف بشػكؿ هؤقػت هبىػى 

مػب هسػؤكلية كػؿ هػف هعمهػي التربيػة العاديػػة عمػى أسػس هتطػكرة كتخطػيط تربػكم كعهمػي هبػرهج يتط
 . كالخاصة كالأشخاص الهٍىييف الآخريف

 )لككسػمي كتػابكهف أٌـ ٌذي الدعكات التي شكمت ثكرة في هجاؿ رعاية ذكم الاحتياجات الخاصة 

اهػان  أساسػيان  هطمبػان  الػدهج أصػبح "الػدهج كبىػاء الخاصػة التربيػة ٌػدـ" ( بعىػكاف2007كتكهػاس،  كٌ

 أف باعتبػار باضػطراب التكحػد الهصػابيفالأطفػاؿ  فئػة ضهىٍـ كهف ،الخاصة الفئات هيعلج كرئيسيان 

ػك الىفسػية لمصػحة الأسػهى الٍػدؼ لتحقيػؽ الكحيػد السػبيؿ ٌػك الػدهج كالحصػكؿ  الشػعكر بالسػعادة كٌ
 (.2011الحياة،)عهر،  جكدة هف هىاسبة درجةعمى 

طفػػػاؿ هػػػف ذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة كيشػػػير الػػػدهج إلػػػى ضػػػركرة أف يتمقػػػى الأطفػػػاؿ العػػػاديكف كالأ
التعميـ في ىفس الهدرسة كالصؼ الدراسي خلبؿ هدة الػدكاـ الرسػهي كبػراهج تعميهيػة هتشػابٍة بحيػث 

بحيػػث يتمقػػى ذكك  يقػػكـ التعمػػيـ العػػاـ بتقػػديـ خػػدهات هتىكعػػة للؤطفػػاؿ حسػػب احتياجػػاتٍـ التعميهيػػة،
اـ الهعمهيف بتعديؿ الطرؽ التعميهية كالبراهج الاحتياجات الخاصة التعميـ في الصفكؼ العادية هع قي

 الخاصة التربكية الاحتياجات ذكم بدهج يىادم بأسري التدريسية بها يتىاسب كقدرات كؿ طفؿ، فالعالـ

ف  كراء تكهػف كاىػت التػي الأفكػار ٌػدـ يعىػي بػؿ الخاصػة بالتربيػة هػا يعػرؼ ٌدـ يعىي لا ذلؾ كاف كا 

 التربيػة فػي الهتهثػؿ الثىػائي فالتهثيػؿ بٍػـ، خاصػة بهػدارس ٌػؤلاءعػزؿ  فػي كالهتهثمػة الخاصة التربية

 الكقػت فػي هقبػكلان  يعػد لػـ لكىػً أٌدافػً حقػؽ كقػد فػي الهاضػي ضػركريا كػاف العػادم كالتعمػيـ الخاصػة

 (. 15:2009)الخطيب، قائـ كهستهر كاقع ٌك بؿ خيارا الدهج يعد لـ كها الحاضر
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 ىفس هف في تقكـ عقبة ٌي ها بقدر هىٍا يعاىي هف جسد يف تكهف لا عهكهان الإعاقة  أف في شؾ كلا

عادتٍػا ،كتأٌيمٍػا تكييفٍػا إعػادة إهكاىيػة خاصػة فئػة أم عمػى يىكػر فػإف  كبػذلؾ الهجتهػع جسػدإلػى  كا 
 عػدد ٌػؤلاء ازديػادإلػى  تشػير التػي الهخيفػة الأرقػاـ ظػؿ فػي خاصػة ،التكحػد أطفػاؿ فئػة هػع التعاهػؿ

 هػع التعاهػؿ ضػركرة هػف لابػد بػؿ العلبجػي الهفٍػكـ كفػؽ عاهػؿالت يكػكف ألا يجػب لػذلؾالأطفػاؿ، 

  . (42 :2011، )عهر،الأطفاؿ هف الفئة لٍذي التربكية كالتعميهية الحاجات

كعمى الرغـ هها تبذلً كزارة التربيػة كالتعمػيـ الفمسػطيىية اسػتجابة لمقػاىكف الخػاص بػذكم الاحتياجػات  
سػب هػف جٍػكد لػدهج الأطفػاؿ هػف ذكم الاحتياجػات الخاصة بحقٍـ فػي الحصػكؿ عمػى التعمػيـ الهىا

 قػػاىكف أك ىظػػاـ أك خطػػط فػػي كزارة التربيػػة كالتعمػػيـ كجػػكد الخاصػػة، إلا أف الباحثػػة قػػد لهسػػت عػػدـ
أطفػػاؿ التكحػػد ضػػهف الهػػدارس الحككهيػػة، كهػػا أىػػً لا يكجػػد فػػي فمسػػطيف كميػػات أك جاهعػػات  لػػدهج

ػػؿ الهعمهػػيف أك الهرشػػديف التربػػكييف لمتعاهػػؿ هػػ ع ٌػػذي الفئػػة هػػف الأطفػػاؿ خاصػػة، بػػؿ ٌػػي هجػػرد تؤٌ
ػػؿ هعمهػػيف بتخصصػػات هختمفػػة ثػػـ يػػتـ تػػاٌيمٍـ بعػػد العهػػؿ هػػف قبػػؿ كزارة التربيػػة  كميػػات لمتربيػػة تؤٌ

كلا سػيها أف عهميػة الػدهج تعتهػد  الخاصة لذكم الاحتياجات الخاصػة كافػة، لمتربية كالتعميـ كهعمهيف
ميف،بالأساس عمػى كجػكد أصػحاب الاختصػاص هػف هعم كهرشػديف تربػكييف، لىجػاح عهميػة  هػيف هػؤٌ

ف كاف العبء الأكبر يمقى عمى الهعمـ داخؿ الصؼ الدراسي، إلا أىً كىتيجة لتبايف حالات  الدهج كا 
الأطفاؿ الهصابيف باضطراب التكحد فإف الخطكة الأساسية لعهمية الدهج تتعمػؽ بكجػكد هرشػد تربػكم 

الهعمػػـ عمػػى دهػػج ٌػػذا الطالػػب فػػي  ا إلػػى هسػػاعديقػػادر عمػػى تشػػخيص حالػػة الطفػػؿ لتكحػػدم سػػاعي
 الصفكؼ العادية هع أقراىً هف الطمبة العادييف .

لمكشػؼ عػف كجٍػات ىظػر الهرشػديف كالهعمهػيف فػي الهػدارس  كبىاء عمى هاسبؽ جاءت ٌذي الدراسػة
فػػػي  التكحػػػد هػػػع زهلبئٍػػػـ فػػػي الصػػػفكؼ العاديػػػة الحككهيػػػة ىحػػػك دهػػػج الطػػػلبب هػػػف ذكم اضػػػطراب

كلا سػػػيها فػػػي ظػػػؿ ىػػػدرة الهراكػػػز الخاصػػػة التػػػي تسػػػتقبؿ ٌػػػذي الفئػػػة هػػػف  لضػػػفة الغربيػػػة،هحافظػػػات ا
التربيػػة الخاصػػة بشػػكؿ خػػاص  الأطفػػاؿ، إلػػى جاىػػب ضػػعؼ أك عػػدـ تأٌيػػؿ الهعمهػػيف عاهػػة كهعمهػػي
لتشػػخيص كهسػػاعدة الهعمهػػيف  لمتعاهػػؿ هػػع ٌػػذي الفئػػة هػػف الأطفػػاؿ، كػػذلؾ غيػػاب تأٌيػػؿ الهرشػػديف

كهحاكلة التغمب عمى العقبػات التػي تحػكؿ دكف دهػج الطػلبب هػف  ء الأطفاؿ،عاهة لمتعاهؿ هع ٌؤلا
 ذكم اضطراب التكحد في الصفكؼ العادية 
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 -مشكمة الدراسة وأسئمتيا:

 مشكمة الدراسة

هكضكع التكحد هف الهكاضيع حديثة الطرح في الهجتهع الفمسطيىي ، كعمى الرغـ هف ذلؾ كفي  دّ عي
 إلابها يتـ تشخيصً هػف قبػؿ الاطبػاء  عداد أطفاؿ التكحد في فمسطيفظؿ ٌذا التزايد الهمحكظ في أ

دقيقػػة حػػكؿ  رسػػهية إحصػػائيات رة الشػػؤكف الاجتهاعيػػة تؤكػػد عمػػى عػػدـ كجػػكدزااف كزارة الصػػحة كك 
 (1:38أعداد الهصابيف بٍذا الاضطراب إلا بالاعتهاد عمى التقدير العالهي الذم يشير إلى كجػكد )

بالتكحػػد، كهػػا ذكػػرت الهصػػادر الخاصػػة بهراقبػػة الأهػػراض العالهيػػة  يصػػاب طفػػؿ 86هػػف بػػيف  طفػػؿ
(2009،CDC كأف عدد الأطفاؿ الذيف يتـ تشخيصٍـ سىكيا بالتكحد أكثر هف الأشخاص الذيف يتـ )

 40هػػرات هىػػذ 10كالأيػػدز هجتهعػػة، فقػػد زادت ىسػػبة اىتشػػاري  تشخيصػػٍـ بهػػرض السػػكرم كالسػػرطاف
 Johnson).3122.)عاها 

ـ بصػكرة همحػة، كلا سػيها  الدهج الهجتهعي هف الأشياء التػي يحتاجٍػا أطفػاؿلذلؾ يعدّ  التكحػد كأسػرٌ
فالػدهج  أك الهراكز الهتخصصة التي تعتىي بٍذي الفئة هف الأطفػاؿ في ظؿ غياب الهدارس الخاصة

كتٍهشػػيٍـ كتقميػػؿ  أصػػبح إجباريػػا فػػي ظػػؿ الازديػػاد الهمحػػكظ لٍػػذي الفئػػة فػػلب يهكػػف الاسػػتهرار بعػػزلٍـ
ـ دكف تػدخؿ هجتهعػي لهسػاعدة ٌػؤلاء ا لهشاعر السمبية تجاٌٍـ، لتػرؾ هعاىػاتٍـ هقتصػرة عمػى أسػرٌ

 (.2011الأطفاؿ كعائلبتٍـ عمى الاىدهاج الحقيقي في الهجتهع،)عهر، 

ك)زريقػػات، Koegel&Lazebnik,2004)(لازيبىػػؾ)&فقػػد كشػػفت بعػػض الدراسػػات كدراسػػة ككيجػػؿ 
للؤطفػػػاؿ التكحػػػدييف هػػػع أقػػػراىٍـ العػػػادييف فػػػي الهػػػدارس  ( أٌهيػػػة الػػػدهج2000( )الخشػػػرهي، 2004

كالفائػػػدة التػػػي تتحقػػػؽ لكػػػؿ هػػػف الهجتهػػػع كالطفػػػؿ التكحػػػدم كالفائػػػدة لمطفػػػؿ العػػػادم أيضػػػا  الحككهيػػػة،
( التػي أشػارت إلػى أٌهيػة الػدهج كالصػعكبات التػي يهكػف التغمػب 2000إضافة إلى دراسػة )الشػهرم،

 ( .2010ف، )الزارع،عميٍا في عهمية دهج الأطفاؿ التكحديي

 ،حػكؿ هشػاركة جهيػع الطمبػة دكف اسػتثىاءالفمسػطيىية لرؤيػة  كلذلؾ فإف تبىػي كزارة التربيػة كالتعمػيـ  
تهشػػيا هػػع حػػؽ  كاللبصػػفيةكبغػػض الىظػػر عػػف الفػػركؽ الفرديػػة فػػي جهيػػع أىشػػطة الهدرسػػة الصػػفية 
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كفير الػػػدعـ الىفسػػػي كالتربػػػكم الجهيػػػع فػػػي الهشػػػاركة فػػػي الحيػػػاة التربكيػػػة " التعميهيػػػة كالتعميهػػػة " كتػػػ
تػكفير فػرص التعمػيـ لمطمبػة ذكم ك  كتىهية قدراتٍـ حسب الاحتياجات الفردية لكػؿ هػىٍـ ،كالاجتهاعي

كبيف( كالػدهج كالػدعـ الىفسػي كالتربػكم لٍػـ ضػهف الىظػاـ ك ، الإعاقة الاحتياجات الخاصة )ذكم الهكٌ
كتأٌيػؿ الهعمهػيف، كتػكفير هعمهػي التربيػة كتبىي الخطط الهتهثمة فػي ككضػع الخطػط  .التعميهي العاـ

 (.2008الخاصة كتأٌيؿ الهرشديف التربكييف، )كزارة التربية كالتعميـ الفمسطيىية،

هصػابيف  خلبؿ الهقابمة الهستهرة هع أسػر أطفػاؿ-كاىطلبقا هها سبؽ إضافة إلى ها لهستً الباحثة  
ـ دهج الأطفاؿ فػي الهػدارس الحككهيػة العديد هف صكر الهعاىاة الهتهثمة في عد -باضطراب التكحد

التكحػػد  الػػرغـ هػػف تبىػػي اسػػتراتيجية الػػدهج لػػذكم الاحتياجػػات الخاصػػة عاهػػة بهػػا فػػيٍـ أطفػػاؿ عمػػى
بالإضػػافة إلػػى عػػدـ تػػكافر التأٌيػػؿ الهىاسػػب لمهعمهػػيف كالهرشػػديف التربػػكييف كهعمهػػي التربيػػة الخاصػػة 

ـ فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة تػػػـ قبػػػكلٍـ فػػػي هدرسػػػة  ؤلاء الأطفػػػاؿ. إفلمتعاهػػػؿ هػػػع ٌػػػ فػػػي حػػػاؿ تػػػكافرٌ
هػف قبػؿ الهرشػد التربػكم  كىتيجة لعدـ القدرة عمى تشخيص حالػة ٌػذا الطفػؿ داخػؿ الهدرسػة حككهية

الهعمهيف عمى التعاهؿ هعً يضطر الأٌؿ إلػى البحػث عػف هدرسػة أخػرل لتبػدأ الهعاىػاة  أك عدـ قدرة
ز هتخصصػػة بتأٌيػػؿ ٌػػؤلاء الأطفػػاؿ الأهػػر كجػػكد هراكػػ ا عػػدـهػػف جديػػد، كههػػا يزيػػد هػػف الأهػػر سػػكءن 

الػػذم يجبػػر أكليػػاء الأهػػكر بعػػد سػػف الخاهسػػة أك السادسػػة إلػػى اصػػطحاب أطفػػالٍـ إلػػى بمػػداف أخػػرل 
ديىػػار أردىػػي  700)كػػالأردف هػػثلب( فػػي سػػبيؿ الحصػػكؿ عمػػى التأٌيػػؿ لمطفػػؿ بهبػػالغ طائمػػة تجػػاكزت 

 شٍريا لمطفؿ الكاحد.

يهاىا بأٌهيػة دكر الهرشػد التر    داخػؿ الهػدارس الحككهيػة كلهػا لٍػـ هػف  بػكم كهرشػد التعمػيـ الجػاهعكا 
فػػي هسػػاعدة الهعمهػػيف كالإدارة عمػػى التعاهػػؿ هػػع ٌػػذي الفئػػة هػػف الأطفػػاؿ، إضػػافة إلػػى الػػدكر  أٌهيػػة

الػػػػذم يمعبػػػػً الهرشػػػػد هػػػػع الهعمهػػػػيف فػػػػي تأٌيػػػػؿ ٌػػػػؤلاء الطػػػػلبب هػػػػف ذكم اضػػػػطراب فػػػػي الىػػػػكاحي 
إيجػابي عمػى الأطفػاؿ الهىػدهجيف كاىطلبقػا هػف  هج تػؤثر بشػكؿالاجتهاعية كها يدركً هػف أٌهيػة لمػد

لػػذلؾ كههػػا  إيهاىػػً بػػالقيـ الإىسػػاىية التػػي تػػؤهف بحػػؽ ٌػػؤلاء الأطفػػاؿ بالرعايػػة كالتأٌيػػؿ الاجتهػػاعي،
سيككف  كجٍة ىظر الهعمهيف كالهرشديف التربكييف داخؿ الهدارس الحككهية ىحك الدهج لاشؾ فيً أف

كالهجتهػع الهحمػي ىحػك دهػج ٌػذي الفئػة هػف  ير في اتجاٌات الجٍات الرسهيةلٍا أكبر الأثر في التأث
هػا درجػة دهػج الطػلبب التػي تػتمخص فػي التسػاؤؿ الأتػي:  هشػكمة الدراسػة كهػف ٌىػا بػرزت الأطفاؿ،
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هػػف ذكم اضػػطراب التكحػػد هػػع زهلبئٍػػـ كهعيقاتٍػػا فػػي الهػػدارس الحككهيػػة هػػف كجٍػػة ىظػػر الهعمهػػيف 
 حككهية في هحافظات الضفة الغربية ؟كالهرشديف في الهدارس ال

 -أسئمة الدراسة :

هػػػػف ذكم اضػػػػطراب التكحػػػػد فػػػػي  ىحػػػػك درجػػػػة دهػػػػج الطمبػػػػة يفكالهعمهػػػػ يفالهرشػػػػد اتهػػػػا اتجاٌػػػػ -1
 الهدارس الحككهية الاساسية في هحافظات الضفً الغربية ؟

 ٌػػؿ تختمػػؼ كجٍػػات ىظػػر الهعمهػػيف كالهرشػػديف التربػػكييف ىحػػك دهػػج الطمبػػة هػػف ذكم اضػػطراب -2
لتكحد هع أقراىٍـ العػادييف فػي الهػدارس الحككهيػة فػي هحافظػات الضػفة الغربيػة تعػزل لهتغيػر ا

ؿ العمهي، الهسهى الكظيفي، كسىكات الخبرة، الهعرفة باضطراب التكحد(  ؟ )الجىس، الهؤٌ

ها هعكقات دهج الطلبب هف ذكم اضطراب التكحد هع أقراىٍـ العادييف في الهػدارس الحككهيػة  -3
 في الضفة الغربية ؟ الحككهيً الهعمهيف كالهرشديف في الهدارس هف كجٍة ىظر

 
 -أىداف الدراسة :

اتجػاي الهرشػديف كالهعمهػيف  إف الٍدؼ الرئيس كالأساس لٍذي الدراسػة يتهثػؿ فػي هحاكلػة الكشػؼ عػف
الدهج للؤطفاؿ التكحدييف هػع الأطفػاؿ العػاديف فػي الهػدارس الحككهيػة الأساسػية كجٍػات درجة  ىحك

 :ها يميكذلؾ هف خلبؿ لهعمهيف كالهرشديف التربكييف في هحافظات الضفة الغربية ىظر ا

التعرؼ إلى اتجاٌات الهرشديف ىحك درجً دهج الطمبة هػف ذكم اضػطراب التكحػد هػع زهلبئٍػـ  -0
 هحافظات الضفة الغربية . في الهدارس الحككهية الاساسيً في

درجػػة دهػػج الطمبػػة هػػف ذكم  اسػػيً ىحػػكالتعػػرؼ إلػػى اتجاٌػػات هعمهػػي الهػػدارس الحككهيػػة الاس -4
 في هحافظات الضفة الغربية . اضطراب التكحد هع زهلبئٍـ في الهدارس الحككهية الاساسيً

 الاساسػػيً ىحػػك درجػػة التعػػرؼ إلػػى الفػػركؽ فػػي كجٍػػات ىظػػر الهرشػػديف فػػي الهػػدارس الحككهيػػة -8
فػػػي  ساسػػػيًدهػػػج الطمبػػػة هػػػف ذكم اضػػػطراب التكحػػػد هػػػع زهلبئٍػػػـ فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة الا

 هحافظات الضفة الغربية .
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هػػػف ذكم  درجػػػة دهػػػج الطمبػػػة التعػػػرؼ إلػػػى الفػػػركؽ فػػػي اتجاٌػػػات الهرشػػػديف ك الهعمهػػػيف ىحػػػك -2
 فػػي هحافظػػات الضػػفة الغربيػػة التكحػػد هػػع زهلبئٍػػـ فػػي الهػػدارس الحككهيػػة الاساسػػيً اضػػطراب

ػػػػؿ العمهػػػػي، كالتخصػػػػص، كدرجػػػػة الهعرفػػػػة  تبعػػػػا لهتغيػػػػرات )الجػػػػىس، كسػػػػىكات الخبػػػػرة، كالهؤٌ
 باضطراب التكحد 

بىػاء اداة خاصػة بالكشػؼ عػف درجػً دهػج الطػلبب هػف ذكم اضػطراب التكحػد هػع زهلبئٍػـ فػػي  -5
 الهدارس الاساسية الحككهية في هحافظات الضفة الغربية .

 تحسػيف عمػى تسػاعد هيداىيػة كاقعيػة دراسػة هػف الهىبثقػة الهقترحػة التكصػيات هػف هجهكعة تقديـ -8

الفئػة  لٍػذي الحقيقػي الهجتهعػي الػدهج لتحقيػؽ هىاسػبة أطػر كضػع خػلبؿ فهػالتكحػد  حيػاة أطفػاؿ
 .الأطفاؿ هف العريضة

 -أىمية الدراسة :

 -لمدراسة أٌهيتٍا الىظرية كالأٌهية التطبيقية :

  -الأىمية النظرية :

تىبع الأٌهية الىظرية لٍذي الدراسة هف ككىٍا تمقي الضكء عمى فئة هٍهً هف فئات الهجتهع، حيػث  
إلى أىٍا في تزايد هستهر، كها تمقي الضكء عمى أبرز هػا يعػاىي هىػً ٌػؤلاء  شير الدراسات العالهيةت

الأطفػػاؿ فػػي عػػدـ الاٌتهػػاـ بٍػػـ ككػػكىٍـ فئػػة هٍهشػػة الأهػػر الػػذم اسػػتدعى اٌتهػػاـ البػػاحثيف العػػالهي 
ز القضػايا التكحػد تربكيػا هػف أبػر  كالسعي لإيجػاد الحمػكؿ لتمػؾ الهشػكلبت، كتعػدّ قضػية تأٌيػؿ أطفػاؿ

التػػي تحتػػاج إلػػى البحػػث، كلا سػػيها قضػػية دهجٍػػـ فػػي الهػػدارس الحككهيػػة كالحصػػكؿ عمػػى الهسػػاىدة 
 الهجتهعية كالرسهية لٍذي العهمية .

كىتيجػػة لإٌهػػاؿ دكر الهرشػػد كالهعمػػـ الػػذم لا يخفػػى عمػػى أحػػد كهػػا لٍػػذيف الػػدكريف هػػف أٌهيػػة فػػػي 
دهػػػج ٌػػػذي الفئػػػة هػػػف الأطفػػػاؿ كهػػػف ٌىػػػا تبػػػرز لهسػػػاعدة، كالقيػػػاـ بالػػػدكر الأساسػػػي فػػػي العهػػػؿ عمػػػى 

الأٌهية الىظرية لمدراسػة فػي ككىٍػا تمقػي الضػكء عمػى الػدكر الفعمػي كلػيس الٍاهشػي فػي دهػج ٌػؤلاء 
 الأطفاؿ .
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 الأىمية التطبيقية: 

 تىبع الأٌهية التطبيقية لمدراسة فػي ككىٍػا تسػعى لمكصػكؿ إلػى هعرفػة اتجاٌػات الهرشػديف كالهعمهػيف
 التكحػػػد هػػػع زهلبئٍػػػـ فػػػي ارسػػػٍـ طػػػلبب هػػػف ذكم اضػػػراب التكحػػػد ىحػػػك دهػػػج أطفػػػاؿالهػػػدهج فػػػي هد

الهػػدارس الحككهيػػة، كهػػا تػػأتي ٌػػذي الدراسػػة لتشػػكؿ الأسػػاس الػػذم يهكػػف الاىطػػلبؽ هىػػً فػػي كضػػع 
التكحػػػد، بالإضػػػافة إلػػػى الأٌهيػػػة التطبيقيػػػة الآخػػػرل  الخطػػػط التربكيػػػة التػػػي تسػػػعى إلػػػى دهػػػج أطفػػػاؿ

 عمى تأٌيؿ الهعمهيف كالهرشديف كتشير إلى أٌهية تطكير البػراهج التدريبيػة الهتهثمة في إلقاء الضكء
في كميات التربية ككميات الخدهة الاجتهاعية، كالإرشاد الىفسي في تأٌيؿ ٌذي الفئة التػي تأخػذ عمػى 

التكحػػد ككضػػع  عاتقٍػػا عهميػػة الػػدهج؛ لتكػػكف الأسػػاس الػػذم يهكػػف الاىطػػلبؽ هىػػً إلػػى دهػػج أطفػػاؿ
 يب الهعمهيف عمى طرائؽ التدريس لأطفاؿ التكحد، الأهر الذم يسٍؿ عهمية دهج أطفاؿالبراهج كتدر 

ىحػػك دهػػج ٌػػذي  التكحػػد بسػػٍكلة فػػي الهػػدارس العاهػػة، كلا سػػيها فػػي ظػػؿ تعزيػػز الاتجاٌػػات الإيجابيػػة
 الفئة هف الأطفاؿ .

 -حدود الدراسة:

ي:      خضعت الدراسة لعدة هحددات كٌ

الثػاىي جاىب العمهي )الهيداىي ( لٍذي الدراسة خلبؿ الفصؿ الدراسي تطبيؽ ال تـ الحد الزماني: .1
 ـ .2014/ 2013هف العاـ الدراسي 

 الضػػفة الغربيػػةهحافظػػات الحككهيػػة فػػي  تطبيػػؽ ٌػػذي الدراسػػة فػػي الهػػدارس تػػـ الحــد المكــاني: .2
 الهمتحؽ بٍا طلبب هف ذكم اضطراب التكحد .

كهػديريات التربيػة  الهػدارس شػديف كالهعمهػيف فػيالهر إجػراء ٌػذي الدراسػة عمػى  تػـ الحد البشري: .3
 .الحككهية في هحافظات الضفة الغربية كالتعميـ 

عية ( كضػك كالثبػات كاله دؽتتأثر ىتائج ٌذي الدراسة بالخصػائص العمهيػة ) الصػ الحد الإجرائي: .4
 ات.ىايللؤدكات الهستخدهة في جهع الب
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   -مصطمحات الدراسة :

ػػك ) Autismالتوحــد ) ( الػػىفس أك Autosعػػكد إلػػى المغػػة الاغريقيػػة كتعىػػى أكتػػكس )هصػػطمح ي كٌ
كالػػذم يعىػػي بالمغػػة  (AUTISM) هصػػطمح هتػػرجـ هػػف المغػػة الإىجميزيػػة هػػف كمهػػةفٍػػك  الػػذات،

تعىػي الحالػة غيػر  (ISM)تعىػي فػي الإغريقيػة )الػىفس( ك (AUT)سػكية فػػ..الالإغريقية الىفس غيػر 

 .(2011)القهش،  ،سكيةال

بأىً السمككات الههيػزة التػي تشػتهؿ عمػى عػدـ القػدرة عمػى تطػكير علبقػات هػع  دالتوحكعرؼ كارىر 
الآخػػريف، كتػػػأخر فػػػي اكتسػػػاب الكػػلبـ كاسػػػتعهاؿ غيػػػر تكاصػػػمي لمكػػلبـ بعػػػد تطػػػكري، كهبػػػادأي هتػػػأخرة 
كتكػػرار الىشػػاط كىهطيػػة كتكراريػػة المعػػب كالهحافظػػة عمػػى التهاثػػؿ، كضػػعؼ التحميػػؿ كالتهتػػع بػػذاكرة 

 ( .2004:31كر جسهي طبيعي،)الزريقات، حرفية جيدة كظٍ

إعاقػة فػى الىهػك تتصػؼ بككىٍػا  "الجهعيػة الأهريكيػة لمتكحػد فٍػك تعريػؼ (2010كقػد أكرد الػزراع ،)
شديدة كهزهىة، تظٍر فى السىكات الأكلى هف العهر، كتعتبر هحصمة لاضطراب عصبى يؤثر سمبنا 

  ."فى كظائؼ الهخ

الػػذم يظٍػػر فػػي السػػىكات الػػثلبث  التطكريػػة الهركبػػة الهعقػػدة يػػةفالتكحػػد ىػػكع هػػف الاضػػطرابات الىهائ
الأكلى هف عهر الطفؿ، كيىتج عىً اضطرابات عصبية تػؤثر فػي كظػائؼ الػدهاغ تػؤثر فػي هختمػؼ 
هراحػػػؿ الىهػػػك الهتهثمػػػة بالبعػػػد العىايػػػة بالػػػذات، بعػػػد التكاصػػػؿ المفظػػػي كالمغػػػكم، كالبعػػػد الاجتهػػػاعي 

 (2010:30الزراع،)الاىفعالي كالبعد الصحي كالحسي 

 الهكقػػؼ ٌػػذا يعكػػس اهػػا جهاعػػة هعيىػػة أك فػػرد أك قضػػية إزاء هكقػػؼ الفػػرد:( Attitudeالاتجاىــات)
 الجهاعػػػة اك الفػػػرد هسػػػتكل عمػػػى سػػػكاء كػػػاف كالاتجػػػاي ، الحياديػػػة أك السػػػمب أك الإيجػػػاب حيػػػث هػػػف

ػػػك هػػػا يتحػػػدد كفقػػػا لمهقيػػػاس الهسػػػتخدـ هعػػػيف حكػػػـ إصػػػدار أك تقيػػػيـ عهميػػػة يتضػػػهف سػػػتجابات لا كٌ
  الهبحكثيف بعالي كهتكسط كضعيؼ

ٌـ الطلبب الذيف يعاىكف هف ىكع هف  :Autistic students)) من ذوي اضطراب التوحد الطمبة
ػػػـ  أىػػػكاع الاضػػػطرابات الىهائيػػػة الػػػذم يبػػػدأ غالبػػػا قبػػػؿ عهػػػر الػػػثلبث سػػػىكات كيعػػػيقٍـ عػػػف أداء أدكارٌ
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 التكاصػػػمي كيحتػػػاجكف إلػػػى التػػػدريب كالتأٌيػػػؿالاجتهاعيػػػة كالاىفعاليػػػة كهػػػا يعيػػػؽ تقػػػدهٍـ الهعرفػػػي ك 
 . في هحافظات الضفة الغربيةكهمتحقيف بالهدارس الحككهية 

الػػدهج بأىػػً ٌػػك عبػػارة تعريػػؼ  ( 2002، )سػػهيرة أبػػك الحسػػف اكردت: ( Integration )الــدمج
تـ ىٍـ العػػػادييف داخػػػؿ الهدرسػػػة العاديػػػة، كيػػػادهػػػاج التلبهيػػػذ ذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة هػػػع أقػػػر إعػػػف 

 الهتاحػػػة كالإهكاىػػػاتكدرجتٍػػػا  لإعاقػػػةيػػػتـ تحديػػػدٌا فػػػي ضػػػكء ىػػػكع  خػػػلبؿ عػػػدة أسػػػاليب الػػػدهج هػػػف
 .(2013:319)سالـ ك هىصكر، ، ء التلبهيذٌؤلافرة في بيئة اكالهتك 

كاديهيػػػػا كاجتهاعيػػػػا داخػػػػؿ الصػػػػؼ الهدرسػػػػي أالتكحػػػػدم  الطالػػػػبشػػػػراؾ عهميػػػػة هىظهػػػػة لإفالــــدمج : 
قػػػدر فػػػي صػػػفكؼ خاصػػػة داخػػػؿ الهدرسػػػة الأساسػػػية الحككهيػػػة  أك الهكجػػػكد فػػػي الهدرسػػػة الحككهيػػػة

( بهػػػا يحقػػػؽ لمطفػػػؿ الىهػػػك الاجتهػػػاعي )الػػػذيف لا يعػػػاىكف هػػػف إعاقػػػاتزهلبئٍػػػـ جاىػػػب إلـــى  هكػػػافالإ
هكاىاتً .  كالهعرفي السميـ بها بتىاسب هع قدراتً كا 

ؽ فػي تشير درجة الدهج الى ىكع الدهج الهطبػ(:The degree of integration) درجة الدمج
ك دهج اكاديهي كدهج اجتهاعي   الهدارس الحككهية كٌ

 كالتعميـ التربية كزارة لإشراؼ التابعة الهدارس ٌي :Public schools)المدارس الحكومية)
كالتي تحتكل عمى الهرحمة الأساسية كالهرحمػة الثاىكيػة كتحتػكم عمػى فئػة هػف  كفىيان  إداريان  الفمسطيىية

 ( .2008 كالتعميـ، ةالتربي كزارةالتكحد ) أطفاؿ
ٌػػػػـ الهرشػػػػدكف التربػػػػكييف كهرشػػػػدك التعمػػػػيـ الجػػػػاهع كالاخصػػػػائيكف  :(conductor المرشــــدون)

فػي الهػدارس الحككهيػة كفػي هػديريات  الىفسيكف كالاجتهاعيكف الذيف ٌـ عمى رأس عهمٍـ الارشػادم
 2014\2013لمعاـ الدراسي  الضفة الغربية التربية كالتعميـ في هحافظات

س عهمٍػـ التعميهػي فػي أالحككهيػة الػذيف ٌػـ عمػى ر  الهػدارس هعمهػكٌػـ :(Teacher )ونالمعمم
فػػي هحافظػػات الضػػفة الهمتحػػؽ فػػي هدارسػػٍـ طػػلبب هػػف ذكم اضػػطراب التكحػػد  الحككهيػػة الهػػدارس

 2014\2013الغربية لمعاـ الدارسي 
الصػعكبات التػى تكاجػً عهميػة دهػج ( :Obstacles to integrationمعوقـات الـدمج )

ي هعكقات هادية كهعرفية   الطمبً هف ذكم اضطراب التكحد كٌ
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تقسػيهات إداريػة  :(The West Bank governorates)محافظـات الضـفة الغربيـة 
، كراـ الله، كبيػت لحػـ، كالخميػؿ، كسػمفيت كقمقميػة كىػابمس،  كطػكلكرـ ،كطكبػاس ،جىػيف هككىػة هػف
 كالقدس .
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 الفصل الثاني

 ي والدراسات السابقةالإطار النظر 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 -(:Autism تعريف التوحد)

كالتػي تعىػى الػىفس أك الػذات، كأكؿ هػف  Autosيعكد هصطمح التكحد إلػى الكمهػة الإغريقيػة أكتػكس 
شػػػػػػػٍير حيىهػػػػػػػا قػػػػػػػدـ بحثػػػػػػػة ال 1945أشػػػػػػػار إلػػػػػػػى ٌػػػػػػػذا الاضػػػػػػػطراب ٌػػػػػػػك الطبيػػػػػػػب الىفسػػػػػػػي كػػػػػػػاىر 

(Disturbances of Affective contact)  حيث شدد عمى هجهكعة هف الأىهاط السػمككية لأحػد
عشر طفلب كػاىكا هصػىفيف عمػى أىٍػـ هػف ذكم التخمػؼ العقمػي، حيػث كجػد أف أىهػاطٍـ السػمككية لا 
تتطابؽ هع خصائص فصاـ الطفكلة كلا تتشابً هع التخمؼ العقمي، بؿ ٌي جهمة أعراض إكميىيكيػة 

كقػػػد صػػػىؼ كػػػاىر أعػػػراض التكحػػػد إلػػػى أحػػػد عشػػػر طفػػػلب كسػػػهاٌا أعػػػراض  يػػػزة لٍػػػؤلاء الأطفػػػاؿ،هه
التكاصؿ الاىفعالي كشدد عمى أف السمكؾ التكحدم يىهػك فػي هرحمػة هبكػرة )هرحمػة الرضػاعة الأكلػى 

(كقػد اختػار كمهػة أكتيػزـ Early infantile autism( فػاطمؽ عمػيٍـ كػاىر أكتيػزـ الطفكلػة الهبكػرة )
 ( .2011كمهً هىفردة في هعىاٌا كلا تستعهؿ كثيرا في المغة الاىجميزية، )القهش،  لأىٍا

كهػا أشػػار كػػاىر إلػػى التكحػػد الػػذم يشػػير إلػػى القصػػكر الحػػاد، حيػػث لا يحقػػؽ الشػػخص أم اسػػتقلبلية 
كها يشير إلى الأشخاص الػذيف يهتمكػكف هسػتكل ذكػاء أعمػى هػف الهتكسػط، ىظػرا إلػى التكحػد يشػكؿ 

التعقيد كتؤثر في كؿ طفؿ هصاب بشكؿ هختمؼ عف الطفؿ الآخر فلب يتشػابً طفػلبف  هشكمة بالغة
 (.2010في الصفات ىفسٍا، )الزارع،

كاستخدـ هصطمح اضطراب التكحد التقميدم كالهعركؼ لدل غالبية الأطفػاؿ بػاختلبؼ درجاتػً سػكاء 
 أكاىكا ذكم الأداء الهتدىي أـ الهرتفع .

( ( يعىػػػػػي الاسػػػػػتغراؽ فػػػػػي التخيػػػػػؿ Makdonaldىػػػػػد هاكدكىالػػػػػد )( التكحػػػػػد ع2011كأكرد )القهػػػػػش،
 الهباشر للؤفكار كالرغبات هع افتقاد التكاصؿ هع الكاقع . 

( التكحػد National Autistic Societyكعرفػت الجهعيػة البريطاىيػة الكطىيػة للؤطفػاؿ التكحػدييف )
ب أف تظٍر قبؿ أف يصػؿ عمى أىً اضطراب أك هتلبزهة تعرؼ سمككيا، كأف الهظاٌر الأساسية يج
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( شػػٍرا هػػف العهػػر، كيتضػػهف اضػػطرابا فػػي سػػرعة تتػػابع الىهػػك كاضػػطرابا حسػػيا فػػي 30الطفػػؿ سػػف )
الاسػتجابة لمهثيػرات، كاضػػطرابا فػي الكػػلبـ كالمغػة، كالسػعة الهعرفيػػة، كاضػطرابا فػػي التعمػؽ كالاىتهػػاء 

 ( .2010للؤشياء كالهكضكعات كالىاس كالأحداث، )الزاراع، 

الرغـ هف أف بعض الدكؿ ها زالت تعتبر أف التكحد ٌك هرض عقمي، ككها اعتبػري الػبعض  اىً عمى
خمػلب عصػػبيا عضػػكيا فػػي كظيفػػة الهػػخ كأف الأعػػراض تختمػؼ فػػي حػػدتٍا هػػف طفػػؿ إلػػى آخػػر إلا أف 

  -( يرفض ٌذا الاتجاي للؤسباب الآتية :2011هحهد الدفركام كها أكردي )القهش، 

الأكلى لـ يىتػً هػف ىهػكي العقمػي كالإدراكػي  ىكات في هراحؿ ىهكي(س2،3،4الطفؿ في عهر ) أن - أ
 كالذٌاف أك اضطرابات في الكاقع كها يراي .

الىهك العقمي كالمغكم لمطفؿ التكحدم يحدث لً ىكع هف التكقؼ، كلا يستطيع الطفؿ التعبير عف  - ب
 خبراتً الداخمية، كالتي تشكؿ جزءا أساسيا في تشخيص الذٌاف .

 قاقير التي تفيد في حالات الذٌاف عهكها لا تفيد هع الأطفاؿ التكحدييف .الأدكية كالع - ت
كأيد كؿ هف جكلدستايف كآخركف كجكد ىكعيف هف الاضطرابات الىفسية ٌها التكحػد الػذم يظٍػر فػي 

( 11-5الطفكلة الهبكرة هىذ الهيلبد كحتى سىتيف كىصؼ كثاىيٍها الفصاـ الذم يتأخر ليظٍر هػف )
 (.2011سىة،)القهش،

كيهكف التهييز بيف التخمؼ العقمي كالتكحد عف طريؽ العهميػات الادراكيػة كالتعبيػر المفظػي، كالتعبيػر 
 الاىفعالي .

كبتىػاقض هػف الػرأم السػابؽ إلا أىػػً اتجػاي هختمػؼ يقػكـ عمػى اعتبػػار أف التكحػد تتشػابة أعراضػً هػػع 
تيػػة )البركفيػػؿ الشخصػػي، أعػػراض صػػعكبات الػػتعمـ، كالهسػػتكل الهرتفػػع هػػف التكحػػد فػػي الجكاىػػب الآ

ذا التشػابً قػد يجعػؿ كميٍهػا  صعكبات المغً، عدـ التهيز الهعرفي، صعكبات التفاعؿ الاجتهاعي (كٌ
 هتصلب كاحدا. 
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ا هف الخيػالات كالٍػذاءات، اعتػرؼ بٍػا العمهػاء  كىتيجة لفحص الأعراض الههيزة لمتكحد كثبات خمكٌ
ف بالتكحػػػد بػػػبعض الهٍػػػارات التػػػي تكجػػػب عػػػدـ كحالػػػة ههيػػػزة عػػػف التخمػػػؼ العقمػػػي لتهييػػػز الهصػػػابي

ـ هف الهتخمفيف عقميا .  اعتبارٌ

 1987(DSM-IIIكها حددت رابطة الطب الىفسي الأهريكي في الدليؿ التشخيصي الثالث الهعدؿ )
ىهػا ٌػك IV-DSM-1994كالرابع ) (أف التكحد لا يىدرج تحت صعكبات التعمـ كلا التخمػؼ العقمػي كا 

 اضطراب ىهائي شاهؿ.

-ICD)بىاء عمى هاسبؽ فقد عػرؼ الػدليؿ الطبػي العػالهي لتصػىيؼ الأهػراض فػي طبعتػً العاشػرة ك 
Internatioal clasification of diseases 10) بأىػػً هجهكعػػة هػػف الاضػػطرابات تتهيػػز )

باختلبلات كيفية في التفاعلبت الاجتهاعية الهتبادلة كفػي أىهػاط التكاصػؿ كهخػزكف هحػدكد كىهطػي 
ٌتهاهػات كالىشػاطات، كتهثػؿ ٌػذي الغرائػب الكيفيػة سػهة شػائعة فػي أداء الفػرد فػي كػؿ هتكرر هػف الا

 (. Schwartz, 1992( طفلب هف كؿ كلادة حية، )15-10الهكاقؼ كتىتشر بىسبة )

( كالػذم يػىص عمػػى أف IV)-DSMأهػا التعريػؼ الػدقيؽ فقػد كرد فػي الػدليؿ التشخيصػي الاحصػائي 
ي الىهػػك الارتقػػائي لمطفػػؿ الػػذم يتهيػػز بػػاىحراؼ كتػػأخر فػػي ىهػػك التكحػػد حالػػة هػػف القصػػكر الهػػزهف فػػ

الكظػػائؼ الىفسػػية الأساسػػية الهرتبطػػة بىهػػك الهٍػػارات الاجتهاعيػػة كالمغكيػػة كتشػػهؿ الاىتبػػاي، كالإدراؾ 
الحسػػي، كالىهػػك الحركػػي، كتبػػدأ ٌػػذي الأعػػراض فػػي السػػىكات الػػثلبث الأكلػػى كيصػػيب حػػكالي خهسػػة 

(كيحػدث فػي كػؿ (1:4ة كبىسبة أكبر بيف الذككر هف الإىاث بىسػبة كلادة حي10000هف كؿ  أطفاؿ
 (APA,1994الهجتهعات بغض الىظر عف المكف كالأصكؿ كالعرقية كالطائفً كالخمفية الاجتهاعية )

اضطراب ىهائي سمككي شاهؿ يتهثؿ بعدـ القدرة عمى التكاصؿ المفظي كيهيؿ إلى  فالتكحد ٌك عبارة
تهاعية، كيظٍر لديٍـ قصكر في هجالات التكاصؿ كالتفاعػؿ كالهشػاركة الاىسحاب هف الهكاقؼ الاج

 (.2011الاجتهاعية كالاٌتهاهات كالأىشطة، )الزراع كعبيدات، 
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 -اضطراب طيف التوحد:

ىتشػػرت فػػي الآكىػػة الأخيػػرة هصػػطمحات حػػكؿ التكحػػد كهىٍػػا اضػػطراب طيػػؼ التكحػػد الهترادفػػة هػػع ا
فػػي الهضػػهكف  كلبٌهػػا إلػػى حػػالات هختمفػػة عػػف التكحػػد يرالاضػػطرابات الىهائيػػة الشػػاهمة حيػػث تشػػ

 .(2010الحزىكم،،)العاـ كلكىٍا تتفؽ في الشكؿ

تشػػػترؾ اضػػػطرابات طيػػػؼ التكحػػػد بهجهكعػػػة هػػػف الخصػػػائص العاهػػػة إذ تشػػػير إلػػػى التػػػأخر الشػػػديد 
أف  كهػػا إضػػافة إلػػى اىحػػراؼ فػػي العلبقػػات الاجتهاعيػػة كهػػا يرافقٍػػا تػػأخر لغػػكم كتػػأخر اجتهػػاعي،

قة الىهك لٍؤلاء الأطفاؿ لا تسير كفقا لمتسمسؿ الطبيعي لمىهك الػذم ىػراي لػدل الأطفػاؿ العػادييف، طري
ػػػذا يػػػدؿ عمػػػى أف اضػػػطرابات طيػػػؼ  أك حتػػػى لػػػدم الأطفػػػاؿ الهصػػػابيف باعاقػػػات عقميػػػة هختمفػػػة، كٌ

 (2004التكحد تشبة الاختلبفات الكائىة في التكحد )الشاهي، 

 التشخيصي الإحصائي للبضطرابات العقمية فػي ىسػختً الرابعػة بىاء عمى ها سبؽ فقد صىؼ الدليؿ
ي كالاتي :(TR-IV-DSM الهراجعة ك الهىقحة   -( خهسة أىكاع هف اضطرابات طيؼ التكحد كٌ

عهػػر الػػثلبث  يظٍػػر ٌػػذا الاضػػطراب هػػا قبػػؿ( Autistic disorderاضــطراب التوحــد ) –أولا 
( إلػػػى التخمػػػؼ %25-%33بىسػػػبة ) الهتكسػػػطسػػػىكات، يتػػػراكح ذكػػػاء ٌػػػؤلاء الأطفػػػاؿ هػػػا بػػػيف فػػػكؽ 

الػػػذٌىي، كلكػػػي يكصػػػؼ الطفػػػؿ بأىػػػً هصػػػاب باضػػػطراب التكحػػػد يجػػػب اف يظٍػػػر قصػػػكر قبػػػؿ سػػػف 
كالاٌتهاهػػػات كالاىشػػػطة، كهػػػا يعػػػاىي هاىسػػػبتً  الػػػثلبث سػػػىكات فػػػي التكاصػػػؿ، كالتفاعػػػؿ الاجتهػػػاعي،

)الػزارع ، ؤلاء الأطفػاؿالأطفاؿ هف الصرع، الاهر الذم يقمؿ هف هتكسػط عهػر ٌػ ( هف ٌؤلاء35%)
 (.2011ك عبيدات، 

ٌك اضطراب شبيً بالتكحػد البسػيط كغالبػا ( Asperger's disorderاضطراب اسبيرجر ) -ثانيا
ها يظٍر الهصابكف بٍذا الاضطراب تػأخرا همحكظػا فػي الهعرفػة كالمغػة، تػـ كصػؼ ٌػذا الاضػطراب 

 (.2004ات، لأكؿ هرة عمى يد الطبيب الىهساكم ٌاىزا اسبرجر، )الزريق

يطمؽ عمى الأطفاؿ الهصابيف باضطراب إسبرجر بالبرفيسكر الصغير كذلؾ لقدرتً عمى جهع كػـ   
ٌائػػؿ هػػف الهعمكهػػات حػػكؿ الهكاضػػيع التػػي يٍتهػػكف بٍػػا لدرجػػة أىٍػػـ قػػادركف عمػػى الهحاضػػرة بٍػػا، 
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بػػػءراء كػػػذلؾ يهتػػػاز ٌػػػؤلاء الأطفػػػاؿ بالحػػػديث الهتكاصػػػؿ فػػػي حػػػاؿ قػػػدرتٍـ عمػػػى الكػػػلبـ دكف اٌتهػػػاـ 
الآخػػريف فيبػػدكف كهػػف يتحػػدث لىفسػػً، كهػػا أف ٌػػذا الطفػػؿ لا يفٍػػـ التكاصػػؿ غيػػر المفظػػي، كلا يفٍػػـ 

،(الأفػػػػراد ذكل هتلبزهػػػػة أسػػػػبيرجر بػػػػأىٍـ أفػػػػراد attwood,2002المغػػػػة الهجازيػػػػة، فقػػػػد عػػػػرؼ أتػػػػكد)
 هسػػتغرقكف فػػي البحػػث عػػف الهعرفػػة كالحقيقػػة هػػف خػػلبؿ الحاسػػكب كالآخػػريف كالهكتبػػات كالهصػػادر

ـ الزهىي  . الآخرل الهفضمة . فٍـ يٍتهكف بهكاضيع تسبؽ عهرٌ

الهظػػاٌر كالاختلبفػػات الهتعمقػػة  يتضػػهف إدراؾ اسػػبيرجر عمػػى الػػرغـ هػػف ذلػػؾ إلا أف تعريػػؼ أطفػػاؿ
 بهجالات التكاصؿ كالتفاعؿ الاجتهاعي، بؿ يتضهف التطكر الهعرفي .

كالهعرفػة الهتعهقػة فػي هكاضػيع هحػددة  الكمهات كالهصطمحات إف قدرة ٌؤلاء الأطفاؿ عمى استخداـ
تخفػػي الهشػػكلبت التػػي يعاىيٍػػا ٌػػؤلاء الأطفػػاؿ فيهػػا يتعمػػؽ بالتكاصػػؿ  بالإضػػافة إلػػى ذاكػػرتٍـ الجيػػدة

 كالمغة، .

آىدرس ريت ٌك أكؿ هػف "أشػار إلػى ٌػذا الاضػطراب،  (Rett's disorderاضطراب ريت ) -ثالثا
ك يصيب الإىاث ،يبدأ بتطكر طبيعي هف خهػس شػ ٍكر إلػى أربػع سػىكات هتبكعػا باىحػدار عقمػي، كٌ

كهشػػكلبت فػػي الهٍػػارات الحركيػػة ذات العلبقػػة باسػػتخداـ اليػػديف، كهػػا يفقػػدكف القػػدرة عمػػى التىقػػؿ فػػي 
 بعض الأحياف .

اضػػطراب ريػػت ٌػػك هػػف الاضػػطرابات الىػػادرة فقػػد قػػدر الهعٍػػد الػػكطىي لمصػػحة ىسػػبة اىتشػػاري بحالػػة 
ة كيعتبػػػػػر اضػػػػػطراب جيىػػػػػي هػػػػػع كجػػػػػكد اختلبفػػػػػات عػػػػػف كلادة حيػػػػػ 15000كاحػػػػػدة هػػػػػف بػػػػػيف كػػػػػؿ 

 الاضطرابات الىهائية الشاهمة.

 Childhood disintegrative)اضطراب تفكك الطفولـة -اضطراب الانتكاس الطفولي  -رابعا
disorder)  كسػهيت كقتٍػػا بهتلبزهػة ثيػػكدر تطػكر طبيعػػي  1908ظٍػر عمػى يػػد ثيػكدر ٌيمػػر عػاـ

بفقػػػػداف همحػػػػكظ لمهٍػػػػارات الأساسػػػػية، كلمتاكػػػػد هػػػػف ٌػػػػذا  هػػػػف سػػػػىتيف حتػػػػى عشػػػػر سػػػػىكات هتبكعػػػػا
الاضػػطراب لا بػػد هػػف التحقػػؽ بشػػكؿ هكثػػكؽ بػػأف الطفػػؿ أهػػض سػػىتيف هػػف الىهػػك الطبيعػػي دكف أم 
خمػػؿ ثػػـ حػػدكث الاىتكػػاس الهفػػاجن فػػي هجػػاليف عمػػى الأقػػؿ هػػف الهتطمبػػات الىهائيػػة السػػابقة كضػػبط 
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كالهٍارات الحركية كالتفاعػؿ الاجتهػاعي كهٍػارات  عبيريةالهثاىة كالأهعاء، كالسمكؾ التكيفي كالمغة الت
حيػػػػث يفشػػػػؿ الطفػػػػؿ بعػػػػد الاىتكػػػػاس هػػػػف التعػػػػرؼ عمػػػػى آبػػػػاءٌـ أك إطعػػػػاـ أىفسػػػػٍـ، )الػػػػزارع  المعػػػػب

 ( .2011كعبيدات،

 Pervasive developmental disorderالاضطراب النمائي الشامل غير المحدد ) -خامسا
not (pdd-nos) otherwise specified )  ٌػك تػأخر عػاـ فػي الىهػك غيػر هكجػكد فػي أم

هعيار تشخيصي، ككفقا لمدليؿ التشخيصي أدرجت العديد هف الاضطرابات ضهف ٌذي الفئة اعتهادا 
عمػػػى قػػػرب الخصػػػائص كلػػػيس بالضػػػركرة تطابقٍػػػا هػػػع هعػػػايير أيػػػة فئػػػة كيىظػػػر إلػػػى ٌػػػذا الىػػػكع هػػػف 

 (.2011عبيدات، التقميدم، )الزارع ك  -الاضطراب عمى أىً تكحد غير ىهطي

 -انتشار التوحد :

لهعػػايير التشػػخيص التػػي تتبىاٌػػا الهجتهعػػات الهختمفػػة فقػػد أكرد  كتيػػزـ طبقػػاتتحػػدد ىسػػبة اىتشػػار الأ
( التػػي اعتهػػدت عمػػى تشػػخيص حػػالات التكحػػد كفقػػا Lutter.1986( دراسػػة لػػكتر )2011)القهػػش، 
كلادة حيػة كهػا 10000ت لكػؿ ( حػالا2:5( حيث كاىت ىسبة الإصابة حكالي )(DSM-IIIلهعايير 

 .كالسبب غير هعركؼ ( 1هرات:4أك3ف ىسبة الاصابة بيف الذككر أعمى هف الإىاث بهعدؿ )أ

سػػرم إلػػػى كثػػرة اىتشػػػار ضػػػطرابا كيشػػير تػػػاريخٍف الأاأشػػد  ف الإىػػاث الهصػػػابات بالتكحػػد يكػػػفّ أكهػػا 
علبقػة  لػة، كهػا لا تكجػدذكػاء الػذككر لػىفس الحا ةدرجػ ف درجة ذكائٍف أقؿ هػفأالخمؿ الهعرفي كها 

 (2010بيف الطبقات الاجتهاعية كالخمفيات العرقية، فٍك هرض بلب جىسية )الحزكىي،

ف ىسبة الإصابة بالتكحػد فػي الهرحمػة أ( Gillberg( إلى دراسة جميبرغ ) 2007كها أشار )هكسى، 
أخػػػرل  كهػػػا أشػػػارت دراسػػػة كلادة حيػػػة، 10000(لكػػػؿ 4:12( سػػػىكات تقػػػدر بىسػػػبة )7-5العهريػػػة )
كلادة حيػػػة فػػػي  10000( لكػػػؿ 6:11بهعػػػدؿ ) ( إلػػػى أف ىسػػػبة اىتشػػػار التكحػػػدGillbergلجميبػػػرغ )

 10000لكػػؿ  (8:1ف ىسػبة الاىتشػار تقػدر بحػكالي )أ( كهػا كجػد جػكتىبرغ 14-4الهرحمػة العهريػة )
 دفيٍػػا جميبػػرغ دراسػػتً كتشػػهؿ الٍىػػ لجػػر أالعهريػػة كىفػػس الهىطقػػة التػػي  كلادة حيػػة فػػي ىفػػس الهرحمػػة
 كارىر . التى تـ تشخيصٍا بىاء عمى هعايير سيرلاىكا، الغربية، الصيف، ىيجيريا،
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ىجمتػػرا فقػػد إطفػؿ، أهػػا فػي  10000( لكػػؿ 13.6أهػا فػػي جىػكب اليابػػاف كاىػت ىسػػبة التكحػػد بهعػدؿ )
كلادة  10000( حالػػة لكػػؿ 30-20ف ىسػػبة الاىتشػػار تتػػراكح هػػا بػػيف )أأشػػارت الدراسػػات الهسػػحية 

 .(2011حية، )القهش،

كها زاؿ الخلبؼ قائهػا  كبير، تشير الدراسات في الآكىة الأخيرة إلى زيادة ىسبة اىتشار التكحد بشكؿ
أف حكؿ إذا ها كاىت ٌذي الزيادة حقيقية أـ أىٍا ىتيجة لزيادة القدرة عمى التشخيص، كالجدير بالذكر 

طفػؿ  15أم  %0.15)أف )ىتشػار طيػؼ التكحػد تتبػايف بدرجػة كبيػرة إذ تػدؿ الاحصػائيات اهعدلات 
 (.2010طفؿ يتمقكف خدهات تربكية تحت هسهى اضطراب التكحد،)الزارع، 10000هف كؿ 

( ك)هراكػػز  (HRSA( صػػدرت ىتػػائج دراسػػة إدارة الخػػدهات كالهصػػادر الصػػحية 2009فػػي أكتػػكبر )
أكضػحت  إذ ( centers for disease control and preventionضػبط الأهػراض كالكقايػة ك)

 ( طفػلب90( لكػؿ )2سبة اىتشار التكحد في هرحمة الطفكلة في الكلايات الهتحدة الأهريكيػة ٌػي )ىأف 
أف هراكػز ضػبط الأهػراض كالكقايػً هىٍػا  CDC( قػدرت 2012سىة كفي هارس ) 17-1في الأعهار 
  ( كلادة يعاىكف هف التكحد في الكلايات الهتحدة الأهريكية .88حالة هف كؿ)

ية فالدراسات قميمً اذا ها قكرىت بالدكؿ الغربية ،كيعكد السبب في ذلؾ الى أها في البلبد العرب
الهحكات التشخيصية الهستخدهة هف جًٍ كالتعريؼ الهساخدـ لمتكحد هف جًٍ اخرل )سٍيؿ 

،3124) 

جاهعة هديىة الهمؾ عبد العزيز لمعمكـ التقىية دراسة لهدة خهس  ففي الهمكة العربية السعكدية أجرت 
( طفؿ هف هختمؼ أىحاء 60000تحديد حجـ التكحد في الههمكة هف خلبؿ عيىة حجهٍا )سىكات ل

 (.2004طفؿ،)الكزىة،  1000(حالات لكؿ (6-4الههمكة فقدر اىتشار التكحد 

%هػػف إجهػػالي سػػكاف الههمكػػة العربيػػة السػػعكدية 1 أف(  2010كهػػا أشػػارت إحػػدل الدراسػػات عػػاـ )
عربية فلب تكجد إحصػائيات دقيقػة، فتقػدر ىسػبة اىتشػار اضػطراب يعاىكف هف التكحد.أها بقية الدكؿ ال

 ( 2010التكحد هقارىة بىسب اىتشارة في الدكؿ الهتقدهة كخاصة الكلايات الهتحدةالاهريكية، )الزارع،
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(طفػػػؿ فػػػي الههمكػػػة الاردىيػػػة الٍاشػػػهية ،كفػػػي هصػػػر 9111فالتقػػػديرات التخهيىيػػػة تشػػػير الػػػى كجػػػكد )
 (3121( يعاىكف هف التكحد)سٍيؿ ،311الؼ(،كفي قطر) 211-311)

ػػػك هػػػا يػػػدلؿ عمػػػى أٌهيػػػة إجػػػراء الدراسػػػات الهسػػػحية لتػػػكفير هعمكهػػػات دقيقػػػة تفيػػػد فػػػي التخطػػػيط  كٌ
كالتىظػػػػيـ، لتقػػػػديـ الخػػػػدهات لٍػػػػذي الفئػػػػة كهػػػػا تفيػػػػد فػػػػي كضػػػػع اسػػػػتراتيجيات العهػػػػؿ كبػػػػراهج التاٌيػػػػؿ 

 كالخدهات الاجتهاعية كالتعميهية .

 -أسباب التوحد:

ا كبالتالي السعي لايجاد الحمكؿ الهىاسبة لٍػا،  إف هعرفة  أسباب الأهراض يساعد في تحديد هصدرٌ
كها يساعد عمى تحديد الظركؼ التي تىدرج تحتٍا فئة اضطراب التكحد، فتراكحت الآراء بػيف العديػد 

 -هف الأسباب التي تقؼ خمؼ ٌذا الاضطراب الىهائي كأٌـ ٌذي الاسباب:

 -العوامل النفسية :

تشػػرت ٌػػذي الىظريػػة هىػػذ الأربعيىيػػات إلػػى أكاخػػر السػػتيىيات إذ كاىػػت تشػػير إلػػى أف الطفػػؿ يكلػػد اى  
فلب  فيالكالدسميها، كبسبب الضغط الىفسي الشديد الذم يتعرض لً الطفؿ ىتيجة لغياب العاطفة هف 

عػػف  يسػػتجيب لٍػػـ كلا يسػػتجيب لمعػػالـ الخػػارجي، فقػػد حهمػػت ٌػػذي الىظريػػة الكالػػديف الهسػػؤكلية كاهمػػة
 Bruno& Bettelheim) ،1976برىػك بيتمٍػيـ ) عميٍػا أطمػؽ الأـ التػي كخصكصػان حالػة الطفػؿ، ك 

ٌػؤلاء الأطفػاؿ  بىقػؿ العمهػاء قػاـ حيػث .الىظريػة حػكؿ  تمػؾ تثبػت لػـ كلكػف الثلبجػة -البػاردة الأـ
 أم يلبحػظ لػـ ، يكغيػر  العكاطػؼ بػركدة ) هػف الأهػراض الىفسػية خاليػة بديمػة الهصػابيف إلػى عكائػؿ

 الػكلادة هىػذ احياىان  تبدأ قد الاضطراب بٍذاالإصابة  فأكيلبحظ أيضا  .ٌؤلاء الأطفاؿ  عمى تحسف
كهػا كػاف العػلبج هىصػبا عمػى الكالػديف فػي تمػؾ  الفتػرة ٌػذي فػي كاضػحان  الكالػديف تعاهػؿ يكػف لػـ

 (.2011الفترة،)الزارع كعبيدات، 
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 : البيولوجية النظرية

أف الإصػابة  بسػبب الهػىٍج ٌػذا تبىػي كأسػباب ،البيكلكجيػة لمعكاهػؿ ةىتيجػ التكحػد يفسػر هػف ٌىػاؾ 
 لمىظريػة قبػكؿ عػدـ ٌىػاؾ يكػكف قػد عقميػة، كلكػف عصػبية أك إعاقػة بػأعراض هصػحكبة تكػكف

 (.2003 ،الصبي،)لٍا يعزل أف يهكف عقمية أك إعاقة اطبي اسبب يجد لا عىدها البيكلكجية

 : العدوى الفيروسية

صابة الفيركسية الالتٍابات ببعض الأـ إصابة بيف علبقة العمهاء كجدأ   ٌذي كهف التكحد كا 
 البعض كيرلي الفيركس الخلبيا كالتٍاب الفيركسي الخلبيا كتضخـ الألهاىية الحصبة ٌي الالتٍابات

 الهضادات إىتاج في الهىاعي الجٍاز فشؿ بسبب يؤدم إلى الأعراض التكحدية قد التطعيـ أف
ات إحداث عمى قادرة يجعمٍا ها المقاح يركساتف عمى لمقضاء الكافية  لـ كلكف .الدهاغ في تشكٌ
 .العمهية الهراكز قبؿ هف الفرضية ٌذي تعتهد

 : والجينية الوراثية

ػذا، التكحػد اضػطراب يفسػر كسبب الكراثة عىصر  بالاضػطراب لتكحػدييفاإصػابة الأطفػاؿ  يفسػر كٌ
 عهػر هػف هبكرة هرحمة في كالجيىات كسكهاتالكركه في الباحثيف إلى الخمؿ بعض يشير كها ىفسً

 . (2008،)شبيب،تؤدم إلى الإصابة بً الجىيف

ػػك هػػا يفسػػر زيػػادة ىسػػبة الأطفػػاؿ التكحػػديف بػػيف التػػكائـ الهتطابقػػة هػػف بكيضػػة كاحػػدة أكثػػر هػػف    كٌ
ىػت بعػض الدراسػات عمػػى أف الجيىػات الهعىيػة فػي كضػع الجسػـ الأساسػػي،  التػكائـ الهختمفػة كهػا برٌ

( هتغيػػػػػػػػػرة لػػػػػػػػػدل أطفػػػػػػػػػاؿ التكحػػػػػػػػػد، )سػػػػػػػػػالـ HoxGenesالهػػػػػػػػػخ التػػػػػػػػػي تسػػػػػػػػػهى ٌػػػػػػػػػككس ) كبىػػػػػػػػػاء
 (.2013كهىصكر،

 -:البيوكيميائيةالأسباب  

لػػـ تقتصػػر عمػػى العكاهػػؿ العضػػكية التػػي تؤكػػدٌا الهدرسػػة البيكلكجيػػة هثػػؿ تمػػؼ أك تشػػكي أك عػػدـ   
اشػارات إلػى كجػكد اكتهاؿ ىهػك أجػزاء هعيىػة هػف الهػخ أك الهخػيخ فػي الجٍػاز العصػبي الهركػزم بػؿ 
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 هثػؿ ،العصػبية الىكاقػؿ بعػض في خمؿ حدكث علبقة لمتكحد بالعكاهؿ الكيهيائية العصبية تتهثؿ في
 أف شأىً هف الىكاقؿ ٌذي في البيككيهيائي الخمؿ إف حيث لعصبيةا كالببتيدات كالدكباهيف السيركىيف

فػػراز كالػػذاكرة الهػزاج فػػي سػػمبية يػؤدم إلػػى آثػار دراؾ حػػرارة الجسػـ ـكتىظػػي الٍرهكىػات كا   كا 
 (.2008،)شبيب،الألـ

 -:الأسباب الأيضية 

 كخصكصػان  البركتيىػات ٌضػـ عمػى هقػدرة الأطفػاؿ التكحػدييف الفرضػيات إلػى أف عػدـ ٌػذي كتشػير
 فػي الهكجػكد الكػازيف بػركتيف ككػذلؾ ،كهشػتقاتٍها كالشػعير القهػح فػي الهكجػكد الجمػكتيف بػركتيف
 يشبً تأثير الأفيكف لً تأثير تخديرم يصبح كالذم الهٍضكـ غير الببتيد يؤدم إلى ظٍكر ، الحميب
 (.2011يف )شيب،كالهكرف

 -:البيئي التلوث

 هف يحدث كها البيئي الحرجة إلى التمكث ىهكي هراحؿ في الطفؿ تعرض أف الباحثيف بعض يفترض
 أكسػػيد كأكؿ كالرصػػاص لمهطػػاط الحافظػػة كالهػػادة لزئبؽـ بػػاالػػد فػػي كتسػػهـ دهػػاغي تمػػؼ
   (2004.)الشاهي ،كربكفال

 تعدد ظروف الحمل والولادة :

هف الأسباب الهشتركة بيف غالبية الإعاقات بها فيٍا اضطراب التكحػد، كعسػر الػكلادة أك الهشػكلبت 
الهصػػاحبة لمػػكلادة هىٍػػا اسػػتخداـ أدكات تعهػػؿ عمػػى تسػػٍيؿ عهميػػة الػػكلادة، كىقػػص الأكسػػجيف أثىػػاء 

 (.2010الكلادة، )الزارع،

ا غاهضػاضػطرابا  التكحد كيبقى. احتهالات كمٍا تبقى باحثة اف كجٍات الىظر السابقة الذكركترل ال
 .السبب كهجٍكؿ
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    -خصائص الطفل التوحدي :

ـ عف  أشار عدد هف الباحثييف كالهختصييف إلى أف لكؿ فئة هف فئات الاضطرابات خصائص تهيزٌ
ـ كهػػػف أٌػػػـ خصػػػائص الأطفػػػاؿ التكحػػػدييف كهػػػا اكردٌػػػا ا الاحصػػػائي الرابػػػع  لػػػدليؿ التشخيصػػػيغيػػػرٌ

 هايمي:  (APA.2004)الجهعية الأهريكية للؤطباء الىفسييفعف الصادر 

 ( Social Interactionالتفاعل الاجتماعي ) -أكلا

يعاىي أطفػاؿ التكحػد هػف اخػتلبؿ كيفػي فػي التفاعػؿ الاجتهػاعي كيتجمػى ٌػذا الاختػراؿ فػي الهظػاٌر 
في استخداـ الإيهاءات الحسية كالمغة غير المفظيػة كالكضػعيات الجسػدية الهلبئهػة التػي  الآتية: خمؿ

تخػػدـ التفاعػػؿ الاجتهػػاعي إضػػافة إلػػى الإخفػػاؽ فػػي تكػػكيف علبقػػات اجتهاعيػػة هىاسػػبة هػػع الأقػػراف 
أك الإىجػازات هػع الأفػراد الآخػريف هػع اىعػداـ التفاعػؿ أك  كغياب الهتعة في الهشػاركة فػي الىشػاطات

 تبادؿ الاجتهاعي، ال

( كتتهثػؿ فػي الاخػتلبلات تػأخر فػي تطػكر المغػة الهىطكقػة COMMUNICATIONالتواصل )-ثاىيا
أك غيابٍػػا بالكاهػػؿ، عػػدـ القػػدرة عمػػى اسػػتٍلبؿ الحػػديث أك اسػػتهراريتً هػػع الآخػػريف، اسػػتخداـ ىهطػػي 

الاجتهاعيػػػػػػة لغػػػػػػة هىاسػػػػػبة، إىعػػػػػداـ ألعػػػػػاب الخيػػػػػػاؿ كألعػػػػػاب الهحاكػػػػػاة  كهتكػػػػػرر لمغػػػػػة أك اسػػػػػتخداـ

(APA.2004) 

 Restricted Behaivor .Interests and)  والاىتمامات والأنشطة المحددة السموكات -ثالثا

Activities)  ػػي هػػف الخصػػائص التػػي تػػرل بشػػكؿ هتكػػرر فػػي التكحػػد كالاضػػطرابات ذات الصػػمة كٌ
فػؿ التكحػدم كهف أبرز خصائصٍا الاىشغاؿ كالاىغهاس بأشياء هحػددة كضػيقة الهػدل، إذ يمعػب الط
البيئػة أك أم  كلساعات كبشكؿ طقكسي فػي أشػياء هػف ىػكع هحػدد، كيىزعجػكف لأم تغيػر يحػدث فػي

( كلػديٍـ هقاكهػة لمتغيػر Samenessتغيير في الركتييف، إذ يحافظ الأفراد التكحػدييف عمػى التهاثػؿ )
 (.Hallahan&Kauffman ،2003أك لىقؿ الاشياء، )

( كتتهثػؿ فػي Stereotyped and Ritualistic Behavior)السموك النمطي والطقوسي  -رابعا
ككف السمكؾ الىهطػي كالتكػرارم هػف السػمككيات الهلبحظػة لػدل الطفػؿ التكحػدم، إذ قػد يكػكف الطفػؿ 

http://ar.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D9%84%D8%AC%D9%85%D8%B9%D9%8A%D8%A9_%D8%A7%D9%84%D8%A3%D9%85%D8%B1%D9%8A%D9%83%D9%8A%D8%A9_%D9%84%D9%84%D8%A3%D8%B7%D8%A8%D8%A7%D8%A1_%D8%A7%D9%84%D9%86%D9%81%D8%B3%D9%8A%D9%8A%D9%86
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ي هف الخصائص الههيػزة لمطفػؿ التكحػدم التػي قػد تعيػؽ  عدكاىيا هكجٍا للبخريف، أك هؤذيا لذاتً كٌ
 .(APA.2004)تعمهة أك تفاعمً الاجتهاعي 

ـــات الغضـــب أو الييجـــان )-خامســـا ( هػػػف الهلبهػػػح الههيػػػزة لمطفػػػؿ التكحػػػدم ٌػػػي Tantrumsنوب
الصراخ كالبكاء كاستجابة للبىزعاج أك الاحباط، كفي بعض الحػالات قػد تتحػكؿ إلػى سػمكؾ عػدكاىي 
ىحك الآخريف، ٌذي السمككيات تتػداخؿ هػع التفاعػؿ الاجتهػاعي الهىاسػب فػي إحػداث الصػراعات هػع 

 (.2004اؿ الآخريف،)الزريقات، الأطف

( يظٍر الأطفاؿ التكحدكف عيبا في العهميات Features Deficitsالخصائص المعرفية ) -سادسا
ػػػذا يعػػػكد إلػػػى القػػػدرات الكظيفيػػػة  الإدراكيػػػة لػػػذلؾ فٍػػػـ يقكهػػػكف باسػػػتجابات شػػػاذي للبثػػػارة الحسػػػية كٌ

بػأف الأفػراد الهتكحػديف لػديٍـ عيػكب فػي الادراكية لٍذي الفئة للؤطفاؿ فىظرية التهاسؾ الهركزم تقكؿ 
دهػػػػج الهعمكهػػػػات كهعالجتٍػػػػا فػػػػي الهسػػػػتكل الأعمػػػػى هػػػػف الهعمكهػػػػات الكميػػػػة، فػػػػالتركيز يكػػػػكف عمػػػػى 
ػػػذا يفسػػػػر سػػػبب غيػػػاب التػػػػداخؿ الكمػػػي، أهػػػػا فرضػػػية العيػػػػب  التفاصػػػيؿ أكثػػػر هػػػػف الشػػػكؿ الكمػػػػي كٌ

لٍرهيػة، فالتكحػديكف لا يختمفػكف الٍرهكىي فترل بأف الأفراد التكحدييف لديٍـ عيب في العهػؿ ضػهف ا
عػػف العػػادييف فيهػػا يتعمػػؽ بالىهػػاذج الهبكػػرة كالبسػػيطة لمهعالجػػات العاهػػة كلكػػف يهتػػازكف بعيػػكب فػػي 

 Motton , (1999الهعالجات أك العهميات العاهة الهعقدة التي تتطمب هعمكهات ذات هستكل عاؿ  

) Burack&Staudrer&Robaey ، 

( يتسػـ تفكيػر الطفػؿ التكحػدم بالذاتيػة Autistic Thinkingلاجتـراري )التفكير الذاتي أو ا -سابعا
 أك الاىكباب عمى الذات، ككمٍا هرادفة لطبيعة تفكير ٌذي الفئة هف الأفراد .

( خصػػػائص تفكيػػػر الأطفػػػاؿ التكحػػػدييف هػػػف خػػػلبؿ دراسػػػات جرهػػػاف 2011كقػػػد اسػػػتخمص )القهػػػش،
 -لىحك التالي :( عمى ا1994( كهقالات فراج )1979( كبريزت )1970)

a) . الاىشغاؿ الهفرط بالتخيلبت كالأفكار دكف هبالاة أك إحساس بالآخريف 

b)  عػػدـ الاىتبػػاي لهػػا حكلػػً فيعػػيش فػػي عالهػػً الخػػاص فػػي الاىغػػلبؽ عمػػى الػػذات، كعجػػز عػػف
 الاتصاؿ بالآخريف .
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c) .)لايدرؾ الفرؽ بيف الاتجاٌات )شهاؿ، يهيف، شرؽ، غرب 

d) تػابع الميػؿ كالىٍػار، كػاف يطمػب الػذٌاب إلػى الحضػاىة لػيلب لا يدرؾ الهفاٌيـ الهترتبػة عمػى ت
 يخمع هلببسً لك شعر بالحر كلك كاف في الشارع .

e) . لا يدرؾ الاختلبؼ بيف الأـ كهف يحؿ هحمٍا 

f) ،(.2011يتعاهؿ هع أجزاء جسهً ككأىٍا أشياء لدرجة ايقاع الأذل بٍا، )القهش 
 (Dingnosis ofAutismتشخيص التوحد)

كالتشػػخيص العهميتػػاف الأساسػػيتاف لمتعػػرؼ عمػػى اضػػطراب التكحػػد كهػػف ثػػـ يهكػػف إجػػراء  يعػد التقيػػيـ 
( بأف عهميػة (Cohen &Volkmar ،1999(، تعقيب2010التدخؿ الهبكر كالهىاسب أكرد )الزارع، 

تقيػػيـ ذكم اضػػطراب التكحػػد كتشخيصػػٍـ ٌػػي عهميػػة صػػعبة كتحتػػاج إلػػى الكثيػػر هػػف الجٍػػد كالدقػػة، 
 (.2010لاضطراب،)الزارع،بٍدؼ تحديد طبيعة ا

عمى الرغـ هف تطكر أدكات التقييـ كالتشخيص إلا أىٍا ها زالت قاصرة كغيػر قػادرة عمػى التشػخيص 
الكاهؿ، كخصكصا في العهر الهبكر، فالتشخيص لا يتـ لهجرد شككل الأٌؿ بأف الطفػؿ يعػاىي هػف 

الابػداع، فٍىػاؾ هجهكعػة هشكمة التكاصؿ أك صعكبة في التفاعؿ الاجتهاعي أك ضعؼ القػدرة عمػى 
ػػا إذ لا بػػد هػػف كجػػكد قصػػكر فػػي التفاعػػؿ الاجتهػػاعي كالتكاصػػؿ،  هػػف العكاهػػؿ التػػي لا بػػدهف تكافرٌ
كالاٌتهاهات كالأىشطة كالسمكؾ بدرجة هعيىػة فيهػا إذا أردىػا تشػخيص اضػطراب التكحػدلا يىظػر إلػى 

سبقٍا فٍي تعتبر هكهمة لتمؾ عهمية التقييـ التشخيصي عمى أىٍا عهمية هىفصمة عف الهراحؿ التي ت
الهراحؿ التي تسػبقٍا فٍػي تعتبػر هكهمػة لتمػؾ الهراحػؿ الٍادفػة الىئٍايػة تشػخيص ٌػادؼ كشػاهؿ عػف 
  الحالػػػػة كهػػػػف ثػػػػـ الاىتقػػػػاؿ إلػػػػى الهراحػػػػؿ اللبحقػػػػة الهتضػػػػهىة تحديػػػػد التػػػػدخلبت كالبػػػػراهج الهىاسػػػػبة

(Strock,2004 .) 

أىػػػػػػً لا يكجػػػػػػد ٌىػػػػػػاؾ أم اختبػػػػػػار ) (Kauffman&Hallahan,2003كيػػػػػذكر ٌالاٌػػػػػػاف كككفهػػػػػػاف 
تشخيصي يستخدـ عمى ىطاؽ كاسع في سبيؿ تشخيص اضطراب التكحد فغالبا هػا يػتـ تقيػيـ التكحػد 
بكسػاطة طبيػب ىفسػػي، كأخصػائي قيػاس ىفسػػي باسػتخداـ هحكػات الجهعيػػة الأهريكيػة لمطػب الىفسػػي 

American Psychiatric Association(2000) ػػػي الهحكػػػات التػػػي تركػػػ ز عمػػػى هٍػػػارات كٌ
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التكاصػػػػؿ، كالتفػػػػاعلبت الاجتهاعيػػػػة كهلبحظػػػػة الطفػػػػؿ فػػػػي غرفػػػػة الفحػػػػص كالتعػػػػرؼ عمػػػػى التػػػػاريخ 
الهرضػػػي الهفصػػػؿ هػػػف كالديػػػً، كاسػػػتخداـ الهلبحظػػػات السػػػمككية هػػػف قبػػػؿ الأطبػػػاء كالأخصػػػائييف، 

 كتكميؼ الآباء كالهعمهيف بهؿء قكائـ السمكؾ . 

ي الهختبػػػرات الطبيػػػة أك أشػػػعة يهكػػػف أف تػػػدلىا عمػػػى فحتػػػى الآف لا تكجػػػد تحاليػػػؿ هعهميػػػة تجػػػرل فػػػ
الأسػباب أك التشػخيص فهػف أجػؿ الكصػكؿ إلػى التشػخيص الهىاسػب ىحتػاج إلػى تقيػيـ هجهكعػة هػف 
ػػـ )طبيػػب أطفػػاؿ، طبيػػب أعصػػاب، أخصػػائي إجتهػػاعي، أخصػػائي تربيػػة خاصػػة،  الهتخصصػػيف كٌ

الدييف (أم شخص يهكف أف أخصائي اضطراب ىطؽ كلغة، أخصائي قياس سهع، بالإضافة إلى الك 
يقػػػدـ هعمكهػػػات هفيػػػدة فػػػي ٌػػػذا الهجػػػاؿ كهػػػف ثػػػـ تقيػػػيـ الطفػػػؿ هػػػف ىػػػكاحي هتعػػػددة كهػػػف ثػػػـ تجهػػػع 

 (. Marshall, 2004الهعمكهات كتحمؿ لتقرير كجكد اضطراب تكحد أك عدـ كجكدي، )

 Dianostic and)فقػػػػد كردت أعػػػػراض التكحػػػػد فػػػػي الػػػػدليؿ التشخيصػػػػي الإحصػػػػائي الرابػػػػع )

Statistical (DSM-IV) ( الصػػػػادر عػػػػف جهعيػػػػة الأطبػػػػاء الىفسػػػػييف الأهريكيػػػػةAmerican 

Psychiatric Associationg( APA)  كتشػهؿ ٌػذي الأعػراض عمػى هػدل العيػكب فػي التفػاعلبت
الاجتهاعيػػػة، كالتكاصػػػؿ، كالأىشػػػطة كالتشػػػخيص يظٍػػػر الطفػػػؿ التكحػػػدم قبػػػؿ سػػػف الػػػثلبث سػػػىكات، 

 (.2004)الزريقات، 

الصػادر  International Classification of Diseases(ICD) دكلي للؤهػراضأهػا التصػىيؼ الػ
( أصػبح هقبػكلا بشػكؿ كاسػع خػارج الكلايػات الهتحػدة الأهريكيػة WHOعف هىظهػة الصػحة العالهيػة )

(U.S.A ICD-8 بحيػث يجػب أف يظٍػر قبػؿ ثػلبث سػىكات هػف العهػر كيظٍػر إعاقػات فػي التبػادؿ )
 (.2004اصؿ كفي السمكؾ الىهطي الهحدد التكرارم .)الزريقات،الاجتهاعي الهتبادؿ كفي التك 

 (،  DSM-IV-TRلمتشخيص عاهة قاعدة الىفس الأهريكية بكضع طب جهعية قاهت فقد

.Statistical Manual IV -2000) قبكلا التشخيص هف أفضؿ هحكات الجهعية هحكات كتعتبر 
 .(2005 ،صديؽ بف)كالتربكية،  في الهتكسطات العيادية



29 

 

 كجػكد التشخيص في كيشترط . هجهكعات ثلبث عمى هرضيان  عرضان  16عمى القاعدة ٌذي كتحتكم
 كهػدارس أخػرل ٌىػاؾ دراسػات كفػي . الثلبثػة الهجػاهيع ستة أعراض عمى الأقؿ هف عف يقؿ لا ها

كهػف ابػرز ٌػذي ,طبيعػي كجكدٌػا عػدـ يكػكف بعػض الأعػراض قػد أف كهػا لمتشػخيص، هختمفػة قكاعػد
فػي هقيػاس التشخيصػي  ىقلب عف جهعيػة الطػب الىفسػي الاهريكػي 2008ل شيب ،الاعراض كها ير 

 -(ٌي :2000الرابع ،

 -وتتمثل في المظاىر التالية: الاجتماعية العلاقات اضطراب

  بكجكد الآخريف الإحساس أك الإدراؾ عدـ .1
 . طبيعية غير بطريقة أك طمبٍا الشدة، كقت في هف الآخريف الهساعدة طمب عدـ  .2
 . الهحاكاة عمى القدرة أك ىقص اىعداـ  .3
 . طبيعية غير بطريقة بذلؾ هع الآخريف، أك القياـ كالمعب التكاصؿ اىعداـ .4
 . هع أقراىً صداقات بىاء عمى القدرة عدـ .5

 : والتخيل التواصل اضطراب

 .هع الآخريف لمتكاصؿ كسيمة كجكد عدـ .1
 المغكم غير التكاصؿ في اضطراب .2
  الإبداعية القدرات كجكد عدـ .3
 . الكلبهية القدرة في شديدة ضطراباتا .4
 صػمة ذات غيػر قكلػً، أك تعميقػات سػبؽ هػا ترديػد هثػؿ الكػلبـ كهحتػكل ىػكع فػي اضػطراب .5

 . بالهكضكع
 . هع الآخريف الحكار البدء أك إكهاؿ عمى القدرة عدـ .6

 : مع الآخرين والمشاركة النشاط محدودية

  الجسـ حركة ىهطية .1
 . المعبة هع الكاهؿ الاىٍهاؾ .2
 . بً الهحيطة البيئة تغيير اكهةهق .3
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 . سبب بدكف الرتابة عمى الحرص .4
 ودهحد ضيؽ ىشاط في الكاهؿ كالاىٍهاؾ الىشاط هحدكدية .5

 -البيئة التعميمية للأطفال التوحديين :

الهىاسػػػبة  تتبػػػايف خصػػػائص الأعػػػراض الههيػػػزة لمتكحػػػد، الأهػػػر الػػػذم جعػػػؿ اختيػػػار البيئػػػة التعميهيػػػة
 ي غاية الصعكية ها بيف الهراكز الهتخصصة كبراهج الدهج العادية .للؤطفاؿ التكحدييف أهر ف

 (. مرحمة التدخل المبكر )ما قبل المدرسة 

تتضهف ٌذي الهرحمة الأطفاؿ ها دكف السادسة هف العهر كتشهؿ خدهات تربكية كاجتهاعية  
التكحدم الذم كىفسية، كتعتبر ٌذي الهرحمة هف أٌـ هراحؿ التربكية كالاجتهاعية في حياة الطفؿ 

يقبؿ بعهر الثالثة إلى سف دخكؿ الهدرسة ، فٍي هرحمة الأساس كالبىاء لمطفؿ، كها تٍتـ ٌذي 
ـ الركيزة الأساسية في التعاهؿ هع الأطفاؿ هف خلبؿ تطكير  الهرحمة بأسر ٌؤلاء الأطفاؿ باعتبارٌ

خدهة الأسرة ،كقد هٍاراتٍـ كقدراتٍـ لهساعدة الطفؿ التكحدم ضهف ها يعرؼ بالخطة الفردية ل
ىت ٌذي الهرحمة عمى الفائدة التي حققٍا الأطفاؿ هف خلبؿ دهجٍـ في الصفكؼ هع أقراىٍـ  برٌ

 (.2010العادييف كهدل اكتسابٍـ لمهٍارات الاجتهاعية كالعىاية بالذات، )الحزكىي، 

 . مرحمة المدارس والمعاىد المتخصصة 

( الهسػػاكاة  :2:9خػػلبؿ الشػػعار العػػاـ الػػدكلي ) يشػػير الاتجػػاي العػػالهي الحػػديث إلػػى الاىػػدهاج هػػف 
كالهشاركة الكاهمة كالذم يشير إلى هسؤكلية الهجتهع ىحك أفرادي الهعاقيف كتغير الهجتهع بها يتلبءـ 

 (.2010هع احتياجتٍـ، )الحزكىي،

كلاحظت الباحثً اف ٌىاؾ العديد هػف التسػاؤلات حػكؿ هػدل هلبءهػة التعمػيـ الىطػاهي للؤطفػاؿ الػذيف 
عاىكف هف اضطراب طيؼ التكحد، فقد بيىت الخبرة أف التلبهيذ الذيف يتـ دهجٍـ في أىظهػة التعمػيـ ي

العاديػػة أتيحػػت لٍػػـ فرصػػة التكاصػػؿ كالهٍػػارات الاجتهاعيػػة الهىاسػػبة بىهػػاذج الأقػػراف الهىاسػػبة كالتػػي 
التفاعػػؿ تسػػهح لٍػػـ بتشػػكيؿ السػػمكؾ الهىاسػػب إضػػافة إلػػى أف دهػػج ٌػػؤلاء الأطفػػاؿ يتػػيح لٍػػـ فرصػػً 

ك ها يعزز إحساسٍـ بالتقبؿ الذم هف الههكف أف يككف لً أكبػر الأثػر فػي  الاجتهاعي هع أقراىٍـ كٌ
ـ هف الىاحية الاجتهاعية .)الحزكىي،  (3121تطكيرٌ
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هػا: بىػاء كتعػديؿ السػمكؾ القػدرات المغكيػة  كركزت هعظـ البحػكث فػي هيػداف التكحػد عمػى جػاىبيف، كٌ
ػػػا، فالهشػػػكلبت السػػػمكك ية التػػػي تظٍػػػر لػػػدل ٌػػػذي الفئػػػة تعهػػػؿ عمػػػى الهحافظػػػة عمػػػى التجىػػػب كتعزيزٌ

ػك هػػا يػؤثر عمػى التفاعػػؿ كالاجتهػاعي لػػدل  الاجتهػاعي التػي تػػزداد كتىهػك بىضػج الطفػػؿ التكحػدم كٌ
الطفػػػػؿ عمػػػػى الػػػػتعمـ ىتيجػػػػة لعػػػػدـ هعالجػػػػة الهعمكهػػػػات  قػػػػدرات ٌػػػػؤلاء الأطفػػػػاؿ كبتػػػػالي يػػػػؤثر عمػػػػى
 (.2010ة الاجتهاعية، )الحزكىي،الاجتهاعية كعدـ الهشاركة في الىهذج

( بػػػأف برىػػػاهج الخبػػػرة التعميهيػػػة ٌػػػك 2007الخطيػػػب كآخػػػركف) عػػػفىقػػػلب ( 3121كيػػػذكر الحزكىػػػي )
(كيعتهػػػػد عمػػػػى الػػػػدهج كتطػػػػكير الهٍػػػػارات 1994إلػػػػى العػػػػاـ ) برىػػػػاهج حػػػػديث ىسػػػػبيا يرجػػػػع تطػػػػكيري

طفػػػاؿ الآخػػػريف فػػػي الاجتهاعيػػػة فػػػي الأكضػػػاع الطبيعيػػػة باسػػػتخداـ الهجهكعػػػات كالاسػػػتفادة هػػػف الأ
التفاعؿ، كيعتهد البرىاهج عمػى اسػتفادة الطفػؿ التكحػدم هػف بػراهج الطفكلػة التػي تتبىػى فمسػفة الػدهج 

 إضافة إلى اشراؾ الكالديف، كالىشاطات الهىٍجية التي تتىاسب هع التطكرات الىهائية .

  -التوحد في فمسطين :

مسػطيىي إلا أف ٌىػاؾ كعيػا هتىاهيػا حػكؿ ٌػذا عمى الرغـ هف قمً ها كتب عف التكحد في السياؽ الف 
الاضػطراب كقػػد أدرجػػت أكؿ دراسػػة فمسػطيىية هتخصصػػً عػػف اضػػطراب طيػؼ التكحػػد ضػػهف فئػػات 

( PCBS ،2011الجٍػػاز الهركػػز للبحصػػاء الفمسػػطيىي ) هػػف قبػػؿ 3122صػػعكبات الػػتعمـ فػػي العػػاـ 
عمى الاٌتهاـ الهتزايد في قضية  كقبؿ ٌذا العاـ لـ تتطرؽ أية دراسة إلى ٌذا الهكضكع، كتمؾ إشارة

التكحػػد ، كهػػع ذلػػؾ اشػػتهؿ التصػػىيؼ عمػػى صػػعكبات التكاصػػؿ هػػف قبػػؿ الجٍػػاز الهركػػزم للئحصػػاء 
كقػػػد يكػػػكف التكاصػػػؿ الاجتهػػػاعي قضػػػية رئيسػػػة فػػػي التكحػػػد ههػػػا يضػػػاعؼ هػػػف هشػػػاكؿ  الفمسػػػطيىي

لػتعمـ للؤطفػاؿ ذكم تصىيفة كقد يككف الأفضؿ استخداـ هصطمح الفرؽ في التعمـ بدلا هػف صػعكبة ا
 (.3124)آشبي، اضطراب التكحد

الأطفػػاؿ الػػذيف يعػػاىكف هػػف قصػػكر فػػي كاحػػدة أك أكثػػر هػػف  الػػىكيشػػير هصػػطمح الفػػرؽ فػػي الػػتعمـ 
كبتػػالي يعػػاىي  الأساسػػية التػػي تػػدخؿ فػػي فٍػػـ أك اسػػتخداـ المغػػة الهىطكقػػة أك الػػة العهميػػات الىفسػػية

 كاديهية كالىظاـ التعميهي .الطفؿ هف صعكبً في هكائهة ىفسة لمهىاٌج الا
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لا تتكافر أية إحصائيات حكؿ ىسبة اىتشار التكحد أك الخدهات الهتكفرة كبالتالي  3125كحتى العاـ 
 كاف هف الصعب التكصؿ إلى ىظاـ تشخيصي في الضفة الغربية.

هىٍػا ك  كها أجريت العديد هف الدراسات عف تجارب أكلياء الأهكر لاطفػاؿ التكحػد فػي الضػفة الغربيػة
تعتبر هف أكائؿ الدراسات في ٌذا الهجاؿ كالتي حهمت عىكاف فعالية  ( التي3119دراسة )الهٍتدم، 

برىػػاهج إرشػػادم لأهٍػػات الأطفػػاؿ التكحػػدييف فػػي الحػػد هػػف السػػمكؾ الاىسػػحابي لٍػػؤلاء الأطفػػاؿ هػػف 
البرىػػاهج كجٍػة ىظػػر الاهٍػػات كقػػد تكصػػمت الدراسػػة إلػػى أىػػً لا تكجػػد فػػركؽ إحصػػائية تعػػزل لفعاليػػة 

التدريبي لآراء الاهٍات الأطفاؿ التكحدييف لمحػد هػف السػمكؾ الاىسػحابي لٍػؤلاء الأطفػاؿ قبػؿ تطبيػؽ 
البرىاهج كبعد تطبيقً، كأكصت بضركرة إجراء هزيد هف الدراسات كالبراهج التدريبة كالتكعية فػي ٌػذا 

 (3119الهجاؿ )الهٍتدم، 

( حيػػث سػػمطت الضػػكء عمػػى Dababnah &Parish، 3124كهػػف ٌػػذي الدراسػػات أيضػػا دراسػػة ) 
ضػػركري زيػػادة الػػكعي حػػكؿ ٌػػذي الحػػالات فػػي الهجتهػػع الفمسػػطيىي كالحاجػػة لتػػكفير الهزيػػد هػػف الػػدعـ 
لاكلياء الأهكر كها أظٍر التقريػر هػيلب لالقػاء المػكـ عمػى أـ الطفػؿ كاعتبػاري حالتػً بهثابػة عقػاب هػف 

 ( .3124،41الرب )آشبي، 

حثػػت دراسػػة قػػاـ بإعػػدادٌا طػػلبب كميػػة الطػػب لمدراسػػات العميػػا فػػي جاهعػػة كفيهػػا يتعمػػؽ بالخػػدهات ب
( حػػػكؿ الخػػػدهات الهتػػػكفرة الهتعمقػػػة بالتكحػػػد فػػػي Zayed&Banifadel،  3123الىجػػػاح الكطىيػػػة )

كقػد خمصػت ٌػذي الدراسػة إلػى أىػً رغػـ كجػكد ىهػاذج هىعزلػة هػف الههارسػات الهفيػدة،  الضفً الغربيػة
 جػػكد ىقػػص كبيػػر فػػي التػػدريب لتمبيػػة حاجػػات ٌػػؤلاء الأطفػػاؿ كهػػا أففػػإف الصػػكرة الكميػػة أظٍػػرت ك 

 الخدهات هتكافرة في هىاظؽ الكسطى كالجىكبية هف الضفة الغربية .

كعمى الرغـ هػف ذلػؾ فتمػؾ الدراسػات لػـ تتطػرؽ لتعمػيـ أطفػاؿ التكحػد إلػى أف أجريػت دراسػة )آشػبي، 
فمسػػػطيف، هػػػا ٌػػػي الفػػػرص الهتاحػػػة  ( كالتػػػي حهمػػػت عىػػػكاف تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ ذكم التكحػػػد فػػػي3124

لتطكير خدهات تعميهية جاهعة للؤطفاؿ ذكم اضطراب التكحد في فمسػطيف ؟إذ تىاكلػت ٌػذي الدراسػة 
ا لدهج أطفاؿ التكحد في هدرستيف ٌها الفرىدز لمبىات في الضػفة الغربيػة  الههارسات التي تـ تطكيرٌ

ث أىػػً الهفٍػػكـ غيػػر كاضػػح كأف ٌىػػاؾ كهركػػز الأهيػػرة بسػػهة فػػي القػػدس الشػػرقية، حيػػث أظٍػػر البحػػ
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اىعداـ الفرص لمهٍىييف كأكلياء الأهكر لمػتعمـ عػف طريػؽ العهػؿ هػع أطفػاؿ التكحػد كأف أطفػاؿ لتكحػد 
في فمسطيف لا يهمككف فرصا لمتعمـ، كها أظٍر البحػث تكجٍػً لػدل الفمسػطيىيف ىحػك الػدهج الشػاهؿ 

، كهػا أظٍػرت الىتػائج يهاىػا هػف أكليػاء الأهػكر  كأف ٌىاؾ خمطا حكؿ ٌػذا الهفٍػكـ أف ٌىػاؾ إصػرارا كا 
 كالهٍىييف لتعميـ أطفاؿ التكحد .

   ثانيا: الدمج

ىتيجة للبىتقادات التي كجٍت لبراهج عزؿ ذكم الاحتياجػات الخاصػة، ظٍػر اتجػاي دهػج الطمبػة فػي  
ػػك هػػا حظػػي باٌتهػػاـ التربػػكييف كالىػػاس كافػػة، فتطػػكر الجػػدؿ حػػكؿ هفٍػػكـ الػػده ج الصػػفكؼ العاديػػة كٌ

ٌؿ يككف دهج كمي إغلبؽ الصفكؼ الخاصػة؟ فػتـ التعاهػؿ هػع هفٍػكـ الػدهج عمػى أىػً إهػا الكػؿ أك 
ػػػك هػػا كػػاف فيػػػً ىػػكع هػػف الهبالغػػة فػػػي تبسػػيط حاجػػات ذكم الاحتياجػػػات  لا شػػيء عمػػى الاطػػلبؽ كٌ

 (.2010)الزارع،الخاصة، 

ديدة هٍهػػلب إلػػى حػػد فػػي الىصػػؼ الأكؿ هػػف القػػرف العشػػريف كػػاف تعمػػيـ الاطفػػاؿ الهعػػكقيف إعاقػػة شػػ 
بعيػػد أهػػا الأطفػػاؿ هػػف ذكم الإعاقػػات البسػػيطة فقػػد تػػـ كضػػعٍـ فػػي صػػفكؼ هىفصػػمة عػػف الصػػفكؼ 

فاستبعدت الهدارس العاهة ذكم الاحتياجات الخاصة كىظرت اليٍـ عمى أىٍـ هصدر تٍديػد  العادية،
رسػػػٍا ٌػػػك أهػػػر غيػػػر للؤطفػػػاؿ العػػػادييف، كلػػػـ تتقبػػػؿ فكػػػرة تفريػػػد التعمػػػيـ اعتبػػػرت أف التىػػػكع داخػػػؿ هدا

كبحمكؿ هىصؼ القرف العشريف اجتهعت القكل الاجتهاعية التي طالبت بإدخاؿ التغيير  هرغكب فيً،
عمػػػػى التعمػػػػيـ ليتجػػػػً ىحػػػػك الػػػػدهج، فبػػػػدأت الدراسػػػػات التػػػػي تتعمػػػػؽ بػػػػدهج ذكم الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة 

 ـ .بأفضؿ كضع تعميهي لأبىائٍ بالظٍكر كها كفرت دافعا لأكلياء الأهكر لمهطالبة

كفي عقػد الثهاىيىيػات هػف القػرف العشػريف ازادات الحركػة الهطالبػة بػدهج الطمبػة فػي البيئػات التربكيػة 
العادية، كساٌهت ٌذي الحركة في صدكر عدد هف القكاىيف التي طالبت بضركرة تعميـ الطلبب غير 

 (.Lewis&Doorlag,1987التربية العادية، )العادييف في فصكؿ 
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الذم شٍدي الدهج ظٍرت العديد هف الهصطمحات التربكية الخاصة بالدهج هثػؿ كهع التطكر السريع 
ػا هػف  هبادرة التربية العادية، الهدرسة غير الهتجاىسة، التكاهؿ كالدهج الحزئي، الدهج الشاهؿ، كغيرٌ

 (.2010الهسهيات لذلؾ احتاج الدهج إلى تعريؼ أكثر كضكح،)الزارع،

 -مفيوم الدمج :

( إلى ههارسة تسجيؿ كتقػديـ الخػدهات التربكيػة للؤطفػاؿ Mainstreamingيشير هصطمح الدهج )
هف ذكم الإعاقات في صفكؼ التعميـ العاـ إلى جاىب الطمبة العادييف )الذيف لا يعاىكف هف إعاقات 
(كهػػػػا أف ههارسػػػػة تكػػػػكف تطبيقػػػػا لمهبػػػػادئ الفمسػػػػفية لمتطبيػػػػع كالػػػػدهج لتعمػػػػيـ الطمبػػػػة ذكم الإعاقػػػػات، 

 ( .2010)الزارع،

( بأىػػػػً تعمػػػػيـ الأطفػػػػاؿ هػػػػف ذكم الإعاقػػػػات داخػػػػؿ Inclusion( الػػػػدهج )2010كهػػػػا يعػػػػرؼ الػػػػزارع )
الصفكؼ التعميـ العاـ هع زهلبئٍـ هف ىفس الفئة العهرية أك في بيئات تعميهية اقرب إلػى العاديػة إذ 

قػدر  يتـ تعديؿ الهىاٌج كالاىشػطً التػي تسػهح للؤطفػاؿ هػف ذكم الإعاقػات بالهشػاركة بشػكؿ هسػتقؿ
 الهستطاع .

( الػػدهج عمػػى أىػػً شػػكؿ هػػف أشػػكاؿ الاتجاٌػػات التربكيػػة ىحػػك الطمبػػة الهعػػكقيف 2003كعػػرؼ جعفػػر)
يتضهف كضع الأطفػاؿ غيػر العػادييف هػع زهلبئٍػـ العػادييف بشػكؿ هؤقػت هبىػى عمػى أسػس هتطػكرة 

كالخاصػة كتخطيط تربكم كعهمي هبرهج كيتطمب تكضيح الهسؤكلية لكؿ هف هعمهػي التربيػة العاديػة 
 كالاشخاص الهٍىيف الآخريف .

( كالػػػػػػذم اعتبػػػػػػري هػػػػػػف أكثػػػػػػر Kauffman) ،Gottib&akuki( تعريػػػػػػؼ 2011كهػػػػػػا أكرد القهػػػػػػش)
ميف هػػع أقػػراىٍـ دهجػػا زهىيػػا كتعميهيػػا  ػػك دهػػج الأطفػػاؿ غيػػر العػػادييف الهػػؤٌ التعػػاريؼ شػػهكلا لمػػدهج كٌ

جتهاعيػػا حسػػب خطػػة كبرىػػاهج كطريقػػة تعميهيػػة هسػػتهرة تقػػرر حسػػب ح اجػػة كػػؿ طفػػؿ عمػػى حػػدة كا 
 كيشترط فيٍا كضكح الهسؤكلية لدل الجٍاز الإدارم كالتعميهي كالفىي في التعميـ العاـ كالخاص .

ي :  -كباختلبؼ التعريفات السابقة تستخمص الباحثة أف هفٍكـ الدهج يقكـ عمى هفاٌيـ أسياسية كٌ

 أف يكضع الطفؿ هف ذكم الاحتياجات الخاصة هع الأطفاؿ العادييف . -2
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 أف يتفاعؿ الطفؿ بشكؿ هتكاصؿ هع أقراىً العادييف في أقؿ البيئات تعقيدا . -3

 أف يتمقى خدهات خاصة في فصكؿ عادية . -4

التػػػػػي تزيػػػػػد هػػػػػف فػػػػػرص الأطفػػػػػاؿ هػػػػػف ذكم الاحتياجػػػػػات الخاصػػػػػة  فالػػػػػدهج يشػػػػػير إلػػػػػى الإجػػػػػراءات
 الأكاديهية كالاجتهاعية . )التكحدييف( بالهشاركة الكاهمة في الحياة

 -الدمج عامة :مبررات 

( إلػى أف ٌىػاؾ العديػد هػف الهبػررات التػي أدت إلػى 1997ىقلب عف الخطيػب ) (2011أشار القهش)
ي التغييػر فػي الاتجاٌػات الاجتهاعيػة ىحػك الأطفػاؿ غيػر العػادييف هػف السػمبية  ظٍكر فكرة الدهج كٌ

ؿ غير عادم، كالبحث إلى الإيجابية، فقد ظٍرت الاتجاٌات الإيجابية الهتهثمة بالاعتراؼ بكجكد طف
عف حمكؿ لهشكلبتً كفتح الهراكز الخاصة اىتقالا إلى الصفكؼ الخاصة في الهدارس العاهة كصكلا 

كهػػػا أف ظٍػػػكر القػػػكاىيف كالتشػػػريعات التػػػي تػػػىص صػػػراحة عمػػػى حػػػؽ الطفػػػؿ غيػػػر  إلػػػى فكػػػرة الػػػدهج،
ايػد أعػداد الطمبػة غيػر العادم في تمقي الرعايػة الصػحية كالاجتهاعيػة كالتربكيػة، كلا سػيها فػي ظػؿ تز 

ػػك هػػا قػػاد إلػػى ظٍػػكر فمسػػفات تربكيػػة تؤيػػد دهػػج  العػػادييف فػػي الهجتهعػػات كخاصػػة الىاهيػػة هىٍػػا، كٌ
الأطفػػػاؿ العػػػادييف فػػػي الهػػػدارس العاديػػػة لعػػػدة هبػػػررات أٌهٍػػػا تػػػكفير الفػػػرص لمطمبػػػة غيػػػر العػػػادييف 

بحػػاث كالدراسػػات زادت هػػف ككىتيجػػة لزيػػادة الا كالحفػاظ عمػػى التكزيػػع الطبيعػػي للؤطفػػاؿ فػػي الهدرسػػة
 كعي العاهميف في هيداف التربية الخاصة .

ػػك هػػا شػػجع  كرفػػع الػػدعاكل أهػػاـ الهحػػاكـ لصػػالح الهعػػاقيف كهسػػاىدة رجػػاؿ القػػاىكف لٍػػذي القضػػايا كٌ
 (.2010الأٌالي عمى الهطالبة بتكفير فرص تعميـ أفضؿ لأبىائٍـ، )الزراع، 

 -مبررات دمج أطفال التوحد:

( تساؤلا حكؿ هبررات دهج أطفاؿ التكحد كأجاب عىٍا بهجهكعة Guralnick,2001)طرح جكرالىؾ 
يهاىػا بحػؽ الأطفػاؿ ذكم التكحػد تمقػي التعمػيـ فػي بيئػات طبيعيػة  هف الهبررات كالأسباب أٌهٍا أىً كا 

الأطفػػاؿ هػػف ذكم  كالحصػػكؿ عمػػى ىكعيػػة الحيػػاة التػػي يعيشػػٍا الأطفػػاؿ العػػاديكف، كتكصػػمً إلػػى أف
ر قدرة عمى التعمـ هػف خػلبؿ صػفكؼ التعمػيـ العػاـ لهػا لػً هػف أٌهيػة فػي تىهيػة هٍػاراتٍـ، التكحد أكث



36 

 

هختمفػػيف عػػىٍـ. ٌػػذي الأسػػباب  إضػػافة إلػػى أف الأطفػػاؿ العػػادييف يسػػتفيدكف هػػف التعاهػػؿ هػػع أطفػػاؿ
عىٍػا حػكؿ دهػج الأطفػاؿ التكحػدييف (Guralnick,2001)كاىت أبرز الهبررات التي أجاب جكرالىؾ 

 ميـ العاـ .في التع

 -الجوانب المستيدفة في عممية الدمج :

ىتيجػػة لهػػا يعاىيػػً الطفػػؿ التكحػػدم هػػف صػػعكبات كخصػػائص ههيػػزة عػػف بقيػػة الاحتياجػػات الخاصػػة 
( كتتركػػز فػػي الجكاىػػب الآتيػػة 2013الآخػػرل فعهميػػة الػػدهج تسػػتٍدؼ كهػػا أكردٌػػا سػػالـ كهىصػػكر، )

ي:  -كٌ

 ة .القدرة عمى التعمـ كالهشاركة ضهف الهجهكع .2

 القدرة عمى اتباع كتىفيذ الهٍاـ الركتيىية . .3

 القدرة عمى الهبادرة كالاحتفاظ بالتفاعؿ هع الزهلبء . .4

 القدرة عمى التعبير عف الاحتياجات بشكؿ هستقؿ . .5

 تقميؿ الهشكلبت السمككية التي تتدخؿ في التعمـ. .6

 القدرة عمى تىظيـ الذات . .7

 -أشكال الدمج:

ي : Warnok(1978)( عف 2010ىقؿ الزارع )  -ثلبثة أشكاؿ أساسية لمدهج كٌ

ـــدمج المكـــاني -اولا :كفيػػػً يػػػتـ تعمػػػيـ الأطفػػػاؿ هػػػف ذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة ضػػػهف الصػػػفكؼ  ال
 الخاصة بحيث تشترؾ الهدرسة الخاصة هع الهدرسة العادية في البىاء الهدرسي.

فػاؿ هػف ذكم الاحتياجػات :كيقصد بً تقميص الهسافة الاجتهاعيػة بػيف الأط الدمج الاجتماعي-ثانيا
الخاصػػة الهمتحقػػيف بالصػػفكؼ الخاصػػة هػػع الأطفػػاؿ الآخػػريف، كتشػػجيع التفاعػػؿ التمقػػائي بيػػىٍـ هػػف 

 خلبؿ الأىشطة الاجتهاعية الهختمفة كالمعب كالرحلبت كحصص الفف .
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: كيقصػػد بػػً ادهػػاج ذكم الاحتياجػػات الخاصػػة فػػي الهدرسػػة العاديػػة كتقميػػؿ الــدمج الــوظيفي-ثالثــا
كؽ الكظيفيػػة بيػػىٍـ كبػػيف أقػػراىٍـ كيػػتـ تعمػػيهٍـ بػػىفس البػػراهج التعميهيػػة كػػؿ الكقػػت أك بعضػػً أم الفػػر 

 الجهع بيف الدهج الهكاىي كالدهج الاجتهاعي .

ػي Guralnick(2001)يشير و   إلى عدة أىػكاع هػف بػراهج الػدهج التػي تلبئػـ الطمبػة ذكم التكحػد كٌ
ؿ هػف ذكم الاحتياجػات الخاصػة هشػاركيف بالكاهػؿ ( كيكػكف الأطفػاFull Inclusionالدمج الكمي )

في بيئة البرىاهج التربكم العاـ، كها يككف هعمهك الصفكؼ العاهة هسػؤكليف عػف جهيػع الأطفػاؿ فػي 
كهػػػػا يقػػػػكـ هعمػػػػـ التربيػػػػة الخاصػػػػة بتقػػػػديـ  الصػػػػؼ بهػػػػا فػػػػيٍـ الأطفػػػػاؿ ذكم الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة،

 . الاستشارات كلا يككف ٌىاؾ صفكؼ تربية خاصة

( يػػتـ دهػػج هجهكعػػة صػػغيرة هػػف الأطفػػاؿ ذكم الإعاقػػات فػػي Cluster Modelالعنقــودي ) لــدمجا
البرىاهج التربكم العاـ كضهف برىاهجٍـ التربكم الخاص، يككف لٍـ هعمهػكف هختصػكف يقػدهكف لٍػـ 
التعمػػػيـ فػػػي هػػػكقعٍـ فػػػي غرفػػػة الصػػػؼ، حيػػػث يػػػتـ فػػػي ٌػػػذا الىػػػكع اختيػػػار صػػػفكؼ هعيىػػػة بػػػدلا هػػػف 

 ائي .تشكيمٍـ العشك 

( يكػػكف فػػي ٌػػذا الىػػكع هػػف الػػدهج عػػدد هػػف الأطفػػاؿ ذكم Reverse Inclusionالــدمج العكســي )
 هف الطمبة العادييف . %40-25الإعاقات في صؼ خاص، يضاؼ إليٍـ في الصؼ ها بيف 

ــاعي ) ــدمج الاجتم يكػػكف ٌػػذا الىػػكع هػػف الػػدهج فػػي فصػػكؿ خاصػػة لػػذكم  (Social Inclusionال
ى الفصػػػكؿ العاديػػػة ضػػػهف هبىػػػى هدرسػػػي كاحػػػد، كيكػػػكف لكػػػؿ هػػػىٍـ هعمهػػػكف الإعاقػػػات بالإضػػػافة إلػػػ

هختصصكف في تعميهٍـ كيتـ التخطيط لعهؿ التكاصؿ بيف الهجهكعتييف بشكؿ دكرم ضهف لقاءات 
 جهاعية أك بعض الحصص الأكاديهية كحصص التربية الفىية كالتربية الرياضية .

كػػػذا ىلبحػػػظ أف الػػػدهج الحقيقػػػي لػػػيس هجػػػرد كضػػػع ا جػػػراء كٌ لطفػػػؿ الهعػػػاؽ فػػػي الهدرسػػػة العاديػػػة كا 
ىهػػا إجػػراء تغييػػر حقيقػػي عػػف الاسػػتعداد التػػاـ لتػػكفير فػػرص الهشػػاركة  التعػػديلبت الشػػكمية فحسػػب، كا 
الهثهػػػرة لٍػػػذا الطفػػػؿ فػػػي هختمػػػؼ الىشػػػاطات الصػػػفية كاللبصػػػفية عػػػف الاسػػػتعداد لإجػػػراء التعػػػديلبت 

 (.2003اللبزهة، )جعفر،
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 -إيجابيات الدمج : 

 -يات الدمج العامة :إيجاب 

( ك )الخشرهي، 2004إيجابيات الدهج العاهة لدل كؿ هف) الزريقات،  (2013أكرد سالـ كهىصكر)
ي :1999( ك) الهكسى، 2000  -( كٌ

تعهػػيـ الهٍػػارات الاجتهاعيػػة الهتعمهػػة فػػي البيئػػة الهىتظهػػة فػػي أكضػػاع عاديػػة هػػع رفػػاؽ هػػف  -
 العهر ىفسً كتعمـ هٍارات اجتهاعية جديدة .

عهػػيـ الهٍػػارات الأكاديهيػػة الهتعمهػػة فػػي البيئػػة الهىظهػػة إلػػى أكضػػاع تعمػػيـ ضػػهف هجهكعػػة ت -
 هع رفاؽ عادييف هف العهر ىفسً.

يشكؿ الدهج كسيمة تعميهيػة هرىػة يهكػف هػف خلبلٍػا تطػكير كتىكيػع البػراهج التربكيػة الهقدهػة  -
 لمتلبهيذ الهعكقيف.

ىٍـ حػػاجز التهييػػز، كيسػػاعد فػػي رفػػع يػػكفر الػػدهج فرصػػة التفاعػػؿ بػػيف الطػػلبب هػػا يكسػػر بيػػ -
كصهة الإعاقة الهمحقة بٍـ، الأهر الػذم يسػاعد عمػى تحسػيف سػمككٍـ الاجتهػاعي كتطػكير 

 الهٍارات المغكية كالتحصيؿ الأكاديهي.

ـ طػػكاؿ الكقػػت هػػا يجعمٍػػـ أعضػػاء  - الػػدهج يتػػيح لػػذكم الاحتياجػػات الخاصػػة البقػػاء هػػع أسػػرٌ
ـ كبيئاتٍـ الاجتهاع ـ.فاعميف في أسرٌ  ية كيهكف الأسر هف القياـ بكاجباتٍا ىحكٌ

اكتسػػػاب خبػػػرات كاقعيػػػة هتىكعػػػة هػػػف خػػػلبؿ تعػػػاهمٍـ هػػػع هشػػػكلبت هجتهعيػػػة كتفػػػاعمٍـ هػػػع  -
 .أقراىٍـ العادييف 
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 -فوائد دمج الطمبة من ذوي اضطراب التوحد :

هػػع كالطمبػػة ( اف ٌىػػاؾ العديػػد هػػف الفكائػػد التػػى تعػػكد عمػػى كػػؿ هػػف الفػػرد كالهجت3121بػػيف الػػزراع،)
ي كها يمي:  -العادييف كالطمبة هف ذكم اضطراب التكحد كالهجتهع كٌ

 : الفوائد التي تعود عمى الطمبة من اضطراب ذوي التوحد- 

ي  الابتعاد عف تػأثير  ٌىاؾ العديد هف الفكائد التي تعكد عمى الطالب هف ذكم اضطراب التكحد، كٌ
ثػػػارا سػػػمبية، فتزكيػػػد الطمبػػػةهف ذكم اضػػػطراب الفصػػؿ بػػػيف الطػػػلبب، فالفصػػػؿ بػػػيف الطػػػلبب يسػػػبب آ

 التكحػػد ىهػػاذج لطػػلبب عػػادييف لمتفاعػػؿ هعٍػػـ كبالتػػالي يتعمهػػكف هػػىٍـ هٍػػارات اجتهاعيػػة كتكاصػػمية
تكفر لٍـ خبرات و إيجابية جيدة تسهح لٍـ بتعمـ هٍارات تكيؼ جديدة، ككيفة استخداـ تمؾ الهٍارات

مٍـ لمعػػػيش فػػػي الهجتهػػػع ا يحظػػػكف بفرصػػػً لتطػػػكير صػػػداقات هػػػع الأفػػػراد كهػػػ، حياتيػػػة حقيقيػػػة تػػػؤٌ
 .العادييف،

 : الفوائد التي تعود عمى الطمبة العاديين- 

إف عهميػػة دهػػج الطالػػب هػػف ذكم اضػػطراب التكحػػد فػػي الهػػدارس العاهػػة لا تعػػكد بػػالىفع عمػػى أطفػػاؿ 
ىها تهتد فكائدٌا لتشهؿ الطفؿ كلعؿ أبرز الفكائد التي تىعكس عمى الطفؿ هػف  العادم التكحد فقط، كا 

 خلبؿ الدهج تزكيدٌـ بفرصة لهعرفة الحقائؽ كالكاقػائع عػف الأفػراد ذكم الإعاقػات كتطػكير اتجاٌػات
إيجابيػػة ىحػػك أفػػراد هختمفػػيف عػػىٍـ ، كىتيجػػة للبتجاٌػػات الإيجابيػػة سػػيككىكف أكثػػر حرصػػاعمى تغييػػر 

كف تحقيػػؽ الىجػػاح سػػمككات الغيػػر ىحػػك الإيجابيػػة، إضػػافة إلػػى تزكيػػدٌـ بىهػػاذج هػػف الأفػػراد يسػػتطع
 بالرغـ هف إعاقتٍـ. 

 : الفوائد التي تعود عمى أسر الطمبة من ذوي اضطراب التوحد- 

التكحد أشد الفئات هعاىاة هع ٌػذي الفئػة ىظػرا لػتحهمٍـ الهسػؤكلية  تعدّ أسر الطمبة هف ذكم اضطراب
يٍـ هتهثمػػة فػػي كاهمػػة عػػف ٌػػذا الطفػػؿ، كلعػػؿ الجكاىػػب الإيجابيػػة هػػف عهميػػة الػػدهج كالتػػي تػػىعكس عمػػ

لٍـ شعكرا بػأىٍـ جػزء هػف الهجتهػع  تعرفٍـ هظاٌر الىهك السميـ، كبالتالي هساعدة أبىائٍـ، كها تكفر
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ـ بالعزلة كيطكر علبقػتٍـ هػع أسػر الأطفػاؿ العػادييف كالػذيف  الذم يعيشكف فيٍـ هها يقمؿ هف شعكرٌ
 يزكدىٍـ بالدعـ الحقيقي.

 : الفوائد التي تعود عمى المجتمع- 

a) افظػػة عمػػى دعػػـ أىظهػػة التربيػػة العاهػػة لمتشػػخيص الهبكػػر فػػي حػػاؿ دهػػج الأطفػػاؿ ذكم لهحا
التكحد هع الأطفاؿ العادييف في هرحمػة هػا قبػؿ الهدرسػً كالاسػتهرار بػذلؾ هقارىػة هػع هراكػز 

 التربية الخاصة، إضافة التي تكفير التكاليؼ الاقتصادية الٍائمة.
 -: امكانية دمج الطمبة من ذوي اضطراب التوحد

أثػػػػػار هكضػػػػػكع دهػػػػػج الأطفػػػػػاؿ التكحػػػػػدييف اٌتهػػػػػاـ ) (Mesibov&Shea1996أكرد القهػػػػػش عػػػػػف  
ـ إلا أف ىتػػػائج الدراسػػػات عىيػػػت بجػػػدكل دهػػػج أطفػػػاؿ التكحػػػد فػػػي  العػػػاهميف فػػػي هجػػػاؿ التكحػػػد كأسػػػرٌ
الهدارس الاعتيادية، فقد اختمفت الدراسػات حػكؿ ٌػذي الجػدكل هػف دراسػة إلػى أخػرل ألا أىٍػا أشػارت 

 إلى أف الدهج لً هضاري كفكائدي .جهيعا 

أكثر الهختصيف كالعػاهميف فػي هجػاؿ التكحػد هػف الافضػؿ أف يتمقػى الطفػؿ التكحػدم، سػكاء كػاف  أف
خبػرة  هف ذكم الأداء الهرتفع أك الهىخفض أك بيىٍها التدريب هف قبؿ اختصاصيف أك هعمهيف لديٍـ

يهٍـ لهػدة تتػراكح هػا بػيف السػىً كالػثلبث كاسعة فػي تربيػة الاشػخاص التكحػدييف فػي بدايػة هراحػؿ تعمػ
سػػػىكات، كيعتبػػػر ٌػػػذا الاعتقػػػاد صػػػحيحا لعػػػدة أسػػػباب هىٍػػػا: أف الطفػػػؿ التكحػػػدم يهثػػػؿ اىحرافػػػا عػػػف 
ػا سػكل  التسمسؿ الطبيعي لتطػكر الهٍػارات كبالتػالي فٍػـ بحاجػة إلػى طػرؽ خاصػة لا يسػتطيع تكفيرٌ

هػف هعرفػة هػا يعاىيػً الطفػؿ التكحػدم الهختص فػي هجػاؿ التكحػد، كهػا قػد لا يػتهكف غيػر الهخػتص 
ػا قػد يعػزؿ الطفػؿ ىفسػً عػف البيئػة التعميهيػة، أك  هف حساسيات إزاء الهثيرات الحسية التػي عمػى أثرٌ
يظٍرسػػمككات غيػػر سػػكية ىتيجػػة لمصػػعكبات التػػي يكاجٍٍػػا فػػي الاىتقػػاؿ هػػف ىشػػاط إلػػى آخػػر كبػػدكف 

  هراعاة لمعكاهؿ السابقة ستككف عهمية الدهج غير هجدية.
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 -ثانيا: الدراسات السابقة :

الإصػابة باضػطراب التكحػد،  ىتيجة لها شٍدي العالـ في السىكات الاخيرة هػف تزايػد همحػكظ فػي أعػداد
كهػػػا رافقػػػً هػػػف اٌتهػػػاـ هتزايػػػد بحقػػػكؽ ذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة، كهػػػا سػػػىتً الهىظهػػػات الحقكقيػػػة 

ى حػػؽ ٌػػؤلاء الأفػػراد فػػي الحصػػكؿ عمػػى كالتػػي تؤكػػد عمػػ كالقػػكاىيف التشػػريعية فػػي دكؿ العػػالـ أجهػػع،
الحػػؽ فػػي عػػيش حيػػاة طبيعيػػة أسػػكة بالأصػػحاء، كهػػف ٌػػذي الحقػػكؽ التػػي كقمتٍػػا الأىظهػػة التشػػريعية 
الحؽ في التعميـ، كضركرة هكاءهة التعميـ ليتىاسب هع احتياجات ٌؤلاء الأفراد كليس هكاءهػة الأفػراد 

ػػدـ ا لتربيػة الخاصػػة، كىتيجػة لػػذلؾ تىكعػت الدراسػػات لمتعمػيـ، ظٍػرت الػػدعكات التػي تىػػادم بالػدهج كٌ
الهتعمقػػػة باتجاٌػػػات الهعمهػػػػيف كالخػػػدهات التعميهيػػػة الهقدهػػػػة لػػػذكم الحقػػػكؽ الخاصػػػػة كهػػػف ضػػػػهىٍـ 

حػػكؿ تعمػػيـ الأطفػػاؿ الهصػػابيف  الهصػػابكف باضػػطراب التكحػػد فتعػػددت الدراسػػات العربيػػة كالأجىبيػػة
الاطػػػلبع عميٍػػػا كدراسػػػتٍا كفقػػػا لمهحػػػاكر التػػػى  بالتكحػػػد كهػػػف أٌػػػـ ٌػػػذي الدراسػػػات التػػػي أتػػػيح لمباحثػػػة

  -: ٌي تطرقت اليٍا الدراسة

 -أولا دراسات حول دمج الطمبة من ذوي الاحتياجات الخاصة : 

لمتعرؼ عمى اتجاٌات هعمهي الصفكؼ الثلبثة الأكلى ىحك  (3121دراسة الصهادم )ٌدفت  .1
 ثة الأكلى في هديىة عرعردهج الطمبة الهعاقيف هع الطمبة العادييف في الصفكؼ الثلب

استخدهت الاستباىً كاداة لمدراسة كقد اشتهؿ الاستبياف عمى ثلبثة أبعاد ) الىفسي كالاجتهاعي 
كالأكاديهي( كتككف هجتهع الدراسة هػف الهعمهػيف الػذيف يدرسكف الصفكؼ الثلبثة الأكلى في 

ف ٌىاؾ إلى كجكد اتجاٌات إيجابية لدل الهعمهيف ى، كتكصمت هديىة عرعر  حك الدهج ، كا 
في الاتجاٌات عمى الأبعاد التي يحتكيٍا الاستبياف إلّا أف ٌذي الفركؽ لـ تكف دالة  فركقان 

كقد تـ التكصية هف خلبؿ ٌذي الدراسة بضركرة إجراء دراسات لمتعرؼ عمى  إحصائيان.
 .اتجاٌات الػدهج تشهؿ القطاع الإدارم كالهعمهيف كؿ حسب تخصصً
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ٌدفت ٌذي الدراسة إلى تقييـ تجربة الههمكػة العربيػة السػعكدية  (2008) اخركفك دراسة الهكسى  .2
فػػػي هجػػػاؿ دهػػػج ذكم الاحتياجػػػات الخاصػػػة فػػػي هػػػدارس التعمػػػيـ العػػػاـ، كذلػػػؾ هػػػف كجٍػػػة ىظػػػر 
الهػػديرم كالػػككلبء كالهرشػػدييف الطلبببػػيف ببػػراهج الػػدهج فػػي التعمػػيـ العػػاـ، كأكليػػاء أهػػكر الطمبػػة 

راهج الهكفػكفيف كالصػـ، كالهتخمفػيف عقميػا كاضػطراب التكحػد كهتعػددم غير العادييف، كشهمت ب
الإعاقػػة كضػػعاؼ السػػهع كصػػعكبات الػػتعمـ، كهػػا ٌػػدفت لمكشػػؼ عػػف كاقػػع برىػػاهج الػػدهج فػػي 

عمػػى التحصػػيؿ الدراسػػي، كالسػػمكؾ التكيفػػي كهفٍػػكـ الػػذات لػػدل التلبهيػػذ هػػف ذكم  التعمػػيـ العػػاـ
هشػػػاركا كهشػػػاركة يهثمػػػكف ثػػػلبث  23117الهشػػػاركيف الاحتياجػػػات التربكيػػػة الخاصػػػة بمػػػغ عػػػدد

العػاهمكف فػػي التعمػيـ كالتلبهيػذ عمػػى خػلبؼ فئػػاتٍـ كتػـ جهػع الهعمكهػػات عػف طريػػؽ أداة  فئػات:
الدراسة التي شهمت اختبارات السمكؾ التكيفي، كاختبارات هفٍكـ الذات، إذ أظٍرت الىتائج عػدـ 

بالهعاٌػػد كهػػا تكصػػمت الدراسػػة إلػػى بػػراهج  كجػػكد فػػركؽ دالػػة إحصػػائية ببػػراهج الػػدهج كأقػػراىٍـ
كسػابٍـ بػػالخبرات، كتكػكيف هفػػاٌيـ صػحيحة ككاقعيػػة  الػدهج تتػيح فرصػػة لمتكاصػؿ الاجتهػػاعي كا 
عػػف العػػالـ الػػذم يعػػيش فيػػً، ككجػػكد علبقػػة بػػيف السػػمكؾ التكيفػػي لمتلبهيػػذ التكحػػدييف كاتجاٌػػات 

 أكلياء أهكر تتسـ بالإيجابية .
 الهػدارس فػي هعمهػان  23اتجاٌػات  لهعرفػة الدراسة الفايز هف ٌذي  ٌدؼ2006) دراسة الفايز ) .3

 كالجىسػية الىػكع بهتغيػرات علبقتٍػا كهػدل السعكدية العربية بالههمكة بالرياض الحككهية العاهة
الدراسػة بػأف  ىتػائج كأفػادت الإعاقػات، ذكم لمطػلبب كالتعػرض التعمػيـ كهسػتكل الزهىػي كالعهػر
 سػكاء بػدهج الخاصػة الاتجاٌػات تكػكيف فػي لجغرافيػة ذات تػأثير داؿا التدريسػية كالبيئػة الخبػرة
 .هىٍا أك الإيجابية السمبية

التعػػػػرؼ عمػػػػى دهػػػػج الأطفػػػػاؿ هػػػػف ذكم الاحتياجػػػػات الػػػػى  (2000) الخشػػػػرهي دراسػػػػة ٌػػػػدفت .4
الخاصة في الهدارس العادية، كها ٌدفت إلى التعرؼ عمى براهج الدهج الهطبقػة عمػى التلبهيػذ 

كم الاحتياجات الخاصة في الههمكة العربيػة السػعكدية، كذلػؾ هػف خػلبؿ تقػديـ كالتمهيذات هف ذ
كصػػؼ تفصػػيمي لتمػػؾ البػػراهج كتقيػػيـ هػػدل ىجػػاح تمػػؾ البػػراهج، كتحديػػد التجٍيػػزات كالتعػػديلبت 
التػػي اسػػتخدهتٍا الهػػدارس التػػي طبقػػت بػػراهج الػػدهج، كهعرفػػة الهعكقػػات التػػي تكاجٍػػً تطبيقػػً، 

كاختيػػػرت العيىػػػة  ( هدرسػػػة:27لتحميمػػػي كبمغػػػت عيىػػػة الدراسػػػة )كاسػػػتخدهت الهػػػىٍج الكصػػػفي ا
 -العشكائية كباستخداـ الاستباىة تكصمت إلى ىتائج الآتية : بالطريقة
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تىكع البدائؿ الهتكافرة للؤطفاؿ الهدهجيف حيث تهثمت فػي فصػكؿ خاصػة كصػؼ عػادم كغػرؼ  -2
 لمهصادر كخدهات الهعمـ الهتجكؿ كالهعمـ الهستشار .

% اٌػػػػػتـ 72س التػػػػػي طبقػػػػػت بػػػػػراهج الػػػػػدهج اٌتهػػػػػت بالتكعيػػػػػة كالتثقيػػػػػؼ كأف %هػػػػػف الهػػػػػدار 3 -3
 بالتجٍيزات الهكاىية .

إف هػػػف عكاهػػػؿ ىجػػػاح الػػػدهج إتاحػػػة الفرصػػػة للؤطفػػػاؿ الهعػػػاقيف لمتفاعػػػؿ هػػػع أقػػػراىٍـ العػػػادييف  -4
 لتحسيف أدائٍـ، كتغير اتجاٌات العاهميف في الهدارس ىحك الهعاقيف. 

%( فيهػػا بمغػػت ىسػػبة 95س التػػي تطبػػؽ بػػراهج الػػدهج بمغػػت )إف ىسػػبة ىجػػاح الػػدهج فػػي الهػػدار  -5
 %(27الإخفاؽ )

إف هعكقػػات ىجػػاج بػػراهج الػػدهج تهثمػػت فػػي الاتجاٌػػات السػػمبية كىقػػص الخبػػرة كالهعرفػػة كعػػدـ  -6
 . تكافر الهعمـ الهختص كعدـ التٍيئة الهسبقة كعدـ تعاكف الأسرة كالتشخيص الخاطن

 ب التوحد ودمجيمتعمقة بذوي اضطراثانيا :الدراسات الم

كتشػػريف  3122بػػيف تشػػريف الأكؿ  ٌػػذا البحػػث فػػي فمسػػطيف هػػا(3124دراسػػة آشػػبي ) ت أىجػػز  .2
كقسػػػـ البحػػػث إلػػػى قسػػػهيف: الأكؿ دراسػػػة حالػػػة هػػػع البعػػػد الإجرائػػػي فػػػي بيئتػػػيف  3124الثػػػاىي 

عمى تعميهتيف الأكلى في الضفة الغربية كالثاىية في القدس الشرقية، أها القسـ الثاىي فٍك هبىي 
هقػػػػبلبت كزيػػػػارات كىقاشػػػػات ككرشػػػػات حػػػػكؿ التصػػػػكرات كالههارسػػػػات الهتعمقػػػػة بالػػػػدهج الشػػػػاهؿ 
لأطفاؿ التكحد في فمسطيف، كها قدـ البحث كجٍػات الىظػر العالهيػة حػكؿ الههاراسػات الهتعمقػة 
بالتكحد، فقد أظٍرت ىتائج البحث أف ٌىاؾ اٌتهاها هتزايدا بالتكحد في فمسطيف عمى الرغـ هف 

فٍكـ غير كاضح، كها أظٍرت الىتػائج اىعػداـ فػرص لمهٍىىػيف ك أكليػاء الأهػكر لمػتعمـ عػف أىً ه
طريؽ العهؿ كأف العديد هف أطفاؿ التكحد لا يهمكػكف فرصػا لمػتعمـ، كهػا أظٍػرت الدراسػة كجػكد 
تكجػػػً ىحػػػك الػػػدهج الشػػػاهؿ للبشػػػخاص ذكم التكحػػػد عمػػػى أف ٌىػػػاؾ خمطػػػا فػػػي هفٍهػػػكـ الػػػدهج 

ىتػػائج أىػػً عمػػى الػػرغـ هػػف العقبػػات الكثيػػرة التػػي يكاجٍػػً أكليػػاء الأهػػكر الشػػاهؿ كهػػا أظٍػػرت ال
التغيػػػر تىبػػع هػػػف الإيهػػاف بأٌهيػػػة التعمػػػيـ  كالهٍىيػػكف فػػػي فمسػػطيف فػػػإف ٌىػػاؾ قػػػكي دافعػػػة باتجػػاي

كهىاصرة حقكؽ الاىساف، كها عرض البحث ههارسات ىاجحً لعهػؿ هػع أطفػاؿ التكحػد كبعػض 
  ٌا كالتي تكافر فرصا لمتطكير في هجاؿ دهج أطفاؿ التكحد .الهبادرات البارزة التي تـ تىفيذ
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 كالسمككات كالأعباء الهعرفة الحالية الىكعية لدراسة (2013دبابىً، بريش ))دراسة  تىاكلت .3
 الضفة في( ASD) التكحد طيؼ اضطراب هع برعاية طفؿ الهتعمقة الهكاجٍة كاستراتيجيات

 هع كافحكا الآباء أف الدراسة الفمسطيىية، كجدت سرهف الأ 35 هف عيىةإلى  استىادا. الغربية
 هف قميؿ عدد ككاف .كالاكتئاب الطبية، كالتحدياتالأطفاؿ  كالسمككية الهالية الضغكطات

 التهييز ذلؾ، عمى كعلبكة. أطفالٍـ تشخيص قبؿ باضطراب طيؼ التكحد عمى عمـ الآباء
العار،  هف الكالديف هشاعر كتكثيؼ ر،الأكب كالهجتهع الههتدة الأسرةأفراد  هف العار ككصهة
أك  الهجتهع هف الاىسحاب خلبؿ هف تعاهمكا الآباء بعض أف حيف في. الاجتهاعية العزلة
 .الهعمكهاتإلى  كالكصكؿ الاجتهاعية التفاعلبت لزيادة كفالآخر  كيٍدؼ التشخيص، إىكار
 الدراسة كشددت. يفالهشارك الجزئي البعض ليككف التكيؼ الديىي التكيؼ عمى العثكر كتـ
 الاجتهاعي الدعـ كزيادة الهجتهعي باضطراب طيؼ التكحد الكعي لزيادة حيكية ضركرة عمى
 .الغربية الضفة في كالأهٍات للآباء

يهكر )ٌدفت  .4 . التكحػد هرض حكؿ الهدارس هعمهي يعرفً ها لهعرفة (3124دراسة عبيدات ،كٌ
 فػػػػي كبيػػػػرة اختلبفػػػػات أم ٌىػػػػاؾ كػػػػاف ذاإ لهعرفػػػػة الدراسػػػػة ٌػػػػذي حاكلػػػػت ذلػػػػؾ، إلػػػػى كبالإضػػػػافة

 كالخبػػػرة التعمػػػيـ، كهسػػػتكل كالهكقػػػؼ، الجػػػىس،) الهتغيػػػرات عمػػػى اعتهػػػادا التكحػػػد حػػػكؿ الهعرفػػػة"
كتربيػػة  هعمػػـ عػػاـ 4:2 عيىػػً الدراسػػة\. الهتغيػػرات( التكحػػد ذكم الطمبػػة هػػع كالاتصػػاؿ تػػدريس،
 العربيػػػة السػػػعكدية الههمكػػػة فػػػي جػػػدة فػػػي هديىػػػة كشػػػاهمة هىفصػػػمة هػػػدارس هختمػػػؼ هػػػف خاصػػػة

 هػػػف يقتػػرب الهعمهػػػكف هسػػتكل أف إلػػى كتكصػػػمت ، )الاسػػتباىة ( الدراسػػػة اسػػتخدـ الباحثػػاف أداة
ايضػػػا اف  الىتػػػائج كهػػػا أشػػػارت. التكحػػػد اضػػػطراب حػػػكؿ الهعرفػػػة ضػػػعؼ إلػػػى هقبػػػكؿ هسػػػتكل

هػع كالاتصػاؿ  التدريس، هجاؿ في كالخبرة التعميـ هستكل التعميـ، كهستكل الهكقؼ،)الهتغيرات 
  الخاصة. التربية هعمهي ذكم اضطراب التكحد( كاىت دالة احصائيا لصالح

 كتقييـ الهؤسسات العاهمة في هجاؿ هسحإلى  (3123دراسة زايد، بىى فاضؿ )ٌدفت  .4
اضطرابات التكحد في الضفة الغربية، هف خلبؿ استكشاؼ الهؤسسات الهسؤكلة التشخيص 

 راسة الىكعية / الكهية لرسـ الخرائط في غرب الضفةدٌذي ال جاء تصهيـ، ك كالإدارة كالهتابعة
هؤسسة في هدف هختمفة  ة/ فمسطيف هف خلبؿ ىٍج كرة الثمج. شهمت العيىة أربع عشر الغربية

هف الضفة الغربية ، هف خلبؿ هقابلبت الباحثيف هع هديرم الهؤسسات، كذلؾ باستخداـ دليؿ 
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ئج ٌذي الدراسة أف ٌىاؾ تفاكتا في تككىت هف ثلبثة كعشريف سؤالا. كتظٍر ىتا هقابمة
٪(. 78.5الهؤسسات في جهيع أىحاء الضفة الغربية، تتركز في كسط كجىكب الضفة الغربية )

٪( 21.4التشخيص فقط )ب كلا تقكـ استشارة٪( هف الهؤسسات تمقت الحالات 71.4حكالي )
ؾ تفاكت كبير ٌىاك (. DSM 4متشخيص )لهف الهؤسسات تستخدـ الهبادئ التكجيٍية الدكلية 

٪( هف هؤسسات تقديـ الخدهات 21.4في أىكاع الخدهات التي تقدهٍا كؿ هؤسسة، فقط )
 في كبيرا ىقصا كها تكصمت الدراسة إلى أف ٌىاؾجهيع الأطفاؿ الهصابيف بالتكحد. اللبزهة ل

 الخدهات كتقديـ السميـ التشخيص لجعؿ قدراتٍـ عمى تؤثر التي كتأٌيمٍـ، الهكظفيف عدد
عادة الهٍىة، التعميـ،)إلى  تحتاج التي مىالهث (. الصحة كزارة) الأدىى كتقكـ بالحد(. التأٌيؿ كا 

جراء  الصحة كزارة دكر أكصت الدراسة بضركري تشجيع  رؤية لتقديـ الدراسات هف هزيدكا 
 .الهجاكرة الدكؿ هع هقارىة فمسطيف كضع حكؿ كاضحة

 بٍػدؼ في الكلايات الهتحدي الأهريكيػة ان هعمه 127 عمى (2011، كسٍيتيك دراسة بارؾ)طبقت  .5
 تكصػمت كالشػاهمة، الفصػكؿ فػي دهػج أطفػاؿ الأكتيػزـ هعمهػيف ىحػكالاتجاٌػات  عمػى التعػرؼ

 الىػكع بهتغيػرات تتػأثر تجػاي أطفػاؿ الأكتيػزـ خاصػة بالدهج الهتعمقة ىتائجٍا إلى أف الاتجاٌات
 أثىػاء فك الهعمهػ لٍػا يتعػرض التػي التدريبيػة العهػؿ كرش ككهيػة التػدريس كخبػرة لزهىػيا كالعهػر
 الػدهج سياسػات تطبيػؽ عمػى أف الإىاث أكثػر قػدرة عمى الدهج، إذ أكدت الدراسة براهج تطبيؽ
دهج  باتجاٌاتً الإيجابية ىحك دالا ارتباطا يرتبط الإعداد الأكاديهي لمهعمـ كأف ،بالذككر هقارىة

 .أطفاؿ الأكتيزـ

 ىحك الابتدائية الهدارس هعمهي اتجاٌات طبيعة عمى إلى التعرؼ 2011)،عهر )دراسة ٌدفت .6
 الاتجاٌات ٌذي طبيعة عمى التعرؼ ككذلؾ العاهة الهدارس في هع أقراىٍـالتكحد دهج أطفاؿ ا

، بأطفػاؿ الهرتبطػة الهعرفيػة كالإلهػاـ بالجكاىػب ،الهتغيػرات بعػض ضػكء فػي  الإلهػاـ ك الأكتيػزـ
ػػؿح تحسػػيف فػػي الفعالػػة التعميهيػػة بالاسػػتراتيجيات ،الجىس،الهؤٌ  الػػة أطفػػػاؿ الأكتيزـ

هػع  التكحػد دهػج أطفػاؿ ىحػك الهعمهػيف لاتجاٌػات اهقياسػ الباحث استخدـ ( ،التخصصالدراسي
 ك هاهعم 22  هعمها 60 قكاهٍا إجهالية عيىة عمى تطبيقيً تـ حيث العاهة الهدارس في أقراىٍـ

 كاىػت هػف أفػراد العيىػة % 85الباحث إلى أف  تكصؿ الكصفي الهىٍج كباستخداـ( هعمهة 38
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 عمػى تػؤثر لػـ الدراسػة ٌػذي في الهىتقاة الهتغيرات كأف التكحد دهج أطفاؿ ىحك سمبية اتجاٌاتٍا
  .الاتجاٌات ٌذي

 الهػدارسكهػدراء  هعمهػي اتجاٌػات عمػى إلػى التعػرؼ هػف ٌػذي الدراسػة (( 2008 سػيجؿ ٌػدؼ .7
كقػد طبقػت  العػادييف، هػدارس فػي دهػج أطفػاؿ الأكتيػزـ ىحػك في كلاية جكرجيػا الاهريكيػة العاهة

عبػػػػر هكقػػػػع كزارة التربيػػػػة كالتعمػػػػيـ عمػػػػى  هدرسػػػػة اختيػػػػرت بشػػػػكؿ عشػػػػكائي 150الدراسػػػة عمػػػػى 
كشػكمت  هدرسة عالية 50هدرسة هتكسطة ك50هدرسة ابتدائية ك 50الاىترىت كتكزعت ها بيف 

 هػدراء قػدك  هعمهيف) العيىة يجهالإ هف % 75 أف ىتائجٍا أفادت كقد %هف هدارس الكلاية75
، هىاسػب لأطفػاؿ غيػر الكمػي الػدهج، إذ أقػركا بػأف الػدهج ىحك ةسالب اتجاٌات أظٍركا  الأكتيػزـ

 بكيفية دهج أطفاؿ هتعمقة تدريبية براهج هف لً يتعرضكف ها قمة ضكء في الرأم ذلؾ عزكا كقد
فػي  الخدهػة هجػاؿ فػي البػدء قبػؿ الهٍىػي تػأٌيمٍـ ضػعؼ لػىا  ك  العػادييف هػع أقػراىٍـ الأكتيػزـ
 .الهدارس

 ىحك فيرجيىيا كلاية في هعمهان  498 اتجاٌات عمى ٌدفت إلى التعرؼ(2008) دراسة ٌيىدركس .8
 ةهتعمق استباىة تطبيؽ هف الهىبثقة الىتائج أفادت كقد العادييف، هدارس في الأكتيزـ دهج أطفاؿ
 اتجاٌات فع عبرت قد العيىة تمؾ هف كبيرة ىسبة أف، ك  الأكتيزـ دهج أطفاؿ ىحك بالاتجاٌات

 تفيػد هعمكهػات هػف إليػً تكصػؿ هػا ضػكء فػي الىتػائج الباحػث تمػؾ فسػر كقد الدهج، ىحك سالبة
،  الفئػة ٌذي لخصائص هعرفتٍـ بهستكل فيها يتعمؽ الهعمهيف ٌؤلاء لدل كشديد كاضح بقصكر
 عؼضػ هػف يعػاىكف أىٍػـ كهػا (الفرديػة التربكية البراهج) الفردية بالاستراتيجات هعرفتٍـ كاىعداـ

 الاسػتقلبلية تحسػيف الهٍػارات عمػى تسػاعد التػي السػمككية التػدخلبت تىفيػذ عمػى قػدرتٍـ فػي
 .فئة أطفاؿ الأكتيزـ لدل كالاجتهاعية

الهػدارس  هعمهػي اتجاٌػات عمػى الدراسػة إلػى التعػرؼ ٌػدفت ٌػذي  )2007 (ؾدراسة  امباة ر  .9
ٌػؤلاء  دهػج ىحػك لتكحػدتكحػدييف بسػيطي كهتكسػطي ا بٍػا أطفػاؿ حػؽتالهم العاديػة الابتدائيػة

كقػد بمػغ افػراد عيىػة  السػعكدية العربيػة بالههمكػة الهىطقػة الشػرقية هدارس في الأطفاؿ هع أقراىٍـ
 الجزئػي الػدهج ىحػك الهعمهػيف إلػى أف اتجاٌػات( هعمهػا 173الدراسػة كاهػؿ هجتهػع الدراسػة )

 كهػا ادييف،عػ هػع أطفػاؿ شػاهمة فصػكؿ فػي الػدهج تجػاي سػمبية بيىهػا كاىػت،  كاىػت إيجابيػة



47 

 

 دهػج ىحػك الهعمهػيف اتجاٌػات فػي احصػائيان  فػركؽ دالػة كجػكد إلػى عػدـ الدراسػة تكصػمت
 .العهؿ، كعدد سىكات الخبرة كبيئة كالىكع، التخصص لهتغيرات زلتع الأكتيزهييف

 الهػػدارس بهعمهػي الخاصػػة إلػى أف التعػػرؼ عمػػى الاتجاٌػات(2006، )الشػػهرمٌػدفت  .01
، حيػث اسػتخدـ دراسػة الحالػً هػف  العػادييف هػدارس فػي تيػزـالأك  دهػج أطفػاؿ ىحػك الابتدائيػة

كككجػػد  خػػلبؿ الهقػػابلبت هػػع اثىػػاف هػػف هعمهػػي التربيػػة الخاصػػة فػػي هدرسػػة التكحػػد فػػي الككيػػت
ػي سػالبة، تكػكف ها أىٍا عادة  الإلهػاـ كهػدل بالثقافػة االهتغيػرات الهرتبطػة هػف بالعديػد تتػأثر كٌ

ػ عمػى علبكة الفئة ٌذي بسيككلكجية  كبػراهج تدريبيػة دكرات هػف فك لػً الهعمهػ يتعػرض بهػا اتأثرٌ
 باضطراب التكحد هتعمقة تربكية

دهج  ىحك الجهايكييف الهعمهيف كاتجاٌات آراء عمى إلى التعرؼ 2003،دراسة بارىيد ٌدفت .11
ىسػخة هعدلػة هػف  اذ تـ اسػتخداـ كلا سيها في هرحمة الطفكلة الهبكرة كميان، دهجان  أطفاؿ الأكتيزـ
( هعمهػيف فػي 4( هعمهػا، كهػا شػارؾ )15كاسػتطمعت أراء ) (Segall, 2008يجؿ )اسػتبياف سػ

 يهتمكٍا التي السالبة الاتجاٌات أف االدراسة إذ أفادت ىتائجهقابلبت هتعهقة لهعرفة اتجاٌاتٍـ 
ٌػؤلاء  هػع لمتعاهػؿ تػأٌيمٍـ هسػتكل كثيقػان بضػعؼ ارتباطػان  تػرتبط الػدهج هكضػكع تجػاي فك الهعمه

 فتػرة أثىػاء لٍػا يخضػعكف لتػياالتدريبيػة  الػدكرات اتجاٌػاتٍـ أيضػا بىػدرة تػأثرت كهػا الأطفػاؿ،
 هػع تجػاي التعاهػؿ الهعمهػات أكثػر تعاطفػان  أف عػاـ بشػكؿ الىتػائج أكضػحت كهػا الخدهػة،

 الذككر بالهعمهيف هقارىة كتيزهييفالأ
 كديةالسػع العربيػة الههمكػة فػي إلػى تقيػيـ اتجاٌػات الهعمهػيف(2002دراسػة عثهػاف ) ٌػدفت .12

 الدراسػة عيىػة تككىػت العاهة، حيػث الهدارس في العادييف هع أقراىٍـ الأكتيزـ دهج أطفاؿ ىحك
 فئات أك هدارس هراكز الرعاية في أكتيزـ هع أطفاؿ التعاهؿ في خبرة سابؽ لٍـ هعمهان  48 هف

 أف الدراسػة ىتػائج أفػادت حيػث ٌػؤلاء الأطفػاؿ بتاتػان، هػع يتعػاهمكا لػـ هعمهػان  50 ك خاصػة،
بػءراء  هقارىػة إيجابيػة كاىػت أكثػر الفئػة ٌػذي هػع التعاهػؿ فػي الخبػرة ذكم الهعمهػيف اتجاٌػات

بػيف آراء  دالػة لفػركؽ الدراسػة تصػؿ لػـ ذلػؾ كهػع الأهػر، ٌػذا فػي الخبػرة الهعمهػيف هىعػدهي
 هػدارس فػي بػالأكتيزـ الهصػابيف دهػج عهميػة هػف الهتكقعػة الىتػائج يخػص فيهػا الهجهػكعتيف

 .العادييف
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 الهرحمػة هعمهػي تجاٌػاتا بٍػذي الدراسػً لهعرفػً((2001 ككاهبيػؿ هػاكجيريجكر كؿ هػفقاـ  .13
 اكميػا دهجػ كػاف سػكاء فػي اسػكتمىدا، العاهػة الهػدارس فػي دهػج أطفػاؿ الأكتيػزـ ىحػك الابتدائيػة
 حككهيػة أك خاصػة) الهدرسػية كطبيعػة الهعمػـ تخصػص ضكء في كذلؾ ،اجزئي اأك دهج شاهلب

تجربػػة  هػػع 22 عاهػػة ، هعمهػػيف 49 ك هعمػػـ هتخصػػص 23 هػػىٍـ ( هعمػػـ121آراء) اسػػتطمعت
 هػف % 50 أف سػةاالدر  ىتػائج أفػادتدكف ام خبػرة هػع طػلبب التكحػد  27 هع طلبب التكحػد،

 هعػرفتٍـ عػدـ فػي الشخصػية الهتهثمػة بػءرائٍـ هتػأثرة سػالبة اتجاٌػات يهتمكػكف العيىػة إجهػالي
 أفػادت كهػا الفعالة هعٍػـ، بالتدخلبت عيٍـك  قصكر ٌؤلاء الأطفاؿ ككذلؾ بسيككلكجية الشاهمة
 تسػاٌـ العهػؿ سػىكات أثىػاء بالػدهج الخاصػة العهػؿ كرش كقمػة التدريب هستكل سكء أف الىتائج

كاىػت  الخاصػة الهػدارس هعمهػي بالإضافة إلى أف اتجاٌات السالبة، الاتجاٌات ٌذي تككيف في
 الىتػائج إلػى أف تخصػص كاىتٍػت الحككهيػة، الهػدارس هعمهػي باتجاٌػات هقارىػة أكثػر إيجابيػة
 ىحػك اتجاٌاتػً عمػى داؿ بشػكؿ يػؤثر الخاصة بالتربية هتعمقة بدراسات الهرتبط الهعمـ كخاصة

 . الدهج
 الخبػرة هػف ٌػذي الدراسػة لمتعػرؼ عمػى تػأثير عاهػؿ2000،  باديميػاد ك هػافركبكلك ٌػدفت .14

 فػتـ رس البريطاىيػة،الهػدا فػي الأكتيػزـ دهػج أطفػاؿ ىحػك الهعمهػيف اتجاٌػات عمػى التدريسػية
 (هعمػـ124كبمغ عػددٌـ )الأقػؿ، عمػى خبػرة سػىكات خهػس يهتمكػكف الػذيف الهعمهػيف فئػة اختيػار

 احصػائيان  ذات تػأثير داؿ التدريسػية إلى أف الخبرة استباىة استخداـ خلبؿ هف الىتائج كتكصمت
 عمػى سػاعدٌـت الهعمهػيف أف خبػرة عمى الىتائج أكدت فقد الدهج، ىحك الهعمهيف اتجاٌات عمى

 ٌػؤلاء خبػرة عمػى أف الىتػائج أكػدت كهػا هػىٍـ، الكبػار خاصػة الأكتيػزـ عمػى أطفػاؿ التعػرؼ
 تدريبية عػف لبراهج خضكعٍـ لعدـ ىظراٌؤلاء الأطفاؿ  طبيعة فٍـ عمى تساعدٌـ لـ الهعمهيف

 ىحػك ٌػؤلاء الأطفػاؿ، إلا أف اتجاٌػاتٍـ حالة بتشخيص أك تحسيف الهتعمقة الحديثة الاتجاٌات
 .الخبرة قميمي الهعمهيف اتجاٌات بالتأكيد أفضؿ هف ٌي لأطفاؿا ٌؤلاء

ٌػػذي الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى العكاهػػؿ الهحػػػددة  هػػف 1999) كآخػػركف) ٌمػػبس ٌػػدؼ .15
 خػلبؿ هػف الهدارس الأهريكية العاهة في دهج أطفاؿ الأكتيزـ ىحك السالبة لاتجاٌات الهعمهيف

كبمغػت عيىػً  الػدهج هػدارس فػي العػاهميف الهعمهػيف هػف عيىػة عمػى بػذلؾ ةخاص استباىة تطبيؽ
 تعيؽ ىجاح التي الصعكبات عمى التعرؼ حاكلكا كها ،( هعمـ هساىد 10(هعمـ ك)62الدراسة )
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التػي  السػالبة الاتجاٌػات أف الىتػائج كأكضػحت هػف الأطفػاؿ، الفئػة بٍػذي الخاصػة الػدهج سياسػة
بالإضػافة إلػى  الفئػة، ٌػذي بخصػائص ةالىظري هعرفتٍـ ىقص حصيمة ٌي الدهج كهعمه يهتمكٍا

، هع أطفاؿ التعاهؿ عمى تدريبٍـ قمة هستكيات  تكصمكا إليٍا أف التي الىتائج أكدت كها الأكتيزـ
 العػاهميف الهعمهػيف هعرفػة هسػتكل الأصػؿ إلػى سػكء فػي يرجػع الدهج عهمية في ىجاح الإخفاؽ

 عمػى تسػاعد أف شػأىٍا هػف لتػيا الفعالػة التعميهيػة الاسػتراتيجيات بأحػدث الػدهج هػدارس فػي
 .حالة أطفاؿ الأكتيزـ تحسيف

 عمػى إلػى التعػرؼ ٌػدفتك  ( (1996،وم سةرجويرج سةرجس أجػرل ٌػذي الدراسػة كػؿ هػف  .16
 فػي دهػج أطفػاؿ الأكتيػزـ تجػاي الخدهػة فػي البػدء قبػؿالاسػترالييف  الهعمهػيف اتجاٌػات طبيعػة

 حػكؿ اتجاٌػات الهعمهػيف دراسػة (28كاعتهػدت فػي ذلػؾ عمػى تجهيػع كتحميػؿ) العاهة، الهدارس
 بالأكتيزـ التدريس للؤطفاؿ الهصابيف ىحك إيجابية اتجاٌات الهعمهكف بأف لديٍـ ٌؤلاء كقد أفاد
 يهػاىعكف لا كأىٍػـ الهسػاعدة، هػف قػدر أدىػى يحتاج الهستكل الأكؿ الذم هف يككىكا أف شريطة

 عمػى ليسػكا بػأىٍـ أفػادكا كهػا ضػعيفة، حسػية إعاقػات هف تعاىي التدريس إلى فئات خاصة هف
 .كأىكاعً الدهج بهفٍكـ كاهمة دراية

 ثالثا:دراسات متعمقة بصعوبات دمج ذوي الاحتياجات الخاصة 

ٌذي الدراسة إلى التعرؼ عمى هعكقات دهػج أطفػاؿ التكحػد هػع  ٌدفت (2010دراسة الحزىكم ) .1
بارتبػػػاط رفيف التربػػػكييف لمهعمهػػػيف كالهػػػديريف كالهشػػػأقػػػراىٍـ العػػػادييف فػػػي هػػػدارس التعمػػػيـ العػػػاـ 

بالخػػػػػدهات الهدرسػػػػػية،الهعكقات  ة)الهعكقػػػػػات التعميهيػػػػػة، الهعكقػػػػػات الهرتبطػػػػػ ةبعػػػػػاد الثلبثػػػػػبالأ
هػػػا هعكقػػػات دهػػػج أطفػػػاؿ  :تػػػيؿ الآؤ جابػػػة عػػػف التسػػػافقػػػد سػػػعت ٌػػػذي الدراسػػػة للئ (.الاجتهاعيػػػة

ديريف كالهشػرفيف التكحد هع أقراىٍـ العادييف في الهدارس العاهة هػف كجٍػة ىظػر الهعمهيػيف كالهػ
كقػػد اسػػتخدـ الباحػػث الهػػىٍج  ؟التربػػكييف فػػي الهىػػاطؽ التعميهيػػة فػػي الههمكػػة العربيػػة السػػعكدية

   ك ا(هعمهػ23اٌػا عمػى هجتهػع الدراسػة الهكػكف هػف )يداة لمدراسػة هطبقػا اأكػ ةالكصفي كالاسػتباى
كالهعكقػات  35، 2أف الهعكقػات التعميهيػة حصػمت عمػى  إلا ا،تربكي اهشرف (22)ك اهدير (23 (

، كهػا تكصػؿ الباحػث 24، 2كالهعكقػات الاجتهاعيػة 59 ،2ة عمػى يالهتعمقة بالخػدهات الهدرسػ
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حصػػػػائية تعػػػػزل إلػػػػى برىػػػػاهج الػػػػدهج كعػػػػدـ كجػػػػكد فػػػػركؽ إحصػػػػائية تعػػػػزل .إلػػػى كجػػػػكد فػػػػركؽ إ
 لهتغيرات العهؿ كالخبرة كعدد الأطفاؿ الهصابيف بالتكحد 

 دهػػػج تكاجػػػً التػػػي الصػػػعكبات طبيعػػػةإلػػى  تعػػػرؼلالػػػى ا  2008دراسػػة كزارة التربيػػػة كالتعمػػػيـ ،  .2
إلػػى  ٌػػدفت كهػػا الأساسػػية، الحككهيػػة الهػػدارس فػػي العػػاهميف ىظػػر كجٍػػة هػػف الهعػػاقيف الطمبػػة
 بمػػغ ههثمػػة عيىػػة اختيػػار تػػـ، العاديػػة الصػػفكؼ فػػي لمػػدهج صػػعكبة الإعاقػػة فئػػاتأكثػػر  تحديػػد
 الىتػائج أبػرز .اسػتباىة الدراسػة فريػؽ كاستخدـ الاساسية الهدارس في العاهميف هف 358 حجهٍا
 الهعػػاقيف الطمبػػة لػػدل بٍػػا هعهػػكؿ رسػػهية تقيػػيـ اسػػتراتيجيات كجػػكد عػػدـ الدراسػػة أظٍرتٍػػا التػػي
 الهسػتخدهة التعميهيػة الكسػائؿ هلبءهػة الهعاقيف، كعدـ الطمبة دهج ىحك ةإيجابي اتجاٌات كجكد
 الهعػاقيف، قمػة الطمبػة دعػـ عمػى يسػاعد خاصػة تربية كهعمـ هصادر غرفة كجكد ، التدريس في

 ككضػػػع تقيػػػيهٍـ عىػػػد الهيػػػداف عمػػػى بتعهيهٍػػػا الػػػكزراة تقػػػكـ التىالخاصػػػة التربػػػكم التقيػػػيـ أدكات
 كفايػػة خصكصػػا،عدـ الطمبػػة بػػيف الفرديػػة لمفػػركؽ الهعمهػػيف هراعػػاة التحصػػيمية،عدـ الاختبػػارات
مػة الكػكادر عػدد الهعاقيف،قمػة الطمبة هع لمتعاهؿ الهعمهكف تمقاي الذم التدريب  هػع لمتعاهػؿ الهؤٌ
 كتقػػديـ الػػدهج عمػػى لمكقػػكؼالإعاقػػات  هجػػاؿ فػػي هختصػػيف استضػػافة الهعػػاقيف، كعػػدـ الطمبػػة

يف ، الآخػػػر  هػػػع سػػػميهة اجتهاعيػػة علبقػػػات تكػػػكيف عمػػػى يسػػاعد الهعػػػاقيف الطمبػػػة دهػػػج الىصػػح،
 .ىفعاليالا الاضطراب كأقمٍا العقميةالإعاقة  ٌي لمدهج صعكبةالإعاقة  كأكثر فئات

 العمهي، كالتأٌيؿ الجىس،: هتغيراتإلى  تعكد كها أظٍرت ىتائج الدراسة عدـ كجكد دلالة إحصائية 
 عمػػػػى لمتغمػػػػب التربكيػػػػة الإجػػػػراءات أٌػػػػـ الدراسػػػػة ىتػػػػائجأظٍػػػػرت  قػػػػد .التعمػػػػيـ فػػػػي الخبػػػػرة كسػػػػىكات

 . الطمبة دهج تكاجً التي الصعكبات
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 -التعقيب عمى الدراسات السابقة : 

ؿ دراسة كىقض الدراسات السابقة كالتي جػاء الػبعض هىٍػا هتصػلب اتصػالا هباشػرا بهكضػكع هف خلب
(،دراسػة )بػاراؾ، 2010كدراسػة )الهبػارؾ،  (،2011(، دراسػة )عهػر،2013كدراسة )آشبمي، الدراسة

( دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػة 2008( دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػة )ٌيىػػػػػػػػػػػػػػػػػدريكس، 2008( دراسػػػػػػػػػػػػػػػػػة )سػػػػػػػػػػػػػػػػػيجؿ، 2011سػػػػػػػػػػػػػػػػػيٍتيكا، 
كهىٍػػػا هػػػا اقتػػػرب اقترابػػػا كبيػػػرا كدراسػػػة )كزارة التربيػػػة  (2000ميػػػاد،(،)هػػػافركيكلك، بادي2003)بارىيػػػد،
( كهف أٌـ الهلبحظات عمى 2000( كدراسة الخشرهي )2010( كدراسة الحزكىي )2008كالتعميـ )

  -الدراسات السابقة هايمي :

 تىاكلت الدراسات السابقة دهج الطمبة هف ذكم اضطراب التكحد كذكم الاحتياجػات الخاصػة -1
 كصعكبات الدهج . ات الهقدهً لٍـكالخده

ركػػزت الدراسػػات السػػابقة عمػػى هكضػػكع اتجاٌػػات الهعمهػػيف كالهػػدراء ىحػػك دهػػج الطمبػػة هػػف  -2
 ذكم اضطراب التكحد 

 -أفادت ىذه الدراسة من الدراسات السابقة :

كهككىاتػػً الهتعمقػػة بالتكحػػد كاضػػطراب كاتجاٌػػات الهعمهػػيف  عىاصػػر الأدب الىظػػرم تقصػػى -1
لفئة هف الطلبب كلا سيها أف الىسبً الكبرل هف الدراسػات أكػدت أف الاتجػاي ىحك دهج ٌذي ا

 كاف سمبيا .
هػف فقػرات، إذ اعتبػر الػدهج الاجتهػاعي  إعداد أداة الدراسػة كهجالاتٍػا أك هػا يىضػكم عميٍػا -2

 كالأكاديهي أٌـ هجالاتٍا .
 -ىذه الدراسة عن الدراسات الآخرى : تميزت

فػػي الهػػدارس الحككهيػػة ىحػػك  كالهرشػػديف بهختمػػؼ هسػػهياتٍـ أىٍػػا تبحػػث فػػي اتجػػاي الهعمهػػيف -1
 دهج الطلبب هف ذكم اضطراب التكحد.

تعتبر ٌذي الدراسة دراسة استطلبعية لهعرفة هستكل هعرفة الهعمهيف كالهرشديف الهػدهج فػي  -2
هدارسٍـ طلبب هػف ذكم اضػطراب التكحػد بالاضػطراب كطػرؽ التعاهػؿ هػع ٌػؤلاء الطػلبب 

ي أكؿ دراسة هف   . ىكعٍا في فمسطيفكٌ
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 كالهرشػػػػديف ىحػػػػك درجػػػػة الػػػػدهج )اجتهػػػػاعي، بحثػػػػت ٌػػػػذي الدراسػػػػة فػػػػي اتجاٌػػػػات الهعمهػػػػيف -3
 أكاديهي( لمطلبب هف ذكم اضطراب التكحد .

بحثػػت ٌػػذي الدراسػػة فػػي الصػػعكبات كهكضػػكع هتصػػؿ هػػؤثر فػػي اتجػػاي الهعمهػػيف كالهرشػػديف  -4
 ىحك عهمية الدهج .
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 الفصل الثالث

 جراءاتالطريقة والإ
 

 منيج الدراسة 
 مجتمع الدراسة 
 عينة الدراسة 
 أداة الدراسة 
 داةصدق الأ 
 ثبات الأداة 
 جراءات الدراسةإ 
  تصميم الدراسة 
 حصائيةالمعالجات الإ 
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 الفصل الثالث

 الطريقة والإجراءات

 يتضػػهف ٌػػذا الفصػػؿ عرضػػان لهػػىٍج كهجتهػػع كعيىػػة كأداة كدلالات الصػػدؽ كالثبػػات الهسػػتخدهة فػػي
جػػراءات الدراسػػة، إضػػافة لٌػػذي الدراسػػة التحقػػؽ هػػف صػػدؽ الأداة  كخطػػكاتالهسػػتخدهة،  هتغيػػرات كا 

، كفيهػػا فػي تحميػؿ البياىػات كالطػرؽ الإحصػائية الهتبعػة تصػهيـ الدراسػة كثباتٍػا، إضػافة إلػى كصػؼ
 يمي بياف ذلؾ.

 :منيجية الدراسة

البياىػػػػات هػػػػف هجتهػػػػع الدراسػػػػة الهػػػػىٍج الكصػػػػفي لجهػػػػع  لأغػػػػراض ٌػػػػذي الدراسػػػػة اسػػػػتخدهت الباحثػػػػة
هػػف ذكم اضػػطراب  الطمبػػةدرجػػة دهػػج ىحػػك الهرشػػديف كالهعمهػػيف اتجاٌػػات كالتعػػرؼ عمػػى عىكاىٍػػا " 

 هحافظات الضفة الغربية فمسطيف في الاساسية التكحد هع زهلبئٍـ كهعيقاتٍا في الهدارس الحككهية
ذا الأسمكب يىاسب أغراض الدراسة  .كٌ

 :مجتمع الدراسة

العػػاهميف)الهعمهيف كالهرشػػديف( فػػي هػػدارس الضػػفة الغربيػػة الهػػدهج بٍػػا جهيػػع  ٌػػكدراسػػة هجتهػػع ال 
ك الهرشػديف التربػكييف فػي الهػدارس الهػدهج فيٍػا  ( هعمهان كهعمهػة98كالبالغ عددٌـ )، طلبب التكحد

ػػػػي هدارس)عبػػػػد الهغيػػػػث الاىصػػػػارم ،هدرسػػػػة بسػػػػاـ الشػػػػكعة  طػػػػلبب هػػػػف ذكم اضػػػػطراب التكحػػػػد كٌ
ىػػػات أريحػػػا الاساسػػػية لمبىات،هدرسػػػة فيصػػػؿ الحسػػػيىي الاساسػػػية الهختمطػػػة ،هدرسػػػة لمبىيف،هدرسػػػة ب

اليرهكؾ الاساسية لمبىاتبالاضافةالى هرشدم التعميـ الجػاهع فػي هػديريات التربيػة كالتعمػيـ فػي الضػفة 
( هرشػػدا كهرشػػدة حسػػب إحصػػائيات قسػػـ التخطػػيط كالإحصػػاءات فػػي  32)  الغربيػػة كالبػػالغ عػػددٌـ

الباحثة إلى تعهػيـ ىتائجػً عمػيٍـ كبػذلؾ فػإف الهجتهػع فػي ٌػذي الدراسػة  كتسعىة كالتعميـ. كزارة التربي
 الهعمهكف كالهرشدكف العاهمكف في هدارس الضفة الغربية.ٌـ 
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 ة الخاصة بالمعممينأولا: متغيرات البيانات الشخصي

 (1الجدول )

 تبعاً لمتغيراتو  الدراسة مجتمعتوزيع 

 % النسبة المئوية العدد المستوى المتغير

 الجىس

 28.6 28 ذكر

 71.4 70 أىثى

 21101 9: المجموع

 الهسهى الكظيفي

 9.2 9 تربية خاصة

 37.8 37 هكاد عمهية

 53.1 52 هكاد إىساىية

 100.0 98 المجموع

ؿ العمهي  الهؤٌ

 18.4 18 دبمكـ

 72.4 71 بكالكريكس

 9.2 9 هاجستير فأعمى

 100.0 98 المجموع

 سىكات الخبرة

 17.3 17 سىكات 5اقؿ هف 

 26.5 26 سىكات 10-5هف 

 25.5 25 سىة 15-10هف 

 30.6 30 سىة 15أكثر هف 
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 100.0 98 المجموع

درجة الهعرفة 
 باضطراب التكحد

 19.4 19 هعرفً قميمة 

 68.4 67 هعرفة هتكسطة

 12.2 12 هعرفة كبيرة

 100.0 98 المجموع 

هتغيػػر حسػػب هػػف الهعمهػػيف كذلػػؾ  الدراسػػة هجتهػػعتكزيػػع أفػػراد دكؿ السػػابؽ يتبػػيف هػػف الجػػك 
   .)28.6) بىسبة هعمها (28)الذككر  عدد ،%(71.4بىسبة ) هعمهة (70) الجىس،

الهعمهػػػيف كالهعمهػػػات الدراسػػػة هػػػف  هجتهػػػعحيػػػث بمػػػغ عػػدد أفػػػراد  الهسػػػهى الػػػكظيفيحسػػب هتغيػػػر أها
ػػؿ العمهػػي ) هعمهػػان ( 52)صػػص الهػػكاد الإىسػػاىية، بمػػغ عػػددٌـ ( هعمهػػا كهعمهػػة، تخ98حسػػب الهؤٌ
هػف الدراسػة هجتهػع في حيف بمغ عدد أفرادهف هجتهع الدراسة، %( 53.1)كهعمهة، شكمكا ها ىسبتً 

كها بمغ عدد الذيف تخصصٍـ هف التربيػة  ، 37.8)بمغت  بىسبة هعمهان كهعمهة (37)الهكاد العمهية 
 %( 9.2( هعمها كهعمهة بىسبة )9الخاصة )

سػػىة فػػأكثر(، حيػػث بمػػغ  15هجتهػػع الدراسػػة حسػػب هتغيػػر سػػىكات الخبػػرة كػػاف لصػػالح فئػػة الخبػػرة )
%( هػػف عيىػػة الدراسػػة، تلبٌػػا فئػػة الخبػػرة )هػػف 30.6( هعمهػػان كهعمهػػة شػػكمكا هػػا ىسػػبتً )30عػػددٌـ )

%( هػف عيىػة الدراسػة، جػاء بعػدٌا 26.5( هعمهان كهعمهػة، شػكمكا هػا ىسػبتً )26( بعدد بمغ )5-10
%( هػف عيىػة 25.5شػكمكا هػا ىسػبتً ) ( هعمها كهعمهة،25( سىة بعدد بمغ )15-10الخبرة )هف فئة

 ( هعمهػػا كهعمهػػة،17سػػىكات ) 5ككاىػػت أقػػؿ ىسػػبة حسػػب هتغيػػر سػػىكات الخبػػرة لأقػػؿ هػػف  الدراسػػة،
 %( 17.8شكمكا ها ىسبتً)

 ( أف1دة فػي الجػدكؿ )أها فيهػا يتعمػؽ بهتغيػر درجػة الهعرفػة باضػطراب التكحػد، فتشػير الىتػائج الػكار 
( 67الىسػػبة الأكبػػر هػػف أفػػراد عيىػػة الدراسػػة كاىػػت لهػػف لػػديٍـ هعرفػػة هتكسػػطة، حيػػث بمػػغ عػػددٌـ )

%( هػػف عيىػػة الدراسػػة، أهػػا الػػذيف لا يهتمكػػكف هعرفػػة فكػػاف 68.4هعمهػػان كهعمهػػة، شػػكمكا هػػا ىسػػبتً )
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ككاىػػت أقػػؿ ىسػػبة لهػػف %( هػػف عيىػػة الدراسػػة 19.4( هعمهػػان كهعمهػػة، شػػكمكا هػػا ىسػػبتً )19عػػددٌـ )
 %(. 12.2شكمكا ها ىسبتً ) ( هعمها كهعمهة،12لديٍـ هعرفة كبيرة فقد كاف عددٌـ )

 ة الخاصة بالمرشدين: متغيرات البيانات الشخصيثانياً 

 (2الجدول )
 تبعاً لمتغيراتيا توزيع عينة الدراسة

 % النسبة المئوية العدد المستوى المتغير

 الجىس
 53.1 17 ذكر

 46.9 15 أىثى

 100.0 32 المجموع

 الهسهى الكظيفي

 0 0 أخصائي ىفسي

 15.6 5 هرشد تربكم

 84.4 38 هرشد تعميـ جاهع

 100.0 43 المجموع

ؿ العمهي  الهؤٌ

 6.3 2 دبمكـ

 59.4 19 بكالكريكس

 34.4 11 هاجستير فأعمى

 100.0 32 المجموع

 سىكات الخبرة

 0 0 سىكات 5أقؿ هف 

 9.4 3 سىكات 10-5هف 

 28.1 9 سىة 15-10هف 

 62.5 20 سىة 15أكثر هف 

 100.0 32 المجموع

درجة الهعرفة 
 باضطراب التكحد

 3.1 1 هعرفة قميمة 

 75.0 24 هعرفة هتكسطة

 21.9 7 هعرفة كبيرة

 100.0 32 الهجهكع
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هتغيػػػر حسػػػب ؾ هػػػف الهرشػػػديف كذلػػػ عيىػػػة الدراسػػػةتكزيػػػع أفػػػراد يتبػػػيف هػػػف الجػػػدكؿ السػػػابؽ ك 
الػػذككر الدراسػػة هػػف  فػػي حػػيف بمػػغ عػػدد أفػػراد عيىػػة ،%(46.9بىسػػبة ) هرشػػدة (15)ٌػػي  الجػػىس،

فػي عيىػة  ىسػبة الػذككر أكبػر هػف ىسػبة الإىػاثكتشير ٌذي الىتيجة إلى أف  ،%(53.1) ( بىسبة17)
 .  الدراسة

حيػث بمػغ  كظيفيالهسػهى الػتكزيػع أفػراد عيىػة الدراسػة حسػب هتغيػر ( 2)الجػدكؿ كيظٍر هف خػلبؿ 
 ( هرشػػدا كهرشػػدة،32الهرشػػديف كالهرشػػدات حسػػب الهسػػهى الػػكظيفي)عػػدد أفػػراد عيىػػة الدراسػػة هػػف 

شكمكا ها  هرشدان كهرشدة ،( 27)ككاىت الىسبة الأكبر هف هرشدم التعميـ الجاهع، حيث بمغ عددٌـ 
يف هسػػػهاٌـ هػػػف الػػػذالدراسػػػة  فػػػي حػػػيف بمػػػغ عػػػدد أفػػػراد عيىػػػةهػػػف عيىػػػة الدراسػػػة، %( 84.4)ىسػػػبتً 

  ، هف عيىة الدراسة،%(15.6)بمغت  بىسبةهرشدان كهرشدة، ك  (5)الكظيفي هرشد تربكم

( أيضػا أف الىسػبة الأكبػر هػف أفػراد عيىػة الدراسػة حسػب هتغيػر سػىكات الخبػرة 2كها أشػار الجػدكؿ )
ً شػػكمكا هػا ىسػػبت ( هرشػػدان كهرشػدة20سػػىة فػأكثر(، حيػػث بمػغ عػددٌـ ) 15كػاف لصػالح فئػػة الخبػرة )

شكمكا  ( هرشد كهرشدة ،9( بعدد بمغ )15-10%( هف عيىة الدراسة، تلبٌا فئة الخبرة )هف 62.5)
( هرشد 3( سىة بعدد بمغ )10-5%( هف عيىة الدراسة، جاء بعدٌا فئة الخبرة )هف28.2ها ىسبتً )
 5ف كلـ يكف أم هىٍـ لً سػىكات خبػرة أقػؿ هػ %( هف عيىة الدراسة،9.4شكمكا ها ىسبتً ) كهرشدة،
 سىكات. 

 ( أف2أها فيهػا يتعمػؽ بهتغيػر درجػة الهعرفػة باضػطراب التكحػد، فتشػير الىتػائج الػكاردة فػي الجػدكؿ )
( 24الىسػػبة الأكبػػر هػػف أفػػراد عيىػػة الدراسػػة كاىػػت لهػػف لػػديٍـ هعرفػػة هتكسػػطة، حيػػث بمػػغ عػػددٌـ )

تٍـ قميمػػػً فكػػػاف %( هػػػف عيىػػػة الدراسػػػة، أهػػػا الػػػذيف هعػػػرف75.0شػػػكمكا هػػػا ىسػػػبتً ) هرشػػػدان كهرشػػػدة ،
ككاىػػت هػػف لػػديٍـ هعرفػػة كبيػػرة عػػددٌـ  %( هػػف عيىػػة الدراسػػة ،3.1شػػكمكا هػػا ىسػػبتً ) (،1عػػددٌـ )

 %(.21.9شكمكا ها ىسبتً ) ( هرشدا كهرشدة،7)
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 : أداة الدراسة

دراسػػة كالدراسػػات الىظػػرم لمأداة الدراسػػة )الاسػػتباىة( كذلػػؾ بعػػد هراجعػػة الأدب  ببىػػاءقاهػػت الباحثػػة 
( 2011كدراسػة )عهػر،  التكحػد فػي الهرحمػة الأساسػية دهػج أطفػاؿ ذات العلبقة بالهكضكع، السابقة

( كدراسػة )عبػدالله، 2010كدهج ذكم الاحتياجات الخاصة فػي الصػفكؼ الثلبثػة الأكلػى )الصػهادم،
( كالصػػػػعكبات التػػػػي تكاجػػػػً دهػػػػج ذكم الاحتياجػػػػات الخاصػػػػة كدراسػػػػة )كزارة التربيػػػػة كالتعمػػػػيـ 2010

كقػػػد  (2010( كهعكقػػػات دهػػػج الطػػػلبب هػػػف ذكم اضػػػطراب التكحػػػد )الحزكىػػػي، 2008ة، الفمسػػػطيىي
شػػػهؿ هقدهػػػة الاسػػػتباىة كيحتػػػكم عمػػػى هجهكعػػػة هػػػف القسػػػـ الأكؿ  ثلبثػػػة اقسػػػاـ:تضػػػهىت الاسػػػتباىة 

فتضػهف بياىػات هتغيػرات الدراسػة حيػث  الػثالبياىات التعريفية، أها القسـ الثالعىاصر، كالقسـ الثاىي 
كقػد صػههت اسػتباىة الدراسػة عمػى  ثػلبث هجػالات،عمػى  ( فقػرة هكزعػة58ات الأداة )بمغت عدد فقػر 

( خهاسػػي الأبعػػاد، كقػػد بىيػػت الفقػػرات بالاتجػػاي الإيجػػابي، Likert Scaleأسػػاس هقيػػاس ليكػػرت )
: كأكافػؽ بدرجػة كبيػرة خهػس درجػات، أكافػؽ بدرجػة كبيػرة جػدا: كأعطيت الأكزاف لمفقػرات كهػا يػأتي: 

: كلا أكافػػؽ بدرجػػة كبيػػرة: درجتػػاف، لا أكافػػؽ  ،: ثػػلبث درجػػاتأكافػػؽ بدرجػػة هتكسػػطةك أربػػع درجػػات، 
 (. 2بصكرتٍا الأكلية كها يظٍر في الهمحؽ ) درجة كاحدة. حيث تككىت الاستباىة

 ،شهؿ هقدهة الاستباىة كيحتكم عمى هجهكعة هف العىاصر التػي تحػدد ٌػدؼ الدراسػة القسم الأول:
كد الباحثػة جهعٍػا هػف أفػراد عيىػة الدراسػة، إضػافة إلػى فقػرة تشػجع تػالتػي  كىكع البياىات كالهعمكهات

 الهبحكثيف إلى تقديـ الهساعدة كتحرم الدقة في تعبئة الاستباىة.

)البياىػػػػات الشخصػػػػية( كالتػػػػي دخمػػػػت الهرشػػػػديف كالهرشػػػػدات هعمكهػػػػات عاهػػػػة عػػػػف القســــم الثــــاني: 
 اىثػى( الهسػهى الػكظيفي)هعمـ، ، )ذكػر ،تهثمػت ٌػذي الهتغيػرات فػي: الجػىسك  ،كهتغيرات فػي البحػث

 هعمػـ هػكاد إىسػاىية(، هعمػـ هػكاد عمهيػة، الهسهى الكظيفي إذا كاف هعمـ)هعمػـ تربيػة خاصػة، هرشد(،
ػؿ  أخصائي تربكم جاهع(، أخصائي تربكم، الهسهى الكظيفي إذا كاف هرشدا)أخصائي ىفسي، الهؤٌ

،  10اقػػؿ -5هػػف  سػػىكات، 5لخبرة)اقػػؿ هػػف سػػىكات ا هاجسػػتير فػػاعمى(، بكػػالكريكس، العمهي)دبمػػكـ
 درجػػة هعرفػػة باضػػطراب التكحػػد)لا أهتمػػؾ أيػػة هعرفػػة، سػػىة(، 15أكثػػر هػػف  سػػىة، 15-10 سػػىكات،

 هعرفة كبيرة( هعرفة هتكسطة،
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درجػػة دهػػػج  باتجاٌػػات الهرشػػديف كالهعمهػػػيف ىحػػك : كتضػػػهف الهجػػالات التػػي تخػػػتصالقســم الثالــث
 فػػػي الاساسػػػية كهعيقاتٍػػػا فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة ئٍػػػـالطػػػلبب هػػػف ذكم اضػػػطراب التكحػػػد هػػػع زهلب

 ك هقسـ إلى هجالات عمى الىحك الآتي:كٌ ،هحافظات الضفة الغربية فمسطيف

 البعد الاجتهاعي لمدهج. :الأكؿ الهجاؿ 
 .الهجاؿ الثاىي: البعد الأكاديهي 
 .الهجاؿ الثالث: هعكقات دهج أطفاؿ التكحد 

 اسة كهجالاتٍا في صكرتٍا الأكلية:( الآتي يكضح هحاكر الدر 3كالجدكؿ )

 ( 3جدول)ال
 عدد الفقرات في كل مجال

 عدد الفقرات المجال الرقم
 88 البعد الاجتهاعي لمدهج. الاكؿالهجاؿ 

 18 البعد الأكاديهي. الثاىيالهجاؿ 

 89 هعكقات دهج أطفاؿ التكحد. الثالث  الهجاؿ

 58 مجموع الفقرات

ت الفقػرات كأعطيػت الأكزاف يػكقػد بى ،مى أساس هقياس خهاسي الأبعػادٌذا كقد تـ تصهيـ الفقرات ع
درجػػػات(، أكافػػػؽ بدرجػػػة  4) درجػػػات(، أكافػػػؽ بدرجػػػة كبيػػػرة 5يمػػػي: أكافػػػؽ بدرجػػػة كبيػػػرة جػػػدا )كهػػػا 

كبذلؾ تكػكف درجات(، لا أكافؽ بدرجة )درجتاف(، لا أكافؽ بدرجة كبيرة )درجة كاحدة(.  3) هتكسطة
 درجة. 58=58×1 =ٍا قمأك درجة،  290=58× 5 أعمى درجة في الهقياس =

 :صدق الأداة

تـ عرض أداي الدراسة عمى هجهكعة هف الهختصيف في التربية، كعمـ الىفس، كالخدهة الاجتهاعية، 
( هحكها كقد طمب هف الهحكهيف إبداء الرأم 12كالتربية الخاصة، كأخصائي التكحد، كبمغ عددٌـ )

كصياغتٍا كالهكافقً عميٍا أك إبداء الرام بضركرة إعادة صياغتٍا في أداة الدراسة هف حيث فقراتٍا 
أك حذفٍا، كقد رأل الهحكهكف ضركرة إعادة صياغة بعض الفقرات، كتكحيد الهسهيات )طالب، 
ا، كها تـ إعادة صياغة السؤاؿ الهفتكح، كتقسيهً الى  طفؿ (، كتـ حذؼ بعض الفقرات لتكرارٌ
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%(هف الأعضاء 80ة، حيث تـ الأخذ برأم أغمبيً الهحكهيف )فقرات في هجاؿ ضهف هجالات الأدا
 الهحكهيف كبذلؾ يككف قد تحقؽ الصدؽ الظاٌرم لأداة الدراسة كأصبحت في صكرتٍا الىٍائية.

لفػػػػػػا أهعاهػػػػػػؿ ثبػػػػػػات ٌػػػػػػذي الدراسػػػػػػة باسػػػػػػتخداـ هعادلػػػػػػة كركىبػػػػػػاخ  اسػػػػػػتخراجلقػػػػػػد تػػػػػػـ  ت الأداة: ثبــــــا
(Chronback Alpha،)  تي:الثبات كها في الجدكؿ الآكقد بمغت قيهة هعاهؿ 

 ( 4جدول)ال
 الاستبانة والدرجة الكميةلمجالات معاملات الثبات  

رقم 
 المجال

معامل  المجال 
 الثبات

 0.85 .للدمج الاجتماعً البعد الهجاؿ الاكؿ  1

 0.79 .الأكادٌمً البعد الهجاؿ الثاىي  2

 0.94 .التوحد أطفال دمج معوقات الهجاؿ الثالث  3
 0.85 لممجالاتدرجة الكمية ال

 :إجراءات الدراسة

عػػدادٌا  تبعػػدها تأكػػد الباحثػػة هػػف صػػدؽ الاسػػتباىة فػػي قيػػاس الأٌػػداؼ التػػي كضػػعت هػػف أجمٍػػا، كا 
هجتهػػػع  قاهػػػت الباحثػػػة بتكزيػػػع الاسػػػتباىات عمػػػى هجتهػػػع الدراسػػػة ،تحديػػػد  بصػػػكرتٍا الىٍائيػػػة، كبعػػػد

حيػث تػـ  ،ة تـ هراجعتٍا هف قبػؿ الباحثػةأىات الهعبكبعد إعادة الاستباالدراسة هف هعمهيف كهرشديف 
إلػػػػػى الحاسػػػػػكب كهعالجتٍػػػػػا إحصػػػػػائيا باسػػػػػتخداـ البرىػػػػػاهج الإحصػػػػػائي الرزهػػػػػة  الاسػػػػػتباىات إدخػػػػػاؿ

خراج الىتػػائج كهػػف ثػػـ تػػـ اسػػت ،( كتفريػػغ إجابػػات أفػػراد العيىػػةSPSSالاحصػػائية لمعمػػكـ الاجتهاعيػػة )
 :كتحميمٍا كهىاقشتٍا

 ومستوياتيا المتغيرات المستقمة

 : الآتيةتضهىت الدراسة الهتغيرات 

 :ومستوياتيا المتغيرات المستقمة -1

 ، اىثى( . الجىس، )ذكر 
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 ،هرشد(. الهسهى الكظيفي)هعمـ 
  ،هعمـ هكاد إىساىية( الهسهى الكظيفي إذا كاف هعمها )هعمـ تربية خاصة، هعمـ هكاد عمهية 
  خصائي تربكم، اخصائي تربكم الهسهى الكظيفي إذا كاف هرشدا)اخصائي ىفسي، ا

 جاهع(
  ، ؿ العمهي)دبمكـ  هاجستير فأعمى( بكالكريكس، الهؤٌ
   سىة(15أكثر هف  سىة، 15-10 سىكات، 10-5هف  سىكات، 5سىكات الخبرة)اقؿ هف 
  ،هعرفة كبيرة( هعرفة هتكسطة، درجة الهعرفة باضطراب التكحد)لا أهتمؾ أية هعرفة 

 : المتغيرات التابعة -2

درجػة  ة باتجاٌػات الهرشػديف كالهعمهػيف ىحػكالاسػتباىة الهتعمقػ أسػئمةالدراسػة عمػى  هجتهعات ستجابا
الاساسػية فػي هػف ذكم اضػطراب التكحػد هػع زهلبئٍػـ كهعيقاتٍػا فػي الهػدارس الحككهيػة  الطمبػةدهج 

 فمسطيف./هحافظات الضفة الغربية 

 المعالجات الإحصائية:

( SPPSثػة برىػاهج الػرزـ الإحصػائية لمعمػكـ الاجتهاعيػة )هف أجؿ هعالجة البياىات اسػتخدهت الباح
 كذلؾ باستخداـ الهعالجات الإحصائية الآتية:

 التكرارات. .1
 الىسب الهئكية. .2
 الهتكسطات. .3
 (الاىحرافات الهعيارية. .4
 اختبار كركىباخ الفا. .5
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 الفصل الرابع

 

  سئمة الدراسةأمناقشة نتائج 

 مناقشة نتائج الفرضيات 
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 اسةنتائج أسئمة الدر 

هػػف  الطمبػػةدرجػػة دهػػج الهرشػػديف كالهعمهػػيف ىحػػك  اتجاٌػػات ٌػػدفت ٌػػذي الدراسػػة إلػػى التعػػرؼ عمػػى
كهعيقاتٍػػػا فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة هػػػف كجٍػػػة ىظػػػر الهرشػػػديف  ذكم اضػػػطراب التكحػػػد هػػػع زهلبئٍػػػـ

كهػػػا ٌػػػدفت إلػػػى التعػػػرؼ عمػػػى دكر هتغيػػػرات  فمسػػػطيف. /هحافظػػػات الضػػػفة الغربيػػػة كالهعمهػػػيف فػػػي
كتػػـ التأكػػد هػػف صػػدقٍا كهعاهػػؿ ثباتٍػػا، كبعػػد  ،لتحقيػػؽ ٌػػدؼ الدراسػػة تػػـ تطػػكير اسػػتباىةالدراسػػة، ك 

دخالٍػػػػا لمحاسػػػػكب كهعالجتٍػػػػا إحصػػػػائيا باسػػػػتخداـ الرزهػػػػة  ػػػػا كا  عهميػػػػة جهػػػػع الاسػػػػتباىات تػػػػـ ترهيزٌ
 ( كفيها يمي ىتائج الدراسة تبعا لتسمسؿ أسئمتٍا كفرضياتٍا.SPSSالإحصائية لمعمكـ الاجتهاعية )

 ناقشة النتائج المتعمقة بأسئمة الدراسة:أولا:م

مــن ذوي اضــطراب التوحــد مــع  الطمبــةدرجــة دمــج  المعممــين نحــو اتاتجاىــ الســلال الأول: مــا
 ؟فمسطين /محافظات الضفة الغربية في الاساسية في المدارس الحكومية زملائيم

أداة  الهعيارية لهجالات كالاىحرافات الحسابية، الهتكسطات استخراج تـ ،الأكؿ السؤاؿ عف كللئجابة
دهج الطلبب هف ذكم اضطراب لتقدير  الآتي الهقياس الدراسة ٌذي في الباحثة كاعتهدت الدراسة،

 :2012كها جاء في عمياف،  التكحد هع زهلبئٍـ

 4.21  ًفأكثر عالٍ جدا 
  عالٍ  4.20-3.41من 
 2.61-3.40 متوسط 
 1.81-2.60 منخفض 
  منخفض جدا   1.81اقل من 

 
لإجابة عف ٌذا السؤاؿ تـ استخراج الهتكسطات الحسابية كالاىحراؼ الهعيارم لكؿ فقرة كهف أجؿ ا

 هف فقرات الأداة، كالجداكؿ الآتية تبيف ذلؾ :
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 (5الجدول )
من  دمج الطمبةدرجة  المعممين نحو اتلاتجاى المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية
 في محافظات الضفة الغربيةالاساسية  الحكومية ذوي اضطراب التوحد مع زملائيم في المدارس

 فمسطين/
رقم 
 الفقرات

المتوسط  المجالات
 الحسابي

 الدرجة الانحراف المعياري

 هتكسط 0.67474 2.9737 البعد الاجتماعي لمدمج  .1
 هتكسط 0.60783 3.0617 البعد الأكاديمي  .2
 هتكسط 432500. 2.9735 الدرجة الكمية 
هػف ذكم  لطمبػةدرجػة دهػج اتجاي الهعمهيف ىحك  ات في الجدكؿ السابؽ أفيتضح هف خلبؿ البياى 

/ هحافظػػػات الضػػػفة الغربيػػػة  فػػػيالاساسػػػية فػػػي الهػػػدارس الحككهيػػػة  اضػػػطراب التكحػػػد هػػػع زهلبئٍػػػـ
( كاىحػراؼ هعيػارم بمػغ 2.97هػف خػلبؿ الهتكسػط الحسػابي الػذم سػجؿ ) ، كاىت هتكسػطة فمسطيف

ههػا جعػؿ ( لمػدهج الاكػاديهي 0.60كاىحػراؼ هعيػارم بمػغ ), (3.06 (( لمدهج الاجتهػاعي ك0.67)
 الدرجة الكمية هتكسطً كفقا لمهقياس الهستخدـ 

ــة مــن ذوي اضــطراب ــات دمــج الطمب ــا معوق ــاني: م ــة الســلال الث ــي المــدارس الحكومي  التوحــد ف
 من وجية نظر المعممين في الضفة الغربية ؟ الاساسية

ستخراج الهتكسطات الحسابية كالاىحراؼ الهعيارم لكؿ فقرة كهف أجؿ الإجابة عف ٌذا السؤاؿ تـ ا
 ؾهف فقرات الأداة، كالجداكؿ الآتية تبيف ذل
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 (6الجدول )
التوحد في  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لمعوقات دمج الطمبة من ذوي اضطراب

 في الضفة الغربية الحكومية من وجية نظر المعممين في المدارس المدارس الحكومية الاساسية
رقـ 
 الفقرات

الهتكسط  الفقرات
 الحسابي

الاىحرا
ؼ 

 الهعيارم

 الدرجة

عدـ تكافر طبيب هتجكؿ لهتابعة الطلبب هف   .1
  ذكم اضطراب التكحد

 عالية 1.116 4.03

عدـ تكافر هعالج سمككي لهتابعة الهشكلبت   .2
الحسيً كالاداركية التي تصاحب سمكؾ الطالب 

 التكحد ذم اضطراب

 عالية 1.116 4.03

مة لاستقباؿ  الهباىي الهدرسية  .3 الحككهية غير هؤٌ
 طلبب هف ذكم اضطراب التكحد

 عالية 1.097 3.95

الاتجاٌات السمبية ىحك الطلبب ذكم   .4
الاحتياجات الخاصة عاهة كالطالب هف ذكم 

  اضطراب التكحد خاصة تؤدم إلى عدـ الدهج

 عالية 1.202 3.83

ىات الهادية لتعييف هعمـ هساىد ضعؼ الإهكا  .5
لهساعدة الهعمـ الذم يقكـ بتدريس صؼ هدهج 

 فيً طالب هف ذكم اضطراب التكحد

 عالية 1.207 3.81

تفتقر غرؼ الهصادر إلى التجٍيزات كالكسائؿ   .6
التعميهية الهىاسبة لطلبب هف ذكم اضطراب 

  التكحد

 عالية 1.207 3.81

ت لمعهؿ لا يكجد فريؽ عهؿ هتعدد التخصصا  .7
  هع الطالب هف ذكم اضطراب التكحد

 عالية 1.511 3.40

هرشدك التعميـ الجاهع يركزكف عمى دهج   .8
 الإعاقات الحركية أكثر هف الإعاقات الىهائية 

 هتكسطة 1.286 3.36

ؿ لمتعاهؿ هع الطالب   .9 الهرشد التربكم غير هؤٌ
 التكحدم

 هتكسطة 1.422 3.35

 هتكسطة 1.402 3.26هف  هج الطلببالتشخيص كتأٌيؿ هبكر لد ىدرة  .10
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  ذكم اضطراب التكحد في فمسطيف
كثرة عدد التلبهيذ في الصؼ الدارسي تهىع   .11

الهعمـ هف الاٌتهاـ بالطالب هف ذكم اضطراب 
 التكحد

 هتكسطة 1.515 3.26

 هتكسطة 1.571 3.16  غرؼ الهصادر في هدارسىا قمة  .12
هعايير تشخيصية هحددي يهكف  الافتقار إلى  .13

 الرجكع إليٍا فمسطيىيا لتشخيص اضطراب التكحد
 هتكسطة 1.459 3.12

 هتكسطة 1.384 3.11  هعمهي التربية الخاصة ىدرة  .14
الهعمهيف ببراهج تعميـ الطالب هف  ضعؼ هعرفة  .15

 ذكم اضطراب التكحد هثؿ برىاهج )لكفاس(
 هتكسطة 1.482 3.10

هتكسط 1.534 3.09  التكحد هكضكع جديد لا يعرؼ الهجتهع عىً  .16
 ة

طرائؽ التدريس الفمسطيىية لا تتجاكز التمقيف   .17
ي غير هىاسبة لتعميـ الطالب هف ذكم  كٌ

 اضطراب التكحد

 هتكسطة 1.469 3.08

ميف لمتعاهؿ هع   .18 الهعمهكف كالهرشدكف غير هؤٌ
  ٌذي الفئة هف الطلبب

 هتكسطة 1.566 3.02

اقتصار الهىٍاج الفمسطيىي عمى تحقيؽ حاجات   .19
  ف غير ذكم اضطراب التكحد فقطالطالب ه

 هتكسطة 1.399 3.02

 هتكسطة 0.96 3.40 الدرجة الكمية  
هعكقات دهج الطمبة هف ذكم اضطراب التكحد يتضح هف خلبؿ البياىات في الجدكؿ السابؽ أف  

كاىت ها  هع زهلبئٍـ في الهدارس الحككهية الاساسية هف كجٍة ىظر الهعمهيف في الضفة الغربية
كباىحراؼ  (3.02(إلى )4.03، فتراكحت الهتكسطات الحسابية ها بيف )عالية كالهتكسطةبيف ال
درجة دهج الطمبة هف  لهعكقاتكفيها يتعمؽ بالدرجة الكمية ( 1.2( الى )1.5تراكح ها بيف ) هعيارم

الاساسية هف كجٍة ىظر الهعمهيف في  في الهدارس الحككهية ذكم اضطراب التكحد هع زهلبئٍـ
كاىحراؼ هعيارم  (3.40كذلؾ بدلالة الهتكسط الحسابي البالغ ) هىخفضةفقد كاىت  لغربيةالضفة ا

(0.9) . 
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مــن ذوي اضــطراب التوحــد مــع  طمبــةدرجــة دمــج الاتجاىــات المرشــدين نحــو  : مــالثالــثاالســلال 
 ؟محافظات الضفة الغربية فمسطين فيالاساسية  في المدارس الحكومية زملائيم

ٌذا السؤاؿ تـ استخراج الهتكسطات الحسابية كالاىحراؼ الهعيارم لكؿ فقرة كهف أجؿ الإجابة عف 
 .هف فقرات الأداة، كالجداكؿ الآتية تبيف ذلؾ 

 (7الجدول )
من ذوي  الطمبةدرجة دمج لاتجاه المرشدين نحو  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية

 فمسطين/حافظات الضفة الغربية م في الاساسية المدارس الحكوميةفي اضطراب التوحد 
رقم 
 الفقرات

المتوسط  المجالات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

 هتكسطة 0.563 3.140 الاجتماعي لمدمج المجال  .1
 هتكسطة 0.417 2.934 الأكاديمي المجال  .2
 هتكسطة 0.397 2.937 الدرجة الكمية 

هػف ذكم  ةالطمبػدرجة دهػج الهرشديف ىحك  اتجاي يتضح هف خلبؿ البياىات في الجدكؿ السابؽ أف
 فمسطيف/هحافظات الضفة الغربية فيالاساسية  في الهدارس الحككهية اضطراب التكحد هع زهلبئٍـ

( كاىحػػػراؼ 3.1لمػػػدهج هتكسػػػط حسػػػابي ) الاجتهػػػاعي فقػػػد سػػػجؿ الهجػػػاؿ ،كاىػػػت جهيعٍػػػا هتكسػػػطة
( اىحػػراؼ هعيػػارم 0.41ي ك)(هتكسػػط حسػػاب2.9،اهػػا الهجػػاؿ الاكػػاديهي فسػػجؿ ) (0.56هعيػػارم )

ػػػػـ هػػػػا اىعكػػػػس عمػػػػى الدرجػػػػة الكميػػػػة التػػػػى سػػػػجمت ) (كهتكسػػػػط حسػػػػابي كاىحػػػػراؼ هعيػػػػارم 2.93كٌ
(0.39.) 

التوحد مع زملائيم في المدارس  دمج الطمبة من ذوي اضطراب ما معوقات الرابع:السلال 
 في الضفة الغربية ؟ الحكومية الاساسيو

استخراج الهتكسطات الحسابية كالاىحراؼ الهعيارم لكؿ فقرة كهف أجؿ الإجابة عف ٌذا السؤاؿ تـ 
 هف فقرات الأداة، كالجداكؿ الآتية تبيف ذلؾ :

 



69 

 

 (8الجدول )
لمعوقات دمج لطمبة من ذوي اضطراب التوحد في المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 في الضفة الغربية المدارس الحكومية الاساسية
رقم 
 الفقرات

المتوسط  الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدرجة

الاتجاٌات السمبية ىحك الطلبب ذكم   .1
عاهة كالطالب هف  الخاصةالاحتياجات 

ذكم اضطراب التكحد خاصة تؤدم إلى 
  عدـ الدهج

 عالية جدان  0.906 4.22

هكاىات الهادية لتعييف هعمـ ضعؼ الإ  .2
هساىد لهساعدة الهعمـ الذم يقكـ بتدريس 

ج فيً طالب هف ذكم اضطراب صؼ هده
 التكحد

 عالية 0.999 3.97

تفتقر غرؼ الهصادر إلى التجٍيزات   .3
كالكسائؿ التعميهية الهىاسبة لطلبب هف 

  ذكم اضطراب التكحد

 عالية 0.999 3.97

الطلبب  ةعدـ تكافر طبيب هتجكؿ لهتابع  .4
  هف ذكم اضطراب التكحد

 عالية 1.105 3.94

 ةلهتابع عدـ تكافر هعالج سمككي  .5
التي  ةالهشكلبت الحسيً كالاداركي

سمكؾ الطالب ذكم اضطراب  تصاحب
 التكحد

 عالية 1.105 3.94

مة  الهباىي الهدرسية  .6 الحككهية غير هؤٌ
 لاستقباؿ طلبب هف ذكم اضطراب التكحد

 عالية 1.058 3.91

 عالية 1.289 3.88  هعمهي التربية الخاصة ىدرة  .7
 ةهحدد ةصيهعايير تشخي الافتقار إلى  .8

يهكف الرجكع إليٍا فمسطيىيا لتشخيص 
 اضطراب التكحد

 عالية 1.314 3.88

التكحد هكضكع جديد لا يعرؼ الهجتهع   .9
  عىً

 عالية 1.289 3.87
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 عالية 1.505 3.84  غرؼ الهصادر في هدارسىا قمة  .10
 التدريس الفمسطيىية لا تتجاكز طرائؽ  .11

ي غير هىاسب لتعميـ الطالب ة التمقيف كٌ
 ذكم اضطراب التكحد هف

 عالية 1.370 3.84

ميف لمتعاهؿ   .12 الهعمهكف كالهرشدكف غير هؤٌ
  هع ٌذي الفئة هف الطلبب

 عالية 1.459 3.75

لا يكجد فريؽ عهؿ هتعدد التخصصات   .13
لمعهؿ هع الطالب هف ذكم اضطراب 

  التكحد

 عالية 1.368 3.75

الهعمهيف ببراهج تعميـ  ضعؼ هعرفة  .14
طراب التكحد هثؿ الطالب هف ذكم اض

 (برىاهج )لكفاس

 عالية 1.301 3.72

اقتصار الهىٍاج الفمسطيىي عمى تحقيؽ   .15
حاجات الطالب هف غير ذكم اضطراب 

  التكحد فقط

 عالية 1.230 3.69

هبكر لدهج التاٌيؿ الالتشخيص ك  ىدرة  .16
هف ذكم اضطراب التكحد في  الطلبب
  فمسطيف

 عالية 1.208 3.66

ؿ لمتعاهؿ هع الهرشد التربكم غي  .17 ر هؤٌ
 الطالب التكحدم

 عالية 1.103 3.41

هرشدك التعميـ الجاهع يركزكف عمى دهج   .18
الإعاقات الحركية أكثر هف الإعاقات 

 الىهائية 

 هتكسطة 1.260 3.34

كثرة عدد التلبهيذ في الصؼ الدارسي   .19
تهىع الهعمـ هف الاٌتهاـ بالطالب هف ذكم 

 اضطراب التكحد

 هتكسطة 1.338 2.78

 عالية 397100. 3.5978 المجموع 
التكحد  هعكقات دهج الطمبة هف ذكم اضطرابيتضح هف خلبؿ البياىات في الجدكؿ السابؽ أف 

كاىت  هع زهلبئٍـ في الهدارس الحككهية الاساسية هف كجٍة ىظر الهرشديف في في الضفة الغربية
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( 2.78(إلى )4.22يٍا ها بيف )فتراكحت الهتكسطات الحسابية عم ها بيف عالية جدان كهتكسطة،
(  3.59كذلؾ بدلالة الهتكسط الحسابي البالغة ) عاليةكفيها يتعمؽ بالدرجة الكمية فقد كاىت 

 . (0.39كاىحراؼ هعيارم )

 السلال الثالثنتائج 

هػف ذكم اضػطراب  الطمبػةدهػج  درجػة ىحػكالهعمهيف  اتجاٌاتهتكسطات  فركؽ في ٌؿ يكجداولا 
 في الهدارس الحككهية تعزل لهتغير الجىسهع زهلبئٍـ  التكحد

 الهتكسػػطات الحسػػابية كالاىحرافػػات الهعياريػػةاسػػتخدهت  تػػـ اختبػػار الإجابػػة عمػػى السػػؤاؿهػػف أجػػؿ 
 -( تبيف ذلؾ:9كىتائج الجدكؿ )

 (9الجدول)
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية 

 الهعيارم الاىحراؼ الهتكسط  العدد الىكع تالهجالا
 0.81675 2.8327 28 ذكر  هج الاجتهاعي الد

 0.60639 3.0301 70 اىثى

 0.56781 2.9983 28 ذكر  لدهج الاكاديهي 

 625251. 3.0871 70 اىثى

 0.43121 3.0175 28 ذكر الدرجة الكمية

 434871. 2.9560 70 اىثى

 اتجاٌػػاتتكسػػطات ىػػً تكجػػد فػػركؽ فػػي هأىلبحػػظ هػػف خػػلبؿ البياىػػات الػػكاردة فػػي الجػػدكؿ السػػابؽ 
 هػػف ذكم اضػػػطراب التكحػػد هػػع زهلبئٍػػػـ فػػي الهػػدارس الحككهيػػػة الطمبػػةدهػػػج ىحػػك درجػػة الهعمهػػيف 
كهتكسػػػط  (3.01) بهتكسػػػط ؽ هػػف كجٍػػػة ىظػػػر الػػذككرك فػػػر  يكجػػػد .حسػػػب هتغيػػػر الجػػىسالاساسػػية 

 (، أم أف ٌىاؾ فرقا طفيفا لصالح الذككر.2.95استجابات الإىاث )
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مـن ذوي اضـطراب  الطمبةدمج درجة  المعممين فياتجاىات متوسطات  ىل يوجد فروق في :ثانياً 
  المسمى الوظيفيمع زملائيم في المدارس الحكومية تعزى لمتغير  التوحد

فقػػػػد اسػػػػتخدهت الهتكسػػػػطات  الهسػػػػهى الػػػػكظيفي بػػػػالفركؽ بػػػػيف الهتعمػػػػؽ السػػػػؤاؿ" هػػػػف أجػػػػؿ فحػػػػص 
 ( التالييف: 10يف في الجدكليف رقـ )ككاىت الىتائج كها ٌك هب كالاىحرافات الهعيارية الحسابية

 (10جدول )ال

من ذوي اضطراب التوحد مع  لطمبةدرجة دمج الاتجاه المعممين نحو  لمتوسطات الحسابيةا
حسب متغير محافظات الضفة الغربية فمسطين  فيالاساسية  في المدارس الحكومية زملائيم

 المسمى الوظيفي 

المتوسط  العدد المتغير المجالات
 ابيالحس

الانحراف 
 المعياري

 الدهج الاجتهاعي 

 0.57775 3.4211 9 تربية خاصة 
 0.64227 2.8734 37 هكاد عمهية
 0.69263 2.9676 52 هكاد إىساىية

 0.67474 2.9737 98 المجموع الكمي

 الدهج الاكاديهي 

 0.68924 3.2857 9 تربية خاصة 
 0.57284 3.0425 37 هكاد عمهية
 0.62192 3.0366 52 ىيةهكاد إىسا

 0.60783 3.0617 98 المجموع الكمي

 الكمي

 0.49778 3.1560 9 تربية خاصة 
 0.40302 2.9089 37 هكاد عمهية
 0.43947 2.9880 52 هكاد إىساىية

 432500. 2.9735 98 المجموع الكمي
الهسػػهى  ت هتغيػرفػي الهتكسػػطات الحسػابية لفئػػا ٌىػاؾ فركقػػا أف( 10يتضػح هػػف خػلبؿ الجػػدكؿ )

 كأقمٍػػا هدرسػػي التربيػػة الخاصػػةحيػػث كاىػػت أعمػػى الهتكسػػطات الحسػػابية لصػػالح  الػػكظيفي لمهعمهػػيف
 . لتخصص الهكاد العمهية
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 مـن ذوي اضـطراب التوحـد الطمبـةدمج درجة  نحوالمعممين  اتجاىات ىل يوجد فروق في :ثالثا
 الملىل العممي؟تعزى لمتغير الاساسية  مع زملائيم في المدارس الحكومية 

 (11)جدول 
دهج الطلبب هف درجة  كجٍات ىظر الهعمهيف فيكالاىحرافات الهعيارية ل الهتكسطات الحسابية

ؿ العمهي رهع زهلبئٍـ في الهدارس الحككهية تعزل لهتغي ذكم اضطراب التكحد   الهؤٌ

الهتكسط  العدد الهتغير الهجالات
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعيارم

 ي الدهج الاجتهاع

 0.59950 2.8567 18 دبمكـ 
 0.68472 3.0170 71 بكالكريكس 

 0.77043 2.8655 9 هاجستير فأعمى 
 0.67474 2.9737 98 المجموع الكمي

 الدهج الاكاديهي

 0.70028 2.9286 18 دبمكـ 
 0.59833 3.1274 71 بكالكريكس 

 0.39412 2.8095 9 هاجستير فأعمى 
 0.60783 3.0617 98 المجموع الكمي

 يًالدرجة الكم

 0.53293 2.8988 18 دبمكـ 
 0.41064 2.9904 71 بكالكريكس 

 0.41671 2.9898 9 هاجستير فأعمى 
 432500. 2.9735 98 الدرجة الكمية 

ػػؿ هتغيػػر الهتكسػػطات الحسػػابية لفئػػات  فركقػػا فػػي( اف ٌىػػاؾ 11يتضػػح هػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ ) الهؤٌ
  (2.89مدبمكـ )كأقمٍا ل (2.99) البكالكريكس هتكسطات الحسابية لصالححيث كاىت أعمى الالعمهي 
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 دمج الطلاب من ذوي اضـطراب التوحـددرجة  نحوالمعممين  في اتجاىات ىل يوجد فروق -رابعا 
 ؟ سنوات الخبرةتعزى لمتغير  الاساسيو مع زملائيم في المدارس الحكومية

  (12جدول )ال
مع  من ذوي اضطراب التوحد الطمبةدمج ا نحو نيالمعمم ىاتاتجا المتوسطات الحسابية 

 سنوات الخبرة.تعزى لمتغير الاساسية  زملائيم في المدارس الحكومية 

المتوسط  العدد المتغير المجالات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدهج الاجتهاعي 

 0.74420 2.8978 17 سىكات 5هف أقؿ 
 0.68985 3.2652 26 سىكات 10-5هف 
 0.65707 2.8021 25 سىة 15- 10هف 

 0.58325 2.9070 30 سىة15أكثر هف 
 0.67474 2.9737 98 الدرجة الكمية 

 الدهج الاكاديهي 

 0.49798 2.8039 17 سىكات 5أقؿ هف 
 0.62334 3.3297 26 سىكات 10-5هف 
 0.53221 2.9086 25 سىة 15- 10هف 

 0.63582 3.1032 30 سىة 15أكثر هف 
 0.60783 3.0617 98 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 0.40414 2.8996 17 سىكات 5أقؿ هف 
 0.43400 3.1964 26 سىكات 10-5هف 
 0.40863 2.8529 25 سىة 15- 10هف 

 0.41481 2.9228 30 سىة 15أكثر هف 
 432500. 2.9735 98 المجموع الكمي

سػػىكات فػػي الهتكسػػطات الحسػػابية لفئػػات هتغيػػر  فركقػػا ( اف ٌىػػاؾ12يتضػػح هػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ )
 . سىة 10-5هف سىكات الخبرة حيث كاىت أعمى الهتكسطات الحسابية لصالح الخبرة 
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دمـج الطـلاب مـن ذوي اضـطراب درجـة وجيات نظر المعممين فـي  في ىل يوجد فروق -خامسا
 فة باضطراب التوحد؟درجة المعر مع زملائيم في المدارس الحكومية تعزى لمتغير  التوحد

  (13جدول )ال
مع  من ذوي اضطراب التوحدالطمبة دمج  نحو نيالمعمم اتجاىات المتوسطات الحسابية

 درجة المعرفة باضطراب التوحدتعزى لمتغير الاساسية  زملائيم في المدارس الحكومية 

المتوسط  العدد المتغير المجالات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 اعي الدهج الاجته

 0.67078 2.9418 19 لا أهتمؾ أية هعرفة
 0.67396 2.9780 67 هعرفة هتكسطة

 0.67770 3.1053 12 هعرفة كبيرة
 67474. 2.9737 98 الهجهكع الكمي

 الدهج الاكاديهي 

 71732. 3.0877 19 لا أهتمؾ أية هعرفة
 56413. 3.0832 67 هعرفة هتكسطة

 68316. 2.9654 12 هعرفة كبيرة
 60783. 3.0617 98 الهجهكع الكمي

 الدرجة الكمية

 44468. 2.9274 19 لا أهتمؾ أية هعرفة
 41424. 2.9970 67 هعرفة هتكسطة

 49352. 2.9887 12 هعرفة كبيرة
 43250. 2.9735 98 الهجهكع الكمي

رجػػػة دالهتكسػػطات الحسػػابية لفئػػات هتغيػػر  فركقػػػا فػػي( اف ٌىػػاؾ 13يتضػػح هػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ )
 (2.99هعرفػة هتكسػطة )حيث كاىت أعمى الهتكسطات الحسػابية لصػالح  الهعرفة باضطراب التكحد

 (.2.92) لا أهتمؾ أية هعرفةكأقمٍا 
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دمج الطلاب من ذوي درجة  في رشدينفي متوسطات وجيات نظر الم ىل يوجد فروق: سادسا
 ؟ لجنسمع زملائيم في المدارس الحكومية تعزى لمتغير ا اضطراب التوحد

 -( تبيف ذلؾ:14كىتائج الجدكؿ ) الهتكسطات الحسابية كالاىحرافات الهعيارم

 (14الجدول)

مع  من ذوي اضطراب التوحد الطمبةدمج درجة  نجو رشدينالم اتجاىاتفي متوسطات  الفروق
 تعزى لمتغير الجنس الاساسية زملائيم في المدارس الحكومية

 رافالانح المتوسط العدد النوع المجالات
 0.61644 3.2582 17 ذكر  الهجاؿ الاكؿ 

 0.48381 3.0074 15 أىثى
 0.43150 2.9944 17 ذكر  الهجاؿ الثاىي

 0.40374 2.8667 15 أىثى

 الدرجة الكمية
 0.40222 3.0048 17 ذكر
 390380. 2.8602 15 أىثى

هتكسػػطات كجٍػػات  يفػػا فػػيفرقػػا طف أف ٌىػػاؾىلبحػػظ هػػف خػػلبؿ البياىػػات الػػكاردة فػػي الجػػدكؿ السػػابؽ 
دهػػػػج الطػػػػلبب هػػػػف ذكم اضػػػػطراب التكحػػػػد هػػػػع زهلبئٍػػػػـ فػػػػي الهػػػػدارس درجػػػػة  فػػػػي رشػػػػديفىظػػػػر اله
( في حػيف سػجمت الإىػاث 3.00فقد سجؿ الذككر هتكسطا حسابيا ) .حسب هتغير الجىس الحككهية

ك فرؽ طفيؼ في الهتكسطات لصالح الذككر .2.86)  ( .كٌ

دمــج الطــلاب مــن ذوي  درجــة فــي رشــدينالم اتجاىــات فــي متوســطات ىــل يوجــد فــروق" ســابعا
ـــوظيفيمـــع زملائيـــم فـــي المـــدارس تعـــزى لمتغيـــ اضـــطراب التوحـــد تػػػـ اسػػػتخداـ  "، ر المســـمى ال

 -( تبيف ذلؾ:15كىتائج الجدكؿ ) الهتكسطات الحسابية كالاىحرافات الهعيارية
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 (15الجدول)
مع  ب من ذوي اضطراب التوحددمج الطلانحو درجة  رشدينالم اتجاىاتفي متوسطات  فروق

  ر المسمى الوظيفيزملائيم في المدارس تعزى لمتغي
 المعياري الانحراف المتوسط  العدد النوع تالمجالا

 0.78920 3.0333 5 هرشد تربكم الهجاؿ الثاىي
 0.52982 3.1605 27 هرشد تعميـ جاهع

 0.54461 2.6857 5 هرشد تربكم الهجاؿ الثالث
 0.38420 2.9806 27 جاهع هرشد تعميـ

 الدرجة الكمية
 0.32125 2.8097 5 هرشد تربكم

 410420. 2.9606 27 هرشد تعميـ جاهع

 اتجاٌػػػاتفػػػي هتكسػػػطات  أىػػػً يكجػػػد فػػػركؽىلبحػػػظ هػػػف خػػػلبؿ البياىػػػات الػػػكاردة فػػػي الجػػػدكؿ السػػػابؽ 
 الحككهيػػةدهػػج الطػػلبب هػػف ذكم اضػػطراب التكحػػد هػػع زهلبئٍػػـ فػػي الهػػدارس  درجػػة فػػي رشػػديفاله

( كهػػػا سػػػجؿ الهرشػػػدكف 2.96لصػػػالح هرشػػػدم التعمػػػيـ الجػػػاهع ) .الهسػػػهى الػػػكظيفي حسػػػب هتغيػػػر 
 ( .2.80التربكيكف )

الطـلاب مـن ذوي اضـطراب دمـج  نحـو المرشـدين اتجاىـاتفـي متوسـطات  ىل يوجد فـروقثامنا :
 ؟في المدارس الحكومية تعزى لمتغير الملىل العممي زملائيممع  التوحد

 (16الجدول )
والانحرافات المعيارية لوجيات نظر المرشدين في درجة دمج الطلاب من  المتوسطات الحسابية

  مع زملائيم في المدارس الحكومية الاساسية تعزى لمتغير الملىل العممي ذوي اضطراب التوحد

الهتكسط  العدد الهتغير الهجالات
 الحسابي

الاىحراؼ 
 الهعيارم

 الدهج الاجتهاعي

 0.03928 3.4167 2 دبمكـ 
 0.54780 3.1842 19 بكالكريكس 

 0.63978 3.0152 11 هاجستير فأعمى 
 0.56391 3.1406 32 الدرجة الكمية 

 الدهج الاكاديهي 
 0.60609 3.0952 2 دبمكـ 

 0.34425 2.9298 19 بكالكريكس 
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 0.53232 2.9134 11 هاجستير فأعمى 
 0.41702 2.9345 32 الدرجة الكمية 

 الدرجة الكمية

 0.28322 3.1540 2 دبمكـ 
 0.37635 2.9713 19 بكالكريكس 

 0.45111 2.8383 11 هاجستير فأعمى 
 397100. 2.9370 32 الدرجة الكمية 

ػػؿ الهتكسػػطات الحسػػابية لفئػػات هتغيػػر  فركقػػا فػػيف ٌىػػاؾ أ( 16يتضػػح هػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ ) الهؤٌ
)لحسػػػابية لصػػالح حيػػث كاىػػػت أعمػػى الهتكسػػطات االعمهػػي   لمهاجسػػتير فػػػأعمىكأقمٍػػػا  (3.92الػػدبمكـ

 ( .2.97س )ك ( في حيف سجؿ البكالكري2.83)

الطـلاب مـن ذوي دمـج  درجـة فـي متوسـطات وجيـات نظـر المرشـدين فـي تاسعا ىل يوجـد فـروق
 في المدارس الحكومية تعزى لمتغير سنوات الخبرة زملائيممع  اضطراب التوحد

  (17جدول )ال
مع  من ذوي اضطراب التوحدمبة دمج الطدرجة  نحو المرشدين لاتجاىات ت الحسابيةالمتوسطا

 سنوات الخبرةتعزى لمتغير  الاساسية زملائيم في المدارس الحكومية

 العدد الهتغير الهجالات
الهتكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط 

 الحسابي
الاىحػػػػػػػػػػػػراؼ 

 الهعيارم

 الدهج الاجتهاعي 

سىكات 5أقؿ هف   0 0 0 
سىكات 10-5هف   4 3.1389 0.46370 
سىة 15- 10هف   9 3.2099 0.38267 

سىة15أكثر هف   19 3.1082 0.66576 
 0.56391 3.1406 32 المجموع الكمي

 الدهج الاكاديهي 

سىكات 5أقؿ هف   0 0 0 
سىكات 10-5هف   4 2.7857 0.69606 
سىة 15- 10هف   9 2.9206 0.41513 

سىة 15أكثر هف   19 2.9724 0.36828 
 0.41702 2.9345 32 وع الكميالمجم 
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سػػىكات فػػي الهتكسػػطات الحسػػابية لفئػػات هتغيػػر  فركقػػاف ٌىػػاؾ أ( 17يتضػػح هػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ )
 . سىكات 10-5هف كأقمٍا  سىة15هف حيث كاىت أعمى الهتكسطات الحسابية لصالح أكثر الخبرة 

مــن ذوي  طمبـةالدمـج  درجـة نحــو المرشـدين اتجاىـاتفــي متوسـطات ىـل يوجـد فـروق  عاشـراً:  
ــة زملائيــممــع  اضــطراب التوحــد درجــة المعرفــة  تعــزى لمتغيــر الاساســية فــي المــدارس الحكومي

  باضطراب التوحد ؟

  (18جدول )ال

مع  في دمج الطلاب من ذوي اضطراب التوحد رشدينوجيات نظر الم المتوسطات الحسابية
 راب التوحدالمعرفة باضطزملائيم في المدارس الحكومية تعزى لمتغير درجة 

الهتكسػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػط  العدد الهتغير الهجالات
 الحسابي

الاىحػػػػػػػػػػػػراؼ 
 الهعيارم

 الهجاؿ الاكؿ 

 . 4.1111 1 هعرفة قميمً 
 0.53538 3.0995 24 هعرفة هتكسطة

 0.61686 3.1429 7 هعرفة كبيرة
 0.56391 3.1406 32 المجموع الكمي

 الهجاؿ الثاىي

 . 2.9048 1 هعرفً قميمة
 0.37361 2.9246 24 ةهعرفة هتكسط
 0.60099 2.9728 7 هعرفة كبيرة

 0.41702 2.9345 32 المجموع الكمي

 الدرجة الكمية

 . 2.8900 1 هعرفة قميمً 
 0.40508 2.9060 24 هعرفة هتكسطة

 0.41264 3.0290 7 هعرفة كبيرة
 397100. 2.9370 32 المجموع الكمي

الهتكسػػطات الحسػػابية لفئػػات هتغيػػر درجػػة  اختلبفػػا فػػيف ٌىػػاؾ أ( 18يتضػػح هػػف خػػلبؿ الجػػدكؿ )
 (3.02) هعرفػػة كبيػػرةحيػػث كاىػػت أعمػػى الهتكسػػطات الحسػػابية لصػػالح الهعرفػػة باضػػطراب التكحػػد 
 . كاقمٍا لصالح هعرفة قميمً
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 الخامس الفصل

 والتوصيات نتائج مناقشة

   تقديم

عػػداد بشػػكؿ كبيػػر خيػػرة كتضػػاعؼ الأبالاضػػطراب التكحػػد فػػي السػػىكات الأ ةصػػاباع ىسػػبة الإهػػع ارتفػػ
(CDC ،2009ظٍرت الحاجة الهمح ،)إلػى ضػركرة اسػتيعاب ٌػؤلاء الطػلبب ضػهف ىظػاـ التعمػيـ  ة

عاقػػات أك إهػػف  ىسػػاف بغػػض الىظػػر عػػف هػػا يعاىيػػًف الٍػػدؼ هػػف التعمػػيـ ٌػػك هسػػاعدة الإإالعػػاـ، إذ 
قػادر عمػى  ،لا فػي هجتهعػًاف يككف عىصرا فعػأهي أك اجتهاعي عمى التطكر ك عقمي أك جس قصكر

عمى هجتهعً، كلذلؾ دعت الحاجة إلى ضركرة الػدهج كتٍيئػة  ةف يككف عالأالاعتهاد عمى ىفسً لا 
كلا سػػيها فػػي ظػػؿ هػػا اثبتػػً الدراسػػات العمهيػػة حػػكؿ  التعمػػيـ ليىاسػػب كافػػة الفئػػات كالشػػرائح الطلببيػػة،

 ذكم فركؽ التعمـ عاهة كالطلبب الذيف يعاىكف هف اضطراب التكحد خاصة .أٌهية الدهج ل

كلا هػف أ ( حكؿ أسباب دهػج الطػلبب هػف ذكم اضػطراب التكحػد باىٍػا،Guralnick(2001)جاب )أ
حؽ الطفؿ ذم اضطراب التكحد تمقي التعميـ في بيئة طبيعية، ثاىيا يحؽ لمطفػؿ هػف ذكم اضػطراب 

حيػاة التػي يعيشػٍا الطفػؿ العػادم، ثالثػا الطفػؿ التكحػدم أكثػر قػدرة عمػى التكحد تجربػة ىفػس ىكعيػة ال
الػػتعمـ هػػف خػػلبؿ صػػفكؼ التعمػػيـ العػػاـ، رابعػػا يسػػتفيد الأطفػػاؿ العػػاديكف هػػف التعاهػػؿ هػػع الطفػػؿ هػػف 

 ( .2010ذكم اضطراب التكحد )الزراع، 

، فقػػػد أظٍػػػرت هػػػة التعمػػػيـ الىطػػػاهي للؤطفػػػاؿ الػػػذيف يعػػػاىكف هػػػف اضػػػطراب التكحػػػدءهلب كعػػػف هػػػدل
تػـ  الأطفػاؿ الصػيىيكف الػذيف أف التجربة الصيىية فػي هجػاؿ دهػج الأطفػاؿ الػذيف يعػاىكف هػف التكحػد

ىظهة التعميـ العاديػة أتيحػت لٍػـ فػرص أفضػؿ لمتكاصػؿ كاكتسػاب الهٍػارات الاجتهاعيػة أدهجٍـ في 
شػػػػكيؿ السػػػػمكؾ الػػػػدهج بت سػػػػهح لٍػػػػـ قػػػػراف )الػػػػتعمـ عػػػػف طريػػػػؽ الاقػػػػراف ( فقػػػػدالأ بكسػػػػاطةالهىاسػػػػبة 

ػك  إضافة إلى أف دهج أطفاؿ ،الاجتهاعي الهىاسب التكحد هكىٍـ التفاعػؿ الاجتهػاعي هػع أقػراىٍـ كٌ
ـ هػػػف الىاحيػػػة أحساسػػػٍـ بالتقبػػػؿ الػػػذم هػػػف الههكػػػف إهػػػا يعػػػزز  ف يكػػػكف لػػػً تػػػأثير كبيػػػر فػػػي تطػػػكيرٌ

 (2010الاجتهاعية .)الحزكىي، 
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كتطمعػات دهػج ٌػذي  التعمػيـ الفمسػطيىي ليىسػجـىظػاـ  هكاءهةىً هف الضركرم إكبىاء عمى ها سبؽ ف
ػك ألها لمدهج هف فكائد كبيرة تعكد عمى الطفؿ التكحدم كعائمتً ك  ؛الفئة هف الطلبب قراىً العادييف كٌ

كهػػػف ٌىػػػا جػػػاءت ٌػػػذي الدراسػػػة كدراسػػػة اسػػػتطلبعية حيػػػث  يجابػػػا عمػػػى الهجتهػػػع ككػػػؿ،إهػػػا يػػػىعكس 
 إلى تكصيات الدراسة . ةضافبالإ أسئمة الدراسةىتائج  ةستتىاكؿ الباحثة في ٌذا الفصؿ هىاقش

 -مناقشة نتائج أسئمة الدراسة :

 مناقشة نتائج السلال الأول

فـي  مـن ذوي اضـطراب التوحـد مـع زملائيـم الطمبـةدرجـة دمـج  المرشدين المعممين نحو اتجاه ما
 فمسطين؟ /في محافظات الضفة الغربية الاساسية المدارس الحكومية

لدرجػة دهػج الطػلبب  ( كالػذم يشػير إلػى الهتكسػطات الحسػابية،5ض الجدكؿ رقػـ )هف خلبؿ استعرا
هف ذكم اضطراب التكحد هع زهلبئٍـ فقد سجمت استجابات الهبحكثيف ىتائج هتكسطة في ها يتعمؽ 

ػػػػك الهجػػػػاؿ رقػػػػـ ) ( الػػػػدهج 3( الػػػػدهج الاجتهػػػػاعي، الهجػػػػاؿ رقػػػػـ )2بالهجػػػػالات الهتعمقػػػػة بالػػػػدهج كٌ
( 2.97) احسػابي اتهاد عمى الهقياس الهستخدـ سػجؿ الػدهج الاجتهػاعي هتكسػطالأكاديهي، إذ بالاع

ي ىتيجة ( 0.60كاىحراؼ هعيارم ) (3.06كسجؿ الدهج الأكاديهي )( 0.67كاىحراؼ هعيارم ), كٌ
لكػػػكف هعمهػػػي  أفضػػػؿ عىػػػد هقارىتٍػػػا بالػػػدهج الاجتهػػػاعي كيعػػػكد السػػػبب فػػػي ذلػػػؾ كهػػػا تػػػرل الباحثػػػة

تكحػد هػدهجيف طمبة هف ذكم اضػطراب الكالذيف يكجد في هدارسٍـ  ،ٌـؤ راآ الذيف اسطمعتالهدارس 
كيشػير الػدهج الاجتهػاعي فػي  ،ف هٍهػتٍـ ٌػي فقػط أكاديهيػة كليسػت اجتهاعيػةأ)اجتهاعيا (، يػركف 

ف الهعمهػػػيف يرفضػػػكف الػػػدهج الكمػػػي لمطمبػػػة هػػػف ذكم ألا إ طياتػػػً إلػػػى الػػػدهج )الػػػكظيفي كالهكػػػاىي (
ميػػػا هػػػػف خػػػػلبؿ تسػػػػجيؿ هتكسػػػط حسػػػػابي أفضػػػػؿ لصػػػػالح الػػػػدهج كيظٍػػػػر ذلػػػػؾ ج ،اضػػػطراب التكحػػػػد

الطمبة الهدهجيف في الهدرس الحككهية أف  الأكاديهي عمى حساب الدهج الاجتهاعي عمى الرغـ هف
كيعػػكد السػػبب فػػي ذلػػؾ إلػػى ضػػعؼ  ؛ف جزئيػػا فقػػط )اجتهػػاعي جزئػػي ( كلػػيس أكػػاديهيك ٌػػـ هػػدهج
 اكالػػػػػػػذم سػػػػػػػجؿ هتكسػػػػػػػطى يكاجٍكىٍػػػػػػػا كالصػػػػػػػعكبات التعميهيػػػػػػػة التػػػػػػػ باضػػػػػػػطراب التكحػػػػػػػد ةالهعرفػػػػػػػ
 حسػػب الهقيػػاس الهسػػتخدـ فػػي الدراسػػة .( 0.43( بػػاىحراؼ هعيػػارم )2.97بمػػغ ) ا)هتكسػػط(حسابي

لمػػدهج ٌػػي لصػػالح الػػدهج الجزئػػي كلػػيس الكمػػي فدرجػػة الػػدهج ٌػػي درجػػة هتكسػػطة  ةفالدرجػػة الهسػػجم
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هػػف  مهػيف كلربهػا أرادكاف الهعأكهػا  لصػالح الػدهج الأكػاديهي الػذم يىػدرج تحػػت اختصػاص الهعمهػيف
كذلػؾ  ،تٍـ الهٍىيػة كقػدراتٍـ الصػفية أفضػؿ ههػا ٌػي بػالكاقعءجابات إعطاء صكرة عف كفػاخلبؿ الإ
، عطاء صكرة عػف الػدهج الأكػاديهي لكافػة طػلبب الصػؼ بعيػدا عػف فػركؽ الػتعمـ بيػىٍـ إهف خلبؿ 

ك ها يدعهً دراسة )آشبي ، قبؿ الهعمهيف كالاٌػالي ( كالتى بيىت فيٍا اف ٌىاؾ اصرار هف 2013كٌ
  عمى تعميـ الطمبة هف ذكم اضطراب التكحد في الهدارس الفمسطيىية .

( 3.14أهػا فػي يتعمػؽ بالهرشػديف )التعمػيـ الجػاهع، التربػكييف( فقػد سػجمت درجػة الػدهج الاجتهػاعي )
ػػي ىتػػائج أفضػػؿ هػػا سػػجمٍا الهعمهػػ2.93فػػي حػػيف سػػجؿ الػػدهج الأكػػاديهي ) لمػػدهج  ةف بالىسػػبك ( كٌ

( حسػػب الهقيػػاس الهسػػتخدـ فػػي ٌػػذي 2.97) ايضػػا الهتكسػػطة ةف اىػػدرج ضػػهف الدرجػػا  جتهػػاعي ك الا
فػي كػكف درجػة الػدهج الاجتهػاعي  لصالح الدهج الاجتهاعي كيعكد السػبب كهػا تػرل الباحثػة الدراسة

( أفضؿ لدل الهرشديف سكاء التعميـ الجاهع لكػكف الهرشػديف، يػدرجكف 3.14) احسابي اىالت هتكسط
ىً عمى الرغـ هػف كػكف هرشػدم التعمػيـ أكاديهي بهعىى أالكظيفية تحت بىد اجتهاعي كليس  هٍاهٍـ

فيػة أكاديهيػة فٍػـ هعمهػكف )كزارة التربيػة كالتعمػيـ ( م%( هىٍـ ٌـ هػف ذكم خ60الجاهع فيها يقارب )
ػػا عىػػد تعي  ىٍـ كهرشػػدم تعمػػيـ جػػاهع جعمػػت هٍهػػتٍـ فػػي الػػدهجيػػإلا أف الػػدكرات الهكثفػػة التػػي تمقكٌ

التعمػػػيـ الجػػػػاهع ٌػػػػـ  مف كلا سػػػيها هرشػػػػديكػػػذلؾ فػػػػإف الهرشػػػػد لػػػػديٍـ، ةلكيػػػحتػػػػؿ الأأف تالاجتهػػػاعي 
فيٍػػػا  الطمبػػػة هػػػف ذكم اضػػػطراب التكحػػػدالػػػدهج فػػػي الهػػػدارس التػػػي تػػػـ دهػػػج  ةالهسػػػؤكلكف عػػػف عهميػػػ

كهتابعتٍـ، ككها ذكر سابقا فإف الدهج الهعهكؿ فيػً فمسػطيىيا لطػلبب التكحػد فػي الهػدارس ٌػك دهػج 
ىػػػً إهػػػا الػػدهج الأكػػػاديهي فأرشػػػاد كالتربيػػة الخاصػػػة ( تهػػاعي فقػػػط )كزارة التربيػػػة كالتعمػػيـ، قسػػػـ الإجا

ػػك هػػا يفسػػر تسػػجيؿ الهعمهػػيف  ،يىػػدرج تحػػت هٍػػاـ الهعمهػػيف كلػػيس الهرشػػديف بهختمػػؼ هسػػهياتٍـ كٌ
 . ةلىتيجً أفضؿ في هتكسطات الدهج الأكاديهي
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 -: الثانيمناقشة نتائج السلال 

 الاساسـية فـي المـدارس الحكوميـة زملائيـمالتوحد مـع دمج الطمبة من ذوي اضطراب  ما معوقات
 في الضفة الغربية ؟ من وجية نظر المعممين والمرشدين في المدارس الحكومية

الهتعمػػؽ باسػػتجابات الهعمهػػيف ىحػػك هعكقػػات دهػػج الطػػلبب هػػف ذكم  (6هػػف خػػلبؿ دراسػػة الجػػداكؿ )
بالاتجاٌات السمبية لكؿ هف الهعمهػيف كالهرشػديف  ةالفقرة الهتعمقف أاضطراب التكحد أظٍرت الىتائج 

 جػػدا اعاليػػ اكطػػلبب التكحػػد خاصػػة قػػد سػػجمت اتجاٌػػ ،تجػػاي دهػػج ذكم الاحتياجػػات الخاصػػة عاهػػة
ف ك كها سػجؿ الهعمهػ ،( لمهرشديف4.22حسب الهقياس الهستخدـ في ٌذي الدراسة بهتكسط حسابي )

(( عاليػػػة ، كهػػػا سػػػجمت الفقػػػرات 3.83ـ هتكسػػػطات حسػػػابيةالسػػػابقة هػػػف كجٍػػػة ىظػػػرٌ لػػػىفس الفقػػػرة
ي الفقػرات الآتيػة الهتعمقة بالجاىب الهادم كها صىفتٍا الباحثة  -1) -: عىد الهعمهيف كالهرشديف كٌ

هػػة البىػػاء الهدرسػػي لػػدهج الطػػلبب هػػف ذكم اضػػطراب ءعػػدـ هلب -2هكاىػػات الهاديػػة لمهػػدارس، الإ
ػػا،الافتقػػار لغػػرؼ الهصػػادر  -3التكحػػد ،  هكاىػػات الهاديػػة لتػػكفير التعمػػيـ عػػدـ تػػكافر الإ -4 كتجٍيزٌ
لهتابعػة  عػدـ تػكافر هعػالج سػمككي -6 كثرة عدد التلبهيذ في الصؼ الدراسي الكاحػد ، -5الهساىد، 

عػػػدـ تػػػكافر أطبػػػاء لهتابعػػػة طػػػلبب التكحػػػد( فقػػػد سػػػجمت  -7 الهرتبطػػػة بالتكحػػػد، الهشػػػكلبت الحسػػػية
ت السػػابقة الػػذكر كالتػػي ٌػػي هتعمقػػة بالجاىػػب الهػػادم، هتكسػػطات اسػػتجابات الهبحػػكثيف حػػكؿ الفقػػرا

كهػا  كيعػكد السػبب فػي ذلػؾ الهقيػاس الهسػتخدـ فػي الدراسػة عاليػة حسػب حسابية تىػدرج تحػت درجػة
فر لمهػػػدارس اهكاىيػػػات هاديػػػة كبيػػػرة لا تتػػػك إإلػػػى أف الػػػدهج الكمػػػي )الشػػػاهؿ يحتػػػاج إلػػػى  تػػػرل الباحثػػػة

ىفػػاؽ عمػػى التعمػػيـ الفمسػػطيىي كبػػر هػػف الإف الىسػػبً الأإلتعمػػيـ إذ ىفػػاؽ عمػػى االفمسػػطيىية لضػػعؼ الإ
ػػػي تعػػػكد إلػػػى ركاتػػػب الهعمهػػػيف لمهػػػكاد الأساسػػػية كالتعمػػػيـ الأكػػػاديهي (% هػػػف الهيزاىيػػػة العاهػػػة 85كٌ

يف هعمهػي التربيػة الخاصػة أك يػدكف الاٌتهػاـ بتع (2008)كزارة التربية كالتعمػيـ،  الهخصصة لمتعميـ
أك تػكفير التعمػيـ الهسػػاىد  ،هػة احتياجػات الطػػلبب هػف ذكم فػركؽ الػتعمـءسػي لهلبٌيػؿ البىػاء الهدر أت

ك هف هتطمبات الدهج لذكم الاحتياجات الخاصة عاهة كطلبب التكحد  بشكؿ كبير لكافة الهدراس كٌ
لجأ كالد إحػدل الطالبػات كفػي  ،الآراء فيٍا التي استطمعتحدل الهدارس إإذ ىرل في  ،بشكؿ خاص
يف هعمـ هسػاىد عمػى حسػابً يتً في التعميـ الحككهي إلى تجٍيز غرفة تعميـ حسي كتعبىاسبيؿ دهج 

ػػك هػػا كمػػؼ هبالغػػ كهػػا ذكػػر قسػػـ الارشػػاد كالتعمػػيـ  -لصػػالح دهػػج ابىتػػً ةضػػخه ةهاليػػ االشخصػػي كٌ
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ػك هػا يػدلؿ عمػى حجػـ القصػكر الهػالي فػي-الجاهع، هديرية شهاؿ الخميؿ  ىفػاؽ عمػى التعمػيـ الإ ، كٌ
 .الفمسطيىية ةالهالية لمدكل الإهكاىاتتج عف ضعؼ الحككهي الىا

ػػػي الهعرفيػػػة التػػػي صػػػىفتٍا الباحثػػػة بالهعكقػػػات كهػػػا سػػػجمت الهعكقػػػات  الهرتبطػػػة بهسػػػتكل هعرفػػػة  كٌ
الهعمهػػكف  -1كضػػهت الفػػرات الآتيػػة )  ٌيػػؿ الهعمهػػيف كالهرشػػديف لػػدهج ٌػػذي الفئػػة هػػف الطػػلببأكت

ميف لمتعاهؿ هع ٌذي الفئػة  الهعمهػكف كالهرشػدكف لػديٍـ هعرفػة -2 هػف الطػلبب، كالهرشدكف غير هؤٌ
تقكـ  طرائؽ التدريس الفمسطيىية -3ببراهج تعميـ الطلبب هف ذكم اضطراب التكحد كبراهج لكفاس، 

 فمسػػطيىية لمطػػلبب هػػف ذكم اضػػطراب التكحػػػد تشخيصػػيةالافتقػػار إلػػى هعػػايير  -4عمػػى التمقػػيف ، 
عمػػػػى حاجػػػػات الطػػػػلبب  يةتصػػػػار الهىٍػػػػاج الفمسػػػػطيىاق -5يتعػػػػرؼ عميٍػػػػا الهعمػػػػـ كالهرشػػػػد التربػػػػكم 

تركيػز هرشػػدم التعمػػيـ الجػػاهع عمػػى دهػػج  -6 العػادييف دكف الاٌتهػػاـ بطػػلبب هػػف ذكم فػػركؽ الػػتعمـ
ٌهػػاؿ الطػػلبب هػػف ذكم صػػعكبات الػػتعمـ كهػػىٍـ اضػػطراب التكحػػد، عػػدـ هعرفػػة ا  الإعاقػػات الحركيػػة ك 

حػكثيف عمػى الفقػرات السػابقة درجػة هتكسػطة فقد سػجمت اسػتجابات الهب الهجتهع باضطراب التكحد (
كهػا  كيعػكد السػبب فػي ذلػؾ ،لػدل الهعمهػيف فػي حػيف سػجمت درجػة عاليػة لػدل الهرشػديف إلى عاليػة

كافية لػدهج ذكم فػركؽ الػتعمـ كهػىٍـ  ترل الباحثة إلى عدـ تمقي الهعمهيف كالهرشديف لدكرات تدريبية
يػػة لمهجتهػػع حػػكؿ اضػػطراب التكحػػد، كػػذلؾ فػػإف إضػػافة إلػػى عػػدـ كجػػكد بػػراهج التكع طػػلبب التكحػػد،

البيتيػة فقػط ٌػي  عطػاء الكاجبػاتا  الهىٍاج الفمسطيىي الهكثػؼ كطػرؽ التػدريس القائهػة عمػى التمقػيف ك 
ف الهعمهيف يركف ألمدهج كلا تصمح لتعميـ الطلبب هف ذكم فركؽ التعمـ في حيف  ةطرؽ غير هىاسب

الاحتياجػػات الخاصػػة هػػع طػػرؽ  كف يتكيػػؼ ذك أالػػدهج يتطمػػب  أف، ك ةف ٌػػذي الطػػرؽ ٌػػي الصػػحيحأ
حػػػد الهسػػػتطمعيف هػػػف أالتعمػػػيـ كالهىٍػػػاج كلػػػيس تكيػػػؼ التعمػػػيـ هػػػع ذكم فػػػركؽ الػػػتعمـ كهػػػا عبػػػر عىػػػً 

 الهعمهيف .

 ،كخبيػر فيػً كلككف الهرشد لا يدخؿ إلى الصؼ الدراسػي فكػاف كجٍػة ىظػري كهراقػب لهكضػكع الػدهج
) درجػػة عاليػػػة (  هتكسػػطات حسػػابية تىػػدرج تحػػت فقػػد سػػجمت اسػػتجابات الهبحػػكثيف هػػف الهرشػػػديف
لفقػػػػرات السػػػػابقة الػػػػذكر )الهعكقػػػػات الهعرفيػػػػة ( الٍػػػػذي  حسػػػػب الهقيػػػػاس الهسػػػػتخدـ فػػػػي ٌػػػػذي الدراسػػػػة

ف الهعمـ الذم يعيش فػي الصػؼ هػع الطالػب هػف ذكم اضػطراب التكحػد أكهعيقات لمدهج بيىها ىرل 
الهعرفية في دهج الطػلبب هػف ذكم اضػطراب  ف )الهعيقات الهادية ( تتغمب عمى الهعيقاتأقد كجد 
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ف أهكاىػات الهاديػة فقػط فػي حػيف ً الإديػعمػى الػدهج لػك تػكافرت ل االتكحد فالهعمـ يرل في ىفسػً قػادر 
ف الػػدهج عهميػػة هاديػػة هعرفيػػة فسػػجمت الهعكقػػات الهاديػػة كالهعكقػػات الهعرفيػػة درجػػة أدرؾ أالهرشػػد 

 هاعي .الدهج التربكم كالاجت ةههاثمً كعكائؽ لعهمي

 : الثالثالسلال  مناقشة نتائج

فــي  زملائيـمالمعممـين والمرشـدين التربــويين نحـو دمــج أطفـال التوحـد مــع  اتجاىــاتىـل تختمـف  
في محافظات الضفة الغربية تعزى لمتغير )الجنس، الملىل العممي،  الاساسية المدارس الحكومية

 د(؟المسمى الوظيفي، وسنوات الخبرة، المعرفة باضطراب التوح

 -الرابع الهتغيرات الآتية : يىبثؽ هف السؤاؿ

 .المتغيرات الخاصة بالمعممين  :أولا

مـن ذوي اضـطراب  الطمبةدرجة دمج  نحوالمعممين  اتجاىاتفي متوسطات  فروقىل يوجد  اولا:
 ؟ تعزى لمتغير الجنسالاساسية  التوحد مع زملائيم في المدارس الحكومية

 (3.01) احسابي اهتكسط لمدرجة الكمية ( سجؿ الذككر9ي الجدكؿ رقـ )هف خلبؿ البياىات الكاردة ف
   (0.434بػاىحراؼ هعيػػارم ) (2.95سػتجابات الإىػػاث )افػػي حػيف سػػجمت ( 0.43بػاىحراؼ هعيػارم)

 عػػزل إلػػى كػػكف التعمػػيـ الهكجػػكد فػػي الهؤسسػػات التربكيػػةت ةكجػػكد الفػػركؽ البسػػيط كهػػا تػػرل الباحثػػةك 
كها أف التدريب الذم يتمقاي كػؿ هػف الػذككر كالإىػاث ٌػك تعمػيـ  مجىسيف،الفمسطيىية كاحد بهضهكىً ل

كاحد كهشترؾ فٍذا أدل إلى كجػكد فػرؽ بسػيط لعاهػؿ الجػىس فػي كجٍػة ىظػر الهعمهػيف الػذككر ىحػك 
يعػزل ٌػذا الفػرؽ . درجة دهج الطمبة هف ذكم اضطراب التكحد هع زهلبئٍػـ فػي الهػدارس الحككهيػة 

ثىاء الخدهػة أكثػر هػف أالاخيارية  هعمهيف الذككر يمتحقكف بالدكرات التدريبيةلككف ال كها ترل الباحثة
كذلؾ فاف عدد الاىاث في هجتهع الدراسة كاف اكبر هف عػدد الػذككر كهػا يشػير الجػدكؿ رقػـ  الإىاث

 أعمى هف الإىاث . احسابي اكلذلؾ سجؿ الذككر هتكسط (9)

( فػػػػي كجػػػػكد Barned2003( كدراسػػػػة )Park&Chitiyo) ،2011تتفػػػؽ ٌػػػػذي الدراسػػػػة هػػػػع دراسػػػة 
 الهعمـ . عزل لهتغير جىستفركؽ 
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كالتعمػيـ،  (، دراسة )كزارة التربيػة2010كدراسة )الهبارؾ،  (،2011هع دراسة )عهر، تختمؼ الىتيجة
 لهعمػـايكجد فركؽ في هتكسطات درجة دهج أطفاؿ التكحد تعػزل لهتغيػر جػىس  ىً لاأ(، في 2008

 ؼ أداة الدراسة كهجتهع الدراسة .لاختلبؼ إلى اختلبكقد يعكد السبب في ٌذا ا

من ذوي اضطراب  الطمبةدرجة دمج  نحو المعممين اتجاىات في متوسطات فروقىل يوجد  :ثانيا
 ؟ تعزى لمتغير المسمى الوظيفي الاساسية التوحد مع زملائيم في المدارس الحكومية

ت الحسابية لفئات هتغير الهسهى الػكظيفي في الهتكسطا اف ٌىاؾ اختلبفأ( 10) كيشير الجدكؿ رقـ
بػاىحراؼ  (3.15حيث كاىت أعمى الهتكسطات الحسابية لصالح هدرسي التربية الخاصػة ) لمهعمهيف
كيعػزل السػبب  (0.40بػاىحراؼ هعيػارم ) (2.90كأقمٍا لتخصص الهكاد العمهيػة ) (0.49هعيارم )

 سػػجمت اسػػتجاباتٍـ ي التربيػػة الخاصػػةلهعمهػػ فػػي ذلػػؾ كهػػا تػػرل الباحثػػة إلػػى كػػكف الهسػػهى الػػكظيفي
 ةللبزهػػايهتمكػػكف الهٍػػارات الهعرفيػػة ك  هعمهػػي التربيػػة الخاصػػة ،عمػػى الهتكسػػطات الحسػػابية لكػػكف أ

كيتمقػكف التػدريبات  كاديهيا،ألمتعاهؿ هع ٌذي الفئة هف الأطفاؿ كهساعدتٍـ عمى الاىدهاج اجتهاعيا ك 
 هف خلبؿ خبرة الباحثة فإف كذلؾ ،ربية الخاصةبشكؿ دكرم لاطلبعٍـ عمى كؿ ها ٌك جديد في الت

قسػػاـ التربيػػة الابتدائيػػة تػػـ تػػأٌيمٍـ بشػػكؿ هكثػػؼ أسػػاس خريجػػك هعمهػػي التربيػػة الخاصػػة ٌػػـ فػػي الأ
فالجاهعػػػات الفمسػػػطيىية باسػػػتثىاء )كميػػػة  قػػػرار سياسػػػة الػػػدهج،إتربيػػػة خاصػػػة عىػػػد  ليصػػػبحكا هعمهػػػيف

ػػؿ هعمهػػيف لمت ٌميػػة فػػي بيػػت لحػػـ(فمسػػطيف الأ ربيػػة الخاصػػة، أهػػا كػػكف الهسػػهى الػػكظيفي لهعمػػـ تؤٌ
لكػػكف الكميػػات العمهيػػة لا  ذلػػؾ يعػػزلك  ،حهمػػت اسػػتجاباتٍـ أقػػؿ الهتكسػػطات الحسػػابية ةالهػػكاد العمهيػػ

ؿ طمبتٍا لمتعاهػؿ هػع الفئػات هػف ذكم الاحتياجػات الخاصػة كلا تػدرج فػي خططٍػا أم هسػاقات  ،تؤٌ
ثىػػاء الخدهػػة ألػػتعمـ، كهػػا لا يتمقػػكف أم تػػدريب ؽ اك حػػكؿ التعاهػػؿ الصػػفي هػػع الطػػلبب هػػف ذكم فػػر 

ىتيجػة  لـ تسجؿ استجاباتٍـىساىية ف هعمهي الهكاد الإأفي حيف  حكؿ التعاهؿ كدهج ٌؤلاء الطلبب،
( 2.98) احسػابي االهػكاد الإىسػاىية هتكسػط افقػد سػجؿ هعمهػك  أفضؿ بكثير هف هعمهػي الهػكاد العمهيػة

كتػدرج الكميػات فػي  ،خبػرة الباحثػة حسػبداب يػات التربيػة كالآكم كخريجػ الهكاد الإىسػاىية ٌػـ كافهعمه
فػػػي عمػػػـ الػػػىفس كالخدهػػػة الاجتهاعيػػػة كالبيئػػػة  هسػػػاقات الجاهعػػػات الفمسػػػطيىية فػػػي خطػػػط هسػػػاقاتٍا

ػػك هػػا جعػػؿ الهتكسػػطات إالصػػفيً لمتعاهػػؿ هػػع ذكم فػػركؽ الػػتعمـ )كهسػػاقات  جباريػػة كاختياريػػة ( كٌ
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ف ا  إىسػاىية ( هتقاربػة ك  هػكاد )هعمػـ تربيػة خاصػة، هػكاد عمهيػة، الحسابية لكؿ هف هسهياتٍـ الكظيفية
 (.10كاىت أعمى لصالح التربية الخاصة كها ٌك كراد في الجدكؿ رقـ )

ف ٌىػػاؾ أفػػي كػػكف  Mcgregor&Campbell(2001)تتفػػؽ ىتػػائج ٌػػذا السػػؤاؿ هػػع ىتػػائج دراسػػة ) 
 .في الهتكسطات الحسابية تعزل لهتغير الهسهى الكظيفي افركق

( ( كدراسػة Park&Chitiyo ،2011ك) (2011)عهػر، ختمؼ ىتيجة ٌذي السؤاؿ هع ىتائج دراسػةت 
يعػػػكد  كقػػػد ىػػػً لا يكجػػػد فػػػرؽ يعػػػزل لهتغيػػػر الهسػػػهى الػػػكظيفيأ( فػػػي 2008)كزارة التربيػػػة كالتعمػػػيـ، 

 خرل.الاختلبؼ إلى اختلبؼ أداة الدراسة كالاختلبؼ في الهسهيات الكظيفية في الدراسات الأ

ــا:  ــروقىــل يوجــد ثالث ــي متوســطات ف درجــة دمــج الطــلاب مــن ذوي  نحــوالمعممــين  اتجاىــات ف
 تعزى لمتغير الملىل العممي؟ الاساسية اضطراب التوحد مع زملائيم في المدارس الحكومية

ػػؿ  طفيفػػً كجػػكد فػػركؽ إلػػى( 11كيشػػير الجػػدكؿ رقػػـ ) فػػي الهتكسػػطات الحسػػابية لفئػػات هتغيػػر الهؤٌ
( 2.99فئػة البكػالكريكس بهتكسػط حسػابي ) هتكسطات الحسابية لصالححيث كاىت أعمى ال ،العمهي

الباحثػة السػبب  ككتعػز  ( ،0.53باىحراؼ هعيارم) (2.88مدبمكـ )لكأقمٍا  (0.41كاىحراؼ هعيارم )
ػػؿ يإلػػى كػػكف الهعمهػػ عمػػى الهتكسػػطات الحسػػابيةأس ك فػػي تسػػجيؿ فئػػة البكػػالكري ف الػػذيف يحهمػػكف هؤٌ

، إضػافة إلػػىيختمػؼ عػف الأ اتربكيػػ س يتمقػكف تػأٌيلبك البكػالكري  شػػخاص الػذيف يحهمػكف درجػػة الػدبمكـ
 10التدريسػية عػف  الدبمكـ ٌـ هػف كبػار السػف الػذيف يزيػد هتكسػط خبػرتٍـ ةف حهمأالباحثة  ةهلبحظ
 ةكالتػػدريب الػػذم خضػػع لػػً حهمػػ ٌيػػؿأالػػدبمكـ التعمػػيـ الأكػػاديهي كالت ةحهمػػ كبالتػػالي لػػـ يتمػػؽ   ،سػػىكات

الػػػػػدبمكـ  ةكتخصػػػػػص هػػػػػف حهمػػػػػ ةس يدرسػػػػػكف هسػػػػػاقات أكثػػػػػر دقػػػػػك البكػػػػػالكري ةفحهمػػػػػ ،سك البكػػػػػالكري
  كالهاجستير

ىػً أ( فػي 2008( كدراسة كزارة التربيً كالتعميـ )2011تختمؼ ٌذي الىتيجة الدراسة هع دراسة عهر )
لا تكجػػػد فػػػرؽ فػػػي هتكسػػػطات كجٍػػػات ىظػػػر الهعمهػػػيف فػػػي درجػػػة دهػػػج طػػػلبب التكحػػػد هػػػع زهلبئٍػػػـ 

ؿ العمهي .العادييف يعزل لهتغ  ير الهؤٌ
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من ذوي اضطراب  الطمبةدرجة دمج  نحو المعممين اتجاىات في متوسطات فروقىل يوجد رابعا: 
  تعزى لمتغير سنوات الخبرة ؟ الاساسية التوحد مع زملائيم في المدارس الحكومية

 ،الخبػرةالهتكسػطات الحسػابية لفئػات هتغيػر سػىكات  في اقك ٌىاؾ فر  أف( إلى 12يشير الجدكؿ رقـ )
 (3.19حيػػػػث سػػػػجمت )(سػػػػىة  10 - 5 ) حيػػػػث كاىػػػػت أعمػػػػى الهتكسػػػػطات الحسػػػػابية لصػػػػالح هػػػػف

كأقمٍػػػػػػا  (0.41بػػػػػاىحراؼ هعيػػػػػػارم)(2.92)ةسػػػػػػى 15تميٍػػػػػا أكثػػػػػػر هػػػػػف  (0.43بػػػػػاىحراؼ هعيػػػػػػارم )
 بيىػت الىتػائج كجػكد اخػتلبؼ فػي(0.40بػاىحراؼ هعيػارم ) (2.85( سجمت )ةسى 15 -10لصالح)

درجػػػػة الػػػػدهج الاجتهػػػػاعي فػػػػي سػػػػىكات الخبػػػػري تمعػػػػب دكرا هٍهػػػػا  فأم أ هتكسػػػػطات سػػػػىكات الخبػػػػرة
  ةهتىكع ةقد خضع لدكرات تدريبي ةسىكات الخبرة الطكيم اكاديهي ، كيعزل ذلؾ إلى ككف الهعمـ ذكالأ
عطائػً  ةسػىكات يكػكف فػي قهػ 10-5ف الهعمػـ فػي فتػرة أكهػا  ة،عاقػبالػدهج كالإ ةثىاء خدهتً هتعمقػأ

كتىػػكع الطػػلبب فػي صػػفكفً عمػػى هػػدل  ةإلػػى الخبػػرة الشخصػي إضػافة ،تعميهػػيكىشػاطة الأكػػاديهي كال
ػػػك هػػػا يجعمػػػً عمػػػى اطػػػلبع هتكاصػػػؿ كسػػػع ة،السػػػىكات الطكيمػػػ هػػػا يطػػػرأ عمػػػى الحػػػالات  ةلهعرفػػػ يكٌ

 لديً هف تغيرات عمى هدل السىكات . ةالطلببي

، )Park&Chitiyo( )كدراسػػة Mavropoulou&Padelidu(2000هػػع دراسػػة  ةتتفػػؽ ٌػػذي الىتيجػػ
( في كجػكد فػرؽ فػي الهتكسػطات الحسػابية لكجٍػات ىظػر الهعمهػيف 2006(، كدراسة الفايز )2011

 في درجة دهج طلبب التكحد في الهدارس الحككهية تعزل لهتغير الخبرة .

( فػػي 2008( كدراسػػة )كزارة التربيػً كالتعمػيـ، 2010تختمػؼ ٌػذي الىتيجػة هػػع ىتػائج دراسػة )الهبػارؾ،
 . كقد يعكد السبب في ذلؾ إلى اختلبؼ أداة كهجتهع الدراسة زل لهتغير الخبرة.عدـ كجكد فركؽ تع

مــن ذوي  الطمبــةدرجــة دمــج  نحــوالمعممــين  اتجاىــات فــي متوســطات فــروقىــل يوجــد خامســا: 
ــة تعــزى لمتغيــر درجــة المعرفــة الاساســية  اضــطراب التوحــد مــع زملائيــم فــي المــدارس الحكومي

 باضطراب التوحد؟ 

الهتكسػػػػػطات الحسػػػػػابية لفئػػػػػات هتغيػػػػػر درجػػػػػة الهعرفػػػػػة  ف اخػػػػػتلبؼ فػػػػػيأ( 13رقػػػػػـ )أشػػػػػار الجػػػػػدكؿ 
لصػالح  (0.41بػاىحراؼ هعيػارم )(3.1حيػث كاىػت أعمػى الهتكسػطات الحسػابية) باضطراب التكحػد



90 

 

 ك، كتعػػز (0.44كاىحػػراؼ هعيػػارم ) ( 2.7بهتكسػػط ) هعرفػػة قميمػػًكأقمٍػػا لا  هتغيػػر هعرفػػة هتكسػػطة
ضػػػطراب التكحػػػد هػػػف الهكاضػػػيع حديثػػػة الطػػػرح فػػػي الهجتهػػػع الهدرسػػػي الباحثػػػة تمػػػؾ الىتيجػػػة لكػػػكف ا

الكافيػػة حػػكؿ اضػػطراب التكحػػد هػػف  ةالفمسػػطيىي، إضػػافة إلػػى عػػدـ تزكيػػد الهعمهػػيف بالػػدكرات التثقيفيػػ
ـ لهعرفػػإضػػافة قبػػؿ هختصػػيف فػػي هجػػاؿ التكحػػد،  الفػػركؽ فػػي  ةإلػػى عػػدـ اٌتهػػاـ الهعمهػػيف كتحفيػػزٌ

هػػدهجيف فػػي الصػػؼ الهدرسػػي هػػف ذكم  اكتعػػريفٍـ بػػأف لػػديٍـ طلببػػ ،الػػتعمـ لٍػػذي الفئػػة هػػف الطمبػػة
 اضطراب التكحد .

كدراسػػػػػػػػة  Hendricks2008( كدراسػػػػػػػػة))2007، مهػػػػػػػػع دراسػػػػػػػػة )الشػػػػػػػػهر  تتفػػػػػػػػؽ ٌػػػػػػػػذي االىتيجػػػػػػػػة
(Mcgregor&Campbell2001) ((Helps et al(1999  فػي كجػكد فػرؽ يعػزل لهتغيػر لهعرفػة

 باضطراب التكحد.

( في عدـ كجكد فرؽ يعزل لهتغير هدل الهعرفة 2011ئج دراسة )عهر، تختمؼ ٌذي الىتيجة هع ىتا
 إلى اختلبؼ هجتهع الدراسة . كقد يعكد السبب في ٌذا الاختلبؼ باضطراب التكحد.

 بمتغيرات المرشدين . ةالاسئمة الفرعية المتعمق :ثانيا

طراب درجــة دمــج الطــلاب مــن ذوي اضــ نحــو المرشــدين اتجاىــاتفــي  فــروقىــل يوجــد سادســا: 
 ؟ تعزى لمتغير الجنسالاساسية  التوحد مع زملائيم في المدارس الحكومية

 اتجاٌػػػاتطفيػػػؼ فػػػي هتكسػػػطات  ( يكجػػػد فػػػرؽ14هػػػف خػػػلبؿ البياىػػػات الػػػكاردة فػػػي الجػػػدكؿ رقػػػـ ) 
الاساسػية  الهرشديف في دهج الطلبب هف ذكم اضطراب التكحد هع زهلبئٍػـ فػي الهػدارس الحككهيػة

 كهتكسػػػػط (0.40بػػػػاىحراؼ هعيػػػػارم ) (3.00)كػػػػاف هتكسػػػػط الػػػػذككر حيػػػػث تعػػػػزل لهتغيػػػػر الجػػػػىس،
 . (0.39باىحراؼ هعيارم )(  2.86الإىاث ) استجابات

الطفيػػػؼ فػػػي الهتكسػػػطات الحسػػابية إلػػػى كػػػكف عػػدد الػػػذككر كهػػػا يشػػػير  الباحثػػػة كجػػػكد الفػػرؽ ككتعػػز 
ريب الػذم يتمقػاي كػكف التػد يعػكد كػذلؾالفػرؽ البسػيط  إلا أف ( أكبػر هػف عػدد الإىػاث،2الجدكؿ رقػـ )

الجػػىس فػػي  لهتغيػػر البسػػيط تػػأثيرالكػػؿ هػػف الػػذككر كالإىػػاث ٌػػك تعمػػيـ كاحػػد كهشػػترؾ فٍػػذا أدل إلػػى 
اتجاٌػػات الهرشػػديف ىحػػك درجػػة دهػػج الطمبػػة هػػف ذكم اضػػطراب التكحػػد هػػع زهلبئٍػػـ فػػي الهػػدارس 
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ىػػاث ٌػػي كاحػػدة الهرشػػديف كالهرشػػدات الإ هػػفكػػؿ  تمقاٌػػاف الػػدكرات التدريبيػػة التػػي أالحككهيػػة، كهػػا 
ػػػك هػػػا يفسػػػر كػػػكف  ،كبالتػػػالي قػػػد حصػػػؿ كػػػلب الجىسػػػيف عمػػػى ىفػػػس الهعمكهػػػة هػػػف ىفػػػس الهصػػػدر كٌ

 ىاث .في هتكسطات كؿ هف الذككر كالإ االاختلبؼ طفيف

 فرؽ يعزل لهتغير الجىس. ىً يكجدإ( في Park&Chitiyo ،2011تتفؽ ٌذي الدراسة هع دراسة )

ىػً لا فػرؽ فػي هتكسػطات درجػة أ(، في 2008كالتعميـ،  لتربيةٌذي الىتيجة هع دراسة )كزارة ا تختمؼ
دهػػػج أطفػػػاؿ التكحػػػد تعػػػزل لهتغيػػػر جػػػىس الهعمػػػـ، كقػػػد يعػػػكد الاخػػػتلبؼ إلػػػى اخػػػتلبؼ أداة كهجتهػػػع 

 . الدراسة

مــن ذوي لطمبــة درجــة دمــج ا نحــو المرشــدين اتجاىــات فــي متوســطات فــروقىــل يوجــد  ســابعا:
 ؟ تعزى المسمى الوظيفي الاساسية الحكومية اضطراب التوحد مع زملائيم في المدارس

 احسػابي االتعميـ الجاهع هتكسػط ككقد سجؿ هرشد ،يكجد اختلبؼإلى أىً ( 15) كيشير الجدكؿ رقـ 
بػاىحراؼ هعيػارم  (2.80فػي حػيف سػجؿ الهرشػد التربػكم ) (0.41بػاىحراؼ هعيػارم )( 2.96) اكمي
ك ها يشير إلى أٌهية العهؿ الهيداىي ،  (0.32) فعمى الرغـ هف ككف هرشدم التعميـ الجػاهع ٌػـ كٌ

ػػك هػػا يػػدلؿ عمػػى  ،فػػي هجػػاؿ الارشػػاد كعمهيػػة كغيػػر هختصػػيف إىسػػاىيةعبػػارة عػػف هدرسػػيف لهػػكاد  كٌ
أٌهيػػة الهيػػداف التعميهػػي كالخبػػرة إضػػافة إلػػى كػػكف هرشػػد التعمػػيـ الجػػاهع قػػد تمقػػى دكرات تدريبػػة فػػي 

الهخػتص أك الػذم تمقػى هسػاقات فػي  تربية كالتعميـ (،هجاؿ الدهج أكبر هف الهرشد التربكم )كزارة ال
 هجاؿ الإعاقات كذكم الاحتياجات الخاصة في تعميهً الأكاديهي .

تعػزل  اف ٌىػاؾ فركقػأفػي كػكف  Mcgregor&Campbell(2001)تتفؽ الىتيجة هػع ىتػائج دراسػة )
 .لهتغير الهسهى الكظيفي

ؽ تعػزل ك ىػً لا يكجػد فػر أ( فػي 2008ة كالتعمػيـ، )كزارة التربيػ تختمؼ ٌػذي الىتيجػة هػع ىتػائج دراسػة 
 كقد يعكد السبب إلى اختلبؼ هجتهع الدراسة . لهتغير الهسهى الكظيفي.
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ــا:  ــي متوســطات فــروقىــل يوجــد ثامن ــةدرجــة دمــج  نحــو المرشــدين اتجاىــات ف مــن ذوي  الطمب
 العممي؟  الملىللمتغير تعزى  الاساسية اضطراب التوحد مع زملائيم في المدارس الحكومية

ػؿ العمهػي اف ٌىاؾ اختلبفأ( 16كيشير الجدكؿ رقـ )   ،في الهتكسطات الحسابية لفئات هتغير الهؤٌ
ػػػػػؿ العمهػػػػػي حيػػػػػث كاىػػػػػت أعمػػػػػى  اف ٌىػػػػػاؾ فركقػػػػػكأ فػػػػػي الهتكسػػػػػطات الحسػػػػػابية لفئػػػػػات هتغيػػػػػر الهؤٌ

تير كأقمٍػػا لمهاجسػػ (0.28بػػاىحراؼ هعيػػارم )( 3.1) الهتكسػػطات الحسػػابية لصػػالح الػػدبمكـ بهتكسػػط
 .(0.45كاىحراؼ هعيارم ) ( 2.8فأعمى بهتكسط )

ف هرشدم التعميـ الجاهع أالباحثة السبب في كجكد فركؽ في الهتكسطات الحسابية إلى ككف  كتعزك
قبػؿ  قػد تمقػكا دكرات تدريبيػة فهرشدم التعميـ الجػاهع ،ٌـ هف حهمة الدبمكـ كليس الهرشديف التربكييف

ف الخبػػرة العهميػػة فػػي هيػػداف أكهػػا  ثىػػاء الخدهػػة أيضػػا،أك  يـ الجػػاهعرشػػديف لمتعمػػهالتحػػاقٍـ بعهمٍػػـ ك
ػػؿ العمهػػي أم  ر،كبػػثػػر الأكػػاف لٍػػا الأ الػػدهج ثػػر فػػي درجػػة دهػػج طػػلبب أكىتيجػػة لػػذلؾ لػػـ يكػػف لمهؤٌ

ؿ العمهي .  التكحد تعزل لهتغير الهؤٌ

ػؿ  يعػزل ( في عدـ كجكد فرؽ2008كالتعميـ ) ةٌذي الدراسة كدراسة كزارة التربي تختمؼ لهتغيػر الهؤٌ
 كقد يعكد الاختلبؼ إلى اختلبؼ أداة كهجتهع الدراسة . ،العمهي

مــن ذوي  الطمبــةدرجــة دمــج  نحــوالمرشــدين  اتجاىــات ىــل يوجــد اخــتلاف فــي متوســطاتتاســعا: 
  تعزى لمتغير سنوات الخبرة؟ الاساسية اضطراب التوحد مع زملائيم في المدارس الحكومية

في الهتكسػطات الحسػابية لفئػات هتغيػر سػىكات الخبػرة  اقك ٌىاؾ فر  أفّ ى ( إل17يشير الجدكؿ رقـ ) 
 ةلفئػ قمٍػاأ( ك 2.97سىة بهتكسػط ) 15حيث كاىت أعمى الهتكسطات الحسابية لصالح هف أكثر هف 

فػي حػيف لػـ يكػف هػف ضػهف هجتهػع الدراسػة  (2.92سػىكات بهتكسػط حسػابي ) 10اقػؿ هػف -5هف 
الهتكسػطات الحسػابية لاسػتجابة  فػي كجكد فرؽ الباحثة كتعز سىكات ك  5ً أقؿ هف تهرشد تىدرج خبر 

ف هرشػػػدم التعمػػػيـ أهعػػػا فػػػي فمسػػػطيف، ك  اف الارشػػػاد الجػػػاهع كالتربػػػكم قػػػد بػػػدأأالهرشػػػديف إلػػػى كػػػكف 
 ،قػػرار سياسػػة الػػدهجإلػػيٍـ هعػػا عىػػد إسػػىاد هٍػػاهٍـ إالجػػاهع بغػػض الىظػػر عػػف سػػىكات خبػػرتٍـ قػػد تػػـ 
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 ،التالي تمقكا الدكرات التدريبيػة اللبزهػة لالتحػاقٍـ بالعهػؿ هعػاككاىكا هف ضهف ىفس سىكات الخبرة كب
ك ها جعؿ عاهؿ الخبرة لصالح الفئة ذ  .ةسى 15كبر فئً أكثر هف الخبرة الأ مكٌ

( ) كدراسػػػػػػػػػػة Mavropoulou&Padelidu(2000دراسػػػػػػػػػػة  هػػػػػػػػػػع ىتػػػػػػػػػػائج تتفػػػػػػػػػػؽ ٌػػػػػػػػػػذي االىتيجػػػػػػػػػػة
Park&Chitiyo( ،2011( كدراسة الفايز ،)في كجكد فرك 2006 ). ؽ تعزل لهتغير الخبرة 

( فػػي 2008( كدراسػػة )كزارة التربيػً كالتعمػيـ، 2007دراسػة )الهبػارؾ، تختمػؼ ٌػذي الىتيجػً هػػع ىتػائج
كقػػد يعػػكد السػػبب فػػي ٌػػذا الاخػػتلبؼ إلػػى اخػػتلبؼ هجتهػػع  عػػدـ كجػػكد فػػركؽ تعػػزل لهتغيػػر الخبػػرة .

 الدراسة .

مــن ذوي  الطمبــةدرجــة دمــج  ونحــ المرشــدين إتجاىــات فــي متوســطات فــروقىــل يوجــد عاشــراً: 
ــة تعــزى لمتغيــر درجــة المعرفــة  الاساســية اضــطراب التوحــد مــع زملائيــم فــي المــدارس الحكومي

 باضطراب التوحد؟

فػػػي الهتكسػػػطات الحسػػػابية لفئػػػات هتغيػػػر درجػػػة الهعرفػػػة  اقػػػك ف ٌىػػػاؾ فر أ( 18أشػػػار الجػػػدكؿ رقػػػـ )
 (3.02هعرفة كبيرة بهتكسط ) ةفئحيث كاىت أعمى الهتكسطات الحسابية لصالح  باضطراب التكحد

فػي  ةالفئػة الهسػتطمع أف ( ىجػد18كعىد التػدقيؽ فػي الجػدكؿ رقػـ ) ( ،2.8 ) هعرفة قميمًكأقمٍا لفئة 
دهج ذكم  ف قد تمقكا الدكرات التدريبية حكؿك ف التربكيك كالهرشد ٌذا السؤاؿ ٌـ هرشدك التعميـ الجاهع

يتمقػكف الهرشػدكف إضػافة إلػى كػكف  ،راب التكحػداضػط الاحتياجات الخاصة كهىٍـ الطلبب هف ذكم
ىٍـ يتمقػػكف الهعرفػػة ىفسػػٍا كلػػيس كدراسػػات هىفصػػمة ضػػهف إكبالتػػالي فػػ ،الػػدكرات التدريبيػػة الهشػػتركة

 .ثىائٍا أيدرسٍا الشخص، قبؿ الخدهة أك  ةهساقات هحدد

الهكاضػػيع  الباحثػػة لكػػكف اضػػطراب التكحػػد هػػف تعػػزكي الطفيػػؼ فػػي الهتكسػػطات الحسػػابية أهػػا الفػػرؽ 
ز كزارة التربيػة كالتعمػيـ عمػى دهػػج يػػحديثػة الطػرح فػي الهجتهػع الهدرسػػي الفمسػطيىي، إضػافة إلػى ترك

الهتعمقػة بالاضػطرابات الىهائيػة  ٌهاؿ كاضح لذكل الاحتياجػات الخاصػةإفي ظؿ  ةالإعاقات الحركي
 ةمػػـ كلػػػيس كفئػػػتع ةدراج التكحػػد فػػػي تعرفػػً كصػػػعكبإكيبػػدك ذلػػػؾ جميػػا هػػػف خػػػلبؿ  ،كحػػػدتخػػرل كالالأ

 . ةهىفصم
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 التوصيات 

 -يمي : ٌداؼ كىتائج الدراسة تكصى الباحثة بهاأفي ضكء 

ٌيػػػػؿ الأطفػػػػاؿ هػػػػف ذكم أكهراكػػػػز حككهيػػػػة لتشػػػػخيص كت حصػػػػائيات حككهيػػػػة،إضػػػػركرة تػػػػكفير  .1
اضػػطراب التكحػػد لػػدهجٍـ فػػي الصػػفكؼ العاديػػة، كاعطػػاء أٌهيػػة لتكعيػػة الهجتهعيػػة باضػػطراب 

 .التكحد
 ،فمسطيىي الحؽ في التعميـ لمجهيع، لذلؾ يجب تفعيؿ ٌذا الحؽ في التعميـ العػاـكفؿ القاىكف ال .2

هػػػػة التعمػػػػيـ الفمسػػػػطيىي هػػػػع ذكم فركقػػػات الػػػػتعمـ، كتطبيػػػػؽ الػػػػدهج الشػػػػاهؿ لػػػػيس ءكضػػػركرة هؤا
 .كافةمفئات لالجزئي 

ضػػػركرة عقػػػد الػػػدكرات ككرشػػػات العهػػػؿ حػػػكؿ هكضػػػكع التكحػػػد، لتعريػػػؼ الهعمهػػػيف كالهرشػػػديف  .3
 كاديهيا كاجتهاعيا .ألتكحد ككيفية تفعيمٍـ باضطراب ا

ف يككف في كؿ هدرسة أتكفير تخصص التربية الخاصة في الجاهعات الفمسطيىية، هع ضركرة  .4
 .خاصة هختص في هجالات صعكبات التعمـ اللمهصادر كهعمـ لمتربية  ةفمسطيىية غرف

يػً طػلبب هػف ذكم اضػطراب هكاىػات الهاديػة لتػكفير الهعمػـ الهسػاىد الهػدهج فتكفير الإ خاهسا: .5
 التكحد.

في هجاؿ دهج الطػلبب هػف ذكم  الهرشدييف التربكييف كهرشدم التعميـ الجاهعك تأٌيؿ الهعمهيف  .6
 .اضطراب التكحد، لتسٍيؿ قبكؿ ٌذي الفئة هف الطلبب في الهدارس الحككهية 

هػػدارس إجػػراء هزيػػد هػػف الدراسػػات حػػكؿ اضػػطراب التكحػػد فػػي فمسػػطيف كتعمػػيـ التكحػػدييف فػػي ال .7
 الحككهية في ضكء الدراسات السابقة .
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 الملاحق
 ( 1ممحق )

 ا الأولية الاستبانو بصورتي
 جامعة النجاح الوطنية 

  كمية الدراسات العميا 

 ماجستير الإدارة التربوية

 تحية طيبة كبعد  ة\ة الدكتكر\حضرة الأستاذ

الهاجستير في الإدارة بعد هشيئة الله كرعايتً تىكم الباحثة إجراء دراسة لمحصكؿ عمى درجة 
مج الأطفال التوحديين مع أقرانيم العاديين في درجة د)هف جاهعة الىجاح الكطىية بعىكاف"" التربكية

 وجيات نظر المرشدين التربويين والمعممين في المدارس الحكومية في -المدارس الأساسية
كهف أجؿ ذلؾ قاهت الباحثة بإعداد هقياس  ."في عيىة فمسطيىية فمسطين/محافظات الضفة الغربية

ف يهف الأطفاؿ هف كجٍة ىظر الهعمه ةفئدرجة الدهج في الهدارس الحككهية لٍدذي ال ةلهعرف
كىظرا لخبرتكـ الأكاديهية كالهٍىية في ٌذا الهجاؿ يشرفىي أف أعرض عمى  ،كالهرشدييف التربكييف

المغة كالهعىى لمٍدؼ  هتٍها كهعرفة هدل كضكحءحضرتكـ الهقياس لتحكيهٍها كلتحديد هدل هلب
 :التعميهي كالأسمكب هف حيث

  .كالصياغة المغكيةتحديد هدل كضكح البىكد  (1
 تكضيح درجة ارتباط فقرات الأداة هع الاٌداؼ. (2
 إجراء أم تعديؿ تركىً هىاسبان عمى الفقرات. (3
هف حضرتكـ تدكيف  ةهمآ ب.هىاسغير داة كحذؼ ها تركىً إضافة أم بىكد ضركرية للؤ (4

 هلبحظاتكـ القيهة هع فائؽ تقديرم كاحتراهي .
 

  ةالباحثو سناء دراوش
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 د تحية طيبة وبع

درجة دمج الأطفال بعنوان ) إعلبهكـ بأف الباحثة سىاء هحهد حسف دراكشً تقكـ بإجراء دراسة ىكدّ 
وجيات نظر المرشدين التربويين -التوحديين مع أقرانيم العاديين في المدارس الأساسية 

 .كالتى تٍدؼ إلى التعرؼ(فمسطين/محافظات الضفة الغربية والمعممين في المدارس الحكومية في
دهج أطفاؿ التكحد في الصؼ  ىحكتكجٍات الهعمهيف كالهرشديف في الهدارس الحككهية عمى 

اضطراب نمائي سموكي شامل يتمثل  )ىو عبارةف التكحدأالعادم إلى جاىب أقراىٍـ العادييف، عمها 
بعدم القدرة عمى التواصل المفظي ويميل إلى الانسحاب من المواقف الاجتماعية ويظير لدييم 

َحتى في مجالات التواصل والتفاعل والمشاركة الاجتماعية والاىتمامات والانشطة(  قصور
قبؿ الهعمهيف كالهرشديف هو  ٌاليتن تعبئت الاستباىة قٌذي الدراسة تن تصهين ٌذإجراء ىتهكو هو 

تتهتعَو بً هو كذلؾ لها  الهتكاجد فيٍا ٌذي الفئة هف الأطفاؿ، في الهدارس الحككهية، كخاصة
الشخصية  ىظركـة ػو َجٍػه الاستباىةٌذا  بتعبئة فقراتالتكرـ أرجَلذا  .تعميهية راقيةخبرة 

ة البحث العمهيفقط. ػة َلغايػبسرية تاهؿ بأو إجابتكن ستعاه الهبيىة عمهاًالإجابات َحسب ترتيب 
 .َهقدريو حسو تعاَىكن َاٌتهاهكنشاكريف 

 الجزءالأول

 البيانات الشخصية 

 .المربع الذي يعبر عن حالتك  ( داخل Xضع إشارة )

 الجنس 

 أنثى  ذكر 

 المسمى الوظيفي

   مرشد                                      معمم  
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 فيل أنت معمم  اإذا كان مسماك الوظيفي معمم

 مواد إنسانية   مواد عممية                    خاصة تربية

 ت فيل أن اإذا كان مسماك الوظيفي مرشد

 مرشد تعميم جامع   مرشد تربوي                  أخصائي نفسي

 التأىيل العممي 

 ماجستير فأعمى                    بكالوريوس              دبموم

  سنوات الخبرة 

 سنوات10-5من                                            سنوات5 أقل من

  سنو15من أكثر   سنوات  15-10من     

 باضطراب التوحد  فودرجة المعر 

  لا أمتمك اي معرفو           معرفو متوسطو   كبيره معرفو          
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مجالات الأداة وفقراتيا :الجزء الثاني     

 -البعد الأكؿ الهعرفة باضطراب التكحد :

أوافق  هحتكل الفقرة الرقـ

بدرجة 

كبيرة 

 جدا

أوافق 

بدرجة 

 كبيرة 

فق أوا

بدرجة 

 متوسطة

لا أوافق 

بدرجة 

 كبيرة 

لا 

 أوافق

ضطراب اهعرفة كافية حكؿ  لدل 1
 التكحد 

     

شاركت بدكرات تكعكية حكؿ  2
 اضطراب التكحد

     

شاركت بكرشات عهؿ أك دكرات  3
حكؿ اضطراب التكحد بدعكة هف 

 كزارة التربية كالتعميـ .

     

كحد قادر عمى الاعتهاد الت طالب 4
 مى ىفسً ع

     

 يحتكم الصؼ الذل أقكـ بتدريسً 5
عمى الأقؿ هف ذكم  طالبعمى 

 اضطراب التكحد

     

      عقميا  عاؽالطفؿ التكحدم ه 6

     ٌك إعاقة تكاصمية اضطراب التكحد  7
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  ةىهائي

في  ٌىاؾ علبج لاضطراب التكحد 8
 فمسطيف 

     

ٌىاؾ هراكز خاصة لتشخيص  9
في  ييفالتكحد الأطفاؿ كتأٌيؿ

 فمسطيف 

     

اضطراب ىظرية عف  ةأهتمؾ هعرف 10
التكحد كلكف لا يهكىىي التعاهؿ هع 

 التكحدم  الطالب

     

التكحدم في  الطالبيجب تدريس  11
هركز خاص كليس في هدرسة 

 حككهية 

     

التكحدم عىد  الطالبيستفيد  12
 بالصفكؼ العادية التحاقً

     

الطلبب هف ذكم ج اأىسب كقت لده 13
ٌي حصص  اضطراب التكحد

 اللبهىٍجية الأىشطة

     

الطالب هف أكافؽ عمى دهج ٌذي  14
 الهجتهعفي  ذكم اضطراب التكحد

 كليس في الصؼ العادم
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لدل هعرفة حكؿ براهج تعميـ طالب  15
 التكحد 

     

هعمـ لمتربية الخاصة في  يتكافر 16
 هدرستي 

     

كالتعاهؿ  الاشراؾ الفعميقادر عمى  17
هع الطالب هف ذكم اضطراب 

  التكحد

     

أىا هطمع عمى خطة الدهج الصادرة  18
العالي  التربية كالتعميـ هف كزارة
 الفمسطيىية

     

 البعد الثاني:البعد الاجتماعي لمدمج
أوافق  هحتكل الفقرة الرقـ 

بدرجة 
 كبيرة جدا 

أوافق 
بدرجة 
 كبيرة 

أوافق 
بدرجة 

  توسطةم

لا أوافق 
بدرجة 

 كبيرة جدا

 لا أوافق 

الطالب هف ذكم يزيد دهج  1
التكحد هف فرص  اضطراب

  زهلبئٍـالتفاعؿ الاجتهاعي هع 

     

تعهؿ براهج الدهج عمى التقميؿ  2
هف الفركؽ الاجتهاعية بيف 

 الطلبب 

     

طلبب هف ذكم يؤدم دهج  3
إلى إكسابٍـ  اضطراب التكحد
 هٍارات جديدة

     

يعدؿ برىاهج الدهج هف اتجاي  4
الطلبب هف ذكم الهعمهيف ىحك 
  اضطراب التكحد

     

يعهؿ برىاهج الدهج عمى زيادة  5
الطالب هف ذكم فاعمية 

 الحياة في  اضطراب التكحد
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لطالب هف ذكم ا يكاجًٍ 6
 اضطراب التكحد صعكبة في

هع تكاصمية  إقاهة علبقات
  زهلبئٍـ

     

هف ذكم د عزؿ الطمبة يزي 7
في الهراكز  اضطراب التكحد

ـ بالاستقرار  الخاصة إلى شعكرٌ

     

عزل الطالب المتوحد فً مركز  8
خاص به ٌزٌد من شعوره 

 بالعزلة

     

تجعمً التكحد  طالبخصائص  9
ؿ لمدهج  في الهدارس غير هؤٌ

 الحككهية

     

 في الطالب الهتكحديفضؿ بقاء  10
 هركز خاص

     

هف ذكم اضطراب  طالبدهج  11
يساعد في تكعية  التكحد

 الهجتهع ىحك ٌذا الاضطراب

     

في  طلبب تكحدييفدهج  12
يقمؿ هف  الحككهيةالهدارس 

 عزلتٍـ عف الهجتهع 

     

تتعاكف الهدرسة هع الهؤسسات  11
الهجتهعية الهختصة لهساعدة 

  التكحدم الطالب

     

اء تتعاكف الهدرسة هع أكلي 15
الأهكر في لهساعدي الطالب 

 التكحدم 

     

دهج طفؿ تكحدم يقمؿ هف  16
عباء الهادية الهمقاة عمى الأ

 عاتؽ الأسرة 
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 البعد الثالث البعد الأكاديمي
أوافق  هحتكل الفقرة الرقـ

بدرجة 
كبيرة 

 جدا

أوافق 
بدرجة 

 كبيرة

أوافق بدرجة 
 متوسطة

لا أوافق 
بدرجة 
 كبيرة 

 لا أوافق 

هف حؽ طالب التكحد التعمـ  1
 في هدرسة حككهية 

 

     

يتكافر غرفة لمهصادر في  2
 هدرستي 

     

 غرفة لمهصادرر هعمـ يتكاف 3
فيٍا طالب هدرسة التي الفي 

  هف ذكم اضطراب التكحد

     

تكحدم في  طالبيؤدم دهج  4
تكافؤ الصؼ العادم إلى 

  فرصً هع زهلبئً

     

هٍارات  دتكحطالب ال يطكر 5
 ـأكاديهية أفضؿ عىد دهجٍ

     

يقدـ برىاهج الدهج أفضؿ  6
الحمكؿ لمهشكلبت التربكية 

 التكحد  لطالب

     

في  التكحد طالب دهج يهكف 7
 فقطجزء هف اليكـ الدراسي 

     

التكحد هف  طلببيهكف دهج  8
ذكم القدرات العقمية العميا 

مكف لمدهج(فقط   )الهؤٌ

     

الطالب هف ذكم ج يىبغي ده 9
التكحد في الهرحمة  اضطراب

 الأساسية الدىيا فقط

     

طالب أكافؽ عمى الدهج  10
الحككهية الهدرسة في  التكحد
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  كلكف في صؼ خاص بً

11 

 

الفمسطيىي  يكفؿ القاىكف
 في التعميـ الحؽ عهميا

في التكحدم  لمطالب
الهدارس الحككهية كها باقي 

 الأطفاؿ

     

فر في الهدرسة اتتك  12
اللبزهة الهادية  الإهكاىات
الطلبب هف ذكم لدهج 

  اضطراب التكحد

     

 الفجكةيعهؽ برىاهج الدهج  13
الطالب الأكاديهية بيف 

 التكحدم كزهلبئً 

     

التكحدم  الطالبيؤثر كضع  14
في الصؼ العادم عمى 

 برىاهج الصؼ ككؿ

     

أكافؽ عمى كجكد هعمـ هساىد  15
التربية الخاصة في  كهعمـ

 صفكفي أثىاء التدريس 

     

 لطلببالتطكير الأكاديهي  16
التكحد يساعد في تسٍيؿ 

ـ هستقبلب أحياتٍـ كحياة   سرٌ
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 الجزء الثالث

 -السؤاؿ الآتي : عفأجب 

 التكحد في الهدارس الأساسية الحككهية الفمسطيىية؟ دهج أطفاؿ هعيقاتهف كجٍة ىظرؾ ها ٌي 

---------------------------------------------------- هعيقاتال
---------------------------------------------------------

----------------------------------------------------- 

--------------------------------------------------سبؿ العلبج 
---------------------------------------------------------

-------------------------------------------------- -------
------------------------------ 
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 ( 2ممحق )
 الاستبانو بصورتيا النيائيو

 جامعة النجاح الوطنية 

 كمية الدراسات العميا 

 ماجستير الإدارة التربوية

 

 د تحية طيبة وبع

الطلاب من درجة دمج بعنوان ) دراسة تجرم ةإعلبهكـ بأف الباحثة سىاء هحهد حسف دراكشىكد 
نظر المرشدين والمعممين في المدارس الحكومية من وجية المدارس  ذوي اضطراب التوحد

تكجٍات الهعمهيف التعرؼ عمى تٍدؼ إلى  . التي (فمسطين|محافظات الضفة الغربية الحكومية في
 زهلبئٍـدهج أطفاؿ التكحد في الصؼ العادم إلى جاىب  ىحكف في الهدارس الحككهية كالهرشدي
اضطراب نمائي سموكي شامل يتمثل بعدم القدرة عمى التواصل  عن )ىو عبارة ف التكحدأعمها 

ويظير لدييم قصور في مجالات  ،المفظي، ويميل إلى الانسحاب من المواقف الاجتماعية
ٌذي إجراء َحتى ىتهكو هو نشطة(، لأ اركة الاجتماعية والاىتمامات واالتواصل والتفاعل والمش

في الهدارس الحككهية قبؿ الهعمهيف كالهرشديف هو  ٌاليتن تعبئتٌذي الاستباىة الدراسة تن تصهين 
تتهتعَو بً هو لها  كىظرا ٌذي الفئة هف الأطفاؿ، كهديريات التربية كالتعميـ كخاصة التي يكجد فيٍا

َحسب ، الشخصية ركـة ىظػو َجٍػهفقرات ٌذي الاستباىة بتعبئة  ية كاسعة، ىرجك التكرـتعميهخبرة 
ة البحث العمهيفقط. ػَلغاي ،ةػبسرية تاهؿ بأو إجابتكن ستعاه عمهاً، الهبيىةالإجابات ترتيب 
 .َهقدريو حسو تعاَىكن َاٌتهاهكنشاكريف 

 الباحثة سناء دراوشة 
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 الجزءالأول

  البيانات الشخصية

 ( داخل المربع الذي يعبر عن حالتك  Xضع إشارة )

 الجنس 

 أنثى  ذكر  

 المسمى الوظيفي

   مرشد                                           معمم                     

 فيل أنت معمم  ا"إذا كان مسماك الوظيفي معمم

 إنسانية مواد   مواد عممية                       تربيةخاصة

 فيل أنت  ا"إذا كان مسماك الوظيفي مرشد

 مرشد تعميم جامع   مرشد تربوي                    أخصائي نفسي

 العممي  الملىل

 ماجستير فأعمى           بكالوريوس                                   دبموم

  سنوات الخبرة 

 سنوات10-5من                            سنوات5 أقل من                     

  سنو15أكثر من   سنوات  15-10من       

 درجة المعرفة باضطراب التوحد 

  ةمعرف ةلا أمتمك اي           ةمعرفو متوسط  معرفة كبيرة          

   

 

 



113 

 

 الجزء الثاني: مجالات الأداة وفقراتيا
 البعد الاجتماعي لمدمج :ولالبعد الا 

أوافق  محتوى الفقرة م الرق
بدرجة 

 كبيرة جدا 

أوافق 
بدرجة 
 كبيرة 

أوافق 
بدرجة 

  متوسطة

لا أوافق  لا أوافق
بدرجة 

 كبيرة جدا

هف  الطمبة الهتكحديفيزيد دهج  1
فرص التفاعؿ الاجتهاعي هع 

  زهلبئٍـ

     

تعهؿ براهج الدهج عمى التقميؿ هف  2
 الفركؽ الاجتهاعية بيف الطلبب 

     

طلبب هف ذكم يؤدم دهج  3
إلى إكسابٍـ  اضطراب التكحد
 هٍارات جديدة

     

 اجتهاعيا التكحدم الطالبيستفيد  4
 بالصفكؼ العادية عىد التحاقً

     

هكاقؼ يعدؿ برىاهج الدهج هف  6
الهعمهيف ىحك الهعمهيف السمبية 

  الطلبب هف ذكم اضطراب التكحد

     

 يعهؿ برىاهج الدهج عمى زيادة 7
الطالب هف ذكم اضطراب فاعمية 
 لحياة في ا التكحد

     

لطالب هف ذكم اضطراب ا يكاجً 8
 إقاهة علبقات التكحد صعكبة في

  زهلبئًهع تكاصمية 

     

هف ذكم اضطراب يزيد عزؿ الطمبة  9
 هففي الهراكز الخاصة  التكحد

ـ بالاستقرار  شعكرٌ

     

عزل الطالب المتوحد فً مركز  10
 ٌزٌد من شعوره بالعزلة  خاص به

     

تجعمً الهتكحد  طالبخصائص ال 11
ؿ لمدهج  في الهدارس غير هؤٌ

 الحككهية

     

 في الطالب الهتكحديفضؿ بقاء  12
 هركز خاص
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يساعد في  الهتكحد الطالبدهج  13
تكعية الهجتهع ىحك ٌذا 

 الاضطراب

     

في الهدارس  طلبب تكحدييفدهج  14
قمؿ هف عزلتٍـ عف ي الحككهية
 الهجتهع 

     

 الطالب الهتكحدأكافؽ عمى دهج  15
كليس في الصؼ  الهجتهعفي 

 العادم

     

تتعاكف الهدرسة هع الهؤسسات  16
الهجتهعية الهختصة لهساعدة 

  الهتكحد الطالب

     

تتعاكف الهدرسة هع أكلياء الأهكر  17
 في لهساعدة الطالب الهتكحد 

     

لدعـ الىفسي كالاجتهاعي أكفر ا 18
 لمهعمـ كالأسرة كالطالب الهتكحد

     

عباء دهج طفؿ تكحدم يقمؿ هف الأ 19
 الهادية الهمقاة عمى عاتؽ الأسرة 

     

 البعد الأكاديمي نيالبعد الثا
أوافق  محتوى الفقرة الرقم

بدرجة 
كبيرة 

 جدا

أوافق 
بدرجة 

 كبيرة

أوافق 
بدرجة 

 متوسطة

لا أوافق 
 يرة بدرجة كب

لا 
 أوافق 

هف حؽ الطالب الهتكحد التعمـ في  1
 هدرسة حككهية 

     

      تتكفر غرفة لمهصادر في هدرستي  2

كهعمـ تربية  غرفة لمهصادرر هعمـ يتكف 3
فيٍا طالب هدرسة التي الفي خاصة 

  هف ذكم اضطراب التكحد

     

تكحدم في الصؼ  طالبيؤدم دهج  4
الأكاديهية هع تكافؤ فرصً العادم إلى 

  زهلبئً

     

الطلبب هف ذكم أىسب كقت لدهج ا 5
 ةىشطٌي حصص الأ اضطراب التكحد
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 اللبهىٍجية
 ًهٍارات تكحدالطالب اله يطكر 6

 هف خلبؿ اىدهاجًالأكاديهية أفضؿ 
     

يقدـ برىاهج الدهج أفضؿ الحمكؿ  7
 تكحد هاللمطالب لمهشكلبت التربكية 

     

في جزء هف  الهتكحد الطالب دهج يهكف 8
 فقطاليكـ الدراسي 

     

أكاديهيا  يهكف دهج الطالب الهتكحد 9
ؿ لمدهج فقط   الهؤٌ

     

الطالب الهتكحد هف ذكم يهكف دهج  10
كبكف(  القدرات العقمية العميا فقط )الهكٌ

     

 الطالب هف ذكم اضطرابيىبغي دهج  12
  قطالتكحد في الهرحمة الأساسية الدىيا ف

     

تكحد في هال الطالبتدريس  يفضؿ 13
 هركز خاص كليس في هدرسة حككهية

     

في  عمى دهج الطالب الهتكحدأكافؽ  14
الحككهية كلكف في صؼ الهدرسة 
  خاص بً

     

15 

 

في  الحؽ الفمسطيىي عهميا يكفؿ القاىكف
في الهدارس كحد لهتالمطالب  التعميـ

 الحككهية 

     

الهادية  ي الهدرسة الإهكاىاتتتكفر ف 16
الطلبب هف ذكم اللبزهة لدهج 
  اضطراب التكحد

     

الأكاديهية  الفجكييعهؽ برىاهج الدهج  17
 الطالب التكحدم كزهلبئً بيف 

     

عىد  أكاديهيا الطالب الهتكحديستفيد  18
 بالصفكؼ العادية التحاقً

     

تكحد في الصؼ هال الطالبيؤثر كضع  19
 عاهة  دم عمى برىاهج الصؼالعا

     

أكافؽ عمى كجكد هعمـ هساىد كهعمـ  20
في اثىاء  التربية الخاصة في الصفكم

 التدريس 

     

     تكحد هال لمطالبالتطكير الأكاديهي  21
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ـ أيساعد في تسٍيؿ حياتٍـ كحياة  سرٌ
 هستقبلب

شاركت في كضع الخطة التربكية  22
 الفردية لمطالب الهتكحد 

     

 التوحد معوقات دمج أطفالالبعد الثالث: 
أوافق  محتوى الفقرة الرقم

بدرجة 
كبيرة 

 جدا

أوافق 
بدرجة 

 كبيرة

أوافق بدرجة 
 متوسطة

لا 
أوافق 
بدرجة 
 كبيرة 

لا 
 أوافق 

التوحد موضوع جدٌد لا ٌعرف المجتمع  1
 عنه 

     

ميف  2 الهعمهكف كالهرشدكف غير هؤٌ
 الطلبب لمتعاهؿ هع ٌذي الفئة هف 

     

      قلة غرف المصادر فً مدارسنا  3

       ىدرة هعمهي التربية الخاصة  4

هعايير تشخيصية هحددة  الافتقار إلى 5
يهكف الرجكع إليٍا فمسطيىيا لتشخيص 

 الطفؿ التكحدم

     

اقتصار المنهاج الفلسطٌنً على تحقٌق  6
حاجات الطالب من غٌر ذوي اضطراب 

 التوحد فقط 

     

المعلمٌن ببرامج تعلٌم  ضعف معرفة 7
 الطالب التوحدي مثل برنامج )لوفاس(

     

طرائق التدرٌس الفلسطٌنٌة لا  8
تتجاوزالتلقٌن وهً غٌر مناسبة لتعلٌم 

 الطالب التوحدي 

     

لا ٌوجد فرٌق عمل متعدد التخصصات  9
  للعمل مع الطالب التوحدي

     

ل المبكر لدمج التشخٌص والتاهٌ ندرة 10
 التوحد فً فلسطٌن  أطفال

     

11 

 

كثرة عدد التلامٌذ فً الصف الدارسً 
 تمنع المعلم من الاهتمام بالطالب المتوحد 

     

ؿ لمتعاهؿ هع  12 الهرشد التربكم غير هؤٌ
 الطالب التكحدم

     

هرشدك التعميـ الجاهع يركزكف عمى دهج  13
اقات الإعاقات الحركية أكثر هف الإع

 الىهائية 

     

مة  الهباىي الهدرسية 14 الحككهية غير هؤٌ
 التكحد  لاستقباؿ أطفاؿ
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الاتجاٌات السمبية ىحك الطلبب ذكم  15
الاحتياجات الخاصة عاهة كالطالب 

 التكحدم خاصة تؤدم إلى عدـ الدهج 

     

ضعؼ الإهكاىات الهادية لتعييف هعمـ  16
م يقكـ بتدريس هساىد لهساعدة الهعمـ الذ

 صؼ هدهج فيً طالب تكحدم 

     

عدـ تكافر طبيب هتجكؿ لهتابعة أطفاؿ  17
 التكحد 

     

تفتقر غرؼ الهصادر إلى التجٍيزات  18
كالكسائؿ التعميهية الهىاسبة لطلبب 

 التكحد 

     

عدـ تكافر هعالج سمككي لهتابعة  19
الهشكلبت الحسية كالإداركية التي 

 لطالب الهتكحد سمكؾ ا تصاحب
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 (3ممحق )

 قائمة بأسماء المحكمين 

 الجامعة  المحكم  الرقم 

 جاهعً الىجاح الكطىية  د.عمى حبايب  8

 جاهعة الىجاح الكطىية  د.غساف الحمك  1

 جاهعة القدس الهفتكحة  د.بٍاء السرطاكم  3

 هعٍد الىجاح لمطفكلة  د.أهؿ ابك شهيس  4

 كمية الهمكة ىكر  دم قعداف د.ٌىا .5

 جاهعة القدس الهفتكحة  د.تاهر سٍيؿ  .6

 جاهعة القدس أبك ديس  د.سٍير الصباح  .7

 كزارة التربية كالتعميـ  أ.شفا شيخة  .8

 كزارة التربية كالتعميـ  د.إدريس جردات  .9

 أخصائي تكحد أ.هحهد هعهر  .81

 أخصائي تكحد  د. خالد عياش  .88
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 ( 4ممحق )

 كتاب تسييل الميمة 
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 ( 5ممحق )

 أسماء المدارس التي شممتيا الدراسة

 المحافظة  اسم المدرسة 

 ىابمس هدرسة بساـ الشكعة الأساسية لمذككر

 شهاؿ الخميؿ  هدرسة اليرهكؾ الأساسية لمبىات

 راـ الله   هدرسة فيصؿ الحسيىي الأساسية الهختمطة

 أريحا  هدرسة بىات أريحا الأساسية لمبىات 

 ىابمس  هدرسة عبد الهغيث الأىصارم 
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 ( 6ممحق )

 أسماء المراكز التي تيتم بذوي اضطراب التوحد في محافظات الضفة الغربية 

  مركز النيضة 

  جمعية أصدقاء التوحد 

 مركز الغد لمتوحد 

  معيد النجاح لمطفولة 

 ياسمين الخيرية  جمعية 

  مركز الأميرة بسمة 

  جمعية تأىيل أطفال التوحد وصعوبات التوحد 
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Attitudes Counselors and Teachers of the degree of Integration of 

Autistic student with their Colleagues, and Constraints in the 

Government Basic school in the West Bank, Palestine 

Prepared By 

Mohammed Hassan Darawsheh Sana 

Supervision  

Prof. Abed Assaf 

Abstract 

This study aimed to find out the views of the teachers and counselors in the 

degree of integration of students with autism and constraints in 

Government schools in the West Bank. 

The researcher used to achieve the purposes of the study descriptive 

method, and adopted the Questionnaire as a tool for the study, was formed 

Questionnair of (58) items distributed to (3) fields has been verified 

sincerity and persistence, has within the community study of teachers in 

schools that contain Student number (98) teachers of them (9) special 

education, in addition to the counselors inclusive education in all school 

districts and Educational counselors in schools Integrating the autistic 

students and the total number of mentors (32) guide (27) inclusive 

education (5 ) guided educators. 

After data collection and analysis mediated by statistical packages (spss) 

researcher found the following results: - 

Teachers and counselors Record middle knowledge degree of Autism ,with 

a score of Teachers (2.88) and record guides mathematically average 

(2.73). 

Teachers Record Mean arithmetic is higher than counselors about 

Academic integration amounted to (3.06) compared to (2.93), while the 

Guides record moderate mathematically best for the benefit of social 

integration was (3.14) compared to (2.97) for teachers which averages fall 

within the middle-grade by the scale used in the study. 
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Replaced constraints related to negative trends about integrating people 

with special needs in general and students with autism, especially the 

highest averages in the responses of counselors with a mean (4.22) which is 

a very high degree according to the scale used in the study, as teachers 

recorded for the same preceding paragraph from their point Mean 

arithmetic 3. 83)) high, also recorded a high degree of physical constraints 

of teachers, and has a medium degree to counselors, also recorded a 

medium degree of the knowledge constraints among teachers and 

counselors have a high degree Of these obstacles to Integrating autistic 

students in Palestine. 

The researcher found the existence of differences in the averages for The 

degree of Integrating students with autism in government schools And 

constraints of destinations teachers and counselors in the West Bank 

attributed to the variable (sex, Job Title, qualification, years of Experience, 

the degree of knowledge of Autism). 

Based on the findings of the researcher of the results was the researcher 

recommended the need to provide to government statistics, and 

governmental centers for the diagnosis and rehabilitation of children with 

autism to integrate them into regular classrooms, and to give importance to 

the community awareness of Autism, and activation of this right in public 

education, and the need to harmonize the Palestinian education with people 

differences in learning, and the application of the comprehensive 

integration and not partial to all groups, and provide specialty of special 

education in the Palestinian universities, with the need to be in every 

Palestinian school room of the sources and a teacher for special education 

specialist in the areas of learning disabilities, provide material resources for 

the provision of teacher pro-teacher Built in which students with autistic 

disorder, and teacher training and Educational counselor and counselors 

inclusive education in the field of Integrating students with autism to 

facilitate the acceptance of this category of students in government schools, 

and to conduct further studies on autism in Palestine and teach autistic in 

government schools in the light of previous studies. 

 

 




