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 د 

  شكر وتقدیر
  

محم  د ب ن عب د االله ال ذي بعث  ھ    ، وال صلاة وال سلام عل  ى المبع وث رحم ة للع المین     ، الحم د الله رب الع المین  
 ھ  ل إل  ى ن  ورخ  رج الن  اس م  ن ظلم  ة الجبإذن  ھ وس  راجا منی  را؛ لی، وداعی  ا ، ب  شیرا ون  ذیرا ، للن  اس كاف  ة 

، والمن ة ل ھ س بحانھ الف ضل    ، ومن س وء الفوض ى إل ى جم ال الان ضباط فالحم د الله العل ي الأعل ى           ، المعرفة
وانفعن ا بم ا علمتن ا إن ك أن ت ال سمیع العل یم ف إنني أتق دم          ، ویسر فأع ان اللھ مّ علمن ا م ا ینفعن ا      ، أعان فیسر  

لم ا  " محم د ش حادة زق وت   "الرس الة ال دكتور   الم شرف عل ى ھ ذه      ، بالشكر والامتنان إلى الأستاذ الفاضل      
  .حتى اكتمالھا ووصولھا إلى ھذه الصورة، بذلھ من جھد ووقت منذ بدایة ھذه الرسالة حین كانت فكرة 

  

وإل ى أس اتذة كلی ة التربی ة     ، كما أتوجھ بالشكر والتقدیر إلى عمادة الدراسات العلیا في الجامع ة الإس لامیة      
 جھ  د خ  الص ف  ي س  بیل إتاح  ة الفرص  ة ل  ي وإل  ى العدی  د م  ن أبن  اء ش  عبنا         لم  ا ب  ذلوه م  ن  ، ف  ي الجامع  ة  

  .وھذا یساعد على تحسین الممارسة والتقدم في الأداء ، لاستكمال الدراسات العلیا ، الفلسطیني 
  

كما أتوجھ بعظیم شكري وتقدیري إلى الأس تاذة أع ضاء لجن ة المناق شة عل ى م ا ب ذلوه م ن جھ د ثم ین ف ي             
  .ه الرسالة كي تصبح على أكمل وجھ تنقیح وتقییم ھذ

  

وأتوجھ بشكري وعظیم تقدیري إلى الأستاذ الدكتور نبی ل خال د أب و عل ي ال ذي ل م یت وانَ ول و للحظ ة ع ن                 
تقدیم نصحھ وإرشاده ومساعدتھ ل ي وأق دم ش كري وتق دیري لل دكتور معم ر إرح یم الف را  وال ذي ق دم ل ي             

  .ھذا النحو لإخراج ھذه الرسالة على ، ومدّ لي ید العون ، النصح والرأي السدید 
  

، كم  ا أق  دم ش  كري وتق  دیري إل  ى جمی  ع أع  ضاء ھیئ  ة التحك  یم وأخ  ص م  نھم ال  دكتور حم  اد أب  و ش  اویش   
حی  ث س  اھموا بتحك  یم  . وال  دكتور ف  وزي الح  اج ، وال  دكتور إس  ماعیل الف  را   ، وال  دكتور محم  د الب  وجي 

 مقداد لما كان یقدم ھ ل ي م ن ن صح وم شورة أثن اء       أدوات الرسالة والشكر موصول للزمیل الأستاذ عصام    
  العمل في ھذا البحث

  

 بكتاب ة  مالتف ضلھ والاستاذ موسى الزق زوق   كما أقدم خالص شكري وتقدیري للأخ محمد أحمد أبو مندیل       
أحم د ناص ر ال دین لتنقیحھم ا الرس الة      ، ھذه الرسالة و الشكر موصول للزمیلین محمد مصطفى أبو ھلال   

  .أشكر الزمیل الأستاذ أشرف شاھین لما بذلھ من جھد في كتابة ھذه الرسالة لترى النوركما  لغویا
  

  .قیح ھذه الرسالةكما وأنني أقدم خالص شكري وتقدیري للجنة التحكیم لما بذلوه من جھد ووقت في تن
  

ة ف ي س بیل   ووفاء وعرفانا بالجمیل  أتق دم بال شكر والوف اء إل ى أف راد أس رتي لم ا تحمل وه م ن عن اء وم شق             
  فلولا جھودھم الطیبة لما تم إنجاز ھذا العمل ،  تسھیل مھمتي في تحقیق ما أتطلع إلیھ 

  

وإن ق صّرتُ فم ن نف سي    ، ف إن أص بتُ فم ن االله    ، قد یُصیب المرء فی ھ ق د ی زل    ،  فھذا جھد بشري    ، وبعد  
إن ھ نع م الم ولى    ،ھ ھ الك ریم   وأسال االله أن یكون ھذا العمل لوج ، وحسبي القول إنني اجتھدتُ     ، والشیطان  

  .ونعم النصیر 
  

فإنھ  ا ل  م تك ن تخ  رج إل  ى حی ز الن  ور إلا بف  ضل االله س  بحانھ    ، أم ا وق  د ش  ارفت ھ ذه الرس  الة عل  ى الانتھ اء   
ا ث  م بف  ضل القل  وب الطیب  ة والأی  ادي المبارك  ة م  ن أھ  ل العل  م ال  ذین أس  ھمو    ، وعون  ھ، وتوفیق  ھ ، وتع  الى 

  :ــــدــــــــــــــوبـعــ    .وعونھم الصادق، بعلمھم الوافر 



 

  ملخص الدراسة
  

 الدراسة إلى معرفة فاعلیة برنامج مقترح في تنمیة بعض مھارات كتاب ة الق صة ل دى طلب ة      ھذه ھدفت
  :الدراسة في السؤال الرئیس التاليحیث تحددت مشكلة ، الصف التاسع الأساسي

  
  ع الأساسي في كتابة القصة؟ ما أثر البرنامج المقترح في رفع كفایة طلبة الصف التاس

  

  : وقد تفرع من السؤال الرئیسي الأسئلة الفرعیة التالیة
  
  ما المھارات اللازمة لطلبة الصف التاسع الأساسي لكتابة القصة ؟ . 1
  ما مدى امتلاك طلبة الصف التاسع الأساسي مھارات كتابة القصة ؟ . 2
  اسي في كتابة القصة ؟ما فاعلیة برنامج مقترح لتطویر مھارات الصف التاسع الأس . 3
 ما مدى تأثیر برنامج مقترح لتطویر مھارات الصف التاسع الأساسي لكتابة القصة ؟ . 4
  

و للإجابة عن الأسئلة ال سابقة ت م بن اء قائم ة لمج الات كتاب ة الق صة وإع داد لك ل مج ال مجموع ة م ن                     
ة م ن المھ ارات   المھارات و عرض ھذه القائمة على مجموعة م ن المحكم ین لتحدی د أھمی ة ك ل مھ ار            

ث  م ق  ام الباح  ث بإع  داد اختب  ار لتحدی  د م  دى  ام  تلاك طلب  ة ال  صف التاس  ع الأساس  ي لمھ  ارات كتاب  ة       
 وموافق ة المحكم ین علیھ ا حی ث ت م إع داد الاختب ار بن اءً        ، والتي تم تحدیدھا من قبل الباح ث     ،  القصة  

 مدرس  تان م  ن ك  ل منطق  ة وكان  ت،  عین  ة الدراس  ة ىالاختب  ار عل   ث  م ت  م تطبی  ق ،عل  ى تل  ك المھ  ارات
  .الشمال، غزة ، الوسطى ، ان یونس خ، تعلیمیة وھي رفح 

  
م ن ك ل منطق ة تعلیمی ة وھ ي      " ب " و كان ت مدرس ة   ، حیث ثم اختیار مدرسة إن اث ومدرس ة ذك ور      

ت  م ، الت ي ت م تطبی  ق الاختب ار علیھ  ا بمع دل ش عبة م  ن ك ل مدرس  ة وبع د تطبی ق الاختب  ار وت صحیحھ          
ث  م بع د ذل  ك ق  ام الباح ث بإع  داد البرن  امج   ، الت ي  ل  م یتقنھ  ا الطلب ة ف  ي كتاب  ة الق صة    تحدی د المھ  ارات  

المقترح حیث بني على المھارات التي أظھر الاختبار ض عف الطلب ة فیھ ا حی ث ت م اختی ار المھ ارات                
وبع د ذل ك ق ام الباح ث بتنفی ذ البرن امج م ن        ، م ن إجاب ات مجتم ع الدراس ة     % 50التي لم تحصل على     

ك  ل جل  سة ح  صتان دراس  یتان أي س  اعة ون  صف م  ن الوق  ت وبع  د ذل  ك أع  اد     ، ثم  ان جل  سات خ  لال 
لبع دي ث م حل ل الباح ث النت ائج وق ارن ب ین نت ائج التلامی ذ ف ي الاختب ار قب ل                ا/ تطبیق الاختب ار القبل ي      

  -:تطبیق البرنامج وبعده وقد توصل الباحث إلى عدة نتائج أھمھا 
  

 .ال من مجالات التعبیر الإبداعيیجب الاھتمام بتدریس القصة كمج •



 

Abstract 
 

The search aims at developing some skills of writing story for the third-

prep. student through suggested programme. 

The search problem was determined by the following basic question: 
 

"What is the effect of the suggested programme in improving the third 

prep student skills in writing story?" 
 

The main question was branched into these sub-questions: 
 

1. What are the skills needed for the third prep. student in writing 

story? 

2. To what extent, the third prep. student acquire the skills of writing 

story? 

3. What is the effectiveness of the suggested programme in developing 

the skills of writing story for the third prep-student? 

4. How effective is the suggested programme for developing the skills 

of the third-prep. student in writing story? 

 

For answering the previous questions a list of writing story domains has 

been made up . beside The researcher prepared a group of skills to every 

domain. Then, the list was shown to some arbitrators to determine the 

importance of every skill. 

 

The researcher prepared a test to determine to what extent do the students 

have the skills of writing the story, which were determined by the 

researcher and accepted by the arbitrators. 



 

The researcher prepared the text a according to these skills . Then the test 

was implemented on the study society . The study society was two schools 

from every educational areas, Rafah, KhanYounis, Middle Camps, Gaza 

and North Gaza. 

 

Two school for female and male were chosen to implement the test. The 

school "B" from every area was chosen . The researcher implemented the 

test on only one class of every school. After implementing and checking 

the test , The researcher identified the skills that the student don’t master in 

writing story. 

 

Then the researcher prepared the suggested programme. That was built on 

skills that the test showed the students are weak in weakness in the skills 

that were less than 50% in total. 

 

After that, the researcher implemented the programme in eight sessions . 

Every session consists of two periods. Then the researcher implemented the 

pre-pro test again and analyzed the outcomes. He compared the results 

before and after implementing the programme. 

 

Finally. the researcher got some conclusions; the most important 

conclusions were: 

 

• The story should be taught for the 3rd prep students as a domain 

of creative composition, through preparing remedial 

programmes in another domain of the creative composition such 

as essay, thought etc. 
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  الفصل الأول
  مشكلة الدراسة وخطة دراستھا

  
  

  مقدمة •

   الدراسةمشكلة •

    أسئلة الدراسة •

 حدود الدراسة  •

         منھج الدراسة •

  مصطلحات الدراسة •

 أھمیة الدراسة •

  أھداف الدراسة •

  خطوات الدراسة •
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وخط  ة ، وبی  ان أس  باب دراس  تھا وكیفی  ة معالجتھ  ا   ، تحدی  د م  شكلة الدراس  ة : یھ  دف ھ  ذا الف  صل إل  ى  

وقیم ة الكتاب ة ب صفة    ، لغ ة وقد تناولت خطة ھذا الدراسة مقدمة نظری ة تح دثت ع ن أھمی ة ال     ، دراستھا

ث  م تن  اول مھ  ارة كتاب  ة  ، وأھمی  ة التعبی  ر الكت  ابي ب  شكل ع  ام والكتاب  ة الإبداعی  ة ب  شكل خ  اص   ، عام  ة

اش تقاق ف روض   ،  تحدی د الم شكلة و أس ئلة الدراس ة    إل ى ثم انتق ل الح دیث      ، القصة لطلبة الصف التاسع   

والخط وات الت ي   ، أھمی ة ھ ذا الدراس ة   وبیان ، ثم تحدید مصطلحات الدراسة، الدراسة من ھذه الأسئلة   

  .سار فیھا الباحث
  

  مقدمة   :أولاً
  

وھ ي راب ط ق ومي ؛ حی ث     ، تعد اللغة ركناً أساسیاً في بناء الأم ة وتنظ یم للحی اة الاجتماعی ة لأفرادھ ا              

، اللغ ة ھ ي وس یلة الات صال ب ین أف راد المجتم  ع       " ،تق رب ب ین الأفك ار و المی ول والوس ائل والغای ات       

  )   2004 :7،النجار "  (وتساعد على فھم البیئة والسیطرة علیھا، لتراث من جیل إلى جیل ونقل ا

فللإن  سان لغت  ھ الإرادی  ة الت  ي تعلمھ  ا م  ن بیئت  ھ وھ  ي ض  روریة ؛ ض  رورة معی  شتھ ف  ي الحی  اة ب  ین    " 

رق ى  ف لا ب د أن ت  ، وك ون اللغ ة وس یلة للتف اھم الاجتم اعي       .)13،د ت   ، عب د الع ال     " (أفراد المجتم ع    

وھ ي    .وھي  م رآة ت نعكس علیھ ا ص ورة الحی اة المدنی ة والثقافی ة          ،ورقیھ  ، وتتطور بتطور المجتمع    

ب  ل ھ  ي م  ن أھ  م ال  روابط   ، تت  أثر وت  ؤثر فیھ  ا  ،  بغیرھ  ا م  ن الظ  اھرات الاجتماعی  ة   الارتب  اطوثیق  ة 

  .القومیة لأفراد الأمة الواحدة
  

لھا وكیانھ  ا ال  سیاسي؛ والاجتم  اعي وح  افزاً م  ن  وتعتب  ر اللغ  ة  إح  دى مقوم  ات الأم  ة ورم  ز اس  تقلا " 

وك ذلك   )12:د ت ، عب د الع ال   "  (أقوى الحوافز للتقرب بین الأفكار والمیول والوسائل في المجتم ع       

یمكنھ أن یفكر تفكیراً منتجاً أو ف اعلاً إلا إذا ص اغ ھ ذه الأفك ار ف ي       للغة علاقة بالتفكیر فالفرد نفسھ لا    

  )13: د ت ، عبد العال " (لغویة جمل وعبارات و أسالیب 
  

اللغ  ة وس  یلة ی  ستطیع الإن  سان م  ن خلالھ  ا أن یتف  اھم م  ع مختل  ف ش  رائح المجتم  ع وف  ي مختل  ف           " 

الظ روف و المواق  ف الیومی  ة  ولا س  یما المواق ف الحیوی  ة و م  ن خلالھ  ا ی ستطیع الف  رد نق  ل م  شاعره     

فاللغ ة  "  بلغتھ ا وتتمن ى لھ ا الازدھ ار    وك لٌّ ال شعوب تعت زٌّ    "  )5 : 2002، نصار  ، حماد  "(للأخریین  

  )56: 1996، عطا" (ثروة الشعوب الروحیة
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  : والبعد الوظیفيوللغة بعدان البعد الموضوعي
  

عل  م ال  صوت  ، عل  م ال  صرف  ،عل  م البلاغ  ة  ،عل  م المع  اجم  ، عل  م النح  و : فالبع  د الموض  وعي ی  شمل 

  .)الصوتیات(

فالكتاب  ة كمھ  ارة م  ن مھ  ارات  . تاب  ة والاس  تماع  والتعبی  ر  فی  شمل الق  راءة  والك :  أم  ا البع  د ال  وظیفي 

اللغ  ة الوظیفی   ة ھ   ي أداة مھم  ة لنق   ل الثقاف   ة والعل  وم المختلف   ة عب   ر الأجی  ال المتلاحق   ة عل   ى درب      

  .الحضارة الإنسانیة
  

 م  ن أھمی  ة حی  ث أنھ  ا م  ن أكث  ر المھ  ارات اس  تخداماً للإن  سان ف  ي حیات  ھ ولا      ولا ن  نس م  ا للاس  تماع 

یوظفھ  ا بطریق  ة تحق  ق أھ  دافھا إلا إذا أدرك قیمتھ  ا وع  رف مھاراتھ  ا وخط  وات  تنفی  ذھا    ی  ستطیع أن 

والتعبیر الكتابي في رأي الباحث أشمل وأھم من التعبیر الشفوي ولم ا تحتل ھ الكتاب ة م ن أھمی ة كبی رة              

ن أھ م  فقد نادت بعض المناھج المدرسیة باعتبار دق ة اللغ ة  ووض وحھا م     " في حیاة الفرد و المجتمع     

   )30 : 2001، یونس " (أھداف ھذه المناھج أثناء تعلم اللغة بصفة خاصة في المراحل الدراسیة 

فھ ي الوس یلة الت ي ی نفس بھ ا الإن سان ع ن انفعالات ھ         ،  نشاط لغوي یمارسھ الإن سان  والكتابة الإبداعیة 

، خ واطر إل ى حی ز الوج ود    في ذھنھ م ن  و بھا یُخْرجُ الإنسان ما یعتمل ، وتجاربھ الشعوریة المختلفة  

وت  ساھم الكتاب  ة الإبداعی  ة ف  ي تحقی  ق التواف  ق النف  سي والتكی  ف      " ف  ي ص  ورة جمالی  ة وث  وب ق  شیب   

"    الاجتماعي وفي  شعور الإنسان  بالإش باع والرض ا ع ن ال ذات و إمت اع ال نفس وتقلی ل الاض طراب                 

ل ب الاس تقلال ف ي الفك ر وانتق اء      كما تساھم الكتابة الإبداعیة في تعوید الطا      "  )443: 2001، یونس  (

  )243 : 2000،شحاتھ و أبو عمیرة "  (الألفاظ المناسبة للمعنى والتفكیر المنطقي وترتیب الأفكار 

وبالإضافة لما سبق فإن القیمة الفنیة للكتابة الإبداعیة تكمن في م ساعدة الطلب ة  عل ى ق دح زن اد الفك ر        

الموضوعات و في مختلف المناس بات بأس لوب ش یق    والغوص في الخیال وتسجیل الخواطر في شتى         

وتلع  ب الكتاب  ة الإبداعی  ة دوراً ھام  اً ف  ي المحافظ  ة عل  ى اللغ  ة م  ن حی  ث روع  ة        ، وب  صیاغة بلیغ  ة  

  .وبلاغتھا وفصاحة التراكیب وجزالتھا  وحیویتھا وقوة الصیاغة اللغویة وسلامتھا، الأسالیب 
  

  :  التاسع للأسباب التالیةوتعتبر الكتابة التعبیریة مھمة لطلبة الصف
  

طلب  ة ال  صف التاس  ع وص  لوا إل  ى درج  ة م  ن النم  و العقل  ي والوج  داني واللغ  وي تمك  نھم م  ن   "  . 1

و التعبی ر عم ا یم ر بھ م م ن خب رات و أح داث ب شكل یب رز          ، التعبیر عما في أنف سھم م ن أفك ار     

  )49 1997:،وجابر، وسلیمان ، فلاح "(شخصیتھم  
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الأم  ر ،  حی  ث یب  دأ الطلب  ة بالتعام  ل م  ع المجتم  ع ;اس  ع اجتماعی  اً ات  ساع دائ  رة طلب  ة ال  صف الت . 2

الذي یوفر لھ كماًً ھائلاً  من التج ارب المختلف ة الت ي تمكن ھ م ن ام تلاك ف ن الكتاب ة الإبداعی ة ؛                

 .لیؤثر فیمن حولھ

و ، و ذل  ك تلبی  ة لقیم  ھ  و التعبی  ر عنھ  ا بط  رق مختلف  ة متنوع  ة؛  ،ب  دء مرحل  ة اس  تبطان ال  ذات   . 3

بأسلوب بلیغ ینق ل ال سامع أو الق ارئ إل ى الم شاركة الوجدانی ة         ، وانفعالاتھ،  عن مشاعره  تنفیساً

و تعتب ر الق صة مج الاً م ن مج الات      )  237 : 1981الوجود و شحاتة    خاطر و عبد    " (للكاتب  

مھم اً ف ي    فالقصة أقرب الفنون الأدبیة إل ى نف وس الب شر و ھ ي تمث ل ع املاً      ، التعبیر الإبداعي  

و ذلك بم ا تم د الطال ب م ن أس الیب لغوی ة و ق یم و اتجاھ ات         ، دان و تھذیب المشاعر  رقي الوج 

وھن اك العدی د م ن المھ ارات الت ي یكت سبھا الطلب ة عن د كتاب ة الق صة ح سب            ، وخبرات وثقافة  

) 2002(ال  شاروني ویعق  وب ) 1969(م  ا أورده محم  د ص  الح س  مك ف  ي كتاب  ھ ف  ن الت  دریس   

  //في برنامج مقترح رسالة دكتوراه ) 2004(سام النجار وب، مستقبل أدب وثقافة الطفل 

  .ھي القدرة على توظیف البدایة المشوقة التي تشد القارئ  لقراءة القصة حتى النھایة   - أ

  .القدرة على  إبراز الشخصیة المحوریة في القصة و توضیح ملامحھا   -  ب

  .القدرة على  تكثیف الأحداث أو اختزالھا لخدمة مغزى القصة   -  ت

  . على  توضیح عنصري الزمان و المكان اللذین یساعدان على إبراز الحدث  القدرة  -  ث

القدرة على  استخدام الأس لوب الت صویري و ذل ك ع ن طری ق اختی ار الألف اظ الت صویر                - ج

  .التي تساعد القارئ على تصویر الحدث و كأنھ یشاھده بأم عینیھ ، الموحیة 

عل  ى  ل  داخلي و الخ  ارجي و یقت  صر الاھتم  ام بالحبك  ة  الت  ي تح  دث نتیج  ة  ال  صراع  ا     - ح

  .المصادفات المقبولة و عدم الإكثار منھا 

الترك  ز عل  ى الح  دث الأساس  ي ف  ي الق  صة و ع  دم الاس  تطراد ف  ي أح  داث جانبی  ة تبع  د         - خ

الق  ارئ ع  ن الح  دث الرئی  سي و ی  ستطیع الابتع  اد ع  ن مق  دمات لا داع  ي لھ  ا ف  ي ق  صة      

 . یكتبھا 
  

وعل  ي الحدی   دي  ) 1974(والقب  اني  ) 1961(المجی  د  فوائ  د الق  صة ح  سب م  ا ورد م   ن عب  د      وم  ن  

  ):2004(وبسام النجار  )1996(

  .تنمي الثروة اللغویة عند الطالب  . 1

  .تكسب الطالب الثقافة العامة   . 2

  .توسِّع  القصة خیال التلمیذ و تربي وجدانھ و تنمي  ذاكرتھ  . 3
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  .د التلمیذ الانتباه الإرادي الذي یعینھ على الفھم تعوّ . 4

 .یذ مھارة الاستماع و الإنصاتلتلمتكسب ا . 5

تعلم التلمیذ الكثیر من القیم و آداب السلوك  و خصائص الأش یاء و ق وانین الطبیع ة  و الحی ل            . 6

، عب  د المجی  د  " (المختلف  ة الت  ي یمك  ن أن یتخ  ذھا الإن  سان للنج  اة م  ن الأخط  ار و الم  آزق         

واكت ساب الق یم وتنمی ة     دوراً مھم اً ف ي التربی ة م ن حی ث الفھ م        للق صة لذا ف إن    ) 251 :1961

 .الفكر وتوسیع الخیال 

و یمكن ربط الق صة بمواض یع دراس یة درس ھا التلمی ذ ذات ص لة بم ادة تاریخی ة أو منطق ة جغرافی ة               "

  )251 :1961عبد المجید "(و حیاة سكان الأسكیمو ، قرأ عنھا مثل حیاة البدو 

 م ن الف ضائل و الآداب و مب ادئ الح ساب و     و الكثیر، إن كثیراً من الحقائق التاریخیة و الجغرافیة      "

  )25 :1974،القباني " (العلوم یمكن وضعھا في قالب قصصي 
  

و عن  دما یكت  ب الطال  ب ق  صة م  ستمداً أفكارھ  ا م  ن فك  رة أح  سٌّّّّ بھ  ا أو معلوم  ة قرأھ  ا أو تجرب  ة م  رَّ      

واس تفاد م ن التجرب ة    ، ا فھذا دلیل أن الطالب قد تأثر في القصة و قد فھم المعلومة التي قرأھ    ، خلالھا  

طبق قواع دھا و س ار عب ر نظامھ ا المع روف      ، فاستطاع أن یوظف اللغة توظیفاً سلیماً ، التي عاشھا   

فھ م مھاراتھ ا و وظفھ ا أي أن كتاب ة الق صة دلی ل الفھ م و عن وان إتق ان          ، و أتق ن إملاءھ ا   ، و المعتم د  

  .المھارة وامتلاك اللغة
  

و ، للطال  ب یكت  ب ق صة فیعتب  ر ذل  ك متنف  سا ع  ن م  شاعره و إح  ساسھ   و ك ذلك فعن  دما نت  رك الفرص  ة  

طریق ا یحق  ق ذات  ھ م ن خلالھ  ا و التعبی  ر ع  ن نف سھ ب  شكل أص  یل؛ و لیتع ود الطال  ب التفكی  ر المنطق  ي      

و التلمی  ذ عن  دما یكت  ب ق  صة یُظھ  ر مواھب  ھ . الم  نظم ال  سلیم و ذل  ك م  ن خ  لال ترتی  ب أح  داث الق  صة  

معلم عندما یطلب إلى تلامیذه كتاب ة ق صة أن ی ستغل الأح داث و الأخب ار       لذلك یجب على ال   ،الإبداعیة  

  . لتكون فكرة لقصة ینوي كتابتھا؛الیومیة و التي تأثر بھا الطالب
  

، و أن یستغل المناسبات الدینیة و الوطنیة و القومیة لتك ون عنوان ا لق صة یطل ب إل ى التلامی ذ كتابتھ ا            

 اند الن  اس  و ن  شاطھم الی  ومي ف  ي البل      معرف  ة ع  ادات و یوظ  ف ح  صص الدراس  ات الاجتماعی  ة و    

و أن یستغل المعل م ق راءة التلامی ذ لمواق ف بطول ة      ، المختلفة و یطلب إلیھم كتابة قصھ یرغب كتابتھا      

لامعة في حیاة العرب قدیماً و حدیثاً من خ لال ق راءة كت ب الت اریخ  و یطل ب إل یھم كتاب ة ق صة یك ون             

 ك ي  ی شجعھا ؛فیطل ب إل یھم التعبی ر      ؛و كذلك یوظف المعلم قیم ة معین ة  ، الحدث التاریخي عنوانا لھا     

 أو واقعیة، عنھا بقصة رمزیة أو خیالیة 
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  :مشكلة الدراسة و أسئلتھا  :ثانیاً
  

تتحدد مشكلة الدراسة في وجود ضعف في قدرات طلبة الصف التاس ع ف ي  كتاب ة الق صة كمج ال م ن            

 بالمھ ارات اللازم ة لكتاب ة الق صة وللم ساھمة ف ي ح ل ھ ذه          وع دم مع رفتھم   ،مجالات التعبیر الإبداعي  

م ا فاعلی ة برن امج مقت رح بأس لوب      " المشكلة تحاول ھذا الدراسة الإجابة على السؤال ال رئیس الت الي       

  ."لتطویر بعض مھارات كتابة القصة لدى طلبة الصف التاسع  الأساسي، المناقشة
    

  : الفرعیة التالیةلأسئلةا،  السابق وینبثق عن ھذا السؤال الرئیس
  

  ما مھارات كتابة القصة اللازم توافرھا لدى طلبة الصف التاسع الأساسي ؟  - 1

 ما مدى توافر مھارات كتابة القصة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي ؟ - 2

 ما صورة البرنامج المقترح بأسلوب المناقشة لتطویر بع ض مھ ارات كتاب ة الق صة ل دى            - 3

 ي ؟طلبة الصف التاسع الأساس

 ما أثر اس تخدام البرن امج المقت رح بأس لوب المناق شة عل ى تط ویر بع ض مھ ارات كتاب ة                    - 4

 القصة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي ؟ 

م  ا حج  م ت  أثیر البرن  امج المقت  رح بأس  لوب المناق  شة عل  ى تط  ویر بع  ض مھ  ارات كتاب  ة       - 5

 القصة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي ؟
  

  :حدود الدراسة  :ثالثاً

   2008-2007تم إجراء ھذا الدراسة في العام الدراسي   :الزماني الحد  - 1

 الدراس  ة عل  ى طلب  ة ال  صف التاس  ع ف  ي م  دارس وكال  ة    إج  راءت  م   :الحد المكاني - 2

 .الغوث في محافظات قطاع غزة وعددھا خمس محافظات

لتنمی  ة بع  ض المھ  ارات اللازم  ة لكتاب  ة    ،تھ  دف الدراس  ة الحالی  ة     :الأكادیميالحد  - 3

 .القصة 
 

  :منھج الدراسة  :بعاًرا
  

وھن  ا یھ  دف ھ  ذا الم  نھج إل  ى دراس  ة  ظ  اھرة معین  ة بع  د تحلیلھ  ا       : الم  نھج الوص  في  - 1

 الباحث للكشف عن مدى امتلاك طلبة الصف التاسع  لمھ ارات كتاب ة الق صة          یستخدمھ

  . )1 ( رقم قاختبار ملحمن خلال 
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ت  رح ف  ي تط  ویر   یھ  دف ھ  ذا الم  نھج لدراس  ة فعالی  ة البرن  امج المق    : الم  نھج التجریب  ي  - 2

بع  ض مھ  ارات كتاب  ة الق  صة ل  دى طلب  ة ال  صف التاس  ع الأساس  ي حی  ث ت  م إع  داد ھ  ذا   

، البرن  امج بن  اء عل  ى نت  ائج اختب  ار قبل  ي بع  دي طبق  ة الباح  ث عل  ى العین  ة التجریبی  ة        

 . لمھارات كتابة القصةلتحدید مدى امتلاك الطلبة

أھ داف ومحت وى وتق ویم     یق وم عل ى بن اء وح دات دراس یة لھ ا أس س و        :المنھج البنائي  - 3

 .واستخدمھ الباحث في بناء البرنامج المقترح
  

  مصطلحات الدراسة  : خامساً

   البرنامج المقترح  .1

مجموع  ة م  ن الوح  دات التدری  سیة تت  ضمن ك  ل منھ  ا ع  دد  ) 2004( ،عرف ھ النج  ار  

لتنمی  ة بع  ض مھ  ارات التعبی  ر    ، الت  ي أع  دت  ، م  ن ال  دروس النظری  ة والتطبیقی  ة    

مجموع  ة م  ن الوح  دات ) 1981(،وعرف  ھ ش  لبي ، )11 : 2004(ب  داعي الكت  ابي الإ

مجموع  ة ) 1988(،وعرف  ھ الف  را ، )17: 1981(المتدرج  ة لتحقی  ق أھ  داف معین  ھ  

م  ن الخب  رات الت  ي ص  ممت لع  رض التعل  یم والت  دریب بطریق  ة مترابط  ة م  ن خ  لال   

  )175: 1988(صفات العمل التعلیمي 

والت   ي ، مجموع   ة م   ن ال   دروس ، س   ة بق   صد بالبرن   امج المقت   رح ف   ي ھ   ذا الدرا 

الت  ي أع  دت لتنمی  ة بع  ض ، درس مجموع  ة م  ن الخط  وات المتسل  سلة  تت  ضمن ك  ل

  .مھارات كتابة القصة

  

  القصة القصیرة  .2

عبارة عن نثر أدبي ی صور لحظ ة أو فك رة أو تجرب ة      )38: 1995(، عرفھا یعقوب   

وعرفھ ا  ، )38: 1995(في حیاة إن سان وتت سم ب التركیز والتكثی ف والإیج از یعق وب         

أنھ  ا عم  ل فن  ي یم نح الطف  ل ال  شعور بالمتع  ة والبھج  ة كم  ا   ) 1989(،  عب د ال  رحیم  

، )1989(تتمی  ز بالق  درة عل  ى ج  ذب الانتب  اه والت  شویق وإث  ارة الخی  ال عب  د ال  رحیم   

بن  اء فن  ي یعتم  د عل  ى مجموع  ة م  ن الأح  داث الت  ي لھ  ا     ) 2004(، وعرفھ  ا محم  د  

، )2004(ھا وزم  ان ومك  ان ت  دور فی  ھ محم  د حبك  ھ الت  ي تربطھ  ا شخ  صیات تج  سد

 یعب  ر ع  ن اللحظ  ات الع  ابرة  أن الف  ن ال  ذي ی  ستطیع بأنھ  ا) 1997( ،وعرفھ  ا الح  اج

  )273 : 1997(القصیرة والتي تحتوي كثیرا من المعاني الحاج 
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وقد اعتمد الباحث تعری ف یعق وب لقناعت ھ ب ھ وتركی زه أن  الق صة نث ر أدب ي یت سم                  

  .لتكثیفبالتركیز والإیجاز وا
   

  اللغة  .3

الألف  اظ والتراكی  ب الت  ي "، )ل  سان الع  رب(أص  وات یعب  ر ك  ل ق  وم ع  ن أغراض  ھم   

 ك   ل ق  وم ع   ن أغراض  ھم ، وتتخ   ذ أداة للفھ  م والإفھ   ام والتفكی  ر، ون   شر     ایعب  ر بھ    

 :وقد اعتمد الباحث التعریف التالي) 1969:11سمك،  ("الثقافة

تعب  ر بھ  ا الأم  ة ع  ن أغراض  ھا   مجموع  ة م  ن الأص  وات والألف  اظ والتراكی  ب الت  ي    

وت   ستعملھا أداة للفھ   م والإفھ   ام والتفكی   ر ون   شر الثقاف   ة وھ   ي وس   یلة الت   رابط       

  .لا بد منھا للفرد والمجتمعو، الاجتماعي 
  

   طلبة الصف التاسع الأساسي  .4

ھ م تلامی ذ ق د أنھ وا دراس تھم لم دة س نتین            :أعتمد الباحث التعریف الإجرائ ي الت الي      

أي م  ضى عل  ى ، عدادی  ة  وس  ت س  نوات ف  ي الم  دارس الابتدائی  ة   ف  ي المدرس  ة  الإ

وھم في آخر عام دراسي ف ي التعل یم الأساس ي    ، تعلیمھم في المدارس ثماني سنوات   

  . وفق السلم التعلیمي في وكالة الغوث 
  

 :أسلوب المناقشة  .5

أس  لوب ت  دریس مخط  ط یوظف  ھ المعل  م     :أعتم  د الباح  ث التعری  ف الإجرائ  ي الت  الي   

د عل  ى الح  وار ب  ین المعل  م والتلمی  ذ أو التلمی  ذ والتلمی  ذ ؛ لتوض  یح طریق  ة أو        یعتم  

إستراتیجیة تدریس أو حل مشكلة أو الوصول إلى اس تنتاجات أو إب داء رأي أو دم ج      

  .معرفة جدیدة في  بنیة التلمیذ المعرفیة
 

  : المھارة  .6

ھ  م لم  ا یتعلم   ھ    ال  سھل ال  دقیق، الق  ائم عل  ى الف    الأداءھ  ي  ) 1996(عرفھ  ا اللق  اني   

، )187: 1996اللق اني،  (الإنسان حركیاً وعقلیاً مع توفیر الوقت والجھ د والتك الیف       

بأنھ  ا الأداء الم  تقن الق  ائم عل  ى الفھ  م والاقت  صاد ف  ي الوق  ت   ) 1998(عرفھ  ا العل  ي 

  )118: 1998العلي، (والجھد المبذول 
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  :أعتمد الباحث التعریف الإجرائي التالي

من الحركات أو الإج راءات العملی ة الت ي یق وم بھ ا الم رء ف ي        ھي عبارة عن سیاق  

س  عیھ لتحقی  ق ھ  دف أو نت  اج مع  ین  والمھ  ارة ثابت  ة  الخط  وات وقابل  ة  للإع  ادة          

والتك  رار كلم  ا ل  زم  وتتطل  ب المھ  ارة  الدق  ة ف  ي تنفی  ذ الخط  وات و ال  سرعة  ف  ي       

بیع  ة  المھم  ة الأداء وتتطل ب أداء المھم  ات ع  ادة مھ  ارة واح دة أو أكث  ر  بح  سب ط  

  وق   د تك   ون المھ   ارة  إدراكی   ة  أو حركی   ة  أو یدوی   ة أو  ،وم   ستوى التعقی   د فیھ   ا

  .ذھنیة  أو اجتماعیة
  

  :أھمیة الدراسة   :سادساً
  

یمكن أن تفید الدراسة طلبة الصف التاسع الأساسي ف ي تنمی ة بع ض مھ ارات كتاب ة               - 1

  .القصة كمجال من مجالات التعبیر الإبداعي 

 معلمو اللغة العربی ة ف ي توظی ف أس لوب المناق شة ف ي ت دریس          اد منھ یمكن أن یستفی   - 2

 .بعض مھارات القصة

ق  د تفی  د ھ  ذا الدراس  ة الق  ائمین عل  ى وض  ع المن  اھج ب  ضرورة الالتف  ات أكث  ر إل  ى          - 3

 .مھارات كتابة القصة  

یمكن أن تساعد الدراسة في فتح المجال أمام بحوث ودراسات أخ رى تھ تم بجوان ب         - 4

 . التعبیر الكتابي الإبداعي مثل المقال والوصف والخاطرة أخرى من مجالات 

 یمك  ن أن تفی  د ھ  ذا الدراس  ة الب  احثین ف  ي تنمی  ة مھ  ارات كتاب  ة الق  صة كمج  ال م  ن     - 5

 .مجالات التعبیر الإبداعي لمراحل تعلیمیة أخرى 

  

  أھداف الدراسة    :سابعاً

لق صة ل دى   تھدف ھذه الدراسة إلى وضع برن امج مقت رح ف ي بع ض مھ ارات كتاب ة ا        

  .طلبة الصف التاسع الأساسي وذلك من خلال 

  .یتقنھا طلبة الصف التاسع الأساسيتحدید مھارات كتابة القصة التي یجب أن  . 1

  .تحدید مدى امتلاك طلبة الصف التاسع الأساسي لمھارات كتابة القصة . 2

  .وضع برنامج لإكساب طلبة الصف التاسع بعض مھارات كتابة القصة . 3

  

  



 10

  ت الدراسة خطوا    :ثامناً

  :سوف تسیر الدراسة وفق الخطوات التالیة 

تحدی   د المھ   ارات اللازم   ة لطلب   ة ال   صف التاس   ع لكتاب   ة الق   صة وذل   ك م   ن خ   لال   - 1

مراجع   ة الأدب الترب   وي ث   م ع   رض ھ   ذه المھ   ارات عل   ى مجموع   ة م   ن أھ   ل           

وم ن ث م تحدی د أكث ر المھ ارات أھمی ة م ن خ لال         ، الاختصاص  لإب داء أرائھ م فیھ ا         

بانة وعرض  ھا عل  ى مجموع  ة م  ن معلم  ي اللغ  ة العربی  ة لل  صف التاس  ع         بن  اء اس  ت 

  .الأساسي

إعداد اختب ار لقی اس م دى ت وفر مھ ارات كتاب ة الق صة الت ي ح ددتھا الاس تبانة  ل دى                 - 2

 .طلبة الصف التاسع وتطبیقھ على عینھ عشوائیة مأخوذة من مجتمع الدراسة 

لال الأدب الترب وي والدراس ات   تحدید الأسس اللازمة لبناء البرنامج المقترح من خ        - 3

 .المرتبطة بموضوع الدراسة و كذلك صیاغة أھداف البرنامج 

 .بناء البرنامج المقترح لتنمیة بعض مھارات كتابة القصة  - 4

مھ ارات كتاب ة الق صة باس تخدام البرن امج        ) عین ة الدراس ة     (تدریس الفئة الم ستھدفة      - 5

 .المقترح مستخدماً أسلوب المناقشة  

البع  دي ل  بعض مھ  ارات كتاب  ة الق  صة عل  ى عین  ة      / ق الاختب  ار القبل  ي  إع  ادة تطبی    - 6

 .الدراسة لتحدید أثر البرنامج المقترح 

  .معالجة البیانات إحصائیاً واستخراج نتائج  الدراسة وتقدیم توصیاتھ ومقترحاتھ  - 7
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  الفصل الثاني
  الإطار النظري

  
 

  ومھاراتھااللغة وظائفھا  :أولاً
  بیة وممیزاتھااللغة العرخصائص  •

  الكتابة الإبداعیة •
  

  القصة  :ثانیاً
  في العالمتطور القصة  •

  تطور القصة في العالم العربي •

  القصة في فلسطینتطور  •

  أنواع القصص •

   للقصةةالعناصر الفنی •

 الخصائص الفنیة للقصة القصیرة •

  بین القصة والألوان النثریة الأخرى الفرق •
 مھارات كتابة القصة •

 أسس كتابة القصة •

  دوات الفنیة لكتابة القصةالأ •

  كیف تكتب قصة •

   القصةةكتابللطلبة عند نصائح  •

 الشائعة في كتابة القصة الأخطاء •
  مقترحات لعلاج ضعف التلامیذ في كتابة القصة •
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  :مقدمة
  

ث م یتح دث ع ن  وظ ائف اللغ ة العربی ة ومھاراتھ ا        ، یتناول ھذا الفصل عرضاً لخصائص اللغة وممیزاتھا       

ث  م یتح  دث ع  ن الق  صة   ،  ذل  ك یتن  اول  الكتاب  ة الإبداعی  ة وأھمیتھ  ا لطلب  ة ال  صف التاس  ع   وبع  د. وأھمیتھ  ا 

و یتح دث ع ن   ،  و أھمیة القصة  في الكتاب ة الإبداعی ة   ،وكفن من فنون الكتابة الإبداعیة   ، كلون أدبي نثري  

وب ین  ، يث م یق وم بع رض الف رق ب ین الق صة كل ون نث ري أدب          ، تطور القصة في العالمین الغربي والعرب ي      

، ث م یع رض الق صة وم شكلة فل سطین     . والحكای ة ال شعبیة  ،الم سرحیة   : بعض الألوان النثریة الأخ رى مث ل      

والأدوات الفنی ة اللازم ة   ،وبعد ذلك یتن اول المھ ارات اللازم ة لكتاب ة الق صة        ، وثم یتناول أنواع القصص     

 الأخط اء  وبع د ذل ك یع رض   . ثم یرشدنا كیف نكتب  قصة من خلال مجموع ة م ن الن صائح    ، لكتابة القصة 

  .الشائعة في كتابة القصة
  

    ووظائفھااللغة : أولاً

  :الوظیفة الاجتماعیة للغة. 1

و ، م  ن غای  ات :ت  ربطھم ع  دة رواب  ط ، یع  یش الإن  سان عی  شة جماعی  ة م  ع مجموع  ة م  ن الن  اس   "

ق ق ھ ذا   فل م یك ن س وى اللغ ة تح    ، فھم بحاجة إلى ھذه ال روابط  بی نھم  . و عواطف ، و آلام  ،  آمال

ف  نحن لا ن  ستطیع أن  ، ال  رابط وھ  ي الأداة الت  ي ی  ستطیعون بوس  اطتھا تنظ  یم أم  ور حی  اتھم كلھ  ا    

 1974،إب راھیم  "(نتصور أي مجموعة من الن اس یمكنھ ا  الاس تغناء  ع ن وس یلة  التف اھم بی نھم              

تحتلھ ا  و نظراً للأھمی ة الت ي   ،لھذا حظیت اللغة وما زالت تحظى بعنایة كبیرة من الباحثین    ) 42:

أص وات یعب ر بھ ا ك ل     : بدأوا یبحثون عن تعریفات للغ ة  فق الوا    ، والمجتمع  ، اللغة في حیاة الفرد   

 الألف اظ والتراكی ب الت ي یعب ر بھ ا  ك ل ق وم        ھيوقالوا اللغة )"لسان العرب   (قوم  عن أغراضھم     

)  11 :1969، س  مك "  (ون  شر الثقاف  ة  ، والتفكی  ر، والإفھ  ام، وتتخ  ذ أداة للفھ  م ، ع  ن أغراض  ھم 

و ،الجمبلاط ي  "(أو المنطوق ة الت ي ترم ز إل ى المع اني والأفك ار          ،ھي الرموز المكتوبة    : "وقالوا

وھ  ذه الرم  وز محمل   ة    ،ھ   ي مجموع  ة م  ن الرم  وز الخاص   ة    " :وق  الوا  )39 :1975الت  و ان  سي  

 تل ك ال دلالات ھ ي ع صب عملی ات     ، والمعاني ذات الدلالات المفھومة لأھ ل  ھ ذه اللغ ة   ،بالأفكار  

اللغ  ة " ) 78 :1988،محم  د" (الات صال  ب  ین الأف  راد والمجتمع ات ال  ذین تن  سب ھ  ذه اللغ ة إل  یھم   

أو ، أو إش ارات ، رم وز ، أو، بمفھومھا  الحضاري تشمل ك لَّ م ا ی ستجیب ل ھ الإن سان م ن ألف اظ                

وع  ن  "، فاللغ  ة وس  یلة لات  صال الف  رد بغی  ره      ، وبھ  ذا  ) 7 :1991، إس  ماعیل  ( "دلالات معین  ة 

ذا الات  صال ی  درك الإن  سان  حاجات  ھ ویح  صل عل  ى  مآرب  ھ ویتفاع  ل م  ع غی  ره وینق  ل      طری  ق ھ  
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، كم    ا أنھ    ا  وس    یلتھ ف    ي التعبی    ر ع    ن آلام    ھ  ،ویتع    رف إل    ى  م    شاعر الآخ    رین  ،م    شاعره 

والانفع         الات ، وترجم         ة م         ا یخ         الج ال         نفس م         ن المی         ول ،وعواطف         ھ ،وآمال         ھ

فھ ي بالن سبة   ، والف رد  ،اة المجتم ع  وللغة أھمیة كب رى  ف ي حی      ) 43: 1974،إبراھیم"(والخواطر

ویوجھ  ون ن  شاطھم ف  لا یق  ف   ،فیق  ضون حاج  اتھم   ،للمجتم  ع أداة ت  ربط أف  راده بع  ضھم ب  بعض    

الأمر باللغة عند التفاھم  والاتصال  بین أفراد المجتمع ب ل ھ ي وس یلة لنق ل الت راث م ن الماض ي            

لمجتم ع لنق ل الثقاف ة عب ر الأجی ال      ثم للمستقبل أي ھي الأداة التي یستخدمھا أف راد ا     ،إلى الحاضر   

  )12 :1980، السید( " وتقالید اجتماعیة  جیلا بعد جیلوھي تحتفظ بتراث
   

  :الوظیفة الفكریة للغة .2

اللغة  من أعظم نعم االله الت ي أنع م بھ ا عل ى الإن سان بع د خلق ھ فمی زه بھ ذه المكرم ة ؛لیعب ر بھ ا                  "

 ،فیتواص ل م ع ذات ھ وم ع الآخ رین     ، حوائج ھ و، وعواطف ھ ، ویف صح بھ ا ع ن أفك اره       ،عن مشاعره 

" والتواص    ل،  الحی    اة ب    ذلك س    مة م    ن أرق    ى  س    ماتھا ھ    ي الم    شاركة والتفاع    ل      وأك    سبت

و ممیزاتھ  ا ف  ي الإدراك    ،م  ةاللغ  ة م  رآة تعك  س الخ  صائص العقلی  ة للأ  ) " 15: 2000،ع  وض(

وب  ذلك لا ،تلف  ة وم  ستویات تفكیرھ  ا ف  ي ش  تى مج  الات الحی  اة المخ ،وم  دى ثقافتھ  ا  ، والوج  دان ،

  :تقوم حیاة إنسان أو مجتمع إلا باللغة ولھذا قال حافظ إبراھیم

  ) 18 : 1988،محمد  "  فھل سألوا الصیاد عن صدفاتيäää أنا البحر في أحشائھ الدر كامنٌ 

ونحن نسمع كثیراً من الناس یقولون لبعضھم أنت تتكلم لغةَ فارغة، ویقصدون بذلك دون أفكار 

  .للآخرینمحددة توصلھا 
  

                                                            :الوظیفة الثقافیة للغة. 3

و ، و المث   ل، و بن   اء الق   یم،و اكت   ساب الاتجاھ   ات ،  ت   ساعد اللغ   ة عل   ى نم   و شخ   صیة الف   رد " 

ز ت  ساھم اللغ  ة ف  ي التم  ای  )" 93 :1995،ش  حاتة ("  للم  تعلمو أنم  اط ال  سلوك اللفظ  ي ، الخب  رات 

وھي في الوقت نفسھ تقاوم الغزو الثقافي؛ ولھ ذا یح رص  الغ زاة عل ى تعل یم         ،الثقافي للمجتمعات   

وھ ذا یؤك د أن م ن ع رف لغ ة ق وم        ) 25 :2002،  الأغ ا  "(لغتھم للشعوب المراد غزوھ ا ثقافی اً        

ة ت  ساعد اللغ  " والم  تعلم غی  ر الأم  ي  ، ع  رف ثق  افتھم ؛فالجماع  ة المتح  ضرة لغتھ  ا غی  ر البدائی  ة   

ت رابط اجتم اعي   " فكلَّ ما ذكر من وظ ائف للغ ة  ) 27: 2007،الأغا ( "الفرد على قضاء حوائجھ   

وبن اء شخ صیة الف رد و اكت ساب     ،ونق ل للثقاف ة   ، والتواصل، بین أفراد المجتمع و وسیلة للاتصال   

ف ي  فأن ت ك م ت شعر بال سعادة و أن ت تج د       ،و مقاوم ة الغ زو الثق افي    ،الفرد الثقافة من خلال اللغ ة       
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فھ ي تعطی ك الثق ة ب النفس و ال سعادة ف ي       .بلاد الغربة م ن ی تكلم لغت ك أو یتح دث بلغ ة أن ت تتقنھ ا             

وتح  اول جاھ  داً التواص  ل مع  ھ خ  صوصا إذا ك  ان مَ  نْ حول  ك لا یجی  د ھ  ذه اللغ  ة و إذا      ،الوج  دان

سان ھل اللغة وحدة متكاملة ف ي أدائھ ا لوظائفھ ا أي إن الإن     : كانت ھذه ھي وظائف اللغة فالسؤال     

یستخدم اللغة مؤدیا ھذه الوظائف ؛ فیحقق في واقع الأم ر متطلب ات حیات ھ ال ضروریة الت ي تق وم          

و م ا  ،  م ن معن ى   بم ا یحمل ھ  على التعامل مع بني جن سھ؛ فیأخ ذ ع نھم بواس طة الح دیث والكتاب ة        

ستجیب ی  "، ثم ھو طبقاً لما یفھمھ من ھ ذا و ذاك ی سلك س لوكاً معین اً         ،یتضمنھ المكتوب من أفكار   

و ت  نھض معرفت  ھ؛ فی  ؤدي  ، و ی  سمو بتفكی  ره،  اس  تجابة معین  ة تربط  ھ بم  ن یع  یش معھ  م الإن  سان

  . )69-68 : 1981 ،قورة"(وظیفتھ في الحیاة ؟ 
  

یظھ  ر فل  سفة الدول  ة ف  لا حاج  ة للجن  دي المحت  ل أن تع  رف    وی  رى الباح  ث أن طریق  ة تعل  م اللغ  ة 

ب ل یكفی  ھ التواص ل وأن تفھم ھ ال  شعوب    ، اتھ ا  و إیحاءوإملاءھ ا ال شعوب المحتل ة لغت ھ بقواع  دھا    

ویحق ق مآرب ھ ومث ال ذل ك العام ل الفل سطیني عن دما        ، المحتلة وھو یفھمھا وبذلك یقضي حاجات ھ    

كان یذھب للعمل في فل سطین المحتل ة ف لا یھ م الیھ ودي ص احب العم ل أن یع رف العام ل قواع د            

  .بریة وشعراءھا ولكن یھمھ التواصلاللغة الع
  

  .الاستماع، التحدث، القراءة والكتابة: للغة من أربع مھاراتوتتكون ا
  

ولا نن سى م ا لھ ذه المھ ارة م ن أھمی ة ف ي حی اة         ، فھ ي مھ ارة الاس تماع      للغ ة    الأول ى أما المھارة   

والاس  تماع أداة التواص  ل ف  ي  " ،الإن  سان ؛ وكمھ  ارة م  ن مھ  ارات اللغ  ة فالإن  سان ی  سمع الكثی  ر   

 6 :1999،ی ونس وآخ رون   ( " ب صفة عام ة   النطقیةنسان الثقافیة  والحیاة وبذلك تنمو حصیلة الإ 

وبالت الي ھ و ش رطً للنم و الفك ري      ، یعتبر الاستماع شرطاً أساس یاً للنم و اللغ وي ل دى الإن سان          )" 

ومن الأمور الواضحة أنھ لا تتأتى القراءة والكتابة إلا إذا كان الإنسان ق ادراً عل ى الاس تماع فھ و        

ب   ل الإن   صات ؛ لأن . الاس   تماع ل   یس ال   سماع )1986، حج   و "(الأربع   ة ف   ن م   ن فن   ون اللغ   ة 

الإن  صات أكث  ر دق  ة ف  ي وص  ف المھ  ارة الت  ي ینبغ  ي أن یتعلمھ  ا الجمی  ع فمھ  ارة الاس  تماع ھ  ي       

  . الف  رد م  ن الفھ  م والتف  سیر والنق  د   ث  م تف  سیرھا ؛حت  ى ی  تمكن  ، إن  صات إل  ى الرم  وز المنطوق  ة   

  :ن المھارات وھي والاستماع مھارة تتكون من مجموعة م

  . فھم المعنى الإجمالي –    أ 

  . تفسیر الكلام والتفاعل معھ -    ب
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ح  ل ( تق  ویم الك  لام وذل  ك م  ن خ  لال اكت  شاف الحقیق  ة الت  ي تكم  ن وراء اللغ  ة الم  ستخدمة  –   ج 

  ).الرموز

   . تكامل الخبرات بین  المتكلم والسامع–    د 
  

  1986نروا لأ ا،كما ذكرھا غازي حجو   أھداف الاستماع

 .معرفة ھدف المتكلم  - 1

 .تحدید الفكرة الرئیسة والأفكار الجزئیة التي ذكرھا  المتكلم  - 2

 .تلخیص الحدیث واستخلاص النتائج  - 3

 .تمییز الحقیقة من الخیال  - 4

 .تمییز المادة الأساسیة ذات الصلة الوثیقة بالموضوع من المادة غیر الأساسیة  - 5

 ،ال   دعاء، التعج   ب ، الاس   تفھام : ة وفھ   م م   ا ت   وحي ب   ھ تمیی   ز ال   سیاقات ال   صوتیة المتنوع    - 6

 .الشرط،  النھي ،النفي  ،التمني

 .تحلیل النص المسموع ونقده  - 7

، ویرى الباحث أن الاستماع من أھم المھارات الت ي یج ب أن ت سعى المدرس ة لإك سابھا للتلامی ذ            

معل م واالله س بحانھ وتع الى    ولا یعل ق علی ھ دون اس تئذان م ن ال      ، فلا یتكلم التلمی ذ وزمیل ھ یتح دث         

وم ا أحوجن ا و نح ن نع یش     .  لحكم ھ أن ی ستمع ض عف م ا ی تكلم        ینن  أذخلق للإنسان فماً واحداً و      

، وك ذلك أن الاس تماع ھ ي    في زحام من الفوضى إلى مھارة الاس تماع نطبقھ ا ممارس ة لا ش عاراً          

  )الطریقة التولیفیة(الخطوة الأولى من خطوات تدریس اللغة للمبتدئین 
  

تعتب ر دل یلاً عل ى    ،  فھي الكتابة  بما تحتویھ من مھ ارات فرعی ة أخ رى   : للغة الثانیةأما المھارة     

، ف  إذا أتق  ن الف  رد الكتاب  ة ال  سلیمة الخالی  ة م  ن الأخط  اء الإملائی  ة    ، ام  تلاك الف  رد ناص  یة  اللغ  ة   

یك  ون وم  ضبوط ، وأج  اد ترتی  ب المف  ردات وف  ق نظ  ام   لغ  وي مع  روف ،ومطبق  اً لقواع  د النح  و 

وت شركھ ف ي م شاعر الكات ب     ، الت ي تثی ر الق ارئ    فما بال ك بالكتاب ة الإبداعی ة     امتلك مھارات اللغة    

؛ )تحریری  ا (رتب  اطً دین  امیكي بالكتاب  ة؛حیث إنَّ التعبی  ر یك  ون ش  فویاً أو كتابی  اً   اف  التعبیر م  رتبط 

 -غالب اً - التحری ري  فالتعبیر  الشفوي ی سبق التعبی ر  " لذلك الاھتمام بھما ضروري من قبل المعلم  

وق  د یب دأ المعل  م الح  صة  ،وأخ  رى للتعبی ر التحری  ري  ، ق د یجع  ل  المعل م ح  صة للتعبی  ر ال شفوي    

 )                                                                                  196 :1999، زق   وت  "(ث   م یخ   صص الج   زء الب   اقي منھ   ا للتحری   ري      ،ب   التعبیر ال   شفوي  
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ونب رات  ، مع العلم أن لغة الكتابة أكثر فنیة من لغ ة الك لام فف ي الثانی ة ی ستخدم الف رد الإش ارات            "

   )480 :1969،سمك " (التي تساعد على توضیح الفكره، الصوت
  

الفھ   م :ف   القراءة بم   ا تحتوی   ھ م   ن عملی   ات  عقلی   ة منھ   ا       ،الق   راءة: الثالث   ة للغ   ة مھ   ارة أم   ا ال

ومھ ارة الق راءة تعتب ر بواب ة المعرف ة          ، والتقویم بغرض الفھ م   ، والتركیب، لتحلیلوا، والاستیعاب

حی ث ی تم فیھ ا تحوی ل الإش ارات المرئی ة إل ى        . للإنسان؛ للإطلاع عل ى آراء الآخ رین وأفك ارھم       

رموز صوتیة وقد تك ون الق راءة  ص امتة أو جھری ة وبغ رض الت سلیة أو البح ث ع ن معلوم ة أو              

و الق  راءة لا تعتب  ر ، فیھ  ا تتف  تح الآف  اق، ر الق  راءة الم  دخل الأساس  ي للمعرف  ةوتعتب  " تق  ویم فك  رة

، ح  سن "  (وإنم  ا ھ  ي ن  شاط أساس  ي لتح  صیل الم  واد الدراس  یة الأخ  رى   م  ادة  دراس  ة فح  سب ؛

 طبق اً لخبرت ھ وم شاھداتھ ف ي      من خلال عمل ھ كم دیر لمدرس ة و    ویتوقع الباحث  ) 1193 :1990

یك  ون الطال  ب ض  عیفاً ف  ي جمی  ع الم  واد الدراس  یة إذا ك  ان    لط  لاب الم  دارس وملاحظات  ھ نت  ائج ا 

  .ضعیفاً في القراءة
  

  : القراءة تدریسمن أھم أھدافو

 .إثراء حصیلة التلامیذ اللغویة •

 .توسیع مداركھم و ثقافتھم •

 .تزویدھم بالمھارات المختلفة •

 .التالي تحسین سلوكھھي أیضاً قادرة على غرس القیم وتنمیتھا وب •

اءة یعیش الإنسان حیاة الحاض ر والماض ي مع اً ویع یش ع صوراً و أزمان اً بعی دة ی شارك               وبالقر"

 وم  ن وظ ائف اللغ  ة كم  ا ذك  ر ، ) 121 :1996المعت  وق " (م وتج اربھم  أھلھ ا مع  ارفھم وخب  راتھ 

  :)10 : 1975 (الجنبلاطي والتوانسي

  .تخرج بالفكرة من ذھن صاحبھا إلى عالم الحس والإدراك  .1

  سان صفحة أفكاره تفتح أمام الإن .2

  توقف الإنسان على أفكار غیره من الناس  .3

  تحقق للأفكار والمعارف كیانا متمیزا  .4

  ترتقي بالقدرة العقلیة أو الذكاء لدى الإنسان  .5

  یعتمد علیھا المجتمع في تحقیق أھدافھ .6

  تقضي حاجة المجتمعات المتطورة والثقافات العریضة   .7
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تلف من باحث لأخر من حی ث الزاوی ة الت ي ینظ ر منھ ا      ویرى الباحث أن تحدید وظائف اللغة تخ      

إلى اللغة فال ذین یھتم ون بالناحی ة النف سیة یؤك دون عل ى التعبی ر ع ن الأفك ار والعواط ف وال ذین                 

یھتم  ون ب   النواحي المنطقی   ة یؤك  دون عل   ى التفكی   ر الم   نظم وال  ذین یھتم   ون ب   النواحي الأدبی   ة     

  . الاجتماع یؤكدون على التواصلیؤكدون على الاستمتاع والتسلیة أما علماء 
   

 ومن مھارات القراءة التي یجب أن یھتم بھا المعلمون ویسعون لإكسابھا لتلامیذھم  بحسب 

  -:1999 و زقوت 2000 و شحادة 1969أوردھا سمك ما

  .فھم المقروء .1

  .مراعاة السرعة في القراءة بحسب علامات الترقیم  .2

  إلخ....  و غنھ،و مد، و إخفاء، إدغام،  إظھار،إقلاب: مراعاة ما یحدث للحرف من تغیرات .3

  .التمییز بین الحقیقة والرأي .4

  .التمییز بین الفكرة العامة والأفكار الرئیسة .5

  .إخراج الحروف من مخارجھا الصحیحة .6

  .نقد المقروء  .7

  .توسیع ثقافة التلمیذ  .8
 

صال والتواص  ل ب  ین والتعبی  ر وس  یلة الات  "فھ  ي التعبی  ر أو التح  دث  ، أم  ا المھ  ارة الرابع  ة للغ  ة 

وھ و وس یلة ی ستطیع الإن سان أنّ ینق  ل     ، وب ین الع الم ال ذي یح  یط بھ م     ، الأف راد وب ین مجتمع اتھم    

وی شاركھم ف ي   ،وتطلعات ھ  ، وحاجات ھ ، أحاسیسھ ومشاعره إلى الآخ رین وأن یعب ر لھ م ع ن آمال ھ         

تق دم المجتم  ع  وأفك ارھم و أرائھ م فین تج ع  ن ذل ك التفاع ل المطل وب ال  ذي ی ؤدي إل ى         ،م شكلاتھم 

وإن انتق ال الطال ب م ن مرحل ة التعبی ر ال شفوي إل ى مرحل ة             )193 ،1999، زقوت"  (وتطوره

یجب على  المعل م ام تلاك مجموع ة م ن المھ ارات؛ لتحقی ق ذل ك أي        ، التعبیر الكتابي أمر صعب   

یل ي   ھ م ا لكي ینقل المعلم تلامیذه من مرحلة التعبیر الشفوي إلى مرحلة التعبیر الكتابي یجب علی   

  -) :1969سمك، (بحسب رأي 

  بحیث تكون ھذه الأفكار من بیئة التلمیذ  أن یدربھم على جمع الأفكار وترتیبھا . 1

وإرش   ادھم إل   ى المراج   ع المختلف   ة الت   ي تغ   ذیھم بالأفك   ار والمع   اني    ، استق   صاء المع   اني  . 2

  .والمعلومات التي ترتبط بالموضوع

  .وكتابة الملاحظات حولھا ، ةإرشادھم إلى المشاركة في الأنشطة المدرسی . 3
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إرش   ادھم إل   ى مراع   اة دق   ة الملاحظ   ة لم   ا یق   ع تح   ت أعی   نھم م   ن خ   لال وص   ف الأش   یاء    . 4

  والأحداث وتقویم المواقف 

 .تنمیة میولھم القرائیة من خلال إرشادھم إلى مصادر المعرفة وكیفیة الوصول إلیھا  . 5

 م ن م  رة و تحدی د الفك  رة   م  ن خ لال ق  راءة الموض وع أكث  ر  : إك سابھم الق درة عل  ى التلخ یص    . 6

وكتابة الملخ ص وی رى الباح ث أن ھ یج ب عل ى       ، ثم استنتاج الأفكار الجزئیة ، العامة للمقروء 

ت  ھ م  ن خ  لال ح  صص التعبی  ر   المعل  م أن یوض  ح للتلامی  ذ أھمی  ة التلخ  یص وفوائ  ده وخطوا   

 .والقراءة

ال سلبي من ھ وتنقیت ھ    ونقده وذل ك لتحدی د الایج ابي و   ، وتحلیلھ، التعلیق على المقروء بعد فھمھ   . 7

 .وكتابتھ

وتوظی  ف علام  ات الت  رقیم  ، وترتیبھ  ا،یج  ب عل  ى المعل  م  ت  دریس تلامی  ذه اس  تنباط الأفك  ار    . 8

  )593 :1969سمك (

 . التلامیذ مھارة تنمیة الجملة وذلك ؛لتنمیة قدرة التلمیذ اللغویةإكسابیجب على المعلم  . 9
   

، سح المج ال لإعم ال الرؤی ة وتخی ر الألف اظ      للتعبیر الكتابي كذلك قیمة تربویة خاصة؛ حیث یف        "

س مك  "  (وحسن الصیاغة وتنسیق الأسلوب وتنق یح الك لام    ، وترتیب الأفكار   ، وانتقاء التراكیب   

فھ ي مت شابكة م ع القواع د     " ومھارة التعبیر مت شابكة م ع الف روع الأخ رى  للغ ة        )393 : 1969

وك ذلك مت شابكة م ع  الأدب والن صوص      ، والخ ط   ، ومت شابكة م ع الإم لاء       ، وال صرفیة ، النحویة

وی رى الباح ث أن إك ساب التلمی ذ مھ ارة الكتاب ة الإبداعی ة م ن           ) 241 :2000شحاتھ  "(والبلاغة  

فح ین ی دخل   ، بحی ث ت صبح المدرس ة م سرحاً ف ي المناس بات      ،  بالعب ارات الجمیل ة      إحاطت ھ خلال  

م   ن خ   لال ال   شعارات  أي زائ   ر للمدرس   ة یع   رف ب   سرعة أن المدرس   ة أحی   ت  ھ   ذه المناس   بة   

                                                                 .والرسومات، والشواھد  ، والعبارات
  

  خصائص اللغة العربیة  وممیزاتھا :    ثانیاً

بأنھ ا لغ ة الق رآن الك ریم وھ ذه القدس یة ض منت         ، تتفوق اللغة العربیة على اللغات الحی ة الأخ رى        

" نزل ب ھ ال روح الأم ین عل ى قلب ك لتك ون م ن المن ذرین بل سان عرب ي مب ین            " والنماء لھا البقاء   

وطبعت ھ بطابعھ ا   ، وقد ورثت اللغ ة العربی ة ح ضارات الأم م  القدیم ة كلَّھ ا           )  " 193،الشعراء  (

وق د قام ت اللغ ة العربی ة بأعب اء المل ك       ، بع د أن ك ان ض عیفاً     قوی ا  وأصبح  ، أصیلاً د الجدی فصار

وك ذلك زادت م ن ص رح    ،وعل وم وفن ون   ،والسلطان العریض بم ا یت ضمنھ م ن الآداب         ، الواسع
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وواج ب  ، وإن تعل م اللغ ة العربی ة فری ضة ش رعیة         )"15: ت  .د، عب د الع ال     " (المدنیة العالمیة   

فھ ي م ن أرق ى لغ  ات    ،  )48: 1969،جرج  ي زی دان " (وتربوی ة ، وض رورة اجتماعی ة   ، وطن ي  

وانتقل ت  ، غات العالمیة  التي اعترفت بھا الجمعیة العام ة للأم م المتح دة      بل ھي إحدى الل   ، العالم  

وھ  ي كغیرھ  ا م  ن اللغ  ات    ." بھ  ا الف  ضائیات إل  ى خ  ارج الح  دود الجغرافی  ة لل  وطن العرب  ي         

والمع  اني ذات ال  دلالات ، وھ  ذه الرم  وز محمل  ة  بالأفك  ار ، مجموع  ة م  ن الرم  وز الخاص  ة بھ  ا  

والمجتمع ات  ، ل دلالات ھ ي ع صب عملی ات الات صال ب ین الأف راد        المفھومة لأصل اللغ ة وتل ك ا     

   ) 78 : 1998،محمد " (وتشكل فكرھم ووجدانھم ، التي تنتسب إلیھم ھذه اللغة 

فالإن  سان ح  ین ی  ستخدم اللغ  ة مؤدی  اً ھ  ذه     ، واللغ  ة العربی  ة وح  دة متكامل  ة ف  ي أدائھ  ا لوظائفھ  ا     

یاتھ الضروریة التي تقوم عل ى التعام ل م ع بن ي     یحقق في واقع الأمر رسالة في ح، الوظائف بھا  

ویت ضمنھ المكت وب   ، والكتابة ما یحملھ الحدیث م ن معن ى   ، فیأخذ عنھم بوساطة الحدیث  ، جنسھ  

وی ستجیب اس تجابة مختلف ة    ، ثم ھو طبقاً لما یفھمھ من ھذا وذاك یسلك سلوكأً معین اً  " ،من أفكار   

تنھض مع ال زمن  بم ستوى معرفت ھ فیؤدي؛وظیفت ھ     و، وتسمو بتفكیره  ، تربطھ بمن یعیش معھم     

وتتمی  ز اللغ  ة العربی  ة ب  الكثیر م  ن  " ،   ) 69 -68 ، 1981، ق  ورة " (ف  ي الحی  اة بی  سر وفاعلی  ة 

، تم  ایز اللغ  ة ص  وتیا  : وم  ن ھ  ذه الخ  صائص  ، الخ  صائص الت  ي ل  م تت  وافر لغیرھ  ا م  ن اللغ  ات   

" س  رق" لالتھ  ا غی  ر كلم  ة اختب  أ وكلم  ةد" كم  ن"وارتب  اط الح  روف بدلال  ة الكلم  ات فم  ثلاً كلم  ة 

لكونھ  ا ، وتتمی ز اللغ  ة العربی ة بظ  اھرة الت رادف    ، دلالتھ ا غی ر كلم  ة اخ تلس أو س  لب أو نھ ب       

والإعراب من أبرز خ صائص اللغ ة العربی ة المرتبط ة بحری ة      ، وأنھا لغة إعراب   ، لغة اشتقاقیة   

و إزال ة  الل بس   ،تكم ن ف ي خدم ة المع اني     الكلام والتوسع في طرائق التعبیر ولعل أھمیة التعبیر       

في الكلام بالإضافة إلى ذلك قدرة اللغة العربیة  عل ى مواجھ ة التغیی رات  الت ي ت صیب المجتم ع               

وكونھ  ا ارتبط  ت بالمقدس  ات أص  بحت ع  املاً م  ن عوام  ل تجمی  ع        ، وق  درتھا عل  ى اس  تیعابھا   ، 

 1999،الرش یدي وص  لاح  " ( ل  صوتي و تقالی داً وھ  ي تتمی ز بثرائھ ا ا   ، وم  شاعراً، الع رب ثقاف ة  

ووض  عھم ف  ي م  صاف ، ولق  د ك  ان للغَّ  ة العربی  ة ال  دور العظ  یم ف  ي إب  راز أھلھ  ا  ) " 117 -116:

فق د أذاع ت   ،  الت ي وص لوا م ن خلالھ ا إل ى م سامع الآخ رین       أداتھ م فف د كان ت   ، الشعوب الأخرى  

وع  شقھم ، اتھم وحی  اتھم ومم  ،وغ  زواتھم ،ش  عرھم عل  ى ك  ل ل  سان ونقل  ت ت  اریخھم وملاحمھ  م   

 17 :2005، أب  و ش  تات " ( والع  صور الثقافی  ة ، وبغ  ضھم إل  ى ال  شعوب الأخ  رى عب  ر الأزم  ان

فاللغ  ة العربی  ة أكث  ر أخواتھ  ا احتفاظً  اً بالأص  وات ال  سامیة فق  د اش  تملت عل  ى جمی  ع الأص  وات  )"

دة منھ ا  التي اشتملت علیھا أخواتھا السامیة و زادت علیھا بأص وات كثی رة لا وج ود لھ ا ف ي واح          

فم ثلاً   ، و اللغ ة العربی ة كثی رة الترادف ات        )"165: ت  .د، واف ي   )" (الضاد  ، الغین، الذال، الثاء(
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   )48 : 1995المقوس ي "  (للسیف أ كثر من أل ف اس م و آلاف المترادف ات نظ راً لتط ور الحی اة           

ودق ة  ،  حروفھ ا  و ھ ذا یرج ع إل ى تع دد مخ ارج     ، و اللغة العربیة متمیزة من الناحیة ال صوتیة       " 

و ، الأمر الذي قد یؤدي في أحیان كثیرة إل ى الخل ط و الاض طراب ف ي نطق ھ     . نطق ھذه الحروف 

  )80:1997،وت قز"(خاصة الحروف ذات المخارج المتقاربة

حی ث أض حت   ،و المرون ة  ،و الإب داع  ،و قد أتاحت ظاھرة الاشتقاق للغ ة العربی ة م ن الات ساع        " 

فالاش  تقاق م  صدر مھ  م لنم  اء اللغ  ة  . والح  ضاري الع  المي ، لعلم  يق  ادرة عل  ى مواكب  ة التط  ور ا 

و إثرائھ ا كم ا یمك ن بوس اطتھا تطوی ع اللغ ة لاس تیعاب الكثی ر م ن م ستجدات  الحی اة و               ، العربیة

 ال  بلاد  و ی  تكلم العربی  ة الی  وم تبع  اً لجغرافی  ة المك  ان ش  عوب )"81 :1997، زق  وت" (مطالبھ  ا 

لغ ة تف اھم و ح دیث وتعل م ؛ توح د بی نھم و ت ربط        ، ملی ون عرب ي   و ھي تزید على مائة     . العربیة  

 1996، عط ا " ( و اللغ ة الت ي ت ربط ھ ذه ال شعوب ھ ي الف صحى         بین ش عوبھم و تق وي وح دتھم   

:37( 

) 39 : 1990(،وغن یم  ) 116 : 1999(،خصائص اللغة العربیة كم ا ذكرھ ا الرش یدي وص لاح        

  ) 39 : 1983(،والسمان 

  .وارتباط الحروف بدلالھ الكلمات ،تمایز اللغة صوتیا  .1

  تمیز اللغة العربیة بظاھرة الترادف .2

  اللغة العربیة لغة اشتقاقیة  .3

  تمیز اللغة العربیة بظاھرة الإعراب التي تكمن في تحدید المعاني وإزالة اللبس عن الكلام .4

  قدرتھا على مواجھة التغیرات التي تصیب المجتمع واستیعاب التقدم العلمي .5

  صوتي وتعدد مخارج الحروف وصفاتھا الثراء ال .6

 دون الحاجة ھإلیإن الإسناد في اللغة العربیة یكفي لإنشاء علاقة ذھنیة بین المسند والمسند  .7

  إلى التصریح نطقا أو كتابتا 

فان فیھا الكثیر من المفردات التي تكونت من أصول ثنائیة تحاكي ، اتصالھا بالطبیعة  .8

  لمیاه والمطر أصوات الطبیعة كأصوات الریح وا

  غني المجاز اللغة العربیة وأعطى الفكر حریة الانطلاق والتعبیر ألقد  .9

ومن أھداف تدریس اللغة العربیة كما ورد في كتاب اللغة العربیة المقرر للصف التاسع للعام 

  - :2007/2008الدراسي 

  .تنمیة حصیلة التلامیذ اللغویة  - 1
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 .لغة إكساب التلامیذ مھارات البحث في معاجم ال - 2

 .الخ ... الاطلاع على عیون الأدب العربي من كتاب وشعراء وحكماء  - 3

 الاعتزاز بالتراث الثقافي العربي  - 4

 .و محادثة ، وكتابة،  تنمیة مھارات اللغة من استماع وقراءة - 5

 .مساعدة التلمیذ على التواصل مع الآخرین  من أفراد المجتمع - 6

 .تعبیر، إملاء ،نحو ، إكساب التلامیذ المھارات اللغویة من قراءة  - 7

 .تدریب التلامیذ التعبیر الوظیفي  والإبداعي  - 8

  .مساعدة التلامیذ على التعبیر عن أفكارھم ومشاھداتھم تعبیرا شفویا وكتابیا  - 9
  

  الكتابة الإبداعیة

، ھي التأكید الفاعل للف رد أن ھ امتل ك أكب ر رص ید ممك ن م ن المف ردات        الكتابة التعبیریة الإبداعیة   

تراكیبھا وعرف خصائ صھا الفنی ة ؛ لأن ام تلاك ھ ذه المھ ارة غای ة الغای ات المن شودة ف ي           وتفھَّم  

أوف  ي غی  ره ف  إذا ، التعبی  ر الجی د م  ن أس  س التف  وق الدراس ي ف  ي المج  ال اللغ وي    " دراس ة اللغ  ة  

تف  وق الطال  ب ف  ي تعبی  ره تف  وق ف  ي دراس  تھ اللغوی  ة وف  ي ب  اقي الم  واد الأخ  رى حت  ى إن بع  ض    

 )  204 : 1984، والحم  ادي ، ظ  افر (ف  وا ال  ذكاء الق  درة عل  ى اس  تخدام اللغ  ة    علم  اء ال  نفس عر 

وق   د تعّ   ود الكتاب   ة التعبیری   ة الإبداعی   ة الطال   ب التفكی   ر المنطق   ي وترتی   ب الأفك   ار ف   ي ك   لِّ      "

   )                                                                       243، 242، 2000شحاتة"(متكامل

إل  ى ، إل  ى وص  ف، إل  ى خ  اطرة، مقال  ة: یق  ة إن مج  الات أو فن  ون التعبی  ر الإب  داعي كثی  رة م  ن حق

، فالق  صة أھ  م  ف  ن م  ن الفن  ون الأدبی  ة حی  ث ت  دل كتاب  ة الق  صة عل  ى ات  ساع خی  ال التلمی  ذ   . ق  صة 

وتوظی   ف الأفك   ار وھ   ي كل   ون أدب   ي یتطل   ب التفكی   ر   ، وقدرت   ھ عل   ى الح   وار، وعم   ق ثقافت   ھ 

الواسع و یرى الباحث أن الكتابة الإبداعیة تنم ي الخی ال والخی ال ی ساعد عل ى          والخیال  ، المنطقي

الممزوج ة بالعاطف ة بالإض افة إل ى مھ ارات التعبی ر         ، الكتابة الإبداعیة واللغة التي تخاطب العق ل      

ودع ا إلیھ ا الكثی ر م ن     ، الكتابي الإبداعي الأخ رى أم ا ع ن أھمی ة الق صة ف ي التربی ة فھ ي كثی رة              

و یك  ون ش  غوفاً بتتب  ع  ،وك  ون التلمی  ذ یمی  ل إل  ى س  ماع الق  صص بمج  رد فھم  ھ للغ  ة      " الم  ربین 

ل  ذا عل  ى معل  م اللغ  ة العربی  ة أخ  ذ ذل  ك    ) 50: د ت ، عب  د الع  ال " (حوادثھ  ا وتخی  ل شخ  صیتھا 

والق صة تحم ل إل ى    ،  الكثیر من الفوائد التي یجنیھ ا الف رد م ن ق راءة الق صة     كالاعتبار وھنا بعین  

وب ذلك تك ون م صدر إش باع     ،راً جدی دة م ن الح وادث ق د لا یج دھا ف ي بیئیت ھ             الطفل معاني وص و   

ویج  د التلمی  ذ ف  ي   ) 51:ت. د، عب  د الع  ال  " ( لرغبات  ھ بعی  دة ع  ن دنی  ا الواق  ع ال  ى دنی  ا الخی  ال    



 22

ویح   زن م   ع ، فیف   رح م   ع  شخ   صیات الق   صة الفرح   ة ، الق   صص مج   الاً للم   شاركة الوجدانی   ة 

ی ال حی اة اجتماعی ة ح ین یتب ادل م ع  أف راد الق صة أف راحھم             الشخصیات الحزین ة ویع یش ف ي الخ       

ولك ل  ، ولغ ة ، والقصة فكرة وخیال ومغ زى وح وادث   )"239 :1961،عبد المجید  " (وأحزانھم  

 )                                           240 : 1961، عبد المجید " (ھذه أثرھا في تكوین شخصیة التلمیذ ولھا أثر على سلوكھ 

وع ن طری ق الق صة ی تعلم     "وفي القصة مجال من مجالات المعرفة التي یمكن أن یكتسبھا الم تعلم   

 الحی   ل و، وق   وانین الطبیع   ة ، الطف   ل الكثی   ر م   ن مع   ارف وآداب ال   سلوك وخ   صائص الأش   یاء  

، عب  د المجی  د "(والم  آزق المختلف  ة الت  ي یمك  ن أن یتخ  ذھا الإن  سان طریق  اً للنج  اة م  ن الأخط  ار      

وھن  اك م  ن ی  ستخدمھا أس  لوب ت  دریس؛ ل  ذا  ، الق  صة م  صدر م  ن م  صادر ال  تعلم )  240 :1961

ك  ساب التلامی  ذ مجموع  ة م  ن المھ  ارات اللغوی  ة منھ  ا     إعل  ى المعل  م اس  تغلال س  رد الق  صة ف  ي    

، ال  ربط  ،الفھ  م والتحلی  ل، المعرفی  ة، وك  ذلك المھ  ارات العقلی  ة، والمحادث  ة، والق  راءة،الاس  تماع 

یج  ب عل  ى المعل  م عن  د س  رد الق  صة أن یفك  ر ف  ي كیفی  ة اس  تثمارھا م  ن خ  لال     "تق  ویم ، تركی  ب 

و م  ن خ  لال الأس  ئلة المباش  رة وغی  ر المباش  رة    ، س  ؤال التلامی  ذ ع  ن م  ضمونھا  بع  د س  ماعھا    

ویرى الباحث أنھ یج ب عل ى المعل م أن ی ستفید      )244: 1961، عبد المجید  " (وتحلیلھا وتمثیلھا   

ن س  رده للق  صة أن یطل  ب إل  ى التلامی  ذ محاكاتھ  ا م  ع تغیی  ر البط  ل أو تغیی  ر الشخ  صیات أو        م  

إضافة أفكار أو حذف فكرة من القصة ؛ لكي یكتسب التلمی ذ مھ ارة كتاب ة الق صة؛ ل ذا لا ی ستطیع          

  التلمیذ أن یكتب قصة دون أن یعرض علیھ قصصاً یقرؤھا؛ 

، تحق  ق ح  صة الق  صة  ،شاركة ف  ي ح  صة الق  صة   وك  ذلك ی  رى الباح  ث ولك  ي یق  وم التلمی  ذ بالم      

 عل  ى المعل  م أن  ی  شجع تلامی  ذه عل  ى الق  راءة  - ب  أن یمتل  ك  التلمی  ذ  مھ  ارة كتاب  ة الق  صة -أھ  دافھا

الھادف   ة ؛وذل   ك  ب   أن یقتن   ي التلمی   ذ كراس   ة خاص   ة ی   سجل فیھ   ا أجم   ل العب   ارات والأس   الیب      

ع المعل م تلامی ذه عل ى المناق شات     والتراكیب اللغویة والنصوص التي تخدم فكرة معینة وأن ی شج         

ویح اكم عناص رھا   ، حول أفكار وشخصیات ومواقف وأس الیب وردت ف ي الق صص الت ي قرأھ ا          

لم  اذا ت  صرف البط  ل ك  ذلك ؟ ھ  ل الملاب  س  مناس  بة    ! ی  سأل نف  سھ ع  دة أس  ئلة ھ  ل ھ  ذا معق  ول    

  للعصر و ھل اللغة مناسبة للشخصیة وھل الحدث مناسب للزمان والمكان 

ن أق وى عوام ل اس تثارة التلمی ذ وجذب ھ ج ذباً طبیعی اً م ن خ لال ح صص اللغ ة العربی ة               فالقصة م 

، س مك  " ( كذلك شحذ انتباھھ بالالتفات الواعي إلى حوادثھا ومعانیھ ا و أفكارھ ا الت ي تت ضمنھا             

تت    یح للتلامی    ذ  فرص    ة التعبی    ر ع    ن ع    واطفھم      " حی    ث إن كتاب    ة الق    صة    ) 600 : 1969

  " إلى نمو شخصیتھم وتكاملھا  وتكشف عن الموھوبین منھم ویؤدي ذلك،ومشاعرھم ،
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وی  ضفي علی  ھ ت  أثیراً یأخ  ذ    ، فالأس  لوب القص  صي یزی  د المعن  ى ق  وة     )428 : 1979، س  مك ( 

س مك  "( ویجذب الناس جذباً قویاً إل ى الاس تماع والانعط اف والتوق ف والتفكی ر         ، مجامع القلوب   

فھ   ذا دلی   ل عل   ى ، ما ی   شارك  ف   ي كتاب   ة ق   صةوی   رى الباح   ث أن التلمی   ذ عن   د )601 : 1969،

  بخبرت   ھواس   تطاع الانتف   اع بالحق   ائق العلمی   ة الت   ي م   رت   ، وفھمھ   ا ،اس   تیعاب التلمی   ذ للفك   رة 

، وقدرت  ھ عل   ى فھ   م الح   وادث والشخ   صیات التاریخی  ة وك   ذلك توس   ع خیال   ھ وتنم   ي وجدان   ھ    ،

. رات الخاص  ة  والف  ضائل والمھ  ا، تنمی  ة مواھب  ھ ، وتوظی  ف الث  روة اللغوی  ة الت  ي ف  ي حوزت  ھ     

م   ن توظی   ف علام   ات ت   رقیم وتوظی   ف ، وك   ذلك دلی   ل عل   ى ام   تلاك التلمی   ذ لمھ   ارات التعبی   ر 

  .وبناء الأسالیب اللغویة وتنمیة الجملة العربیة، وتطبیق القواعد النحویھ، للشواھد

ل ولا ننس ما یشغل وق ت ف راغ الطال ب ف ي ھوای ة یحبھ ا فتعم ل المدرس ة عل ى تنمیتھ ا م ن خ لا                 

  الأنشطة المدرسیة 

ل  شغل وق  ت الف  راغ   :ض  رورة الاھتم  ام بتوظی  ف الق  صة   ، وی  رى الكثی  ر م  ن رج  ال التربی  ة     " 

وف ي الوق ت نف سھ ی ساعد عل ى نم و       ، بصورة تسھم في اكتساب الفرد الخب رات ال سارة الایجابی ة      

ن   اء شخ   صیتھ وتك   سبھ العدی   د م   ن الفوائ   د الخلقی   ة وال   صحیة والبدنی   ة وتب   رز أھمیتھ   ا ف   ي الب   

وی  ؤدي ذل  ك إل  ى " العقلي؛وتتن  وع الھوای  ات م  ا ب  ین كتاب  ة ال  شعر أو كتاب  ة الق  صة أو عم  ل فن  ي  

  )125:2007، دیماس" (ة والفكریة والفنیة واستخراج طاقتھ الإبداعی، إشباع میولھ ورغباتھ 
  

  تطور القصة القصیرة  في العالم

حی  ث لا یتج  اوز میلادھ  ا قرن  اً    ، یع  د ف  ن الق  صة الق  صیرة م  ن أح  دث الفن  ون الأدبی  ة الإبداعی  ة      

ب  ل إن ، والنق  اد یعتب  ره مول  ود ھ  ذا الق  رن  ، و إن بع  ض الدارس  ین ، ون  صف الق  رن  م  ن الزم  ان  

  1933مصطلح القصة القصیرة لم یتخذ كفن أدبي إلابعد عام 

ادجار ألان بو الأمریكي و ج ي دي موب سان الفرن سي    ، وكان من أبرز المبدعین لھذا الفن الجدید   

، و مظاھرھ ا ، ال ذي یع ده بع ض النق اد أب ا الق صة الحدیث ة بك ل تقنیاتھ ا         " ج ول الروس ي   و جو "

 لقد خرجنا من تحت معطف جوجول: وفیھ یقول مكسیم جوركي 

و خصائ  صھا الإبداعی  ة الممی  زة و  ، و أس  سھا الجمالی  ة  ،فالق  صة الق  صیرة بت  صنیفاتھا  الحدیث  ة   

  ،شرین شأن یذكر على الإطلاق سماتھا الفنیة لم یكن لھا في مطلع القرن الع

و ش  یوعھ عالمی اً  و عربی اً  طائف ة م ن الأس باب  م  ن      ، حی ث ك ان وراء انت شار ھ ذا الف ن الجدی د       

وروب رت ش ولز ترجم ة محم ود     ، كما ذكرھا ھ الي بی رت ترجم ة أحم د عم ر ش اھین       :( أبرزھا  

  منقذ 
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  .انتشار التعلیم . 1

  .انتشار الدیمقراطیة .2

  .ان الإقطاعتحریر عبید الأرض من سلط .3

  ثورة الطبقة الوسطى و طبقة العمال و الفلاحین على الإقطاع والبرجوازیة  .4

و ، و المی  ادین الاجتماعی  ة ، ب  روز دور الم  رأة ف  ي المجتم  ع  و إس  ھامھا ف  ي مج  الات الحی  اة    . 5

  و الفنیة ، و الفكریة، السیاسیة

  .التطور العلمي والفكري والحضاري والصناعي  .6

م   اً  ف   ي رواج ھ   ذا الف   ن حی   ث أص   بحت الق   صة الق   صیرة م   ن        لعب   ت ال   صحافة دوراً مھ  . 7

م  ستلزمات الع  صر الح  دیث؛ لكث  رة م  شاكلھ و حاج  ة الإن  سان للتفری  غ الانفع  الي؛ م  ن خ  لال    

  شعور القارئ بوجود من یشاركھ نفس المشاكل التي یعاني منھا

 و حرص ھم  ،ورغم قصر عم ر الق صة الق صیرة ف إن ش ھرتھا و ش دة اعتن اء الأدب اء و النق اد بھ ا            

عل  ى إب  داعھا جعلھ  ا ب  صورة م  ن ال  صور ت  زاحم و تن  افس ال  شعر ال  ذي یُع  د م  ن أھ  م الأنم  اط          

وتكم ن أھمی ة الق صة الق صیرة     . الإبداعیة عل ى ط ول تاریخھ ا الف سیح لتحق ق لھ ا ش عبیة واس عة           

، ذاتی ة ، و الق رارات  ، الق ضایا أص عب  و، في أنھا تشكیل أدبي فني  قادر على طرح أعق د ال رؤى      

واعی ة م ن خ لال رب ط الح دث ب الواقع و م ا ی نجم         ،دقیقة وبصورة، واجتماعیة، و نفسیة  غیریةو  

عنھ من صراع وما تمتاز بھ من تركیز و تكثیف في استخدام  الدلالات اللغوی ة المناس بة لطبیع ة         

و ، و الخی   ال، الح   وار و ال   سرد وحركی   ة،وخ   صائص الق   صة  ، و أح   وال الشخ   صیة، الح   دث

لأنھ ا تخاط ب العق ل    ،ویرى الباح ث أن الق صة راج ت ب سرعة     ، ذلك من القضایا  و غیر   ، الحقیقة

  .وآلامھ وآمالھوتقتحم مشاكل المجتمع فتجعل الفرد یعیش مع البطل مشاكلھ 
  

  تطور القصة القصیرة  الغربیة في العصور القدیمة 

 ھن  اك م  ن  كان  ت الق  صة الق  صیرة ف  ي أورب  ا تقلی  داً ومحاك  اة لم  ا ك  ان س  ائداً ف  ي تل  ك الع  صور        

  حكایات وخرافات وقصص شعبیة 

كانت مجموعة قصصیة تشبھ تلك التي ألفھ ا البراھم ة ف ي مھاجم ة الم رأة جمعھ ا كات ب اس مھ            " 

   )46:  ـ2002، الشاروني " (أدریستیدس بعنوان قصص میلیزیھ 
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  القصة الغربیة  في العصور الوسطى 

ك  ون لھ  ا بع  دا ثقافی  ا س  بقھا ومح  اولات م  ن   الحقیق  ة تق  ول إن أي معرف  ة لا تب  دأ م  ن ال  صفر ب  ل ی 

   البعض للخوض فیھا

: عرف الغرب عن طری ق العربی ة ع دة مجموع ات قص صیة م ن أص ل فارس ي أو ھن دي مث ل                  " 

وق  صة ال  سند ب  اد وبرلع  ام یواص  ف ف  نص كلیل  ة ودمن  ھ ت  رجم ال  ى الاس  بانیة م  ن    ، كلیل  ة ودمن  ھ 

   )47 : 2002، الشاروني " (العربیة 

وذل ك م ن خ لال بع ض أقاص یص بوكات شو المعروف ة         ، تقلید كت اب كلیل ة ودمن ھ       وحاول الغرب " 

، ال شاروني  " (الت ي ترج ع ال ى مت صف الق رن الراب ع ع شر        " الدیكایمرون "باسم اللیالي العشر  

ھندی  ة الأص  ل ؛ حی  ث أم  ر الأمی  ر ف  اغریكي أخ  و المل  ك   "ك  ذلك ق  صة ال  سندباد  )" 47 : 2002

 بع  د ترجم  ة كت  اب كلیل  ة  1253ت إل  ى اللغ  ة الق  شتالیة بع  د ع  ام  ألفون  سو العاش  ر ترجمتھ  ا  فنقل   

" ( ودمنھ بعامین تحت عن وان مكائ د الن ساء وح یلھم وھ ي ق صھ ت شبھ م ن ق صة س یدنا یوس ف                  

ولع ل أھ م م ا عرف ھ  الغ  رب م ن ھ ذه الفن ون القص صیة العربی ة ف  ن           )" 47 :2002، ال شاروني  

   )49 :2002، الشاروني " ( المقامة 
  

  الغربیة  في العصر الحدیث القصة 

وربم ا كان ت عب ارة    ، ، خالی ة أح دثھا  م ن الخی ال    ، لقد ظلت القصة القصیرة في الغ رب كم ا ھ ي       

عن ناقلة للأخبار إلى أن جاء الن صف الث اني م ن الق رن التاس ع؛ حی ث ب دأ مج رى الحی اة للق صة                   

ان یعتق د أن الحی اة   وك  " القصیرة یختلف عل ى ی د موباس ان ال ذي س جلت الق صة الق صیرة باس مھ          

وسجل بذلك الق صة الق صیرة باس مھ  فال شكل ال ذي اخت اره موباس ان            ،تختلف عما ترسم القصص   

ولل  روح ، للق صة ل م ی أت م ن ب  اب الم صادفة إنم ا ج اء مطابق اً للأغ  راض الت ي ك ان ی سعى إلیھ ا            

 م شاكل  وربما یرج ع ذل ك ال ى أن موباس ان تن اول      ) 10-8: ت .د، رشاد  " (العصر الذي یمثلھا    

  . وكذلك ركز على حجمھا ، المجتمع وربطھا بالخیال واستخدم لغة فیھا قلیل من الایحائیة 

أدج ار  : وھ م ، ثم نقف أمام ثلاثة من أھم من ط وروا الق صة الق صیرة وأش اعوا مفھومھ ا الح دیث        

ال ذي ع اش ف ي الن صف الأول م ن الق ر التاس ع وج ي دي موباس ان الفرن سي           ، آلان بو الأمریك ي   

ي عاش في النصف الثاني في القرن نفسھ وأنط وان ت شیكوف الروس ي ال ذي ع اش ف ي الفت رة          الذ

   )53 : 2002، الشاروني " (نفسھا 
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  تطور القصة في العالم العربي  

، مك  ي ( والت  ي بلغ  ت أوجھ  ا ف  ي ش  عر عم  ر ب  ن ربیع  ة   ،ق  د ع  رف ال  شعر الج  اھلي ف  ن الق  صة   

رعلى الق  صة أو تحمی  ل ال  شعر الج  اھلي م  الم  رغ  م أن الباح  ث ی  رى ف  ي ذل  ك ج  و  ) 32 :1977

یحملھ فملاحم الشعر الجاھلي یتكون في شكلھا أس لوب ق صص ؛ حی ث یتح دث ع ن شخ صیة أو               

موقف أو معركة، فالعرب عندما عب روا ع ن ع واطفھم وم شاعرھم ش عراً ل م یخط ر بب الھم أنھ م                  

  .یكتبون قصصاً لا صغیرة ولا كبیرة

حی ث  ) ص لى االله علی ھ وس لم    ( أول من ق ص ف ي م سجد الرس ول     وقد نسب الى تمیم الداري أنھ    "

وحول ھ الن اس ی ذكرھم ب االله     ، كان القاص یجلس ف ي الم سجد   " استأذن عمربن الخطاب  في ذلك       

وق  د ك  ان یعتم  د فیھ  ا  ، ویق  ص عل  یھم حكای  ات وأحادی  ث وقص  صاً م  ن ق  صص الأم  م الأخ  رى  ، 

ك   ان قریباًلم  ا ی   سمى ب   الحكواتي الآن  وربم   ا  ) 20 :77، مك  ي  " ( عل  ى الترغی   ب  والترھی   ب 

أوالذي كان سائداً في بدایة العصر الحدیث  وارتف ع ش أن الق صة حت ى أص بح عم لاً رس میا یعھ د          

بھ الى رجال رسمیین فیتقاض ون علی ھ أج راً ولع ب قاص ان دوراً كبی راً ف ي ھ ذا المج ال أح دھما               

وك ان الح سن الب صري    ، یمن ي  والثاني كعب الاحب ار وھ و یھ ودي      ، وھو فارسي ، وھب بن منبھ  

وی رى الباح ث  أن ھ ذین     ) 21 :1977، مك ي  " ( قاصاً یعتمد على  القصة في التذكیر ب الآخره      

الشخصین كانا من كت اب الت اریخ حی ث ورد اس م وھ ب ب ن منب ھ وكع ب الأحب ار  أكث ر م ن م رة                

  "على كتب التاریخ  

ال ذي وض ع أول مقام ة     ھ 398المت وفى   و عرف العرب المقامة من خلال ب دیع ال دین الھم ذاني     

 فق د ك ان ح دیث    1871والی ازجي المت وفى    ھ 516ثم جاء بعده الحریري ثم السیوطي المتوفى   ، 

عی  سى ب  ن ھ  شام للم  ویلحي بدای  ة الإرھاص  ات القص  صیة ف  ي الع  صر الح  دیث ث  م ق  صة لی  الي        

أن س بب  : یق ول رغ م ذل ك أن ھن اك م ن        )30-29، 1986، الف اخوري  ( سطیح لحافظ إب راھیم   

تأخر القصة الحدیثة في العالم العربي یرجع إلى أن  العقلی ة العربی ة ف ي ذل ك الوق ت كان ت تمی ل             

وك ذلك البیئ ة ال صحراویة الت ي ع اش فیھ ا الع رب ل م تك ن          ، إلى التجسید ویصعب علیھا التجری د    

ون ذل ك م ن الغ رب    غنیة بالمناظر الطبیعیة التي تمنحھم المخیلة المبتكرة ومن ھؤلاء الذین یؤی د  

وأحم د أم ین ف ي فج ر الإس لام  ط ھ       ، وق د أی ده م ن الع رب  عب د العزی ز الب شري        ، أرست رین ان  

ولك  ن ف  ي   ) 34 : 2002،ال  شاروني ( ح  سین  ف  ي الف  صول وتوفی  ق الحك  یم ف  ي زھ  رة العم  ر      

، وق  صص الحی  وان والق  صة الفل  سفیة  ، والحكای  ة ال  شعبیة ، الحقیق  ة ع  رف تراثن  ا الأدب  ي الن  ادرة  

والمجموع  ات القص  صیة الت  ي كان  ت تن  درج تح  ت موض  وع واح  د مث  ل كت  اب ال  بخلاء للج  احظ     

والف رج بع د ال شدة     ھ 339والمكافأة وح سن العقب ي لأحم د ب ن یوس ف المت وفى           ، ھ 160المولود  
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رغ   م أن ھ   ذه   ھ 417وم   صارع الع   شاق لاب   ن ال   سراج المول   ود     ھ 327المول   ود ،  للتن   وخي

واحد ولكن مؤلفیھا أو جامعیھا اس تطاعوا   أن یربط وا بینھم ا      القصص لم تندرج تحت موضوع      

وق  د ن  شأت "برب  اط فن  ي عل  ى نح  و ق  صص أل  ف لیل  ة ولیل  ة وق  د ع  رف الع  رب ق  صص الن  وادر   

الق  صة كن  شاط إن  ساني یلب  ي حاج  ات نف  سیة واجتماعی  ة ودینی  ة وأخلاقی  ة وتعلیمی  ة ث  م جمالی  ة          

و  )20 : 2002، ال   شاروني " ( سواءً واقت   صادیة ل   دى المب   دعین وجمھ   ور المتلق   ین عل   ى ال      

وك  ذلك ع  رف الع  رب الق  صص الف  سلفیة كق  صة ح  ي ب  ن   ، و أب  ي ن  واس،أش  ھرھا ق  صص جح  ا 

   398یقظان المتوفى 

وكان   ت ھ   ذه ، وأول ات   صال عرب   ي بالق   صة الأوربی   ة الق   صیرة ج   اء ع   ن ط   رق الترجم   ة    " 

الأمریك  ان والایط  الیین  الق  صص لكب  ار الكت  اب الغ  ربیین م  ن ال  روس والانجلی  ز والفرن  سیین و      

وك  ان ب  ین المت  رجمین م  ن یت  صرف ف  ي الق  صة ویح  رف بھ  ا ال  ى م  ا یھ  وى الق  ارئ     ، وغی  رھم 

ولع  ل م  ن اب  رز   ) 78 :1977، مك  ي " ( أو ی  سقط مواق  ف كان  ت قائم  ة   ، ویخل  ق موقف  اً جدی  دة 

مجموع  ة م  ن الق  صص  . وكتاب  ھ العب  رات   ، 1924-1876ھ  ؤلاء م  صطفى  لطف  ي المنفل  وطي  

ف  لا تھ  تم ، ف  ي أس  لوب تقریب  ي ، ولكنھ  ا ج  اءت ح  دیثاً مباش  راً ، ة المغرق  ة بالرومان  سیة الفرن  سی

وترتی  ب الأح  داث؛ ل  ذا فق  دت بع  ض خ  صائص الق  صة الق  صیرة حت  ى ان بع  ض النق  اد   ، بال  سیاق

وی رى الباح ث أن المنفل وطي    ...اعتبرھا مقالات ولكنھ ا أس ھمت ف ي لف ت نظ ر الق راء لھ ذا الف ن              

ولك ي یج ذب إلیھ ا    ،  قصصھ  لإث ارة ال شعب الم صري والعرب ي ض د الاح تلال         استغل مقالاتھ أو  

ت وجیھي بن ائي لمقاوم ة الاح تلال حی ث أن      ، الناس جعلھ ا أكث ر رومان سیة وك ان ھ دفھا إرش ادي            

ومن   ذ بدای   ة " ت .الق   صص الرومان   سیة أكث   ر ج   ذباً للق   ارئ ودغدغ   ة للعواط   ف  ال   شاروني د  

ث كان قد صادف ھ وى ف ي النف وس ف ي ع شرینات الق رن       الثلاثینات ساد القصة جو رومنسي حی     

ال شاروني  " (ممثلة في كتابات المنفلوطي وترجمات أحم د ح سن الزی ات ومحم د ع وض محم د             

حقیقة من ال صعب تحدی د بدای ة الق صة الق صیرة خ لال الق رن الع شرین ف ي الع الم                 )80: 2002،

 الن سیان وق د یق ول الب  احثون أن    ق د تك ون ھن اك مح اولات لمجھ ولین وق د ط واھم       ، العرب ي بدق ة   

وإن ك    ان یعیبھ    ا ال    سطحیة  وت    زاحم ، أول ق   صة راع    ت الأص    ول الفنی    ة للق    صة الق   صیرة   

البع   د النف   سي المطل   وب  ، دون أن تعط   ي بع   ض الشخ   صیات الأض   اءة الكافی   ة  ، الشخ   صیات 

اء  رغ  م أن ھن  اك آر1921- 1892لتف سیر ردود أفعالھ  ا ف ي ق  صة القط  ار للكات ب محم  د تیم ور     

ظھ رت ف  ي الع صر الح دیث للكات  ب اللبن اني میخائی ل نعیم  ة      ، تق ول أن أول ق صة ق  صیرة حدیث ة   

م ع العل م أن ھ ح ین     1914حین كتب قصة الثأر أوق صتھ س ننتھا الجدی دة الت ي ن شرت ف ي بی روت            

رتیت اً والعب ارات   ، ك ان  الأس لوب   ، نشأت القصة في الأدب العرب ي ف ي أخری ات الق رن الماض ي      
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وق  د اھتم  ت  ال  صحف والمج  لات بھ  ا  ون  شرتھا لج  ذب      " لوب المقام  ات تمام  اً  م  سجوعة كأس   

القراء إلیھا أي إلى الصحف والمجلات على سبیل الت سلیة ویظھ ر رواد العربی ة الحدیث ة كیحی ى          

وغی  رھم كم  ا ات  صلت بھم  وم الإن  سان العرب  ي  ، وعی  سى عبی  د ، ومحم  ود ط  اھر لاش  ین ، حق  ي 

، وتط  ورت خ  لال مراح  ل عدی  دة م  رت بھ  ا   ، ق  صة الق  صیرة والأم  ة وطموحاتھ  ا وق  د ن  شأت ال 

وح ین ن شأت م ثلاً ل م تك ن ذات ماھی ة       ، حتى نراھا وقد اختلفت كلیاً عما كان ت علی ھ ف ي ال سابق       

مح  ددة  أو مقنع  ة ب  ل أنھ  ا ب  دت أحیان  اً كروای  ة یھ  رب كاتبھ  ا م  ن ق  سوة الم  د والتطوی  ل وبن  اء          

 أم  ام ث  ورة المحت  ل وق  وة م  ساوماتھ إلا أنھ  ا ق  د    رغ  م تراجعھ  ا1919ولا ن  نس ث  ورة ،الأح  داث 

أن في ھ ذه الفت رة ظھ رت مدرس ة     : تركت بصماتھا على الأدباء والقصاصین و نستطیع أن نقول     

وم  ن أع  ضائھا محم  ود  ، ألق  ت عل  ى نف  سھا اس  م المدرس  ة الحدیث  ة وك  ان زعیمھ  ا أحم  د خی  ري     

، وحبی  ب زح  لاوي   ، ومحم  ود عزم  ي ، وح  سن محم  ود  ، إب  راھیم الم  صري  ، ط  اھر لاش  ین  

وبالع   دل ، وبع   د الح   رب العالمی   ة الثانی   ة ربط   ت الق   صة بالاس   تقلال ال   سیاسي   ،ح   سین ف   وزي

الطبق ات الكادح  ة  " وال دعوة ال ى تط  ویره وال دفاع ع ن    ، وف ي ت صویر الواق  ع ال سیئ   ، الاجتم اعي 

 م ستقلاً  یمثل ون اتجاھ اً  ، وقد دخل الیساریون المعمة مبدعین وناق دین  ، وفي المصانع، في الریف 

وھن  ا لمع  ت أس  ماء مث  ل نجی  ب محف  وظ  و    ، ودفع  وا بأنف  سھم لأن یلق  وا نظ  رة عل  ى ق  اع الحی  اة    

محم  د عب  د الحل  یم ، أم  ین غ  راب ، و یوس  ف ج وھر  ، ومحم  ود الب  دري  ، إح سان عب  د الق  دوس  

وم  ع ذل  ك نق  ول أن الق  صة  ) 88 - 87 : 1977، مك ي  "( عب د االله وق  د ظھ  رت الق  صة الواقعی  ة  

ب سبب حرك ة   " المصریة في أعقاب الحرب العالمیة الثانی ة اتجھ ت اتجاھ اً نح و الواق ع            القصیرة  

، واقت   صادیین، المجتم   ع الت   ي اختلف   ت عن   ھ عم   ا ب   ین الح   ربین حی   ث ظھ   ر كت   اب اجتم   اعیین 

، وانت  شار التنظیم  ات ال  سیاسیة ، ومظ  اھرات الطلب  ة، وتحرك  ات الفلاح  ین، وإض  رابات العم  ال 

ة الأدب ال  واقعي یمج  د روح الجماع  ة وی  سخر م  ن ال  سلبیة والانطوائی  ة  واتج  ھ الكت  اب نح  و كتاب  

ویدعو الى وجود حركة نقدیة تطالب الكتاب التخلي عن ذواتھ م وك ان یوس ف إدری س یمث ل ھ ذا            

  )178 : 2002، الشاروني " (الاتجاه الواقعي

ك  ل مث  ل محم  د ح  سنین ھی  والملف  ت للنظ  ر أن بع  ض الكت  اب ن  شروا قص  صھم بأس  ماء م  ستعارة   

 ح دث تحوی ل جدی د ف ي     1973ولك ن بع د ح رب    " عندما نشر روایة زینب  باسم ف لاح م صري           

: وخ  رج الأدب  اء م  ن انط  وائھم إل  ى أرض الواق  ع  ، أس  لوب الق  صة الق  صیرة فع  اد إلیھ  ا الوض  وح 

"                         وك  ذلك ح  ل أدب التح  دي مح  ل أدب الھ  روب  ، والت  ضحیات، وال  شجاعة، حی  ث ك  ان ال  صمود

وی  رى الباح ث أن س  بب ذل ك رؤی  ة كت اب الق  صة أن تغیی ر المجتم  ع     ) 84 :2002، ال شاروني  ( 

  .یكون بمجابھة مشاكلھ لا الھرب منھا كما یفعل الرومانسیون
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  اتجاھات القصة في بلاد الشام

ح  ین  دخل  ت فرن  سا ب  لاد ال  شام ع  ن طری  ق دخ  ول الإدارة    ، تج  اه الفرن  سي  ھ  و ال  سائد  ك  ان الا

 نج د أول ق صة ق صیرة مترجم ة ع ن الفرن سیة       1897"المصریة مع الحمل ة الفرن سیة وف ي س نة      

)  92، ت . ب  در د " (م1871الت  ي ترجھ  ا ب  شارة ش  دید س  نة  "الكون  ت دي منت  و كری  ستو"ق  صة  

والاتج اه  : نفائس العصریةً  وكان ھناك اتجاھ ان ف ي كتاب ة الق صة     وذلك بأن نشرت  في مجلة ال      ،

ف  ي   مجل  ة ال  ضیاء لن  سیب م  شعلاني وك  ذلك الاتج  اه الروس  ي تمثل  ھ مجل  ة النف  ائس     ،الانجلی  زي

  العصریة لخلیل بیدس الذي كان یترجم  القصص الروسیھ

ى س  عي ھ  ؤلاء  وربم  ا تك  ون ص  فة الانتح  ال الت  ي أش  رنا الیھ  ا ص  فة لافت  ة و للنظ  ر وت  دل عل           

حی ث لا ی ذكر   ، ویبدو الانتح ال جلی اً ف ي مج الات عدی دة     ، المترجمین نحو تقلید ھذا اللون الجدید  

وان ك ان  ، ولا اس م المت رجم نف سھ    ، ولا اللغة التي ترجم عنھا النص ، عادة اسم المؤلف الأصلي   

 ظھ رت جنب اً   ،وم ع أن الق صة الموض وعة     )"26 :1983، الی افي  " (غالباً ھ و ص احب المجل ة        

وك  ان س لیم الب ستاني أول م  ن كت ب ھ ذا الل  ون ح ین ن شر ع  ام       ، ال ى جن ب م  ع الق صة المترجم ة     

فق د ظھ ر ف ي        )31 :1983، الی افي  " ( رمی ة م ن غی ر رام    " في مجلت ھ الجن ان ق صتھ    1870

ب لاد ال شام كبدای ة للكتاب ة القص صیھ مجم ع البح  رین لل شیخ ن صیف الی ازجي رغ م اتھامھ ا بأنھ  ا            

إذا ك ان ن ا ص ییف الی ازجي ق د      " تمیل إلي فن المقامة ثم ال ساق عل ى ال ساق لأحم د ف رس ادی اق               

والأدبی ة و الطبی  ة وغیرھ  ا م  ن خ  لال  أس  لوب  ،والعروض  یة ، ح اول ان یق  دم المع  ارف اللغوی  ھ  

، ال   سعافین " (فق  د أدرك أن ھ  ذا الأس  لوب مناس  ب لتقب  ل المعلوم  ات ب  شوق وش  غف         ،المقام  ة  

 ویرى الباحث أن النقاد ك انوا عل ى ح ق حی ث ان الی ازجي ق د ث اثر بثقاف ة الع صر               )33: 1987

وال شدیاق كم ا ی ري بع ض النق اد أكب ر موھب ة قص صیة ظھ رت           " التي كانت سائدة وھي التقلید       

فقد دل كتابة الساق عل ى ال ساق أن عقلیت ة القص صیة ناض جة ال ى ح د          ،في مطلع نھضتنا الادبیة     

كتب  ت باس  لوب قص  صي فن  ي طری  ف وف  ي بع  ض      ....... ھا ف  ي ھ  ذا الف  ن   وإن ل  م ی  ستغل ،كبی  ر 

ال  سعافین  ( الف  صول یرتف  ع الن  بض القص  صي  ال  بعض اعتب  ر ال  ساق عل  ى ال  ساق س  یره ذاتی  ة      

،1987 :41(      
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  : أننستنتجومن ھنا  

الق  صة ف  ي ب  لاد ال  شام ظھ  رت بظھ  ور الطبق  ة الوس  طى البرجوازی  ة الت  ي تع  الج م  شكلاتھا      - 1

  .ضایاھا وتثیر ق

 .تأثرت القصة في بلاد الشام في بعض ملامحھا بجو القصة القدیم  - 2

اھ  تم كت  اب الق  صة بافتع  ال الح  وادث والأخب  ار وت  دخلھم المباش  ر معقب  ین ومبین  ین وجھ  ة           - 3

 .نظرھم 

، الی   افي ( مت   شابھ لا تت   صف بخ   صوصیة الف   رد  ، نموذجی   ة، كان   ت شخ   صیات قص   صھم  - 4

1983: 39.(  

وح   الات الف  ساد أمث   ال س  لیم الب   ستاني   ،ت  اریخ بنم   اذج البط  ولات   وق  د راح   ت الق  صة تنط   ق ال  

وب دورالھیام ف ي رب وع    ، وجرجي زیدان وفرح أنطوان وغیرھم مثال ذلك قصة زنوبیا للبستاني         

ال  شام ك  ذلك ق  صص ج  ورجي زی  دان الكثی  رة منھ  ا عل  ى س  بیل المث  ال الأم  ین والم  أمون زنوبی  ا     

ول یس  ، وق د كتب ت ھ ذه الق صص للإف ادة العلمی ة      ، خ   ال  ...أرنونا المصریة عمر ب ن عب د العزی ز          

والشخصیات فیھا نماذج أكث ر مم ا ھ ي أش خاص؛ ودم ي أكث ر م ا ھ ي حی ة و أم ا الأس لوب              ،للفن

والكات  ب یھم  ھ ف  ي قص  صھ إی  راد التفاص  یل والم  واعظ وأكث  ر مم  ا   . ھ  و أس  لوب ص  حفي ب  سیط  

اد ت صویره وھن اك روای ة ف رح     وخلق ص ورة حی ة واقعی ة للمجتم ع ال ذي ار          ، یھمھ إحكام الخیال  

حی  ث نج  دھا ذات عی  وب كثی  رة     ، و ف  تح الع  رب بی  ت المق  دس    " أورش  لیم الجدی  دة   " أنط  وان 

وتطرف في الاراء وقد حفلت بالاس تطرادات الوعظی ة والأخب ار التاریخی ة وض عف فیھ ا العم ل              

 -26 : 1986، الف  اخوري " ( القص  صي م  ع العل  م أن ف  رح انط  وان تعم  ق ف  ي التفكی  ر والتحلی  ل 

 إل  ىو تتج  ھ الق  صة م  ن الت  أثر بالرومانتیكی  ة     ،وم  ع  دخ  ول میخائی  ل نعیم  ة ع  الم الق  صة      )27

الوقوف على مشارف الواقعیة مع العلم أن نعیمة كان معاصراً لرواد الق صة الق صیرة ف ي م صر      

أم   ا "وط   اھر لاش   ین  محم   ود تیم   ور  ، ش   حاتة عبی   د ، عی   سى عبی   د ، أمث   ال محم   ود تیم   ور  

فق  د ك  ان لھ  ا ش  أن كبی  ر ف  ي تط  ور الق  صة  وق  د عن  ي بھ  ا الكثی  ر مث  ل جب  ران خلی  ل   الأق  صوصة 

وق د بلغ ت الأق صوصة ف ي ذل ك الوق ت        ، جبران ومیخائیل نعمة ومارون عبود وخلیل تقي الدین      

حی   ث أص   بحت الأق   صوصة ف   ي الق   رن       )"29 : 1986، الف   اخوري  " ( درج   ة لا ب   أس بھ   ا   

 وق  د س  اعد ذل  ك طبیعتھ  ا والعوام  ل الخارجی  ة م  ن حی  ث    الع  شرین أكث  ر الأن  واع الأدیب  ة رواج  اً 

تحت  اج ك  ل ی  وم  ،ووج  ود  مئ  ات ال  صحف والمج  لات   ، ال  ذي ات  سم بال  سرعة  ،  طبیع  ة الع  صر  

لمئات القصص وھي بحكم الحی ز والناحی ة الاقت صادیة تف ضل الق صص الق صیرة وك ذلك وج ود               
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رى الباح   ث أن   ھ  م   ن خ   لال وی    )25 :1973، إس   ماعیل"( الإذاع   ة و الحاج   ة النف   سیة للراح   ة

دراستھ لتطور القصة القصیرة في العالم العربي أن النق اد ف ي كثی ر م ن الح الات ك انوا یخلط ون           

وربم  ا یرج  ع ذل  ك أنھ  م ك  انوا ین  سون كلم  ة الق  صیرة فیكتب  ون   ... ب  ین الق  صة الق  صیرة والق  صة  

وس ف ال شاروني ف ي    القصة أو ذلك للاختصار حیث یعنون بالقصة القصیرة والأمثلة عل ى ذل ك ی   

 طفول  ة الق  صة الق  صیرة وف  ي 20كتاب  ھ الق  صة الق  صیرة نظری  اً وتطبیقی  اً فن  راه ی  ضع عنوان  اً ص 

 26 نشأت أول ما نشأت كنشاط إن ساني وك ذلك ن راه ف ي ص    ةتطور القصلاشك إن " المتن یقول  

رة یقول وللقصص المكتوبة للأطفال شروطھا الخاصة ال ى جان ب ال شروط العام ة للق صة الق صی       

 في كتاب ھ الأدب وفنون ھ ك ان یتح دث ع ن الق صة كعن وان ف ي         إسماعیلوكذلك الدكتور عز الدین     

 تح  ت نف  س  200 ولكن  ھ ینتق  ل فج  أة للتح  دث ع  ن الق  صة الق  صیرة ص      179الف  صل الث  اني ص 

وم  ن الملاح  ظ ان الكثی  ر م  ن الق  صص الق  صیرة ن  شرت تح  ت عن  وان ق  صص ق  صیرة   . العن  وان

الملفت للنظر أننا نجد عدداً من الكت اب تت داخل قص صھم الق صیرة        و  ولكنھا أضیفت الى روایات   

وال دلیل عل ى   ، ومحم ود ال ورداني   ، وإب راھیم أص لان   ، مع أعمالھم الروائیة مثل یحیى الط اھر      

ث م أدخلھ ا بع د ذل ك ف ي      ) الدف وال صندوق (ذلك یحیى الطاھر نشر قصصاً قصیرة في مجموعة         

) وردی ة اللی ل   ( شر إب راھیم أص لان كثی راً م ن ن صوص      ون  )" سیاق روایتھ الط وق و الأس ورة    

وھن  اك العدی  د م  ن كت  اب  "ف  ي ال  دوریات ث  م بعی  د تجمیعھ  ا وإكمالھ  ا لین  شرھا تح  ت اس  م روای  ة    

وم  ن   ) 1941 -1876(الق  صة ال  ذین ح  اولوا الھ  روب إل  ى  الق  صة الق  صیرة م  نھم ت  شیكوف         

ولا یمكنن  ا "ومحم  ود تیم  ور، ش  ین ال  وطن العرب  ي ال  ذین فعل  وا الطریق  ة نف  سھا محم  ود ط  اھر لا 

والحالة ھذه أن نأخذ م ن ت سمیة المؤل ف أساس ا للتفری ق ب ین م ا یمك ن اعتب اره روای ة وم ا یمك ن                     

حت ى إن لفظ ة   ، وذل ك لت داخل الاص طلاحات واختلاطھ ا ف ي ھ ذه الفت رة          ، اعتباره ق صة ق صیرة      

 1969:ب  در " .( ة روای  ة عل  ى س  بیل المث  ال كان  ت عل  ى الق  صة الق  صیرة والروای  ة الم  سرحی        

،212(   
  

  تطور القصة في فلسطین

عرف  ت فل  سطین الق  صة ف  ي الع  شرینات م  ن الق  رن الع  شرین عل  ى ی  د مجموع  ة م  ن الق  صاصین    

 الإیران ي محم ود س یف ال دین    ، وال ذین یطل ق عل یھم جی ل ال رواد ویمث ل ھ ذا الجی ل خلی ل بی دس           

 الجی  ل الكتاب  ة وأس  سوا   حی  ث ب  دأ ھ  ذا  ، وع  ارف العزون  ي ونج  اتي ص  دقي وعب  د الحمی  د ی  س     

 وھ و ع ام النكب ة تف رق     1948ولك ن م ع ع ام      ، وألفوھا وأبدعوھا     ، المجلات وترجموا القصص  

والعوزني و نج اتي ص دقي وعب د الحمی د ی سن ف ي الأردن       ، ھؤلاء القصاصون ؛ فأ قام الإیراني    
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كت  اب أردنی  ین  أم  ا بی  دس فأق  ام  ف  ي بی  روت و الإیران  ي والعزون  ي واص  لا الكتاب  ة عل  ى أنھم  ا   ، 

  "  الجریئات الأصوات"  مجموعة قصصیة  وأصدر صدقي

س میرة ع زام الت  ي   ، وت لا ھ ذا الجی ل ف ي كتاب  ة الق صة مجموع ة م ن الكت اب وم  ن أب رز أعلام ھ           

وجب را إب راھیم جب را ال ذي أص در مجموع ة واح دة س نة         ، أص درت خم س مجموع ات قص صیة     

 ب  دأ كوكب  ة جدی  دة م  ن الكت  اب تكت  ب الق  صة   وم  ع بدای  ة ال  ستینات م  ن الق  رن الع  شرین   ، 1956

محم  ود ،وأب  رزھم خلی  ل ال  سواحري " الأف  ق الجدی  د " تن  شرھا عل  ى ص  فحات مجل  ة ، الق  صیرة 

نم ر س رحان وق د اس تمر بع ضھم      ، حك م البلع اوي وض حى ش حروري     ، ماجد أبو شرار  ، شقیر  

رار وم نھم م ن انتق ل    في الكتابة مثل محمود شقیر ومنھم من عمل في ال سیاسة مث ل ماج د أب و ش          

وال سواحري ونم ر س رحان فق د أنتقل وا إل ى ف ن        ، أما الشحروري ، إلى الروایة مثل یحیى یخلف     

 م ل م یك ن م ن ھ ؤلاء ف ي ال ضفة الغربی ة س وى         1967المقالة والنقد الأدبي وعندما وقعت نكسة   

 وتف  رغ  ،ش  قیر وال  سواحري؛ حی  ث أبع  دتھما س  لطات الاح  تلال؛ لممارس  تھما العم  ل ال  سیاسي        

  غسان كنفاني لكتابة الروایة 

وف  ي منت  صف ال  سبعینات ب  دأ ، وب  ذلك بات  ت غ  زة وال  ضفة الفل  سطینیة خ  الیتین م  ن كت  اب الق  صة 

جیل جدید یكتب القصة الق صیرة وین شرھا ف ي ال صحف والمج لات مث ل مجل ة  البی ادر أو مجل ة               

ك ص لة ب ین ھ ذا الجی ل      ول م تك ن ھن ا   1948الاتحاد التي كانت تصدر ف ي فل سطین المحتل ة س نة          

ال ذي ب دأ یكت ب ف ي أواس ط      ) كمال بنورة (الذي ظھر في منتصف السبعینات وجیل الرواد سوى   

زك  ي ، ) زم ب  إب  راھیم ال(، ی  ب ع  سقلاني غری  د ف  ي غ  زة دویمث  ل الجی  ل الج. "ال  ستینات تقریب  اً 

طینیة ن و م  ن ال  ضفة الفل  س ومحم  د أی  وب وعثم  ان الحج  وج وط  لال اب  و ش  اویش وآخ  ر   ، العیل  ة

،  مث ل حن ا إب راھیم   1948سامي الكیلان ي وق د أطل ع ھ ذا الجی ل عل ى ق صص كت اب         ، أكرم ھنیة   

ذل ك أن بع ض مجموع ات ھ ؤلاء     ، ومحمد علي ط ھ  ، وتوفیق فیاض ، إمیل حبیبي ، محمد نفاع  

 30/12/2007، ع  ادل الأس  طھ جری  دة الأی  ام    " ( لكت  اب غ  زة وال  ضفة    االكت  اب وج  دت طریق     

وی  رى الباح  ث أن الأكثری  ة العظم  ى م  ن كت  اب الق  صة ف  ي فل  سطین زم  ن         )ع  ادل الأس  طھ   /د

الاح تلال ك ان لھ م انتم اء سیاس ي واس تغل الق صص لمقاوم ة الاح تلال وخ اض تجرب ة الاعتق ال             

غری ب ع سقلاني    ، محم د أی وب   ، صبحي حم دان  ، من الاحتلال منھم القاص طلال أبو شاویش       

 1967 من الاحتلال لأنھ م اعترض وا  عل ى ح رب      حتى كتاب القصة في فلسطین المحتلة سجنوا      

أم  ا محم  د اب  و ن  صر فھ  و ف  ي الأص  ل أس  یر      ، امی  ل حبیب  ي  ، واعتبروھ  ا اعت  داءً غاش  ماً م  نھم   

  .أحمد جبریل  فلسطیني وكان یقضي في السجن حكم المؤبد وقد تحرر في صفقة
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  ستغل القصاصون الفلسطینیون القصة في عرض قضیة شعبھم اكیف 

ول م یك ن ذل ك لإثب ات     ،  الفلسطیني في قصصھ إلى تصویر معاناة الشعب الفل سطیني      لجأ القاص 

وق د دفع ت الق صة الأدب اء إل ى      ، فقط ولكنھ جاء تعبیراً عن حاج ة وض رورة واقعی ة    ،قدرتھ الفنیة 

، من الظل م ال ذي وق ع عل ى ش عبھم      ، وآرائھم ومعاناتھم ، استخدامھا كوسیلة للتعبیر عن أفكارھم    

 ،  علی ھ  الثق افي  وف رض الح صار  ، ش عبھم وتن ویره وتحری ضھ ض د كب ت الحری ات           وفي توعی ة    

وملاحقة الأدباء في بعض الأحی ان وك ل ذل ك جع ل الق صاصین الفل سطینیین ی ستخدمون الرم ز؛            

لتحقیق أھدافھم وش رح معان اة ش عبھم فب الرمز عب روا ع ن مع انٍ كثی رة وعمیق ة بأس لوب م وجز                    

فق د تح دثوا ع ن    . م؛ لتحقی ق أھ دافھم ف ي حی اة ح رة كریم ة         وموح وص وروا الأم ل ال ذي یح ذوھ        

الأرض حی  ث ت  شكل مقوم  ا أساس  یا م  ن مقوم  ات وج  ودھم الح  ضاریة والاقت  صادیة وت  زداد ق  وة   

العلاقة بین الإن سان وأرض ھ حی ث اس تخدم الق صاصون الأم والم رأة والحبیب ة وال شجر والنب ات                

 فف ي ق صة ال شارع الأص فر ی صور توفی ق       "،والطیور وغیر ذلك ؛ للتعبی ر ع ن ح بھم لأرض ھم           

 52 :1968، فی اض  "(فیاض ملحمة الإنسان ب الأرض؛ حی ث م زج ب ین ال وطن وأش یاء نع شقھا         

اس  تطاع توفی ق فی  اض أن  ، فف ي ق صة أم الخی  ر ض من المجموع ة القص  صیة ال شارع الأص فر       ) 

لمجموع  ة ك  ذلك  اس  تخدم توفی  ق فی  اض ق  صة النب  ع ض  من ا ، یرم  ز ل  لأرض وال  وطن ب  أم الخی  ر

القص صیة ال شارع الأص فر؛ لیوض  ح ح بَّ الفل سطیني لأرض ھ و وطن  ھ ووض ح ال تلاحم الخ  لاَّق         

ب  ین ال  وطن وأبنائ  ھ ووظ  ف الق  اص محم  د عل  ى ط  ھ قص  صھ ب  شكل ملح  وظ ف  ي خدم  ة وطن  ھ        

فھ و یح دثنا ع ن ق صة البق رة الت ي ورثناھ ا ع ن         ) " عائشة تضع طفلاً حی اً   (ففي قصة   ، فلسطین  

وعن  دما وقف  ت " وھ  ي ب دورھا تزودن  ا بالحلی  ب  ، ع  اص بع د معرك  ة القادس  یة  ج دنا عم  رو ب  ن ال 

ف  ي ودی  ان یھ  ودا عل  ى ص  وت   ، وكان  ت ترع  ى مطمئن  ة  ، ال  شمس ف  وق أریح  ا ف  ي كب  د ال  سماء   

  )114- 113 ص 1978،طھ "(مزمار داود 

والأرض والتكاف   ل الاجتم   اعي خاص   ة ، وق   د وظ   ف محم   د أی   وب قص   صھ ف   ي خدم   ة ال   وطن 

فھ  ذه ال  شجرة ض  لت ع  صیة عل  ى ك  ل "  طبق  ة المح  وجین ؛ حی  ث ق  صة ال  سندیانة والانتم اء إل  ى 

   )141 :1981، أیوب " (المحتلین عبر التاریخ 

س یأتي  "وكذلك استخدم القاص ح سین مھن ا قص صھ م ن أج ل ق ضیتھ وال دفاع عنھ ا والتف اؤل أن ھ              

أخ ذت تكب ر   ، رى حیث نمت ش جرة أخ   " الیوم الذي یحقق فیھ شعبنا أھدافھ في العودة والتحریر  

أم ا   ) 34 : 1984،مھن ا  ... " (وكانت ترف ع رأس ھا لتط ل عل ى الع الم م ن جدی د           ... یوماً بعد یوم  

محمد أبو الن صر ال ذي ص ور ال صمود وص مود الأمھ ات أثن اء زی ارة أبن ائھم ف ي ال سجون ح ین                

یت سع قلبھ ا   الت ي  ، اتخد من أم م روان رم زاً عل ى  ال صمود وتتعام ل م ع ال سجناء ك أنھم أبناؤھ ا              
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كی ف ح الكم ی ا حبیب ي     ، یوسف ، یعقوب ... وأنت یا عما  ، مروان یا ما    : " لمحبتھم جمیعاً فتقول  

   )                                                                 1985، أبو النصر" (أھلاً وسھلاً بكم جمیعاً 

كی ف ی ستخدم المحت ل أس الیب     ، " ال ضریر ال شیخ  " أما الق اص إب راھیم العل م ق د ع الج ف ي ق صتھ         

) البق ال  ( ك ان ن اظم  دأنسیتم الخواجة الذي اشترى " التحایل والخداع في الاستیلاء على الأرض     

حت ى ی أتي ی  وم   ، ت دفنون رؤوس كم ف ي الرم ل كالنعام ة     ... ولك نكم تتج اھلون   ، ل م تن سوا حتم اً    ! ؟

  )31 :1982، العلم " (ینقض فیھ علیكم وتصرخون صرخة الفزع ثم تھوون صرعى 

وأم ن وس لام قب ل    ،وم ا ك ان ی سودھا م ن ھ دوء     ، حالكة فل سطین بجمالھ ا    زویصور الكاتب محمد    

 فج أة دون س ابق   ةص ف اعبیتبدل الجو ال ساكن  )قائظ (ففي یوم  " مجئ المحتل الغاصب حیث یقول    

  "ویھب إعصار مروع على الجزیرة ، إنذار

ھر العبی  دي ف  ي ق  صتھ أن  ا الع  شق ی  صور ق  صة   أم  ا الق  اص یوس  ف ط  ا  ) 25 : 1981زحالك  ة (

وكی ف یحت ال حی ث ص ور فل سطین فت اه یری د ھ ذا الرج ل           ، الرجل الغریب الذي اغتصب أرض ھ     

" الغریب اغتصابھا فیقول الرج ل الغری ب المخت صب للفت اة بع د أن طعنھ ا طعن ة لكنھ ا ل م تم ت               

د ذل ك  لأنن ي لا أری د أن تم وتي     فأن ا ل م أق ص   ، ولكن ھ ل م یك ن ق اتلاً     ، أنا أعرف بأن الج رح م ؤلم      

أم  ا الق  اص أك  رم  ). 70 :1984، العبی  دي " (فق  ط أری  د ذل  ك المخ  رب ال  ذي ی  دعى أن  ھ  حببی  ك  

ھنی  ة ف   ي ق   صتھ ال  سفینة الأخی   رة ی   صف كی   ف اس  تخدم المحتل   ون ك   لَّ ش  يء م   ن أج   ل ط   رد      

اس  مي الفل  سطینیین م  ن أرض  ھم لأنھ  م یری  دون أرض  اً ب  لا ش  عب فبط  ل الق  صة أب  و محم  ود الق        

والت ي یری دون تحویلھ ا إل ى م ستوطنة      ،یستیقظ من قبره عن صوت الجرافات التي تھ دم المقب رة      

وم  ن أن  تم ؟ ق  ال  : م  ن أن  ت؟ رد أب  و محم  ود بھ  دوء  : ویتق  دم الع  سكري م  ن أب  ي محم  ود ویق  ول  

م ن أی ن ؟ م ن    . أن ا ؛عب د االله خلی ل القواس مي     :ف رد أب و محم ود     .أنا أس أل وأن ت تجی ب        : العسكر

رد أب و محم ود   !ق ال الع سكري م اذا تفع ل ھن ا ؟     !أی ة ھوی ة ؟  ، أی ن ھویت ك ؟ ھ ویتي    .  القری ة   ھذه

ولم اذا تجرف ون المقب رة ؟ ھ ذا     ،وأیقظن ي ص وت الجراف ة س أل أب و محم ود      ، كن ت میت اً ف ي قب ري    

رد . إن ك  لَّ أج  دادي م  دفونون ھن  ا   : أرض  كم ؟ ق  ال أب  و محم  د القواس  مي   .  ح  رام إنھ  ا أرض  نا  

  نھا أرضنا وسنبني علبھا مستوطنة إ: العسكري

وأك  رم ھنی  ة ف  ي ق  صتة طق  وس لی  وم أخ  ر ی  صور الأزق  ة القدیم  ة ف  ي     )140 : 1979، ھنی  ة  ( 

مدین  ة الق  دس حی  ث إن اربع  ة  فل  سطینین ذھب  وا لل  صلاة ف  ي الم  سجد الأق  صى فوج  دوا أن قب  ة         

رة ع ادت ال ى   فیج د الن اس أن قب ة ال صخ    ، 1967،وتمر الأی ام وت أتي ح رب    ، الصخرة قد سرقت  

فخ  رج الح  افي یمتط  ي حم  اره بع  د الاح  تلال بأی  ام قلیل  ة متجھ  ا ص  وب الم  سجد   "م  ا كان  ت علی  ھ 
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الجن ود یم لأون ال شوارع    ، الأقصى ؛ لیصلي وفي طریقھ الى ھناك یفاجأ بأن كل ش يء ق د تغی ر       

ا وعن دم ،والمح لات مقفل ة   ، والطرق ات  مقف رة والن اس یلزم ون بی وتھم      ، یرطن ون بلغ ة غریب ة   ، 

وم  نھم م  ن دم  ر بیت  ھ أو  ، ی  سأل ع  ن معارف  ھ ف  ي البل  دة القدیم  ة؛ یج  د أن م  نھم م  ن ف  ارق الحی  اة   

وحین یصل الى الحرم القدسي الشریف یجده مغلقا ویمنع ھ جن ود الاح تلال م ن            ، ھاحترق حانوت 

حماره یھبط طریق الأسباط وخلف ال سور الكئی ب كان ت    ،فیعود حزینا حیث أنطلق، الدخول إلیھ   

   )1979،ھنیة " ( قبة الصخرة شاحبة  كأمیرة أسطوریة أسیرة تبدو

أن المقاوم  ة والت  ضحیة  " ویؤك  د الق  اص محم  د عل  ي ط  ھ ف  ي ق  صتھ ج  سرعلى النھ  ر الح  زین       

ال ذي ی ؤدي ال ى الانعت اق م ن الواق ع ال سیئ والمعان اة الم ستمرة          . والفداء ھي الطری ق الخ لاص       

م حی  ث ل  م یأب  ھ لمحنت  ھ أح  د ول  م ی  رد ذك  ره ف  ي  رغ  م تع  رض الفل  سطینین للإھم  ال م  ن قب  ل الع  ال 

جل  ست عل  ى الأرض ف  ي المدین  ة ق  رب مقھ  ى لجیرانن  ا ك  ان الن  اس     " وس  ائل الإع  لام المختلف  ة  

  )117 :1978، طھ " ( یدخنون الأرجیلة  في لذة 
  

  أنواع القصص 

، الم دارس  فمنھا ما یلزم للأطفال ومنھا م ا ی صلح لطلب ة    ،  لقد تعددت القصص التي تقدم للقراء      

ذا التق سیم بح سب   حتى ھناك قصص تصلح للعسكریین وعند تقسیم الق صص إل ى أن واع یك ون ھ         

  :الحدث والشخصیات
   

  الحكایة الشعبیة  - 1

فمن ذ زم ن   " لا یوجد شعب من الشعوب أو ح ضارة م ن الح ضارات ل م تع رف الحكای ة ال شعبیة             

واعتب رت دل یلاً عل ى    ،  ال شفاھي  عن طری ق النق ل  ، طویل انتقلت الحكایة الشعبیة من جیل لأخر   

)                                                                                             Than Bunly ,2004 :15"(وجود الأجیال المتعاقبة 

وتركیبھ  ا وت  ستوي ف  ي ذل  ك ك  ل ، وت  شابھ عناص  رھا ، وتمت از الحكای  ات ال  شعبیة بعالمی  ة بنائھ  ا  

ولا یوج  د أدی  ب م  ن الأدب  اء أو     )9 :2000،ح  سین ( حكای  ات ف  ي مختل  ف الثقاف  ات واللغ  ات    ال

شاعر من ال شعراء ف ي أي م ن ع صر م ن الع صور ل م یت أثر ب التراث ال شعبي فنج د إن شك سبیر              

ویخرجھ ا ف ي ش كل جدی د یتمث ل ف ي م سرحیات عرف ت فیم ا          ، كان یرجع إل ى الحكای ات القدیم ة         

ع دل حكای  ة س ندرلا وق  دمھا   "  الأدب الإن ساني كم  ا أن ت شارلز دیكن  ز   بع د عل ى أنھ  ا م ن روائ  ع   

كم ا أن مجتم  ع الحكای  ات   ب شكل یمكنن  ا ملاحظت ھ ب  سھولة ف ي و لیقرتول  ست ودافی د ك  وبر فیل  د     

س واء م ن حی ث    ، الشعبیة لا یقتصر على الطبقات الدنیا فحسب ب ل ی شمل طبق ات المجتم ع كاف ة          
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ویع  د  )" 4-1 :2004،الزھ  وري .( ام الن  اس بروایتھ  ا  موض  وعات الحكای  ة أو م  ن حی  ث اھتم    

ال  سبب ال  رئیس ف  ي مناس  بة الت  راث ال  شعبي للأطف  ال ھ  و ارتك  از الحكای  ات ال  شعبیة عل  ى أس  س    

والظل م  ، فھذه الحكایات تعالج عادة العیوب التي تشكو منھا سائر المجتمع ات كالخیان ة    ، أخلاقیة  

-1 :2004، الزھ وري  " (  والطم ع والك سل والجف اء    ،والاعتزاز بالدنیا والفوض ى الاقت صادیة     

4(   
  

  حكایات الخوارق  - 2

، من المتوقع أن تكون حكایات الخوارق رویت أص لاً عل ى ل سان الفلاح ین ف ي جل سات س مرھم           

وكم ا أن ھ ؤلاء   ، ول دفع ال ضجر وال سأم ع نھم     ، أو أثناء عملھم في الحقول حتى یبقوا م ستیقظین    

مم  ا ی  ستحیل مع  ھ اس  تدعاءھا     ، حكای  ات مباش  رة م  ن ال  ذاكرة    الفلاح  ین ی  روون بع  ض ھ  ذه ال   

ھ ذا یؤك د م ا تتمت ع ب ھ ق صص الخ وارق        . بحذافیرھا ؛ لذا لا یمكن الوص ول إل ى ال نص الأص لي     

إن الحكای ات الخرافی ة   " من مرونة تحتفظ بشعبیتھا على نطاق واسع حتى ل و أص ابھا التخری ف            

ح ویر إلا أنھ  ا تع د بقای ا حكای ات بالغ ة ف ي الق  دم       وان أح اط بھ ا بع ض الغم وض أو أص ابھا  الت     ، 

   )34 :1987، فرودیشر فون لاین " (تتحدث عن القدماء والأبطال 

فنج د أن الأطف ال یتعلق ون    ، وتعد ھذه الحكایات من أحبَّ أن واع الق صص للأطف ال ب شكل خ اص         

فھ ي  ،طفول ة  بھا بشكل كبیر وقد یكون مرد ذلك أنھا تراعي خصائص نموه خاصة ف ي مرحل ة ال        

بل تعطي الطفل الحری ة ف ي الانط لاق ف ي الخی ال والبع د ع ن        ، لا تعطي مواعظاً أو محاضرات  

والوف اء والخیان ة وال سلم والح رب     ، والح ب والك ره    ، الواقع وفیھا سیعرفون الصواب أو الخط أ        

ساعد وت  ، كما أن حكای ات الخ وارق تنم ي ق وة التخی ل     " وكل ھذه العلاقات تشكل وتصنع حیاتھم    

" وت    دربھم عل    ى فھ    م وإدراك الأس    باب وال    دوافع    ، عل    ى تسل    سل الأفك    ار ب    شكل مرت    ب     

)Laura,Kready , 1916 :13 "(      وقد عاشت حكای ات الخ وارق ط ویلاً لأن الن اس یحتاجونھ ا

ولتعط ي نماذج اً وأش كالاً لك ل     ، والابتكار ، ولتغذیة الخیال ، كھمزة وصل بین الأجیال المتعاقبة    

  )Gail .E.Haley 2005 .1"  ( وغیر متوقع ما ھو مجھول
  

  القصص التاریخیة  - 3

وأكثرھ  ا فائ  دة ورغ  م ذل  ك فھ  ي الأن  در     ،  تعتب  ر الق  صص التاریخی  ة م  ن أھ  م أن  واع الق  صص     

وجوداً والأقل تقدماً وقد یرجع ذلك إل ى ن درة الكت اب ال ذین أخ ذوا عل ى ع اتقھم كتاب ة ھ ذا الن وع               

ث  ل الأم  ة العربی  ة لھ  ا ت  اریخ زاخ  ر مل  يء بالأح  داث     عل  ى ال  رغم م  ن أن أم  ة م  ، م  ن الق  صص  
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والأخبار التي تصلح أن تق دم للكب ار وال صغار عل ى ح د س واء بأس لوب ش یق وممت ع           ، التاریخیة  

ق  صة كتب  ت لتج  سد فت  رة م  ن ال  زمن أو  " بعی  داً ع  ن الجم  ود والتعقی  د وتع  رف الق  صة التاریخی  ة  

وعادة ما تكون ھذه الفترة أو ھ ذا الح دث ق د    ، تنقل معلومات عن فترة ما أو حدث تاریخي معین       

  ) Read ,write –Think -2004" (تم  قبل ما یزید عن الثلاثین عاماً

والقصة التاریخیة تقدم المتعة والتشویق إلى جان ب المعلوم ة القیم ة والمفی دة الت ي ت ربط المتلق ي                

  .بتاریخھ 

منھ  ا أن الق  صة التاریخی  ة إذا    ولك  ن عل  ى كات  ب الق  صص التاریخی  ة أن ینتب  ھ إل  ى ع  دة أم  ور         

فیجب ألا ت أتي ھ ذه الشخ صیات ب أقوال أو أفع ال تتن اقض       ، تضمنت شخصیات تاریخیة معروفة    

وك  ذلك أن  ھ ف  ي كثی  ر م  ن الأحی  ان یعم  د بع  ض الكت  اب إل  ى تن  اول م  ادة أو ح  دث     ، م  ع طبیعتھ  ا 

ع الح الي ف لا   تاریخي ب شكل جدی د أو أس لوب مبتك ر بحی ث یق دم م ن خلال ھ إس قاطات عل ى الواق              

دون تحری ف ل ھ وك ذلك عل ى ص حة ع رض       ، بأس من ذلك طالما أنھ یحافظ على صحة الح دث        

  الشخصیات 

 أو ب  أقوال الشخ  صیات  بالأس  ماءوی  تم اس  تدعاء الشخ  صیات التاریخی  ة م  ن خ  لال الق  صة إم  ا     " 

دام التاریخی  ة أو بالفع  ل وم  ن خ  لال ھ  ذه الإش  كال إم  ا أن تق  دم الشخ  صیة بواس  طة ال  راوي اس  تخ 

ض   میر الغائ   ب أو بواس   طة الشخ   صیات اس    تخدام ض   میر المخاط   ب  وبواس   طة الشخ    صیة        

  . )119-117 : 2002وتار (التاریخیة نفسھا بواسطة ضمیر المتكلم 

  

   "القصص البولیسیة"  قصص الألغاز  - 4

وذل ك م ن خ لال عن صر     ، الألغاز شكل من أشكال المغامرات تبنى حول مشكلة تحت اج إل ى ح ل          

وفي أثناء ذلك یعمل الق ارئ عل ى التخم ین والتوق ع     ، یظل مختفیا حتى نھایة القصة     ، أو عامل ما  

ویعتمد ھذا النوع م ن الق صص عل ى الت شویق والإث ارة ف ي المق ام الأول ومحاول ة ج ذب انتب اه                 ، 

وی  سبب ن  زوع الق  ارئ إل  ى   " المتلق  ي وإبقائ  ھ ف  ي حال  ة الت  وتر الق  صوى حت  ى نھای  ة الأح  داث       

روایة تبدو الق راءة وكأنھ ا امتح ان م ستمر یفرض ھ ال نص لتقی یم ق درات الق ارئ           استباق أحداث ال  

  "على التوقع

وغالباً ما یكون الأبطال ھنا من الأطفال الذین یح اولون م ساعدة ال شرطة           )76: 2001،سحلول(

إن " وم ن خ  لال ذال  ك یتحق  ق عن  صر الت  شویق  ، وتحقی  ق العدال  ة ، ف ي الق  بض عل  ى المج  رمین  

ق مطلوب حتى في قصص الكبار فان أھمیت ھ ف ي ق صص ال صغار أكث ر م ن فائ دة          عنصر التشوی 
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"                                                                                                 ف  ضلاً ع  ن أن  ة لا یع  رف المجامل  ة     ، قلی  ل ال  صبر   ، ذل  ك ؛لأن الطف  ل مخل  وق س  ریع المل  ل     

وقد انتشرت الق صص البولی سیة والألغ از عل ى نط اق واس ع فھ ي تلق ى            )" 5-1 :2004،كیالي  (

مم ا یغ ري الناش رین بالتوس ع     ، إقبالاً واضحاً ف ي الأطف ال خاص ة ف ي مرحل ة الطفول ة المت أخرة            

ش  حاتة ( فالطف  ل ف  ي فت  رة الطفول  ة المت  أخرة یق  وى عن  ده الإعج  اب بالبطول  ة        ، ف  ي إص  دارھا  

دف الأساس  ي لھ  ذا الن  وع م  ن الق  صص تنمی  ة الق  درات اللغوی  ة    ولا ن  نس أن الھ   )176 :2001،

وإش  باع الرغب ة الفطری ة لدی  ھ ف ي الأس  ئلة    ، وم ساعدتھ عل ى إعم  ال عقل ھ    ، للطف ل والارتق اء بھ  ا  

  .والأجوبة التي تتحدى عقلھ
  

  قصص الحیوان  - 5

 الإن سان  لقد رافق الحیوان الإنسان منذ ب دء الخلیق ة وحت ى یومن ا ھ ذا وم ع م رور الأی ام اس تطاع          

وقد اتخد الإنسان الق دیم م ن الحیوان ات رم وزاً لھ ا      ، تطویع ھذا الحیوان لخدمتھ في بیئتھ وعملھ      

؛لأن الحیوانات كانت وما زالت مصدر الھ ام للإن سان وھ ذه الحیوان ات ھ ي الت ي ت ستطیع القی ام               

ی ات ع ن الحیوان ات    التي لا یستطیع الإنسان القیام بھا و قد حكى الإن سان حكا ، بالأمور المدھشة  

بقصص الحیوانات ھي الت ي یق وم فیھ ا الحی وان بال دور الرئی سي و تج ري أح داثھا عل ى                   ویقصد

ومن أشھر الكتب الت ي أت ت حكایاتھ ا عل ى ل سان الحی وان كت اب كلیل ة و دمن ھ ال ذي ألف ھ             ، لسانھ  

ان و  رف ك سرى  وع  ، مل ك الھن د  وم رت ثمانی ة ق رون       لیمشاب  دلالحكیم و الفیلسوف الھندي بیدبا  

فأوف د كبی ر   ، و ھ و ش غوف ب العلم والحكم ة     ، خبر ھذا الكت اب و س مع عن ھ الأعاجی ب        ، شروان

 )                           32 : 2005، ھورن باول)) ( فارس إلى بلاد الھند و عاد یحمل الكتاب إلى یزوروه أطبائھ 

وق د اس تفاد م ن ھ ذا     ،  عھد الدولة العباسیة وقد ترجمھ عبد االله بن المقفع بعد ذلك إلى العربیة في    

بطریقة غیر مباشرة خوف ا م ن س طوة ال سلطان     ،الكتاب الكثیر من الكتاب في نقد الحیاة السیاسیة     

ولا یكون الھدف من ھذه القصص تق دیم أی ة معلوم ات أو حق ائق ع ن الحیوان ات ب ل إن الھ دف                 "

   )4 : 2002، لشاروني ا" ( ھو تقدیم نماذج من السلوك و المواقف البشریة
   

  القصص الواقعیة  - 6

و ت شمل ك لاً م ن الق صص الواقعی ة      ، القصص الواقعیة ھي القصص التي تحاكي العالم الحقیق ي          

و بھ ذا ن ستطیع الق ول إن     )Kathy H –Latrobe etal 2002-  144(،القدیم ة و المعاص رة   

ف مث   ل الأش   خاص  و شخ   صیاتھا تت   صر ،الق   صص الواقعی   ة تك   ون أح   داثھا ممكن   ة الح   دوث   

مما یشعر المتلقي بأنھ یعرفھم فیسھل علی ھ الاس تفادة م ن الخب رات  الت ي یم رون بھ ا           ، الحقیقیین  
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و تتمیز الحبكة في ھذا النوع القص صي بأنھ ا م سترسلة    ، و التعلم من المواقف التي تحدث معھم    

ئ  دة للطف  ل ب  شكل ل یس فیھ  ا قف  زات كم  ا یك ون تق  دیم الأح  داث لی  تم ب  شكل متناس ق و ھ  ي ذات فا    ،

و یمكن  ھ ، و یك  ون م  ن ال  سھل عل  ى الطف  ل التع  ایش معھ  ا      ،خ  اص م  ن خ  لال الح  س ال  واقعي    

و العلاقات الت ي ت ربط الن اس ببع ضھم  و ھ ي تتن اول العلاق ات        ، الاستفادة من الخبرة من الحیاة      

ت ي یع یش   و كالأس رة ال  ، الأطف ال إل ى   الأس ریة بك ل أنواعھ ا ال سویة و المتماس كة و الت ي تُ سيء       

فیھا الطفل مع أحد والدیھ وكذلك الأصدقاء و كیف تكون العلاقة بینھما و ك ذلك تتن اول الریاض ة       

تتن اول ك ذلك الألغ از و     و ث م و أھمیة اللعب النظیف و الالتزام  بالأخلاقیات والمرح و المفاجآت   

  .القصص البولیسیة
   

  الأساطیر - 7

  وتنتق  ل م  ن  جی  ل إل  ى آخ  ر ف  ي كثی  ر م  ن  ھ  ي ج  زء م  ن الت  راث ال  شعبي ال  ذي تمتلك  ھ ال  شعوب 

  .الأحیان عن طریق النقل الشفوي 

ھ  ي حكای  ة أو روای  ة ش  عبیة أو إن  سانیة مت  صلة بحی  اة إح  دى    ) س  میر س  عد حج  ازي  ( ویعرفھ  ا 

حج ازي   (الأمم وتھ دف إل ى التعبی ر ع ن بطول ھ أو قیم ھ ذات أث ر ھ ام ف ي نف وس الن اس أو الأم ة              

2001 : 163 (  

فھ  ي تحك  ي ع  ن ت  اریخ  الح  ضارة و لك  ن ،  ع  ام  تق  ف  ب  ین الواق  ع والخی  ال  والأس طورة ب  شكل 

  )خیالي(بشكل غیر حقیقي  

وكثی راً م ا تخ رج الأس اطیر  ع ن ح دود       ،كما أنھا تقوم بمعالجة أمور غیر مألوفة  بطرق معقدة     

كان ت الأس اطیر   " العقل والمنط ق خروج اً ی صل ف ي بع ض الأحی ان إل ى ح د ال شذوذ والتط رف            

صینیة القدیم  ة تتح  دث ع  ن ع  الم اختف  ت من  ھ الشخ  صیة الإن  سانیة فك  ان ھن  اك أش  خاص بع  ین    ال  

 ) L . Kong E . Goh . 1995 : 9" ( س ووأش  خاص ھمجی ون بثلاث  ة رؤ ، واح دة  

و كان  ت دائم  اً نف  س ال  شيء وإذا أردت أن تع  رف   ،والموض  وعات الأساس  یة للأس  اطیر واح  دة  "

 أن تعرف المجتمع الذي تنتمي إلیھ فك ل الأس اطیر ق د نبت ت      فالمفتاح إلى ھذا ھو    ، بأساطیر شع 

ثم بعد ذلك تتقادم وتتداخل مع بعضھا ف ي علاق ات ث م تتجم ع     ،في مجتمع معین في مجال محدود     

  . )252 : 2002كامبل " ( وإذا بك أمام أساطیر أكثر تعقیدأ وتركیباً ، 
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  السیر الشعبیة - 8

  أو أبط الا اأو ملوك   ب شرا ص حقیقی ین ع ادة م ا یكون ون     السیر عادة تحكي قص صاً بطولی ة لأش خا        

 ك ان لھ م وج ود ف ي الحقیق ة ولك ن حی اتھم وأفع الھم         – غالب اً  –والشخصیات في ال سیر    " شجعان  

وتختل ف   ) Terrel A yong .2004 :80" ( تزخ رف وت زین أثن اء النق ل ال شفاھي لل سیرة       

ك ون الإط ار الع ام لل سیر ال شعبیة مح دداً       ، اًالسیر الشعبیة عن الحكایات الشعبیة اختلافاً  جوھری     

س واءً ف ي ذل ك المك ان أو الزم ان ویؤك د ح سین        . ولھ أھمیة كبرى في حیز الأحداث وتطورھا   ، 

تع د ال سیر ذات أھمی ة خاص ة للأطف ال حی ث أن       " كامل بھ اء ال دین أھمی ة ال سیر ال شعبیة بقول ھ             

ي ال ذي ب ذلوه م ن أج ل وط نھم والت ضحیات       دراسة سیر الأبطال والقادة وتأص یل  ال دور الایج اب      

 إل ى والدروس المستفادة من أحداث الن صر والھزیم ة  والتع رف      ، التي قدموھا من أجل شعوبھم      

ی  شكل للجی  ل الجدی  د الق  دوة  ، والمع  الم التاریخی  ة الت  ي تركتھ  ا الأجی  ال ال  سابقة   ، آث  ار أج  دادھم 

(  "ص ید م  ن الخب رة والمعرف ة الإن  سانیة    ویق وي ل دیھم الاعت  زاز بت راثھم وی سلحھم بر    ، الح سنة  

  . )154 – 153 : 2002، بھاء الدین 
  

  الملاحم  - 9

، والملحم ة ھ ي ق صة ش عریة طویل ة      ،     فھي أي الملحمة من أقدم الفنون التي عرفتھا الب شریة    

تحكي معارك ضخمة وبطولات خارقة عاش ھا ش عب م ا م ن أج ل ق ضیتھ تت صل ب شرفھ الق ومي           

س  اتھ ل  ذلك  فالملحم  ة ع  ادة م  ا ت  صف المع  ارك والبط  ولات الت  ي خاض  ھا ھ  ذا    أو دفاع  اً ع  ن مقد

وتع  د أعم  ال ال  شاعر الإغریق  ي  " ال  شعب كم  ا ت  صور م  ا یع  یش فی  ھ م  ن ق  یم ومعتق  دات وأفك  ار   

فق د  ، ھومیرروس من أول الق صائد الملحمی ة الت ي عرفھ ا الت اریخ ف ي  مج ال ھ ذا الن وع الأدب ي              

"( سیا اللت ین أص بحتا بع د ذال ك النم وذج الأص یل لف ن الملحم ة         كتب ھ ومیروس الإلی اذة والأودی       

   )                                                                                              217 : 1998، راغب 

ث  حتى یومنا ھذا الفردوس  التي كان لھ ا أث ر كبی ر ف ي الت را     باقیةومن أشھر الملاحم التي ظلت  

  .فھي سجل تاریخي منذ أقدم العصور حتى الفتح الإسلامي، الفارسي 
   

    قصص الخیال العلمي- 10

 لقد بدأت قصة الإنسان مع العلم منذ لحظة وصولھ إلى سطح الأرض وانطلاق ھ باحث اً ع ن س بل             

فق د واج  ھ الإن سان العدی  د م ن الم  صاعب والأھ  وال    ، الحی اة الكریم  ة الت ي یرغبھ  ا وی صبو إلیھ  ا    

ولكن  ھ أعم  ل عقل  ھ واس  تخدمھ فیم  ا یخ  دم بق  اءه   ، الت  ي ك  ادت ف  ي أحی  ان كثی  رة أن تق  ضي علی  ھ   
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وعمارتھ للأرض التي خلق ھ االله م ن أجلھ ا وبع د الح رب العالمی ة الثانی ة تق دم العل م تق دماً م ذھلاً               

ویع د أدب الخی ال العلم ي م ن     ، وتضاعفت المعرفة الإنسانیة عدة مرات في أقل من ن صف ق رن      

 ال  سبل الت  ي نجح  ت  وم  ا ت  زال ف  ي نق  ل العل  وم والتقنی  ات ون  شرھا ب  ین الب  شر ف  ي أرج  اء         أھ  م

فھ   ي ق   صص تتن  اول التق   دم العلم   ي ومنج   زات التقنی  ة و  تطورھ   ا ال   صالح منھ   ا    " المعم  ورة  

 )                                                     26 : 1997،ش                ریف . ( وال                ضار م                ن خ                لال أح                داث درامی                ة  

إن الخی ال العلم ي س حر    " أي ھو تقدیم منجزات العلم وأص ول التفكی ر العلم ي م ن خ لال الأدب         

أدب  ي یؤل  ف ب  ین الممك  ن والمحتم  ل والقری  ب والبعی  د ؛ لیق  وم ب  دوره الھ  ام ف  ي الإبھ  ار والتن  ویر    

لأعم ال الت ي ت ستحق وص ف الخی ال العلم ي تنطل ق        وا، دون أن یتعمد إلى الخراف ة أو التخری ف        

، ش  وقي ( "م  ن فھ  م واض  ح للمع  ارف العلمی  ة الم  ستقرة عن  د كتابتھ  ا ولا تتع  ارض معھ  ا جزاف  اً    

وق  د تمثل  ت البدای  ة للروای  ة العلمی  ة الناض  جة ف  ي روای  ات ك  ل م  ن الروائ  ي          "   )114 :2002

فق د   ) 946 – 1886( ج ویل ز  -والروائ ي الانجلی زي ه   ) 1905 – 1828(الفرنسي جول فی رن   

قام  ا بمح  اولات لإدم  اج العل  م ف  ي الأدب ع  ن طری  ق كتاب  ة الروای  ة العلمی  ة الت  ي ت  صور أح  دث     

 بالفع ل ذھ ب أبطالھ ا إل ى القم ر      –الانجازات التكنولوجیة وما یمكن أن ی صل إلی ھ خی ال العلم اء       

ی رن وویل ز م ن أوائ ل     والكواكب الأخرى واستطاعوا الغوص إلى أعماق المحیطات وبھذا كان ف   

وقد یتن اول أدب الخی ال العلم ي ع دة       ) 121 :1998راغب  " ( من أرسوا دعائم الروایة العلمیة      

، والأطب  اق الط  ائرة  ، موض  وعات منھ  ا ال  سفر عب  ر الف  ضاء والھندس  ة الوراثی  ة والاستن  ساخ        

لح   رب ك   ذلك موض  وعات ا ، و التق   دم الھائ  ل ف   ي التكنولوجی  ا   ،واستك  شاف قیع   ان المحیط  ات   

إن موض  وع الح  رب وال  سلام  " وال  سلام وال  ى أی  ن یمك  ن أن ت  ؤدي الح  روب ب  الجنس الب  شري    

" ( والخ وف م  ن الم  ستقبل ھ ي م  ن الموض  وعات الت ي ش  غلت كت  اب أدب الخی ال العلم  ي كثی  راً      

وق صص الخی ال العلم ي م ن الق صص الت ي ت ستھوي الأطف ال وت شد انتب اھھم             )3 : 2005، نجم  

تث  ري خی الھم وتنم ي إدراكھ  م وتوس ع آف اقھم وتم  دھم     " م بع دة وظ ائف   ب شكل ملح وظ حی ث تق  و   

  . )91 : 1997توفیق (بالمعلومات والقیم والاتجاھات العلمیة 

  

   القصص الفكاھیة – 11

ول  یس للنق  د ال  سیاسي أو الاجتم  اعي ال  لاذع  ،إن الق  صص الفكاھی  ة تھ  دف إل  ى الت  سلیة والترفی  ھ  

، ولا تخ  ضع الأح  داث فیھ  ا إل  ى تف  سیر    ، وتق  ویم ، ونق  د،لا تحت  اج إل  ى تف  سیر وتعلی  ل    وھ  ي  "

وتؤك د    )143 :1969ب در،  "( والم صادفة ولی ست مترابط ة ترابط اً حتمی اً       ری ة دب ل للق  والتحلیل  
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الدراس  ات الحدیث  ة ف  ي عل  م ال  نفس أن ال  ضحك م  ن الأش  یاء الایجابی  ة الت  ي ترف  ع م  ن ال  روح            

  .خاصة عند الأطفال ،  بشكل ملحوظ المعنویة

  

   القصص الدینیة- 12

وكذلك القصص الت ي تتح دث ع ن حی اة الأولی اء      ،  ھي القصص التي تنسج حول الأنبیاء والرسل  

ولق د ش اعت   " .وما وقع لھم من كرام ات وم ا ت م عل ى أی دیھم م ن خ وارق للع ادات            ، والصالحین

 اس تجابة لرغب ة م ا تخ تلج ف ي نف وس ال شعب       : قصص الدین الإسلامي ف ي الق رن الھج ري الأول         

وھ ي تھ دف ف ي المق ام الأول إل ى تعری ف        ) 93 : 2006،عبد الرحمن " ( للتأسي بسیر الأنبیاء   

وتعریف   اً لیق   وم عل   ى أس   اس الترغی   ب لا ،ونح   و عقیدت  ھ  ، وواجبات   ھ نح   وه ، الطف  ل ب   االله رب   ھ  

وتؤدي القصص الدینی ة دورا ھام ا ف ي م ساعدة الأطف ال      " الترھیب إلى جانب التعریف بالأنبیاء    

وقد ظھر مؤخراً ال دعوة إل ى    ) 94 : 2006عبد الرحمن  "(تخطي خبر موت أحد أقربائھم      على  

، التعبی  ر الأدب  ي الجمی  ل  " وال  ذي یعرف  ھ نجی  ب الكیلان  ي  ،م  ا ی  سمى ب  أدب الأطف  ال الإس  لامي   

وتعم  ل ، وعقیدت ھ ، الم ؤثر ال صادق ف  ي إیحاءات ھ ودلالات  ھ و وال ذي ی ستلھم ق  یم الإس لام ومبادئ  ھ      

 14 : 1998، الكیلان   ي " ( مدارك   ھ وإط   لاق مواھب   ھ الفطری   ة وقدرت   ھ المختلف   ة  عل   ى تنمی   ة 

) ص  لى االله علی  ة وس  لم   ( وأص  حاب ھ  ذا ال  نھج ی  رون ف  ي ق  صص الق  رآن وأعم  ال الرس  ول        )

والأدب م  ادة لم  ا  ، واللغ  ة،  والخلف  اء والأم  راء وعلم  اء الح  دیث  - رض  ي االله ع  نھم -وال  صحابة 

  .یكتبون

   

   القصص المترجمة - 13

ونقل وا  ، حی ث أول ع الع رب بالق صص الھندی ة      ، ترجع أصول الترجم ة البعی دة إل ى ق دیم الزم ان            

وھن  اك الكثی  ر م  ن الكت  ب الت  ي " وق  صة ال  سند ب  اد الھندی  ة ، الكثی  ر منھ  ا إل  ى العربی  ة بالترجم  ة 

 ، والسند ب اد ال صغیر والكبی ر وھای ل ف ي ب لاد الحكم ة        ، منھا كلیلة ودمنة    ، ترجمت إلى العربیة    

، وكت اب بی دبا ف ي الحكم ة     ، وكت اب ح دود منط ق الھن د     ، وكتاب دی ك الھن د ف ي الرج ل والم رأة         

أم  ا أص  ول الترجم ة القریب  ة فتع  ود   )298- 297 : 2002أم ین ،  " ( كم ا كت  اب أل ف لیل  ة ولیل  ة   

وق د ك ان ال صوت الأعل ى     " فقد عمل المستعمر على ف رض ثقافت ھ ولغت ھ     ، إلى عھود الاستعمار    

وك ان ال شعور ب النقص ھ و ن صیب م ن درس الكن ز        ، ص حاب الثقاف ة المنقول ة ع ن الغ رب        ھو لأ 

وھك  ذا ب  دأت الق  صص الغربی  ة تغ  زو آف  اق       )136 :1999، محم  ود " ( الم  وروث مكتفی  اً ب  ھ   
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ولعل ھ م ن الإن صاف أن ت ذكر أن ھ      ، خاص ة ف ي مج ال ق صص الأطف ال        ،الإبداع الفكري العرب ي     

اط لاع الطف ل العرب ي عل ى ع ادات      " الایجابی ة الت ي تجل ت ف ي       كان لھذه القصص بع ض الآث ار        

وعلاقة أطفالھ ا بمج تمعھم وأس رھم وأوط انھم ؛ وھ ذا م ا ع زز ل دى         ، وتقالیدھا  ، الأمم الأخرى   

إض افة إل ى المت ع    ، الطفل  العربي مجموعة من القیم المعرفیة والاجتماعیة والوطنیة والإن سانیة    

والشخ   صیات المحبب   ة الت   ي ت   ستجیب لتطلع   ات الطف   ل  ، ل   شائقةالفنی   ة النابع   ة م   ن الحكای   ات ا 

حی ث  ، ولكن یج ب أن نح ذر م ن ھ ذه الق صص المترجم ة            )81 : 1998، الفیصل  " ( وحاجاتھ  

 م ن مف اھیم الإن سان    – ولاس یما ل دى الأطف ال    -أن ما رسختھ تلك الق صص     " ترسخ القیم الغربیة    

أغبی اء و  ، الب شر و ك أن الن اس كلھ م أش راراً     وتضعھ في تصنیف یتف وق فی ھ عل ى بقی ة          ، الغربي  

وذكائ ھ كم ا عمل ت ھ ذه الق صص عل ى       ، وطیبت ھ ، الرجل الأبیض ھو الذي یتفوق علیھم بسماحتھ 

  . )99 : 2000، حسین " ( الترویج للجمال الغربي 

  

  العناصر الفنیة للقصة القصیرة 

   الحدث -أ

كتف  ي بت  صور لحظ  ة ش  عوریة واح  دة  وربم  ا ت، أن الق  صة الق  صیرة لا تحتم  ل غی  ر ح  دث واح  د  

متخل صاً  ، مكثف اً ، ویج ب أن یك ون الح دث متماس كا    ..نتجت عن حدث تم بالفعل أو متوقع حدوث ھ       

ویك ون الح دث محك م البن اء ؛ لھ ذا یج ب ألا تكت ب كلم ة واح دة لا تخ دم           ، من السرد غیر اللازم   

ھ ینبغ ي عل ى الكات ب    ال صراع ف ي الق صة فإن     ،ولا  توضح غرض ھ ویظھ ر الح دث    ، ھذا الحدث   

وین  ضج ویتب  ین معالم  ھ وشخوص  ھ قب  ل أن    ، وأن یترك  ھ یختم  ر ، أن ی  دیر الموض  وع ف  ي ذھن  ھ  

وم  ن ھن  ا ی  رى الباح  ث أن كتاب  ة الق  صة    )27:ت   .د، القب  اني " ( یجل  س ل  صیاغتھ ف  ي الق  صة  

تحت  اج ال  ى تخط  یط م  سبق بعك  س ال  شعر ال  ذي ی  أتي فج  أة  ویج  ب أن یك  ون ھ  ذا الح  دث ال  ذي       

الم صادفة  " ویصوره الكاتب یحتوي على الم صادفات الت ي تف اجئ الق ارئ     ، لي على القصة  یستو

م ع العل م أن   )" 64:ت  .د،القب اني "( ولك ن الإكث ار من ھ یف سد الق صة      ، عنصر أساسي في الق صة  

 )9 : 1973، س  لام " (ولا تق  وم إلا ب  ھ ، وھ  و لازم ف  ي الق  صة ، الح  دث ھ  و اقت  ران فع  ل ب  زمن  

وم ع ذل ك یظ ل ناق صاً ؛ لأن ھ      ، لباً م ن موق ف مع ین ویتط ور إل ى نھای ة معین ة            وینشأ الحدث غا  "

 )" 69 : 1977، مك ي  " ( من مرحلة إلى أخ رى یف سر لن ا كی ف وض ع ولكن ھ لا یف سر ل م وق ع                  

ومنظم ة عل ى نح و خ اص     ، مرتبط ة ،والحدث في العمل القصصي مجموعة من الوقائع الجزئیة      

إنھ لیس كل القصص الت ي تتن اول الح وادث     )" 185 :1973،إسماعیل  " (وھو ما نسمیھ الإطار   
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والنظ ر إلیھ ا م ن    ، الكبرى ذات قیمة أدبیة ولكن القیمة تأتي من أن الكاتب ق د تعم ق ھ ذه الحادث ة      

م ع العل م  أن    )"180 :1973، إس ماعیل  "  ( جوانبھا المتعددة وقد أكسبھا قیم ة إن سانیة خاص ة          

" ( ط  ار خ  اص إ الوق  ائع الم  سرودة س  رداً فنی اً الت  ي ی  ضمھا  الحادث ة الفنی  ة ھ  ي تل  ك السل سة م  ن  

وی  رى الباح  ث أن خی  ال الق  اص وثقافت  ھ تظھ  ر ف  ي الح  دث ؛حی   ث          )186 :1973، إس  ماعیل  

 الق اص الق راء   إلیھ ا یتناول الحدث أینما كان مصدره ثم یمزجھ بخیالھ ویخرجھ ف ي ق صة یج ذب            

  ة جیاشة  ولغة وثقافة وعاطف،  خیال إلىوذلك یحتاج القاص 

                                                                                                        

   الزمان والمكان في القصة القصیرة -ب

، وھ  ي ل  ذلك ت  رتبط بظ  روف   ، وزم  ان بذات  ھ ، ك  ل حادث  ة تق  ع لاب  د أن تق  ع ف  ي مك  ان مع  ین       " 

مك  ان الل  ذین وقع  ت فیھم  ا والارتب  اط بك  ل ذل  ك ض  روري  ومب  ادئ خاص  ة بالزم  ان وال، وع  ادات

"                                                                                                                 لحیوی                 ة الق                 صة ؛ لأن                 ھ یمث                 ل البوص                 لة النف                 سیة للق                 صة  

ف یمكن  ، ان كثی راً ف ي العم ل القص صي     إن الزمان والمكان مرتبط  )   194 :1973، إسماعیل  ( 

فتحدی  د حقب  ة تاریخی  ة معین  ة كفیل  ة عن  د   ، اس  تخدام أس  لوب ودلال  ة توض  ح كثی  راً م  ن العناص  ر   

فح ین یتح دث ع ن ال ساعة الثالث ة بع د منت صف اللی ل ف إن          ، ذكرھا أن تنقل القارئ إلى عالم أخ ر      

أو بائع ات الھ وى   ، ة أو أن ات م ریض  أو یعني أما  قلق،ذلك یعني بالنسبة للقارئ الرھبة والخوف     

واللصوص أو ثوار یتحركون لتنفیذ عملیاتھم ضد المحتلین لبلادھم أو ش باب یوزع ون المناش یر         

  للتحریض ضد الظلم 

ھل ھو مكان مغلق محدد بجدران وس قف أم مك ان مفت وح    ، وكذلك المكان الذي تدور فیھ القصة       

ى ظھ  ر ط  ائرة وھ  ذا یھی  ئ الج  و الخ  اص   غی  ر مح  دد ب  شيء ھ  ل ھ  و عل  ى ش  اطئ البح  ر أم عل     

وبھ ذا ف إن الق صة الق صیرة     ، فم ا عل ى الكات ب إلا أن یمتل ك أدوات الوص ف ب شكل جی د           ، للقارئ

م  ع العل  م أن ال  زمن عن  صر مھ  م وھ  و ی  ؤثر ف  ي      ،تك  ون ف  ي إط  ار زمن  ي واح  د ومك  ان واح  د     

سجل الح  دث ھ  و ض  ابط الفع  ل و ب  ھ ی  تم وعل  ى نب  ضاتھ ی    "وف  ي  الح  دث،الشخ  صیة وف  ي اللغ  ة 

  )9 :1973، سلام "(ووقائعھ ولا یمكن فصل  الزمن عن الحدث ولكننا نستطیع أن نتبین آثاره 
  

   الشخصیات -ج

یؤكد النقاد أن القصة القصیرة كونھا تھتم بالحدیث  ع ن م شھد واح د یج ب أن  ی شترك فی ھ ع دد                

 ؛ فھ  ي لا قلی  ل م  ن الشخ  صیات وق  د تك  ون شخ  صیة واح  دة أو ح  دث كبی  ر لشخ  صیات متع  ددة      

تحتمل أن تعالج ع دداً م ن الق ضایا لع دد م ن الشخ صیات عب ر أح داثھا وم ع أن الروای ة والق صة                  
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اث ولغ  ة \الق  صیرة  متفقت  ان ف  ي اس  تخدامھا ل  نفس الم  ادة الت  ي ی  ستخدمانھا م  ن الواق  ع م  ن أح  د     

ف ي  وبالت الي ی ؤثر علیھ ا    ، ومشاكل  ولكن الاختلاف بینھم ا یك ون ف ي الأح داث وال شكل الأن سب              

م ع العل م أن ع  دداً م ن كت  اب الق صة الق صیرة تط  وروا أو انتقل وا إل  ى       " تحدی د ع دد الشخ  صیات   

"   ( یحی ى حق ي   محمود ظاھر لاشین ومحم ود تیم ور و   ، كتابة الروایة منھم أحمد خیري سعید       

وم  ن ھن  ا ی  ستنتج الباح  ث أن كتاب  ة الق  صة الق  صیرة أكث  ر س  ھولة م  ن كتاب  ة      ) 11:ت.د،الن  ساج 

وعل ى الكات ب أن ینتب ھ للشخ صیات ف ي الق صة ف لا ی ضعھا         ، وخ صوصاً س رعة الانج از       الروایة

فعل   ى الق   اص أن ی   سأل نف   سھ ھ   ل الشخ   صیة واض   حة ھ   ل درس    " جزاف   اً ب   ل تخ   دم الح   دث  

ھ ل ھ ي منطقی  ة ف ي ت  صرفاتھا وس لوكھا ؛ ھ ل ق  دم الكات ب مب  ررات       ! الشخ صیة دراس ة ش  املة   

وھن اك م ن یع ادل ف ي الأھمی ة ب ین الشخ صیة           )" 64: 1974، القب اني   " ( لانحراف الشخ صیة    

فیعطي ھذه من العنایة ما یعطیھ لتلك وبذلك یظھر ن وع جدی د م ن الق صة الت ي تجم ع            ، والحادثة  

م ع العل م أن عل ى الق اص أن       )194 :1973، إس ماعیل  (  طابعي الق صة ال سردیة والتشخی صیة     

حی اة ولك ن تظھ ر عبقری ة الكات ب وخیال ھ       ینتبھ إلى شخصیاتھ لا تكون صورة طبق الأصل من ال    

ف ي إلب اس الشخ  صیة أث واب الواقعی  ة م ا اس  تطاع فتك ون شخ  صیتھ  الخی ال قریب  ة م ن الواق  ع أن        

یعیش الواقع تل بس ملاب سھ وتع اني ألام ھ تت صرف ت صرف الأش خاص فی ھ ولكنھ ا تل بس بع ض                    

بحاج ة    یقت بس منھ ا م ا ھ و    ولكن ھ ، إن الكات ب لا ین سج نماذج ھ ن سخاً م ن الحی اة         " أثواب الخی ال    

وھ   ذا لا یعن   ي ألا یك   ون ف   ي الق   صة  )64 :1996، نج   م ( "إلی   ھ  ث   م یأخ   ذ بت   شكیل الشخ   صیة 

الق  صیرة س  وى شخ  صیة واح  دة فق  د تك  ون ھن  اك شخ  صیات أخ  رى تق  دم خ  دمات درامی  ة لھ  ذه      

   .الشخصیة
  

   الأسلوب -د

ص ورتھ اللغوی ة فأس لوب    والأسلوب في نظر الباح ث ھ و نق ل الح دث م ن ص ورتھ الواقعی ھ ال ى           

فإذا كان الأسلوب ركیكاً مضطرباً جاف اً یف سد الق صة ذات الموض وع الجی د         ، القصة عنصر مھم    

وك   ذلك الأس   لوب الم   شوب بالبھرج   ة اللفظی   ة والمح   سنات البلاغی   ة   ، وذات ال   صیاغة الفنی   ة، 

فھ  ذا ، لبلاغی  ة وأل  وان الب  دیع والبی  ان الت  ي ق  د ی  ستخدمھ الكات  ب لاس  تعراض ع  ضلاتھ اللغوی  ة  ا 

ك  ذلك  الأس  لوب الركی  ك یف  سد الق  صة ش  أنھ ف  ي ذل  ك ش  أن الأس  لوب الم  زدحم          "یف  سد الق  صة  

 54 :2002،ال  شاروني "(بالمح  سنات البدیعی  ة أو الألف  اظ الغریب  ة الت  ي ش  أنھا أن ت  شتت ال  ذھن    

على القاص أن یلت زم بوح دة الأس لوب ال ذي یط ابق ن وع الق صة ویوض ح ف ي المعن ى والأفك ار                 )

ویجب على كاتب الق صة أن یتن اول ف ي أس لوبھ         )"82 :1974،القباني" (عدم الفخر بالأسلوب    و
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م ع العل م أن ھ ذا الأس لوب ق د         )64-63 : 1996، نج م   " ( المعنى والإحساس والإیقاع والق صد      

یكون على نمط واحد على لسان الشخ صیات دون الاھتم ام بھ ذه الشخ صیات ومناس بة الأس لوب           

 106 : 1996، نج م  " (  یكون الحوار في الأسلوب مناس باً للشخ صیة وللموق ف    ویجب أن " بھا  

ل  یس الكات  ب كاتب  اً ؛ لأن  ھ اخت  ار التح  دث ع  ن بع  ض الأش  یاء ب  ل؛ لأن  ھ اخت  ار   : " یق  ول س  ارتر )

والأس لوب ق د ی ستخدم للدلال ة      ) " 141 :2000س ارتر،  " ( التحدث عن الأشیاء بطریق ة معین ة     

ولاسیما في الح وار والطبق ة الاجتماعی ة    ، ستخدم للدلالة على الشخصیةعلى زمن معین وكذلك ی    

"  

ھ ي الت ي   ، أو طریقت ھ ف ي التعبی ر   ، ویتضح من ھذا أن أسلوب الكات ب  ) 65 :2002،الشاروني   (

فشخ  صیة ، م ؤثرا  ، فینبغ ي أن یك  ون أس لوب الكات ب واض  حاً قوی اً    ، تح دد م دى نجاح  ھ أو ف شلھ    

ب الذي یبتكره لنفسھ ویظل لصیقا بھ ط وال حیات ھ وی رى مح سن       الكاتب تتضح من خلال الأسلو    

إن ھي وصلت إلى الق ارئ بأس لوب غی ر فن ي     ، أن أحسن الأفكار تموت لحظة ولادتھا  " الكناني  

وی رى الباح ث أن بع ض الق صاصین لھ م       ) 15:  2001، الكن اني  " ( یفتقد إل ى عناص ر الجم ال      

إل ى الت رادف والتك رار والعق اد یمی ل ال ى المنط  ق       أس الیبھم الخاص ة مث ال ذل ك ط ھ ح سین یمی ل        

  ومخاطبة العقل وامیل حبیبي یمیل إلى الأسلوب الفكاھي الناقد واللاذع   

وھ  ي تمث  ل بع  ضاً م  ن تجارب  ھ الخاص  ة وعلاقت  ھ      ، والم  ادة القص  صیة تكم  ن ب  داخل الكات  ب    " 

وكلم ا امتل ك الكات ب    ، ج ة التي یخزنھ ا ف ي نف سھ لوق ت الحا    ،بالناس والأشیاء وملاحظاتھ العدیدة     

، أو النغم  ة الرتیب  ة ، اس  تطاع تحاش  ي الكلم  ات الخ  شنة أو الجم  ل المتن  افرة ، ذوق ا رفیع  اً مرھف  اً  

وكلم  ا ك  ان للكات  ب  أس  لوب  ،وكلم  ا ك  ان الكات  ب موھوب  اً اس  تطاع أن ی  وائم ب  ین ألفاظ  ھ ومعانی  ھ   

وطریقت ھ  ، ب اً معروف اً ھ و أس لوبھ    فالذي یمی ز كات ،والأدباء ، أصبح لھ مكانة وسط الكتاب ، ممیزاً  

ولعل أكبر الأخطاء التي یمكن أن یقع فیھا الكاتب ھي محاولت ھ انتح ال أس لوب كات ب أخ ر وھ ذا               

"     أس   لوب ی   شبھ ش   خص ارت   دى قن   اع مثی   ر للاش   مئزاز لأن   ھ یب   دو كوج   ھ خ   ال م   ن الحی   اة         

)Schofen hauer 8,2004(.  
  

  الخصائص الفنیة للقصة القصیرة 

  التكثیف التركیز و - 1

وھ  ي لا ت  سمح  ، مم  ا لاش  ك فی  ھ أن التركی  ز والتكثی  ف م  ن العناص  ر المھم  ة للق  صة الق  صیرة        

بتسرب الجزئیات والتفاصیل ولھذا یج ب عل ى كات ب الق صة الق صیرة الاس تغناء ع ن الكثی ر م ن               

وی ضعف  ، وكل ما م ن ش أنھ أن یثق ل الن سیج القص صي ح شواً یرھ ل ال نص        ، الألفاظ والعبارات   
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إن الق  صة الق  صیرة تتن  اول قطاع  اً عری  ضاً م  ن الحی  اة ث  م     : وبھ  ذا یمكنن  ا الق  ول . جم  الي أث  ره ال

أو تع  الج لحظ  ة أو موقف  اً وتت  رك أث  راً ف  ي نف  س  الق  ارئ وھ  ذا التركی  ز   ، تح  اول إض  اءة جوانب  ھ 

وھ ذا یعن ي أن ھ  یب دأ     ، والاقتصار ف ي التعبی ر م ن الوس ائل الفنی ة الت ي تعتم دھا الق صة الق صیرة              

وبھ  ذا ف  إن ،  الق  صة الق  صیرة م  ع أول كلم  ة ی  شرع الكات  ب ف  ي كتابتھ  ا للوص  ول نح  و ھدف  ھ  بن  اء

  .كاتب القصة القصیرة لا یكتب كلمة لا تخدم ھدفھ
   

  الرمز  - 2

وتح ول ك ل مفردات ھ إل ى م رآة      ، إذا اعتمد عل ى الرم ز   ، إن الكاتب اللماح یستطیع أن یثري عملھ      

لا یدرك ھ إلا المت ذوق الجی د فال شمس ترم ز للتف اؤل       ، وأخر أعم ق  ، تعكس وجھاً ظاھراً للجمیع     

والع صفور  ، والمدرسة والأطفال ترمز للبراءة والبحر یرمز للقلق الخوف والسلسلة ترم ز للقی د     

والبنای ة  ،والرج ل مع ھ س وطھ یرم ز لل سلطة الغاش مة       ، والعبودی ة ، في القفص یرمز إلى السجن  

زیة في  نظر الباحث تحتاج الى ق ارئ مثق ف واس ع     السكنیة رمز للمجتمع المغلق ولكن ھذه الرم      

  الاطلاع وكاتب أكثر ثقافة واطلاعاً
   

   الشاعریة - 3

فالق  صة الق  صیرة لی  ست روای  ة   ، الق  صة م  ن أق  رب الأنم  اط الأدبی  ة إل  ى ال  شعر ول  یس للروای  ة     

م ن  ، وص وراً جدی دة   ، الق صة تحم ل إل ى الطف ل مع اني       ." مختصرة ولیست ج زءاً م ن الروای ة         

 : 1961، عب د المجی د   " (فھي مصدر من مصادر إشباع رغبتھ ف ي المعرف ة     ، ة والحوادث   الحیا

، فالطف  ل یج  د ف  ي الق  صة مج  الاً للم  شاركة الوجدانی  ة فیف  رح م  ع الشخ  صیات الفرح  ة            )139

فھ  ي أي  ) 94 : 1979، عب  د المجی  د "( ویح  زن م  ع الشخ  صیات الحزین  ة ویع  یش ف  ي الخی  ال    

لأنھ ا ب  دورھا أق رب الفن  ون   ." فك  ار وال وعي الح  اد ب التفرد الإن  ساني   الق صة الق  صیرة تتغن ى بالأ  

الأدبیة إلى القصیدة وأقرب بطبیعتھا إلى تناول م ا یم ر ب ھ المراھ ق م ن أزم ات عاطفی ة ؛ حی ث              

   )25 :2002،الشاروني ( "إن القصة القصیرة للفرد المأزوم 
  

  وحدة الانطباع  - 4

ع واح د یعك س عل ى الق ارئ م ن خ لال الھ دف ال ذي         فھناك انطب اع واح د یخ رج ب ھ الق ارئ ون و           

كم  ا عرفن  ا إن الغ  رض   ، لیوص  لھ للق  ارئ  : س  عى إلی  ھ الكات  ب و المغ  زى ال  ذي یری  ده الكات  ب      

للق   صة الأساس  ي الأول للق  صة ھ  و ال  تعلم أم  ا الت   سلیة والمتع  ة والتفری  غ فھ  ذه أھ  داف جانبی  ة           

  .القصیرة
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  ة النثریةالفرق بین القصة القصیرة  و الأنماط الأدیب
  

  الشخصیات :من حیث * 

فالشخ  صیة ف  ي الق  صة الق  صیرة ف  ي أغل  ب الأحی  ان ثابت  ة والأكی  د أن الشخ  صیات ف  ي الق  صة          

الروای  ة أم   ا الشخ  صیة ف  ي الحكای   ة ال  شعبیة ثابت   ة مثلھ  ا مث   ل      ق   ل منھ  ا  ف   ي  الق  صیرة تك  ون أ  

  .ي تكون فیھا الشخصیة ثابتة أیضاًالمسرحیة الت
  

   الحدث: من حیث*

 ولكنھ ح دث یعتم د عل ى مع روفین  بعك س الح دث       ً, في القصة القصیرة قد یكون متطورا    الحدث

ویك  ون الح  دث ف  ي الق  صة الق  صیرة مرتبط  اً ، ف  ي الروای  ة ال  ذي یق  وم عل  ى التحلی  ل والاس  تطراد 

بالزمان والمكان بعكس الحدث في الحكایة الشعبیة غیر مرتبط بزمان أو مك ان م ا  والح دث ف ي             

  ،تمد على الحوار أكثر منھ في القصة القصیرة أو الروایة المسرحیة فھو یع

  

  من حیث الزمان والمكان*

الزمان في الق صة الق صیرة ق د یك ون مح دداً بعك س الزم ان ف ي  الروای ة الت ي تت سم بزم ان غی ر                 

محدد قد یطول سنوات أو أعمارا أما الزمان في المسرحیة فھ و مح دد؛ حی ث تت صف الم سرحیة           

  .لمكان والحدثبوحدة الزمان وا

أما المكان في القصة القصیرة قد یتنقل من ش ارع إل ى مدرس ة إل ى حق ل إل ى م صنع إل ى جامع ة                

مثلھ مثل الأنماط الأدبی ة النثری ة الأخ رى بعك س الم سرحیة الت ي تت صف بوح دة المك ان ؛ ك ذلك               

  .والمكان، یقال تتسم المسرحیة بقانون الوحدات الثلاث وحدة الحدث والزمان
   

  ات كتابة القصة مھار

ت فنی  ة یج ب عل  ى الق اص امتلاكھ  ا منھ  ا     أو للق  صة س ما أن یتقنھ ا لكتاب ة الق  صة مھ ارات یج  ب   

   ) 13: 1974(بحسب ما ذكرھا إسماعیل والقباني 

  .القدرة على خلق أحداث القصة من التاریخ أو الواقع الجغرافي أو الخیال  -

  .القدرة على وضع البدایة المشوقة  -
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 .براز الشخصیة المحوریة في القصة وتوضیح ملامحھا القدرة على إ -

الق  درة عل  ى الاھتم  ام بالشخ  صیات الثانوی  ة  وتوظیفھ  ا لخدم  ة الشخ  صیة الرئی  سة والح  دث     -

 .الرئیس  

 .اختزالھا مع الاھتمام بجمیع جوانبھا  القدرة على تكثیف الأحداث أو -

 .دث توضیح عنصري الزمان والمكان اللذین یساعدان على إبراز الح -

القدرة على اس تخدام الأس لوب الت صویري م ن خ لال اس تخدام الألف اظ الموحی ة الت ي ت ساعد                -

 .القارئ  على تصور الحدث

 الآخ رین نتیجة الصراع الداخلي والخارجي فیك ون م ع   ) العقدة (الاھتمام بالحبكة القصصیة    -

 .مع النفس أو

  ).151 :1974 ، إبراھیم( القدرة على ربط الحدث بالزمان والمكان  -

 .القدرة على ربط اللغة بالحدث والزمان والمكان  -
 

  مھارات ثانویة 

  .الابتعاد عن إبداء الآراء الخاصة بالبطل  -

 .الاقتصار على المصادفات المقبولة والابتعاد عن المصادفات غیر مقبولة  -

 .الابتعاد عن الحشو بالمواعظ والحكم  -

 . من خلال الأحداثالحرص أن یكون الحل في القصة نتیجة طبیعیة -

  وعی ة االحرص أن تكون لغ ة  الح وار مناس بة للشخ صیة م ن حی ث عمرھ ا ومكانتھ ا الاجتم           -

 .ثقافیة ال

 .الاھتمام باستخدام اللغة السلیمة الخالیة من الأخطاء النحویة و الإملائیة -
 

  :أسس كتابة القصة التي یجب مراعاتھا

  .مراعاة المستوى اللغوي للتلامیذ - 1

ب الج  ذاب ف  ي الت  دریس م  ن خ  لال تن  اول أح  داث ف  ي م  ستوى التلامی  ذ ثقافی  اً   یوظ  ف الأس  لو - 2

 .وعقلیاً

 .ربط فكرة القصة بحیاة التلمیذ وواقعھم  - 3

م ن خ لال توجی ھ مجموع ة أس ئلة والتلمی ذ       : وإكسابھم مھاراتھ ا  ، تشجیع التلامیذ على القراءة    - 4

ي ح صل علیھ ا التلمی ذ    الت  ،وتلخ یص المعلوم ات   ، وإك سابھ مھ ارة  فھ م المق روء     ،یبحث عنھا 
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أو شخ صیات تحبھ ا أو   ،  وال دنیا م ن حول ك    ،ھ ل تعل م أو ق رأتُ ل ك     : وھو یق رأ تح ت عن وان      

اعرف وطنك أو سین وجیم أو فكاھات فیكون دفتر ثمرة القراءة عب ارة ع ن ص حیفة للطال ب           

متنوع  ة المحت  وى ومتنوع  ة المج  الات وعل  ى المعل  م إرش  اد الطال  ب إل  ى تزین  ھ بالرس  ومات    

 صور وال

وی  تقن مھ  ارات الق  راءة بأنواعھ  ا    ،العم  ل بج  د ك  ي ی  تقن التلمی  ذ مھ  ارات الكتاب  ة الإملائی  ة        - 5

 صامتھ أو جھریة بغرض التسلیة أم بغرض جمع المعلومات أو الفھم 

 .التدرج في إكساب التلامیذ مھارة كتابة القصة  - 6

 الق  درة عل  ى توس  یع خی  ال التلمی  ذ م  ن خ  لال ق  راءة الق  صص وال  شعر والألغ  از  ال  ذي ینم  ي    - 7

 .التذوق والخیال 

تن  وع الأح  داث الت  ي ی  ستغلھا المعل  م ؛ لیح  ث طلاب  ھ عل  ى كتاب  ة  ق  صة عنھ  ا منھ  ا أح  داث           - 8

 الخ ...تاریخیة وأحداث اجتماعیة واقعیة وأحداث تتناول الخیال العلمي 
 

  -:لأدوات الفنیة لكتابة القصة القصیرة ا

  . الحدث المناسب الذي یمتزج بالخیال بالواقع- 1

 .اللغة الشعریة المصورة المثقلة بالعواطف والاتجاھات  - 2

 .المعنى الھادف الذي یمتع القارئ ویشوق السامع  - 3

 .الحیز الزماني والمكاني وامتلاك النفس السردي - 4

 .الذكاء والشفافیة في استعمال الثقافة العامة  - 5

 الك  سب لإرض  اء الآخ  رین أو ، أن تك  ون ص  احب مب  دأ فیم  ا تكت  ب ف  لا تنزل  ق إل  ى سفاس  ف       - 6

  .المادي

 .یساعده على الإبداع فلا إبداع في ظل القھر والخوف، توفیر الأمن للطالب  - 7

  

    كیف تكتب قصة قصیرة؟

أو الإمت اع أو  ، إم ا إث ارة الاھتم ام   ،  لكي یكتب الإنسان قصة علیھ أن یع رف أن لك لٍّ ق صة ھ دف     

  .أو القراءة، تثقیف السامعین

   

  



 51

  

  :لقصة القصیرة فھيأما المحاور الفنیة لكتابة ا

 D اختیار الحدث ثم إیجاد الشخصیة الملائمة للحدث كما فعل امیل حبیبي في سعید أبي النحس

  .المتشائل

D   اختی  ار الشخ  صیة ث  م إیج  اد  الح  دث والموق  ف ال  ذي یخدم  ھ كم  ا فع  ل شك  سبیر ف  ي ت  اجر ف  ي

صیة والح  دث أن الق  اص ق  د یخت  ار الزم  ان والمك  ان ث  م یخت  ار الشخ   وی  رى الباح  ث البندقی  ة 

ف یمكن لق  اص یری  د أن  ی  صف فت رة ال  ستینات ف  ي م  صر أو ف ي فل  سطین أو أي قط  ر عرب  ي     

فیختار حدثاً وشخصیة لخدمة ھذه الفترة وذلك لتوضیحھا ونق دھا ف یمكن أن یكت ب ع ن ال سد            

  . أو حرب الاستنزاف أو مراكز القوى1967العالي ونكسة 

D   كتاب  ة الق   صة الق  صیرة ل   دى الق  اص تنم   و    عل  ى كات   ب الق  صة الق   صیرة أن یعل  م أن مھ   ارة 

  .وتتصاعد بطول المراس وكثرة القراءة 

D  عن  دما ت  صبح ل  دى التلمی  ذ خب  رة وتن  شأ الق  درة الفنی  ة الت  ي تُمت  ع    ، ف  ي مج  ال الف  ن القص  صي

ویتمكن من السرد  القصصي للحدث أو مجموع ة الأح داث ف ي     ، القارئ وتؤثر على السامع     

والق درة  ، ون وع م ن الق درة عل ى  الت صویر       ، وشفاف،  مرھف القصة فھو یحتاج إلى إحساس    

وجذابة؛ تدفع الق ارئ لمتابع ة   ، وھذا بدوره یجعلھ یستعمل لغة شعریة ممتعة    ، على الوصف   

م  ا یكت  ب الق  اص حت  ى النھای  ة؛ لھ  ذا فھ  و بحاج  ة ال  ى الق  راءة والق  راءة الم  ستمرة م  ن أج  ل      

  .الثقافة ومن أجل تنمیة الخیال

  

  ند كتابة القصة نصائح للطلبة ع

  .استعمل لغة واضحة وبسیطة غنیة بالإیحاءات  - 1

 استخدم مفردات البیئة والطبیعة من حولك فلا داعي للغة المعاجم  - 2

 .عبر عن ھموم مجتمعك وأبناء جیلك  - 3

أعطن  ي خب  زاً وأعطی  ك   (مث  ال لا تك  ن عب  داً لل  شعارات ال  سیاسیة والاجتماعی  ة الم  ستھلكة      - 4

 معلم والطبیب كلاھما                  لا یعطیان إذا ھُما لم یكرما إن ال            أو) فكراً

 .اكتشف نفسك ولا تتقمص شخصیة أو ثقافة غیرك فینعكس ھذا الخلل على قناعة القارئ - 5

وظف الثقافة العامة التي تمتلكھا  توظیفاً مناسباً لخدمة القارئ لأن القصة كم ا ذك ر الباح ث        - 6

 في الأساس تعلیمیة ترفیھیة 
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 .وظف  الحدث بصورة تَدعو إلى الأمل  - 7

جرِّب أن تكتب بأكثر من محور من محاور ال سرد القص صي ؛ لتك ون مم ن یكتب ون الق صة         - 8

 الحوار ، باقتدار مثل أسلوب الوصف  

تت  ألم أكث  ر مم  ا یت  ألم الآخ  رون للأح  داث والوق  ائع رؤی  ة      ، ش  فاف، ك  ن مرھ  ف الإح  ساس   - 9

 .وسماعاً ممن حولك
 

 1974 وح سین القب اني    1977ذكرھ ا الط اھر مك ي     لقصة الق صیرة ح سب م ا   ماذا یلزم لكتابة ا   

  2007وموقع منتدیات النھر 

... قب  ل التح  دث ع  ن الل  وازم للتلمی  ذ ك  ي یكت  ب ق  صة یج  ب أن نع  رف أن الق  صة ف  ن إب  داعي            

وص  قلھ یك  ون بمداوم  ة الاط  لاع   ، والإب  داع یق  وم عل  ى الموھب  ة والموھب  ة لاب  د لھ  ا م  ن ص  قل      

لأس   الیب المعب   رة المختلف   ة والجمالی   ات وال   صور الخیالی   ة م   ن خ   لال ق   راءة      والتم   رس ف   ي ا 

الن صوص والنم اذج لكب ار الكت اب والأدب  اء ولاب د قب ل ذل ك كل ھ م  ن ت وافر ملك ة ھ وة الملاحظ  ة            

وش  دت الح  ساسیة ث  م الق  درة اللغوی  ة المتمكن  ة والمخیل  ة الف  سیحة الأف  ق وھ  ذا ی  ؤدي إل  ى أفك  ار      

  . واسع وعاطفة صادقةمبتكرة ولغة موحیة وخیال
  

   الحصول على المادة الخام –أولاً 

ال ذي یكت شف الأش یاء م ن حول ھ لأول م رة بكثی ر م ن         ، لابد للكاتب أن یتمتع بروح الطفل  

ولا یكف ي ع ن   ، إن ھ لا یكتف ي ب النظرة الع ابرة     ، وكثی ر م ن الرغب ة ف ي المعرف ة           ،السذاجة

ت ستھویھ تل ك    تمام اً كم ا لا  ، ات مقنع ة  كما لاب د ل ھ أن ی صل إل ى إجاب      ، إطلاق التساؤلات 

ولا یمكن للكاتب أن یك ون كالإن سان الع ادي یم ر عل ى الأش یاء          "،   الغیر مقنعة     الإجابات

والتھدی  دات وال  شتم ؛  یتابع  ھ   ، فھ  و یت  ابع العی  ون  والوج  وه   ، والأح  داث م  رور الك  رام  

وت عن  د ال  بعض  والج  بن والتخ  اذل أو الجب  ر ، یترص  د الخ  وف ف  ي العی  ون   ... بال  شغف 

 إن كاتب القصة یركب المواصلات العامة فلا ی ضیق بالزح ام فھ و         الآخرینوالتسلط عند   

ی  رى العام  ل الب  سیط یع  ود م  ن عمل  ھ وق  د كلل  ھ الع  رق وی  رى الفلاح  ة تبی  ع الزب  د  داخ  ل    

  ."  كل شيء لتكون مادتھویرى، المدینة 
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  سبعة إلى عشرة كتبقبل كتابة أيِّ قصة یجب قراءة من / ثانیاً 

ق  راءة للمتع  ة وق  راءة للإف  ادة وق  راءة     ، ویع  ود للق  راءة  ، ث  م یق  رأ ، لاب  د للكات  ب أن یق  رأ  

إن الكاتب الجی د ھ و مت ذوق جی د بالأس اس ث م ھ و ناق د جی د یع رف           . للتحلیل وقراءة للنقد  

ولا أق  صد الق  راءة ف  ي الأدب فق  ط ولك  ن الق  راءة ف  ي الریاض  ة   ، كی  ف یفھ  م العم  ل الفن  ي  

  والسیاسة والاقتصاد والتاریخ والجغرافیا والعلوم  
  

  :حدد ماذا ترید أن تقولھ/ ثالثاً

، أو فل سفة ، یمك ن أن یك ون رأی اً أو فك رة    ، لابد أن تقول شیئاَ لا یھ م ماھی ة ھ ذا ال شيء             " 

أو یك ون لاش يء  وإذا ك ان لاش يء فیج ب أن یك ون       ، أو نكتة بل ق د یك ون ش یئاً       ، أو دعوة 

ولا تك  ون إلا أكوام  ا م  ن   ، یعن  ي ذل  ك أن یكت  ب الق  اص بلغ  ة لا تعن  ي ش  یئاً    لا ، واض  حاً 

  " الكلمات والحروف لینقل للقارئ شعور الضیاع
  

  أین تكتب؟ / رابعاً 

لا تقل  د أح  داً ، اكت ب ف  ي المك  ان ال ذي یحل  و ل ك الجل  وس فی ھ    ،  أن ت أیھ  ا المب دع الواع  د   "

 ت  شترط الكتاب  ة إلا جال  ساً عل  ى لا، مم  ن س  بقك ولا مم  ن ین  صحك ف  ي مث  ل ھ  ذه الجزئی  ة  

 أو وأن  ت ج  الس عل  ى أریك  ة ، مكت  ب فخ  م مرت  ب كم  ا یحل  و للكات  ب محم  د ح  سنین ھیك  ل  

أو ف  ي رك  ن م  ن مط  بخ البی  ت كم  ا یحل  و لفرجین  ا  ، كم  ا یحل  و لل  دكتور ط  ھ ح  سین، ص  لبة

 یحی  ى ط  اھر ك  ان یكت  ب عل  ى ظھ  ر أغلف  ة  وأم  ل دنق  ل  ك  ان یكت  ب ف  ي الحافل  ة  ووول  ف 

  السجائر 
     

   كن الراوي الذي ترید/ خامساً 

أن یك  ون ال  راوي ھ  و البط  ل ال  ذي " م  ن حی  ث ال  راوي ؛ ف  یمكن ....للق  صة أن  وع مختلف  ة 

وم  ن ، وھوایات  ھ، ویم  ارس عادات  ھ ، فیتح  دث حدیث  ھ ، یل  بس س  راویلھ وین  ام ف  ي فراش  ھ    

لیف   صح عم   ا ف   ي  ، وأبطالھ   ا ،الممك   ن أی   ضاً أن ی   تقمص الكات   ب روح كائن   ات الق   صة   

  .وبجمیع الألسنة وتعدد اللھجات ، ھم ونزعاتھمخلجات
  

  كیف تنھي القصة؟/    سادساً

فالنھای ة ھ ي آخ ر م ا یطالع ھ الق ارئ وبالت الي یمك ن أن         ، ن النھایة البلیغة لھا تأثیر كبی ر    إ

ولا نب  الغ إذا قلن  ا ب  أن أھ  م عناص  ر نج  اح الق  صة نھایتھ  ا الموفق  ة      ... تك  ون ال  شيء فیھ  ا  
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 مقنع  ة ولا یك  ون الح  ل ب  صورة خیالی  ة مث  ل ش  خص س  قط ع  ن     ویج  ب أن تك  ون الق  صة 

  . ألا یكون الموت ھو الحل ،السطح ونزل في سیارة محملة قطناً و كذلك  

وھن اك بع ض الق  صص تك ون النھای ة مفتوح  ة ت ستدعي م ن الق  ارئ الاش تراك ف ي العم  ل         

ار النھای ة  و ال بعض یخت   ...بعد نھایت ھ؛ ب أن ی سرح ھ و ف ي العم ل ؛ینمی ھ أو لیتن اقش مع ھ              

  .الدائریة وھي أن ینھي القاص قصتھ بجملة ھي ذاتھا التي بدأ بھا
     

  الأخطاء الشائعة في كتابة القصة وأسبابھا 

نق  ل الأح  داث التاریخی  ة أو المجتمعی  ة الواقعی  ة ف  ي ق  صة دون ربطھ  ا بخی  ال الق  اص؛   - 1

  .لیعطیھا جاذبیة أكثر و ذلك بسبب ضیق خیال الكاتب 

وحتى ق د  یف رض المعل م    ،لى كتابة قصة محددة یفرضھا علیھم المعلم   إجبار التلامیذ ع   - 2

 أفكارھا على التلامیذ 

عدم قدرة المعلم على حث التلامیذ على الق راءة الخارجی ة ؛ حی ث أن المعل م لا یمتل ك            - 3

 .مھارة توظیف المكتبة لتشجیع التلامیذ على القراءة الخارجیة 

 .عدم توظیف المعلم أسالیب التعزیز؛لإثارة دافعیة التلامیذ على القراءة  - 4

وقل  ة حظھ  ا ف  ي التعل  یم ف  لا ت  ستطیع أن   ، ض  یق أف  ق الأس  رة الت  ي یع  یش بھ  ا التلمی  ذ    - 5

ع دم ق درة المعل م عل ى     .وتنم ي ثقافت ھ ووجدان ھ    ،تحیط الطالب ببیئة ثقافیة توسع خیال ھ    

 جدانة توسیع ثقافة التلمیذ وتوسیع خیالة وو

قلة عنایة المدرسة بتشجیع كتابة القصة من خلال إنشاء نادٍِ للقصة وآخ ر لل شعر ثال ث       - 6

   ...للمسرح  ورابع للتراث ھكذا

 .عدم قدرة المدرسة على تنمیة لغة التلمیذ   - 7

إجب   ار التلامی   ذ كتاب   ة ق   صص ع   ن أش   یاء لا یعرفونھ   ا ولا یعرف   ون عنھ   ا ش   یئاً ولا   - 8

 .یمیلون إلیھا

 .مدرسة لنتاجات إبداعیة لإبداعات محلیة أو قومیة أو عالیة  وعدم عرض ال - 9

ق  د یرج  ع ال  ضعف إل  ى أس  لوب المعل  م ف  ي الت  دریس حی  ث ی  ستخدم أس  الیب ت  دریس     - 10

 . والتراكیب لیظھر قوتھ اللغویةمبتذلة تقوم على الإلقاء واستخدام المفردات
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  :ة القصةمقترحات لعلاج ضعف التلامیذ في كتاب

  .میذ على قراءة القصص وتحلیل محتواھاتشجیع التلا - 1

الت ي ترش د الطال ب وت ساعده عل ى      ، الاھتمام بالبناء الفني للقصة م ن خ لال توظی ف الأس ئلة          - 2

 التحلیل والربط والتقویم  

والعلمی ة وذل ك   ،والتاریخی ة ،الاھتمام بمستوى التلامی ذ الثق افي م ن خ لال تنمی ة ثقافت ھ الأدبی ة         - 3

 تاریخیة والأدبیة بقراءة الكتب العلمیة وال

 ومحلیاً ،وقومیاً،تعریف التلامیذ بكتَّاب القصة عالمیاً - 4

ا وفھمھ   ا وتحدی   د ، ومحلی   ة ، وعربی   ة ، تح  ریض التلامی   ذ عل   ى ق   راءة  ق   صص عالمی   ة    - 5

 أحداثھا ومغزاھا 

 .تحسین مستوى التلامیذ لغویاً من خلال الاستخدام الوظیفي للغة  - 6
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  الفصل الثالث
  قةالدراسات الساب

  
  

  دراسات تناولت التعبیر الإبداعي   :أولاً
  تعلیق على الدراسات التي تناولت التعبیر الإبداعي :ثانیاً
  الدراسات التي تناولت كتابة القصة: ثالثاً
  تعقیب على الدراسات السابقة: رابعاً
  الفرق بین ھذه الدراسات والدراسة الحالیة: خامساً
  لدراسات السابقةماذا استفاد الباحث من ا: سادساً
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  :يالتعبیر الإبداع التي تناولتالدراسات    :أولاً
  

الكثی  ر م  ن الدراس  ات ولك  ن ال  ذي یھمن  ا م  ن   ، ك  ان لأھمی  ة التعبی  ر كنت  اج لجمی  ع الدراس  ات اللغوی  ة   
   :الدراسات التي تتناول التعبیر الإبداعي ؛ لأن القصة فن أو مجال من مجالات التعبیر الإبداعي

  
        1989 دراسة علي . 1

ھدفت ھ ذه الدراس ة إل ى قی اس أث ر اس تخدام برن امج ت دریبي عل ى مھ ارات التعبی ر الكت ابي الإب داعي                 
. والوظیفي في إكساب تلك المھارات لدى تلامیذ الصف السادس الأساسي بجمھوری ة م صر العربی ة            

لكت  ابي اللازم  ة لتلامی  ذ ال  صف   لتحقی  ق ذل  ك أع  دّ الباح  ث ق  ائمتین إح  داھا تتعل  ق بمج  الات التعبی  ر ا    
ال  سادس الأساس  ي والثانی  ة تتعل  ق بمھ  ارات التعبی  ر الكت  ابي ال  وظیفي والإب  داعي واللازم  ة لتلامی  ذ        

ثم قام الباحث بإعداد برنامج للتدریب على مھ ارات التعیی ر الكت ابي تكّ ون م ن س بع       ، الصف السادس   
، ون صفھم م ن الح ضر    ، صفھم م ن الری ف    طالب اً وطالب ة ن    240وحدات و تكونت عینة الدراسة م ن    

، تجریبی ة  : كما أن ن صفھم م ن البن ین والن صف الأخ ر م ن البن ات وت م تق سیم العین ة إل ى مجم وعتین               
، و ق   ام بتطبی   ق اختب   ار التح   صیل اللغ   وي  ، ث   م درس البرن   امج للمجموع   ة التجریبی   ة  ، وض   ابطة 

د الف  روق ب  ین متوس  طات درج  ات التطبی  ق  واختب  ار مھ  ارات التعبی  ر الل  ذین أع  دھما الباح  ث ؛  لیح  د 
وتوصلت الدراس ة إل ى مجموع ة م ن النت ائج منھ ا تف وق تلامی ذ الری ف             . والتطبیق البعدي للاختبارین  

بینما لم یظھر ذلك ف ي التعبی ر الإب داعي وأوص ت     ، على تلامیذ الحضر في مھارات التعبیر الوظیفي      
علمي اللغة العربیة والتن وع  ف ي ت دریب الطلب ة عل ى      الدراسة بإدخال مقرر للتعبیر في برامج إعداد م        

  .وبشمول تقویم التعبیر كل مھارات الكتابة ، مھارات التعبیر الكتابي الإبداعي و الوظیفي 
  
  ) 1995(دراسة عبد االله الكندري . 2

ھ دفت ھ ذه الدراس ة إل  ى تنمی ة بع ض مھ  ارات التعبی ر الإب داعي ل دى طلب  ة ال صف الث اني الث  انوي           
ق ام الباح ث بتحدی د مھ ارات التعبی ر الإب داعي وھ ي التنظ یم          ، ولتحقی ق ھ ذا الھ دف        ،لة الكویت بدو

أع د الباح ث   ، ولقیاس ھ ذه المھ ارات   ، استخدام علامات الترقیم ،و كتابة الفقرات ،العام للموضوع   
 ) 31(وبلغ  ت الت ي ت مَّ اختیارھ ا ع شوائیاً     ، عل ى عین  ة الدراس ة   ، اختب اراً للتطبی ق القبل ي والبع دي     

 طالبة وقد ركز ھذا الاختبار على مجالات التعبیر الإبداعي لطلبة تل ك المرحل ة والت ي       32و، طالباً  
وكنای ة الم ذكرات الشخ صیة وعن د تطبی ق الاختب ار       ، الوص ف  ، حددھا الباحث وھي كتاب ة الق صة       

ین ات لت دریس الأف راد    یع ت6وت م إع داد   ، القبلي لم تظھر أي فروق دالة إحصائیا ب ین البن ین والبن ات        
واس  تغرقت ھ  ذه  ، الخاتم  ة ، الموض  وع ، المقدم  ة : ین  ات ت  دور ح  ول  یوھ  ذه التع، عین  ة الدراس  ة  

و أوص  ت الدراس  ة باعتم  اد الاختب  ار المق  الي . التجرب ة ثلاث  ة أش  ھر بمع  دل ح  صة واح  دة أس بوعیا   
  .كأنسب وسیلة لقیاس مھارات التعبیر الإبداعي

  
   )1997،مطاوعة وال، الملا (دراسة .  3

مجموع  ة م  ن العوام  ل الت  ي تع  وق تعل  یم مھ  ارات التعبی  ر الإب  داعي ف  ي المرحل  ة         لدراس  ة " ھ  دفت
حیث ھدفت ھذه الدراسة إلى تعرف العوام ل الت ي تع وق تنمی ة التعبی ر الكت ابي الإب داعي           " الإعدادیة  

احثت ان اس تبانھ ش ملت    ولتحقی ق ھ ذا الغ رض أع دت الب    ، لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة بمدارس قطر   
وطبق  ت الاس  تبانة عل  ى ، توقعت  ا أنھ ا ت  شكل أھ  م معوق ات الكتاب  ة التعبیری  ة الإبداعی ة    ، ثلاث ة مح  اور  

حی  ث بل  غ ع دد المعلم  ین والمعلم  ات  ، ) وإن اث  ، ذك  ور ( عین ة م  ن معلم ي اللغ  ة العربی  ة وموجھیھ ا    
ص عین  ة م  ن ت  صحیح كتاب  ات   كم  ا قام  ت الباحثت  ان تفح   28 وبل  غ ع  دد الم  وجھین والموجھ  ات  108

  :وقد توصلت الدراسة إلى، تلامیذ الصفوف الثلاثة بالمرحلة  الإعدادیة 
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الم  نھج ( وج  ود اتف  اق ب  ین أف  راد العین  ة عل  ى أن المح  اور الثلاث  ة الت  ي ش  ملتھا الاس  تبانة            *
الت  ي تع د م  ن أھ م معوق  ات تعل یم مھ  ارات    ) الإدارة المدرس یة ، س طریق ة الت  دری ، الدراس ي  

أن یك  ون ‘تعبی  ر الكت  ابي الإب  داعي بالمرحل  ة الإعدادی  ة ولق  د أوص  ت الدراس  ة ب  ضرورة       ال
، وأس الیب تدری سھ وطرائقھ ا    ، للتعبیر منھج واض ح تتح دد فی ھ أھداف ھ ومھارات ھ ومجالات ھ               

  .وأسالیب تقویمھ
  
   )1998، الضبع وغبیش ( دراسة . 4

إثرائ ي مقت رح ف ي تنمی ة الأداء الابتك اري      ھدفت ھذه الدراسة إلى التعرف عل ى م دى فاعلی ة برن امج       
ولقد تضمنت عین ھ الدراس ة س تین طف لاً وطفل ة ت م تق سیمھا إل ى مجم وعتین مجموع ة               ، لدى الأطفال   

طف  لاً وطفل  ھ ث  م ق  ام الباحث  ان بإع  داد برن  امج    ) 30(ومجموع  ة ض  ابطة ،  طف  لاً وطفل  ة 30تجریبی  ة 
   : ومن ھذه الأنشطة،فل الطةابتكاریإثرائي تضمن عدة أنشطة بھدف تنمیة 

  أنشطة التواصل الشفھي اللغوي *      أنشطة الوعي بالذات   *
  أنشطة الألعاب التمثیلیة *     أنشطة القدرة على التفكیر     *       
  أنشطة دقة الملاحظة *       

یبی ة  وقد قام الباحثان بتطبیق البرنامج في عشرة لقاءات على مدار ثلاثة أش ھر عل ى المجموع ة التجر           
في حین درست المجموعة الضابطة المنھج الع ادي فق ط وبع د تطبی ق اختب ار التفكی ر الابتك اري عن د             

وق د توص لت إل ى وج ود     ، وإج راء المعالج ة الإح صائیة اللازم ة       ، الأطفال بعد حساب صدقھ وثبات ھ       
لمجموع ة  ل صالح ا ، فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي أداء المجم وعتین التجریبی ة وال ضابطة      

 وق د أوص ت الدراس ة ب ضرورة إج راء المزی د م ن البح وث ع ن          ،التجریبیة تعزى لاستخدام البرن امج   
  . الابتكاري إلى مھارات أخرىالأداءانتقال اثر تدریب من برنامج تنمیة 

  
   )Colantone ) 1998دراسة كولانتون .  5

س تندت إل ى الحاج ة المدرك ة لتح سین       تحسین التعبیر الكت ابي الإب داعي وق د ا      إلى ھدفت ھذه الدراسة    
ولتحقی  ق ھ  ذا الھ دف ق  ام الباح  ث بالك  شف ع  ن الحاج  ة إل  ى   ، التعبی ر ل  دى تلامی  ذ المرحل  ة الابتدائی  ة  

وانخف اض م ستوى الاتجاھ ات وأی د     ، أظھ رت نق صان الاھتم ام     ، التحسین من خ لال دراس ة م سحیة         
تك  ریس وق  ت ك  افٍ للكتاب  ة أو التعبی  ر   ذل  ك تق  اریر المعلم  ین حی  ث وج  د نق  صاً ف  ي جھ  ود المعلم  ین ل   

  . الإبداعي واستخدام أسالیب تدریس  فاعلة 
واخت ار عین ة   ، واستخدم الباحث قائم ة رص د كمعی ار قبل ي وبع دي ف ي دراس ة م سحیة لھ ذا الغ رض                 

الأول  ى : وش  ملت العین  ة مجم  وعتین  ، لدارس  تھ م  ن ث  لاث م  دارس ابتدائی  ة ف  ي منطقت  ین ف  ي أمریك  ا   
والأخ رى ش ملت تلامی ذ م ن     ، ن وسط اجتماعي متوس طي الح ال م ن ال سكان الب یض         شملت تلامیذ م  

واس   تمرت الدراس   ة ثمانی   ة أس   ابیع ت   ضمنت  ، الطبق   ة ال   دنیا المتوس   طة الح   ال م   ن ال   سكان ال   سود  
وتب  ادل خب  رات التعبی  ر وملف  ات الإنج  از وبین  ت النت  ائج      ، اس  تراتیجیات متنوع  ة وخب  رات مباش  رة    

  .رة وأصبحوا أكثر طلاقة في التعبیالإبداعي لطلبة العینتحسن مھارات التعییر 
  
  )Mcfeely )   1999دراسة مكفیلي .  6

الثقاف ة وعلام ات   : ھدفت ھذه الدراسة إلى معرفة علاق ة إتق ان مھ ارات الكتاب ة بعوام ل متع ددة منھ ا                
ب  ة أمریك  ان  وطل، لطلب  ة یاب  انیین یدرس  ون بمدرس  ة یابانی  ة بأمریك  ا    ، النج  اح وھ  ي دراس  ة مقارن  ة   

واس  تخدم . حرم  اً مدرس  یا ثانوی  ا تابع  اً لنظ  ام جامع  ة ولای  ة كالیفورنی  ا بأمریك  ا      ) 22(یدرس  ون ف  ي  
وق  د وج  د أن یاب  انیین أق  ل   ،  WST (Writing Skills Test(الباح  ث اختب  ار مھ  ارات الكتاب  ة  

، وموض عیا وإقناع اً   في ح ین أن الأمریك ان أكث ر تعبی راً     ) غیر موضوعیة ( ، تعبیرا وتجانساً وذاتیة    
، فق ط م نھم ف ي الاختب ار     % 14حی ث نج ح   ، وقد وجد أن الیابانیین أقل تحصیلا ف ي مھ ارات الكتاب ة            

م   ن الأمریك   ان حی   ث ك   انوا یت   دربون عل   ى الكتاب   ة الت   ي تت   ضمن الن   واحي    % 62ف   ي ح   ین نج   ح 
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حی  ث " ك  ابلان " و  وھ  ھأورد اس  مالأكادیمی  ة التحلیلی  ة والع  رض وق  د أورد الباح  ث رأي الع  الم  ث  م   
  .أن كل ثقافة لھا تفصیلات لأنماط الكتابة وأسالیب تعلمھا " كابلان " یعتقد 

  
  )     2000مسلم  (دراسة . 7

ھدفت الدراسة إلى تنمیة بعض فنون الكتابة الإبداعیة في اللغ ة العربی ة ل دى ط لاب المرحل ة الثانوی ة        
وتحدید م دى توفرھ ا ل دى الط لاب     ، لكتابة الإبداعیة كما ھدفت إلى تحدید المھارات النوعیة لفنون ا  . 
  . ثم بناء منھج تجریبي لتنمیة المھارات وقیاس فاعلیتھا ، 

، ق  ام الباح  ث بتحدی  د المھ  ارات العام  ة للكتاب  ة الإبداعی  ة والنوعی  ة وأع  دَّ اختب  اراً ف  ي فن  ون الكتاب  ة        
، لث انوي بمدین ة الزق ازیق بم صر      بطریق ة ع شوائیة ؛ ثلاث ة م ن ف صول ال صف الأول ا        ةواختار العین 

والف صل الثال ث   . طالب اً   ) 55( طالب ا وف صل تجریب ي أخ ر م ن الطالب ات       53أحدھما تجریب ي ط لاب    
 مجموع  ة ض  ابطة حی  ث لا ی  درس - تج  اوزاً– طالب  اً یدرس  ھ م  درس أخ  ر ب  دون برن  امج اعتب  رت  56

ارات الكتاب ة الإبداعی ة ل دى ط لاب     التعبیر في المدرسة وأظھرت النتائج فعالیة البرنامج في تنمیة مھ      
ول  م تظھ  ر النت  ائج فرق  ا ذات دلال  ة إح  صائیة ب  ین الط  لاب والطالب  ات ف  ي إتق  ان المھ  ارات        ، العین  ة 

  ) فن الوصف ، فن التراجم ، فن المقالة ( الإبداعیة ولم تتساو المھارات النوعیة في الإتقان 
  
   ) 2001( دراسة عبد الجواد . 8

إلى بناء برنامج مقترح لتمنی ة المھ ارات الأساس یة للتعبی ر الكت ابي الإب داعي ل دى          الدراسة    ھذه ھدفت
 ولتحقی  ق أھ  داف الدراس  ة ق  ام الباح  ث    – فل  سطین –طالب  ات ال  صف الح  ادي ع  شر بمحافظ  ة غ  زة     

باس  تخدام المنھج  ین البن  ائي والتجریب  ي ؛ حی  ث ق  ام بتحدی  د المھ  ارات الأساس  یة م  ن خ  لال تحلی  ل            
 طال  ب ث م أع  د اس تبانھ لتحدی  د المھ ارات الأساس  یة    300 تعبی ر كت  ابي كتبھ ا    موض  وع600م ضامین  

كما یراھا المتخصصون واعد اختباراً لقیاس م ستوى المھ ارات قب ل وبع د تطبی ق البرن امج واس تخدم             
 مھ ارة  25 لإیجاد دلال ة الف روق واس تخدم الباح ث أداة لتحلی ل الم ضمون اش تملت عل ى        " ت" اختبار  

ت الأساس  یة الت  ي ل  م ت  تقن الطالب  ات اس  تخدامھا وأوص  ت الدراس  ة ب  ضرورة تحدی  د     لمعرف  ة المھ  ارا
المھارات اللازمة للتعبیر الكتابي الإبداعي وبضرورة وض ع مق رر للتعبی ر وتزوی د المعلم ین بنم اذج         

  .توضیحیة لھذا المحتوى وكیفیة تدریسھ
  
  )2003(دراسة حمدان والسمیري  .9

ث ر أس لوب الع صف ال ذھني ف ي ت دریس البلاغ ة عل ى تنمی ة التفكی ر            ھذه الدراس ة إل ى معرف ة ا       ھدفت
اقت صر ھ ذا البح ث عل ى موض وعات عل م       ، الإبداعي والكتابة الإبداعیة لدى طلاب المرحلة الثانوی ة          

البیان لأنھا المقررة على الصف الثالث الثانوي وھي أكثر الموضوعات ظھ وراً ف ي الكتاب ة الإبداعی ة      
  أی  ضا م  ن ط  لاب  لب  ةطا60 طالب  اً و60س  ة ف  ي مجم  وعتین تجریبی  ة وع  ددھا   وتمثل  ت عین  ة الدرا ، 

الصف الثالث الثانوي أدبي وقد روعي تحقیق التكافؤ یب ین المجم وعتین ف ي الج نس والعم ر والمع دل          
   :وقد استخدم الباحث الأدوات التالیة

  )التفاصیل والإكمال ، الأصالة، المرونة ، الطلاقة (ه  الأربعة اختبار التفكیر الإبداعي بأبعاد . 1
، الأص  الة ، المرون  ة ، الطلاق  ة ( ف  ي ض  وء ق  درات الإب  داع الأربع  ة     اختب  ار الكتاب  ة الإبداعی  ة   . 2

  )التفاصیل والإكمال
  .إعداد دروس علم البیان لتدرس بأسلوب العصف الفكري .3
  

   التعبیر الإبداعيالتي تناولت دراسات الالتعلیق على 
،  التعبیر الإبداعي كمھارة من مھ ارات اكت ساب اللغ ة والتعبی ر منھ ا       جمیع الدراسات السابقة تناولت   

وتناولتھا بصورة عامة ولم تحدد مجالات التعبیر الإبداعي والملفت للنظ ر أن ھ ذه الدراس ات تناول ت             
التعبی  ر الإب  داعي ولكنھ  ا ل  م تح  دد مج  الات أو فن  ون التعبی  ر الإب  داعي وتتمث  ل ف  ي دراس  ة كولانت  ون     
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) 1999(ودراس  ة مكفیل  ي ،  أس  الیب معالج  ة التعبی  ر ف  ي طلب  ة المدرس  ة الابتدائی  ة  درس  ت ) 1998(
تناول ت إس تراتیجیة ت دریس    )2003(ودراس ة حم دان   ، ودرست علاقة إتقان مھارات التعبی ر بالثقاف ة    

وھي علاق ة الع صف الفك ري كأس لوب ت دریس ف ي الكتاب ة الإبداعی ة وك ذلك دراس ة الم لا ومطاوع ة               
) 1998(ودراسة ال ضبع وغ بش   ، ت العوامل التي تعیق تدریس الكتابة الإبداعیة       حیث درس )1997(

، تناول  ت فن  ون الكتاب  ة الإبداعی  ة     )2000(تناول  ت الأداء الابتك  اري ف  ي التعبی  ر أم  ا دراس  ة م  سلم       
) 2001(ودراس ة عب د الج واد    ، ولكنھا لم تتطرق لكتابة كمجال القصة من مجالات التعبیر الإب داعي        

حی   ث تناول   ت التعبی   ر ) 1989(أم   ا دراس   ة عل   ي ، المھ   ارات الأساس   یة للتعبی   ر الإب   داعي تناول  ت  
   .ولم تتطرق القصة كمجال من مجالات التعبیر الإبداعي. الإبداعي والوظیفي 

  
  الدراسات الخاصة بكتابة القصة   :ثانیاً

  

  )Reynolds )  1983  رینولدزدراسة. 1
حی ث ھ دفت إل ى    " الكتابة التعبیریة ض من إط ار العملی ة الكتابی ة     ھدفت ھذه الدراسة لمعرفة أثر تعلم    

  :بیان أثر استخدام طریقتین في التدریس
   طریقة الكتابة التعبیریة العملیة-1
  طریقة الكتابة التقلیدیة -2

ف  ي نم  و ق  درات ط  لاب المرحل  ة الثانوی  ة عل  ى كتاب  ة الق  صص والمق  الات ومعرف  ة م  ا إذا ك  ان ھن  اك    
وم  ستوى تح  صیل اللغ  ة الانجلیزی  ة ف  ي الق  درة عل  ى  ، وطریق  ة الت  دریس ،  الج  نس تفاع  ل ب  ین عام  ل

تجریبی   ة ،  طالب   اً ق   سمت إل   ى مجم   وعتین 48وق   د تكون   ت عین   ة الدراس   ة ، كتاب   ة المق   ال والق   صة 
 أسبوع م ن حی ث ل م ت شترك     12وضابطة وتلقت المجموعة التجریبیة تدریباً على الكتابة العملیة لمدة     

وبع د تطبی ق اختب ار موح د     ، بطة في ھذا التدریب بل درست بطریقة الكتابة التقلیدی ة     المجموعة الضا 
توص  لت الدراس  ة  إل  ى وج  ود ف  روق دال  ة إح  صائیا ب  ین    ، لقی  اس م  دى تح  سن المھ  ارات الم  ستھدفة   

   .المجموعتین في درجات الاختبار البعدي في كتابة القصة لصالح المجموعة التجریبیة
  

  )Budhesha) 2000دراسة بودھیشا  . 2
حی ث ی شجع الطلب ة عل ى     ، اھتمت الدراسة بالتعبیر الكتابي المتضمن للخیال كممارس ة داخ ل الف صل      

كم ا ش جع الطلب ة لإظھ ار معلوم اتھم      ، استكشاف أوضاعھم الاجتماعی ة وال سیاسیة وأوض اع غی رھم        
و ،ات خی  الھم   م  ع الآخ  رین ورس  م شخ  صیات م  ن إب  داع متخلی  ة ح  وارات إقام  ةوثق  افتھم م  ن خ  لال 

، الأفكار الذي یدفع الطلبة للتفكیر في ال سیاق الاجتم اعي وال سیاسي ال ذي ھ و م ادة الخی ال و الإب داع          
، ویت  أثرون ، وبالت  الي ی  دعوھم ھ  ذا الأم  ر لرؤی  ة أف  راد ض  من مجتم  ع یتف  اعلون مع  ھ فی  ؤثرون فی  ھ     

ك مھ ارات الكتاب ة واس تمرت    وتنمي من خلال ذل  ، ویعبرون الحدود بینھم وبین الآخرین عبر الخیال      
ش  ملت ط  لاب المرحل  ة الثانوی  ة  بمدین  ة می  امي   ، م  دة التجرب  ة س  نتین وت  ضمنت س  ت فت  رات تق  ویم    

بالولایات المتحدة الأمریكیة باستخدام معاییر واضحة و اختب ارات الأداء ف ي التعبی ر أظھ رت النت ائج       
  تحسناً واضحاً في أداء الطلاب      

  
  )Mcdonugh) 2002دراسة مكدونغ . 4

 الج  انحین بولای  ة الأح  داث ف  ي ت  سھیل إص  لاح كتاب  ة الق  صة الدراس  ة أث  ر برن  امج ل  تعلم  ھ  ذهتناول  ت 
 -13ودارت فكرة الدراس ة ح ول تعل م مجموع ة م ن ال ذكور الج انحین تت راوح أعم ارھم ب ین                ، ألباما  

ومتنف ساً للعواط  ف  وذل ك لت شكل ھ  ذه الكتاب ة مخرج اً     ،  س نة كتاب ة الق صة بواس طة كت  اب مھنی ین      19
المكبوت  ة وطریق  ة غی  ر عنیف  ة لمعالج  ة الم  شكلات ف  ي حی  اتھم واس  تغرقت التجرب  ة م  ا یق  ارب ثمانی  ة   

والملاحظ  ات والمق  ابلات وتحلی  ل   ، أش  ھر  ق  ضى الباح  ث منھ  ا ثلاث  ة أش  ھر ف  ي جم  ع المعلوم  ات        
ائج ایجابی   ة ل   دى  إح   داث نت   إل   ى الكتاب   ة الإبداعی  ة أدت  أن إل   ى نت   ائج الدراس  ة  وأش   ارت، الوث  ائق  
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 باتج اه كما تساعدھم لتط ویر أداة لتح دي م شاعر س لبیة      ، حیث إنھا تقدم مخرجاً عاطفیاً لھم       ، الطلاب
 الأس الیب التدری سیة الت ي اس تخدمت بواس طة الكت اب المعلم ین عمل ت عل ى           أنایجابي بالإض افة إل ى      

عل  یھم م  سئولیة ف  ي دع  م  لخل  ق الإح  ساس بمعن  ى المجموع  ة وب  أن الأرض  یةبن  اء علاق  ات ثق  ة ت  ضع 
،  تق دم تج ارب قوی ة للط لاب     الإبداعی ة وأخیراً فإن الدراس ة ت وحي أنَّ الكتاب ة        ،  في كتاباتھم    الآخرین

حیث رغب الطلاب بعد رؤی ة م ا ن شر م ن مقتطف ات م ن أعم الھم ب ان یتع املوا م ع الكتاب ة الإبداعی ة                
ك  د أن التعبی  ر الكت  ابي الإب  داعي بك  ل    التأإل  ىب  صورة أكب  ر م  ن كونھ  ا مخرج  اً عاطفی  اً فق  د وص  لوا     

    .الآخرینمجالاتھ أو أنماطھ الفنیة ھو أداة اتصال قویة تستطیع التأثیر في 
  
  ) 2004( دراسة عوف . 5

"   وھي عبارة عن  برنامج مقترح لتنمیة ق درات الإب داع ف ي مج ال الق صة لأطف ال مرحل ة الری اض             
 وك ان ال سؤال البح ث كی ف یمك ن تنمی ة       ،مع ة المن صورة   جا– دمی اط  –رسالة ماجستیر كلی ة التربی ة    

 س نوات  6 -4إبداع القصة لدى طلاب أطفال الریاض وكانت عینة الدراس ة أطف ال تت راوح أعم ارھم           
وھي عینة عشوائیة واستخدم  الأسلوب التجریب وق د أوص ى الباح ث الاھتم ام بتنمی ة الإب داع ب صیغ                

 الأطف ال وك ذلك الاھتم ام بالأن شطة والوس ائل الت ي تعم ل        عامة وتنمیة الإبداع ف ي مج ال الق صة ل دى     
عل  ى تن  شیط الخی  ال ل  دى الأطف  ال باعتب  ار ان الخی  ال مك  ون أس  اس م  ن مكون  ات الإب  داع وك   ذلك             

منت دیات ح وار للتط ویر    (ضرورة تشجیع الأطفال على التألیف في مجال الق صة م ع ت وفیر الح وافز            
  )28/2/2006رمجة اللغویة العصبیة  الذاتي والب

  
  ) 2004(دراسة النجار . 6

لعاش  ر بمحافظ  ة خ  ان   تنمی  ة بع  ض مھ  ارات التعبی  ر الكت  ابي ل  دى طلب  ة ال  صف ا     " ھ  دفت الدراس  ة  
  " یونس

م لم دارس الحكومی ة وق د    2002/2003وقد أجرى الدراسة على طلبة الصف العاش ر للع ام الدراس ي      
وق  د تن  اول بع  ض  ،  والق  صة الق  صیرة  ،تن  اول مج  الات التعبی  ر الكت  ابي الإب  داعي المق  ال والوص  ف    

واس  تخدام ، و اكتم  ال أرك  ان الجمل  ة ،مھ  ارات التعبی  ر الكت  ابي الإب  داعي ھ  ي اس  تخدام أدوات ال  ربط  
وعدم تكرار الأفكار وقد أعد الباحث اختباراً وطبقھ لقیاس م دى ت وافر مھ ارات التعبی ر       ، نظام الفقرة   

ت التعبی ر الإب داعي وق د ق سم عین ة البح ث إل ى مجم وعتین         الإبداعي ثم قام ببناء برنامج لتنمیة مھ ارا     
 فاعلی  ة البرن  امج  إل  ىض  ابطة وتجریبی  ة ودرس البرن  امج للمجموع  ة التجریبی  ة وق  د توص  ل الباح  ث    

 للاختب  ارم ن الدرج ة المخص صة    % 80م ن أف راد المجموع ة التجریبی ة عل ى      % 83.3حی ث ح صل   
حی  ث ، ك  ل مج ال م  ن مج الات البح  ث الثلاث ة   التح صیلي وظھ  ر تف اوت ف  ي نم و المھ  ارات الخاص ة ب    

كان مستوى الطلبة في مھارات المقال الأدبي أفضل من ھ ف ي مج ال الوص ف والق صة الق صیرة وك ان         
  .مستواھم في الوصف أفضل منھ في القصة القصیرة

وف  د أوص  ى الباح  ث بت  ضمین م  ساقات إع  داد معلم  ي مبح  ث اللغ  ة العربی  ة م  ساقاً خاص  اً بالكتاب  ة            
  ةالإبداعی

  
  التعلیق على الدراسات السابقة 

  
 تب ین للباح ث أنھ ا تناول ت الق صة كمج ال م ن مج الات التعبی  ر         ال سابقة  بع د الاط لاع عل ى الدراس ات     

 ر،النج  ا. التعبی  ر الإب  داعي الأخ  رى  وق  د تناولھ  ا الب  احثون ض  من مجموع  ة م  ن مج  الات    ،الإب  داعي
 وظ ف كتاب ة   )2002(مك دونغ  ، ر الإب داعي  تناول القصة مع المقالة والوصف كمجال للتعبی      ) 2002(

تن اول الق صة والمقال ة كمج ال      )Roynolds ) 1983،الإبداعی ة الق صة كمج ال م ن مج الات الكتاب ة      
  .لریاض الأطفال ولكن ة القصتتناول) 2004(عوف ، من مجالات التعبیر الإبداعي
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   الدراسات والدراسة الحالیة ؟ھذهالفرق  بین 
  

الت  ي تناول  ت كیفی  ة س  رد طلب  ة     ) 2004(بقة م  ا ع  دا دراس  ة ع  وف     ال  سا جمی  ع الدراس  ات  - 1
ری  اض الأطف  ال للق  صة وك  ون طلب  ة ری  اض الأطف  ال لا یج  دون الق  راءة والكتاب  ة إذا ف  إن           

) Roynolds) 1983روایتھم للقصص تكون ش فویا وك ذلك جمی ع الدراس ات عربی ة ماع دا           
د برن امج ویق وم الباح ث بتنفی ذه     أما الدراس ة الحالی ة فھ ي تق وم عل ى إع دا         ) 2002(ومكدونغ  

بنف  سھ وملاحظ  ة م  دى تق  دم الطلب  ة ف  ي كتاب  ة الق  صة م  ن خ  لال الاط  لاع عل  ى  م  ضامین          
 وق د ت  ضمن البرن  امج قص  صاً أتاح ت الفرص  ة للط  لاب مھ  ارة   الق صص الت  ي یرویھ  ا الطلب  ة 

  .وبالتالي أكسبھم اتجاھاً جدیداً وھو لا نقد بدون تحلیل تحلیل ھذه القصص
 السابقة اھتمت بكتابة القصة في مراحل الجامعة أو المرحلة الابتدائیة، لكن ھذه الدراسات - 2

 .الدراسة تناولت القصة في المرحلة المتوسطة
 .الدراسات السابقة طبقت في دول غیر دولة الباحث - 3

  
  ماذا استفاد  الباحث من الدراسات السابقة ؟

 .ثین في دراستھماستخدم المنھج التجریبي الذي استخدمھ كثیر من الباح - 1
تحدید مجالات التعبیر الإبداعي والق صة مج ال م ن مج الات التعبی ر الإب داعي وك ذلك تحدی د           - 2

 .مھارات كتابة القصة
 .التعرف إلى خطوات بناء الاختبار والأسالیب المناسبة لقیاس صدقة وثباتھ - 3
وتنظ یم أس سھ   وق د اس تفاد الباح ث م ن الدراس ات ال سابقة ف ي إع داد البرن امج وتحدی د أھداف ھ             - 4

 .وتحدید خطوات تنفیذه
الاس  تفادة م  ن الدراس  ات ال  سابقة ف  ي اختی  ار الأس  الیب الإح  صائیة المناس  بة لمعالج  ة نت  ائج         - 5

  .الدراسة الحالیة
  .نتائج الدراسة الحالیة ومناقشتھاتفسیر  - 6
  .استفاد الباحث من المراجع التي استخدمھا الباحثون السابقون - 7
    .للإجابة على أسئلة البحث الفرعیة، لتي أعدھا الباحثون  أطلع الباحث على الأدوات ا - 8
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  الفصل الرابع

  إجراءات الدراسة

  
 منھج الدراسة •

 مجتمع الدراسة •

 عینة الدراسة •

 أدوات الدراسة •

  الدراسةإجراءات تنفیذ •

 الأسالیب الإحصائیة •

  البرنامج المقترح •
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م ن  ، زم ة لطلب ة ال صف التاس ع الأساس ي لكتاب ة الق صة        یھ دف ھ ذا الف صل إل ى تحدی د المھ ارات اللا      

حی ث یت ضمن   ، خلال وصف الطریق ة والإج راءات الت ي اتبعھ ا الباح ث للإجاب ة ع ن أس ئلة الدراس ة               

وبن  اء أدوات ، ھ  ذا الف  صل عرض  اً للمنھجی  ة المتبع  ة ف  ي الدراس  ة ووص  فاً لمجتم  ع الدراس  ة وعینتھ  ا  

ت اللازم   ة لطلب   ة ال   صف التاس   ع الأساس   ي لكتاب   ة الق   صة     قائم   ة المھ   ارا : الدراس   ة المتمثل   ة ف   ي  

الذي یھدف إلى قیاس مدى امتلاك طلب ة ال صف التاس ع الأساس ي لمھ ارات كتاب ة الق صة             ، والاختبار  

  .إضافة إلى إجراءات تنفذ الدراسة والأسالیب الإحصائیة المستخدمة، 

   

  منھج الدراسة 

  : الیین اعتمدت الدراسة على استخدام المنھجین الت

  . ، وبالتالي بناء البرنامجالذي یھدف إلى بناء قائمة مھارات كتابة القصة: المنھج البنائي - 1

وذل  ك م  ن أج  ل التع  رف إل  ى أث  ر البرن  امج المقت  رح عل  ى تنمی  ة مھ  ارات  : الم نھج التجریب  ي   - 2

 كتابة القصة المستھدفة لدى الطلاب  عینة الدراسة  

  

  مجتمع الدراسة 

ة م  ن جمی ع طلب  ة ال صف التاس  ع الأساس ي ف  ي الم دارس التابع  ة لوكال ة الغ  وث      تك ون مجتم  ع الدراس   

م  وزعین عل  ى خم  س من  اطق تعلیمی  ة   ) 20983(الدولی  ة ف  ي محافظ  ات قط  اع غ  زة والب  الغ ع  ددھم   

  ) 1(  م كما یتضح في الجدول رقم 2008 / 2007والمسجلة في العام الدراسي 

    )1(  جدول رقم 

  دراسة على المناطق التعلیمیة الخمسجدول یوضح توزیع مجتمع ال

  عدد الطلبة
  عد الشعب  المحافظة / المنطقة  

  بنات  بنین
  المجموع

  3501  1805  1696  100  رفح

  3939  2355  1584  96  نینوسخا

  4742  2378  2364  134  الوسطى

  4574  2284  2290  127  غزه

  4227  2122  2105  118   بیت حانون وجبالیا

  20983  10944  10039  595  المجموع
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  عینة الدراسة 

مجتم ع الدراس ة وتمثل ت ك ل     ، وھي عب ارة ع ن عین ة ع شوائیة اتبع ت ف ي اختی ار المدرس ة وال شعبة                

وق  د ت  م اختی  ار مدرس  تي ص  لاح  "  ب"بن  ین وبن  ات وذل  ك لأن الباح  ث م  دیر مدرس  ة  " ب "مدرس  ة 

 تب  ارلأنھ  ا م  ن الم  دارس المتفوق  ة ف  ي اخ  " أ"وبن  ات الرم  ال الإعدادی  ة  " أ"ال  دین الأی  وبي الإعدادی  ة  

  .تھ وكالة الغوث الدولیة لمدارسھاالتمیز الذي أعد

من مجتمع الدراسة وعدد الطلبة لأفراد العین ة كم ا   ) 1(أما العشوائیة فظھرت من خلال احتیار شعبة      

  ) 2 (ھو موضع في الجدول رقم 

   )2( جدول رقم 

  یبین عدد طلاب العینة في كل مدرسة من مدارس مجتمع الدراسة

  عدد الطلبة   اسم المدرسة 
  23  ذكور رفح الإعدادیة ب
  40  بنات رفح الإعدادیة ب

  24  ذكور خان یونس  الإعدادیة ب
  43  بنات خان یونس الإعدادیة ب

  29  ذكور النصیرات  الإعدادیة ب
  41  الإعدادیة ببنات النصیرات  

  35  ذكور صلاح الدین الإعدادیة
  44  بنات الرمال الإعدادیة

  30  ذكور جبالیا الإعدادیة ب
  41  بنات جبالیا الإعدادیة ب
  350  المجموع

  
  

  أدوات الدراسة 

وض  بطھا وھ  ذه  ، یع  رض ھ  ذا الج  زء الأدوات الم  ستخدمة ف  ي الدراس  ة م  ن حی  ث كیفی  ة إع  دادھا          

  :الأدوات ھي 

   ) 2 (ملحق رقم ... المھارات اللازمة لطلبة الصف التاسع الأساسي لكتابة القصة قائمة  

ملحق ...   اختبار لقیاس مدى امتلاك طلبة الصف التاسع الأساسي للمھارات المستھدفة  

  )1( رقم 

 . طلب الصف التاسع في كتابة القصةالبرنامج المقترح لرفع كفایة 

بقة قام الباحث بالإطلاع عل ى مجموع ة م ن الدراس ات الت ي ت ضمنت       وقبل البدء في بناء الأدوات السا  

والتي ھ دفت إل ى تنمی ة    ) 1995(ذه الدراسات دراسة الكندري ومن ھ، أدوات مشابھة للاستفادة منھا     
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والت  ي اھتم  ت ب  التعبیر المت  ضمن   ) 2000(دھی  شا و دراس  ة   بو، بع  ض مھ  ارات التعبی  ر الإب  داعي  

 حیث یشجع الطلبة على استك شاف أوض اعھم الاجتماعی ة وال سیاسیة     ،للخیال كممارسة داخل الصف  

والتي ھدفت إلى تنمیة بعض مھ ارات التعبی ر الكت ابي ل دى       ) 2004(وأوضاع غیرھم  دراسة النجار    

طلبة الصف العاش ر لمحافظ ة خ ان ی ونس وكان ت الق صة مج الا م ن مج الات التعبی ر الإب داعي الت ي                     

والتي تناول ت أث ر برن امج ل تعلم الكتاب ة الإبداعی ة ف ي            ) 2002(ونغ  ودراسة مكد ، استخدمھا الباحث   

وھ  ي عب  ارة ع  ن برن  امج مقت  رح لتنمی  ة ق  درة       ) 2004(ت  سھیل إص  لاح الأح  داث ودراس  ة ع  وف    

   .الإبداع في مجال القصة لأطفال مرحلة الریاض

ب سبب ت شابھھا م ع    وكان الھدف من وراء إطلاع الباحث على الق وائم المت ضمنة ف ي الدراس ة ال سابقة       

حیث استفاد الباحث من الخطوات والإجراءات الت ي س ارت بھ ا عملی ة بن اء القائم ة       ، أھداف الدراسة   

  . وطریقة عرضھا 

 ع  رض ك  ل أداة م  ن أدوات الدراس  ة الحالی  ة عل  ى أس  اس الھ  دف م  ن   مّوبالاس  تفادة مم  ا س  بق، فلق  د ت   

والإج  راءات الت  ي اتبع  ت ف  ي  ،المبدئی  ة لھ  ا وال  صورة ، إع  دادھا والم  صادر الت  ي ت  م الاعتم  اد علیھ  ا  

  :ویمكن عرض ذلك تفصیلاً كما یلي،  صورتھا  النھائیة إلىتعدیلھا حتى وصلت 

   

  قائمة المھارات اللازمة لكتابة القصة  :الأداة الأولى

  :الھدف من القائمة  :أولاً

التاس  ع  ك  ان الھ  دف م  ن إع  داد ھ  ذه القائم  ة ھ  و تحدی  د المھ  ارات اللازم  ة لطلب  ة ال  صف             

، وذلك من خلال آراء المتخص صین ف ي المن اھج وط رق الت دریس         ، الأساسي لكتابة القصة    

البرن   امج تطبی   ق  وذل   ك بھ   دف تنمیتھ   ا م   ن  خ   لال   ، والمعلم   ین ، والم   شرفین الترب   ویین 

  .المقترح

   

  :التاسع لكتابة القصةمصادر تحدید المھارات اللازمة  لطلبة الصف   :ثانیاً

   .لغة العربیةكتب طرق تدریس ال 

  .الدراسات والبحوث السابقة التي أجریت في الموضوع 

 .أراء بعض المتخصصین في مجال اللغة العربیة وطرق تعلیمھا 
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  :القائمة في صورتھا النھائیة  :ثالثاً

ومھ ارة  ، اشتملت القائمة في صورتھا النھائیة ثلاث مھارات رئیسة وھ ي مھ ارة الم ضمون       

لخاص  ة ببن   اء الق  صة ؛ حی  ث اش  تملت ك   ل مھ  ارة رئی  سیة عل  ى ع   دة        والمھ  ارة ا ، ال  شكل  

   )2 ( رقم ملحق  ...مھارات فرعیة 

   

  :ضبط القائمة  :رابعاً

ل  ضبط القائم  ة ت  م عرض  ھا عل  ى مجموع  ة م  ن المحكم  ین المتخص  صین ف  ي اللغ  ة العربی  ة       

ق صة م ن   وطلب منھم إبداء الرأي في مجالات كتاب ة ال  ) 3( ملحق رقم ...  وطرق التدریس  

  :حیث

  . بیان ما إذا كان ھناك مجالات أخرى غیر مذكورة یمكن إضافتھا 

  .بیان ما إذا كان ھناك مجالات متكررة  

 . بیان ما إذا كان ھناك مھارات فرعیة غیر منتمیة للمھارة الرئیسة  

 .تعدیل الصیاغة اللفظیة إذا تطلب ذلك  

 .الرئیسة بیان مدى أھمیة المھارة الفرعیة في خدمة المھارة  

  

  :الملاحظات العامة التي أبداھا المحكمون :خامساً

   .تعدیل المھارة الرئیسة من مھارات اللغة والأسالیب إلى مھارة الشكل - 1

تطیع إظھ ار  ی س " في مھارة الم ضمون  6إضافة بعض المھارات الفرعیة مثال البند رقم          - 2

 "الصراع في قصة یكتبھا

م شاعر الشخ صیات   ی ستطیع ت صویر آراء و  "كل  في مھارة الش 8فة البند رقم    كذلك إضا  - 3

 "  بأسلوب قصصي جذاب

الشخ  صیات الثانوی  ة   رسخّیُ  " ف  ي المھ  ارة الخاص  ة ببن  اء الق  صة    10إض  افة البن  د رق  م   - 4

 "  خصائص الشخصیات الرئیسةلقصة یكتبھا لإبراز

 –داخل  ي ( یح  دد ال  صراع ف  ي ق  صة یرغ  ب ف  ي كتابتھ  ا     "11ك  ذلك إض  افة البن  د رق  م    - 5

 )" خارجي
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  تطبیق القائمة  :سادساً

 معلم ا م ن معلم ي مجتم ع الدراس ة ول یس عین ة        65قام الباحث بتطبی ق القائم ة عل ى ح والي           

   )3( البحث وذلك لمعرفة آرائھم في ھذه المھارات المحددة والتي یوضحھا جدول رقم 

  

   )3( جدول رقم 

  یوضح النسب المئویة لأراء المعلمین حول مناسبة قائمة المھارات

المھارة الفرعیة 
تنتمي للمھارة 

  الرئیسیة

المھارة تناسب 
المھارة   مستوى الطلاب

  الرئیسیة
  المھارة الفرعیة

  
  النسبة  تكرار  النسبة  تكرار

  %86  56  %86  56   یستطیع اختیار فكرة عامة لقصة یرغب في كتابتھا- 1
  %86  56  %75  49   یستطیع ترتیب الأحداث والوقائع لقصة ینوي كتابتھا- 2
  %73  48  %78  51   یقدر على تحدید المغزى لقصة یرغب في كتابتھا - 3
  %56  37  %66  43   یركز على الحدث الرئیس لقصة ینوي كتابتھا- 4
  %38  25  %52  43   یمتلك القدرة على إبراز العقدة في قصة یكتبھا- 5
  %53  35  %64  42   یمتلك القدرة لوضع حل مناسب لعقدة في قصة یكتبھا - 6
  %23  15  %38  25   یستطیع توظیف البعد التراثي في قصة یكتبھا - 7
  %35  23  %63  41   یستطیع إظھار الصراع في قصة یكتبھا - 8

  المضمون
  

  %43  28  %47  31   قصة یكتبھاإلى یستطیع تحویل معلومة علمیة قرأھا - 9
 یوظف أسالیب لغویة المتنوعة لتوضیح الفكرة العامة - 1
  %70  46  %73  48  صة یكتبھالق

  یوظف التراكیب اللغویة لیوضح غرضھ من قصة - 2
  %80  52  %78  51  یكتبھا

 یستخدم اللغة السلیمة الخالیة من الأخطاء النحویة - 3
  %49  32  %49  32  والإملائیة في قصة یكتبھا 

  %35  23  %49  32   یزاوج بین لغة السرد ولغة الحوار في قصة یكتبھا- 4
تخدم الألفاظ الموحیة لإظھار حدث في قصة  یس- 5

  %49  32  %63  41  یرغب في كتابتھا 

 یلائم بین مستوى الألفاظ التي یستخدمھا ومستوى - 6
  %27  18  %49  32  الشخصیة الثقافیة في قصة یكتبھا

 یوظف المفردات اللغویة المناسبة بمستوى كل - 7
  %36  24  %53  35  شخصیة في قصة یكتبھا

 ومشاعر الشخصیات بأسلوب ءتصویر آرا  یستطیع- 8
  %32  21  %49  32  قصصي جذاب

  مھارة الشكل

 یستخدم اللغة المناسبة لإظھار الزمان والمكان في - 9
  %53  35  %60  39  قصة یكتبھا
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المھارة الفرعیة 
تنتمي للمھارة 

  الرئیسیة

المھارة تناسب 
المھارة   مستوى الطلاب

  الرئیسیة
  المھارة الفرعیة

  
  النسبة  تكرار  النسبة  تكرار

  %75  50  %76  50   یرتب الأحداث والوقائع لقصة  یرغب في كتابتھا- 1
سي لقصة یرغب في  یسلط الضوء على الحدث الرئی- 2

  %72  47  %73  48  كتابتھا

 یبرز ملامح الشخصیة المحوریة في قصة یرغب في - 3
  %50  33  %63  41  كتابتھا

 یسخر الشخصیات الثانویة لقصة یكتبھا لإبراز - 4
  %30  20  %56  37  خصائص الشخصیة الرئیسیة 

 یبرز عنصري الزمان والمكان في قصة ینوي - 5
  %70  46  %80  52  .كتابتھا 

 یوظف كل عناصر القصة بشكل متكامل من أجل - 6
  %52  43  %56  37  كتابة قصة واضحة الحدث 

 –داخلي (  یحدد الصراع في قصة یرغب في كتابتھا - 7
  %23  15  %38  25  ) خارجي 

 ینھي قصة یكتبھا نھایة مقنعة للقارئ من خلال - 8
  %64  42  %72  47  الأحداث بدایتھا     و وسطھا ونھایتھا 

رمزیة ( یستطیع أن یمیز بین نوع القصة التي یكتبھا - 9
  %41  27  %61  40  )  أسطوریة – تاریخیة – خیالیة –

 یوظف أسلوب الحوار في قصة یكتبھا لشد القارئ - 10
  %53  35  %69  45  إلیھا 

المھارة 
الخاصة ببناء 

  القصة

 یوظف الخیال في خدمة الحدث لقصة یرغب في - 11
  %43  28  %63  41  كتابتھا 

  

الج  دول ال  سابق نلاح  ظ أن مھ  ارة الم  ضمون كان  ت تحت  وي عل  ى ت  سع مھ  ارات     وم  ن خ  لال دارس  ة  

 % 50فرعی  ة فعن  د دراس  تھا نلاح  ظ أن س  بع مھ  ارات م  ن ت  سع مھ  ارات ق  د ح  صلت عل  ى أكث  ر م  ن   

 أم  ا المھ  ارة الثانی  ة وھ  ي مھ  ارة ال  شكل حی  ث احت  وت عل  ى ت  سع مھ  ارات وح  صلت أرب  ع        ،موافق  ة

ورتھا للطلبة أم ا المھ ارات الخاص ة ببن اء الق صة حی ث        یرى ضر  % 50مھارات منھا على أكثر من      

م  ن آراء  % 50اش  تملت عل  ى إح  دى ع  شرة مھ  ارة فق  د ح  صل ع  شر مھ  ارات منھ  ا عل  ى موافق  ة         

المحكمین على أھمیة المھارة وضرورة قیاسھا م ن خ لال اختب ار لمعرف ة م دى ام تلاك طلب ة ال صف               

وبھذا یكون الباح ث ق د أج اب عل ى ال سؤال      . ي التاسع لمھارات كتابة القصة من خلال اختبار تحصیل        

  .الأول والذي ینص على ما المھارات اللازمة لطلبة الصف التاسع لكتابة القصة
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   اختبار لقیاس مدى امتلاك طلبة الصف التاسع لكتابة  القصة  :الأداة الثانیة

  الھدف من الاختبار  :أولاً

ف التاس  ع الأساس  ي ف  ي كتاب  ة     ال  صنظ  راً لأن الدراس  ة تھ  دف إل  ى تح  سین م  ستوى طلب  ة     

ف إن الاختب ار یھ دف إل ى قی اس      ، ؛ فھناك مھارات یجب أن یتقنھا الطلبة لكتابة الق صة        القصة

وق  د اس  تھدف الاختب  ار ، م  دى ام  تلاك طلب  ة ال  صف التاس  ع الأساس  ي للمھ  ارات الم  ستھدفة   

ع آراء قی   اس المھ   ارات الت   ي ت   م التوص   ل إلیھ   ا م   ن خ   لال الدراس   ات ال   سابقة واس   تطلا     

م ن المحكم ین عل ى أھمیتھ ا      % 60المحكمین وقد قام الباح ث بتحدی د المھ ارات الت ي واف ق            

  .ثم بناء فقرات الاختبار)   4( وبناء جدول مواصفات للاختبار ملحق رقم 

   

  مصادر بناء الاختبار   :ثانیاُ

  :الیة على مجموعة من المصادر منھاتم الاعتماد في بناء اختبار الدراسة الح

  كتب طرق تدریس اللغة العربیة  

 الدراسات و الأبحاث السابقة  

 آراء الخبراء والمعلمین المتخصصین 

  

  صیاغة أسئلة الاختبار   :ثالثاً

عمد الباحث قب ل الب دء ف ي ص یاغة أس ئلة الاختب ار إل ى دراس ة وفح ص ع دد م ن الدراس ات                 

تب ارات المقالی ة و أھمھ ا    حیث اعتم دت معظ م الدراس ات عل ى الاخ      ، السابقة في ھذا المجال     

ونظ راً لطبیع  ة  ، والت ي تناول  ت أس ئلة مقالی ة وبالاس تفادة مم  ا س بق      ) 2004(دراس ة النج ار   

م  ن خلال ھ ی  تم قی  اس  ، قی اس مھ  ارات التعبی ر الكت  ابي الت  ي تتطل ب الكتاب  ة ف  ي موض وع م  ا     

لموض وعیة  مجموعة من المھ ارات ؛ فق د اعتم دت الدراس ة الحالی ة عل ى الأس ئلة المقالی ة وا                

   :لعدة أسباب

إذا ك  ان الھ  دف قی  اس ق  درة  ، وجب اس  تخدام الاختب  ارات المقالی  ةم  ن الح  الات الت  ي ت  ست - 1

الطال  ب عل  ى التعبی  ر وال  صحة اللغوی  ة وقدرت  ھ عل  ى ع  رض الأفك  ار وترتیبھ  ا ب  شكل        

  ) 48 :1998، الحولي (منطقي 

ب قی اس ك ل منھ ا    متداخل ة بحی ث ی صع   ، مركب ة  ، فھي لغویة ، طبیعة المھارات المقیسة  - 2

  .على حدة
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طبیعة الموضوع یعتمد عل ى الخی ال والق درة عل ى رب ط اللغ ة بالخی ال والأح داث باللغ ة             - 3

  .فھي تحتاج إلى قیاس لغة التلمیذ

 

  تعلیمات الاختبار   :رابعاً

لك   ل اختب   ار تعلیم   ات ت   ساعد المفحوص   ین عل   ى الإجاب   ة ، وتمھ   د الظ   روف لھ   م لیكون   وا  

باري القائم ، وتعتب ر تعلیم ات الاختب ار ذات أھمی ة كبی رة ف ي تحقی ق        مستعدین للموقف الاخت  

حی ث تت أثر نت ائج الاختب ار بم دى      ، نتائج أفضل ، إذا كانت مصاغة بطریقة واض حة ب سیطة    

  )103 : 2000، نشوان ( في صیاغة التعلیمات ، الدقة 

للمفحوص  ین أن وق د ق  ام الباح ث بكتاب  ة تعلیم ات الاختب  ار عل ى ص  فحة م ستقلة أوض  ح فیھ ا       

الاختبار یقیس مدى توافر بعض مھارات كتاب ة الق صة حی ث تك وّن الاختب ار م ن س تة أس ئلة          

كلھ ا مق الي مقی د م ا ع دا ال سؤال الأول ك ان اختی  ار م ن متع دد لأن ھ یھ دف إل ى  قی اس ق  درة              

 التلامی  ذ عل  ى تحلی  ل الق  صة وك  ذلك ت  م التوض  یح للتلامی  ذ أن الاختب  ار لا علاق  ة ل  ھ بالنت  ائج   

فھو لا یؤثر على النجاح أو الرسوب و بع د الانتھ اء م ن ص یاغة أس ئلة الاختب ار        ، المدرسیة  

  . جاھزاً في صورتھ الأولیةوكتابة تعلیمات أصبح الاختبار
  

  الاختبار في صورتھ الأولیة  :خامساً

ك ل س ؤال منھ ا یتطل ب الكتاب ة ف ي       ، تضمن الاختبار ف ي ص ورتھ الأولی ة س تة أس ئلة مقالی ة         

 الاستبانة فال سؤال الأول یحل ل ق صة وال سؤال     أظھرتھااره من مھارات كتابة القصة التي      مھ

وال  سؤال الثال  ث یع  رف عناص  ر    ، الث  اني قی  اس م  دى ام  تلاك الطال  ب ثقاف  ة ح  ول الق  صة       

، ویوظ  ف أفك  ار معط  اة ف  ي كتاب  ة الق  صة    ، وال  سؤال الراب  ع ی  ضع أفك  اراً  لق  صة   ، الق  صة

وال سؤل ال سادس یكت ب    ، ل سؤال الخ امس ی صوغ أفك ار لق صة      وا،وكذلك یضع نھای ة لق صة     

ق   صة م   ستمداً أفكارھ   ا م   ن الخی   ال أو الواق   ع وق   د ت   م إع   داد الاختب   ار بن   اءً عل   ى ج   دول     

   )4( ملحق رقم ... مواصفات 
  

  عرض الاختبار على السادة المحكمین  :سادساً

(  ملح ق رق م   ... أي بعد الانتھاء من ص یاغة مف ردات الاختب ار ت م عرض ھ ف ي اس تطلاع لل ر           

متخص صا ف ي اللغ ة العربی ة وط رق      ) 13(على مجموع ة م ن المحكم ین وك ان ع ددھم          ) 3

معلم ین وذل ك للتأك د م ن ص لاحیة الاختب ار م ن         ، م شرفین ترب ویین     ، تدریس اللغة العربی ة     

  :حیث مدى 
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  صحة مفردات الاختبار لغویاً وعلمیاً  - 1

 مناسبة الاختبار لمستوى التلامیذ  - 2

  مفردات الاختبار للأھداف السلوكیة التي یقیسھا انتماء - 3

 شمولیة مفردات الاختبار لموضوعات البرنامج  - 4

 قدرة مفردات الاختبار على قیاس مستویات بلوم المعرفیة  - 5

  

  التجربة الاستطلاعیة للاختبار   :سابعاً

صف طالب اً م ن ط لاب ال      ) 46( أجریت التجرب ة الاس تطلاعیة للاختب ار عل ى عین ة قوامھ ا        

وك  ان الھ  دف م  ن التجرب  ة الأولی  ة     ، وھ  م م  ن أف  راد المجتم  ع الأص  لي للدراس  ة      ، التاس  ع 

  :للاختبار ما یلي 

  .التعرف إلى مدى صلاحیة التعلیمات ووضوحھا  

 .التعرف إلى مدى وضوح أسئلة الاختبار  

 .تحدید الزمن اللازم للاختبار 

 .حساب صدق الاختبار وثباتھ 

فل م   .  وأسئلتھ واض حة ك ذلك  یاً وجد أن تعلیمات الاختبار واضحة،وبعد تطبیق الاختبار مبدئ 

  .یكن ھناك أي شكوى من التلامیذ 

  

  تحدید الزمن اللازم للاختیار  •

  تم تحدید الزمن اللازم للإجابة على أسئلة الاختبار من خلال المعادلة التالیة 

   خیرزمن إجابة الطالب الأ+ زمن إجابة الطالب الأول = زمن الاختبار 

                                                                     2  

  .اللازم للاختبار ھو أربعون دقیقةوقد تبین أن متوسط الزمن 

  

  الضبط الإحصائي للاختبار   :ثامناً

ھ  و  مقدرت  ھ عل  ى قی  اس م  ا وض  ع م  ن أجل  ھ أو ال  سمة الم  راد قیاس  ھا      : ص  دق الاختب  ار   .1

  )677 :1981، الغریب(

وللتأكد من صدق الاختبار وصلاحیتھ لقیاس المھارات الم ستھدفة ت م قی اس ال صدق م ن          

  :خلال 
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 :صدق المحكمین  - أ

حی  ث ت  م ع  رض الاختب  ار عل  ى مجوع  ة م  ن المحكم  ین المتخص  صین ف  ي اللغ  ة           

وطل  ب م  نھم إب  داء ال  رأي ف  ي النق  اط      ) 3( ط  رق تدری  سھا ملح  ق رق  م   ، العربی  ة 

  :التالیة

  لاختباروضوح تعلیمات ا -

 صلاحیة الأسئلة لقیاس المھارات المستھدفة  -

 سلامة الصیاغة اللغویة لأسئلة اقتراح أي تعدیلات أو إضافات ضروریة  -

وق  د أب  دى بع  ض المحكم  ین ملاحظ  ات معین  ة عل  ى الاختب  ار م  ن حی  ث ال  صیاغة        

  .ر وقد أخذت الملاحظات عین الاعتبااللغویة فقط

   

  الصدق التمییزي   -  ب

 تلمی ذا م ن   46میی زي للاختب ار ت م تطبیق ھ عل ى عین ة مكون ھ م ن         لحساب الصدق الت 

م   ن  % 57ت أعل   ى وبالمقارن   ة ب   ین متوس   طات درج   ا  ، تلامی   ذ ال   صف التاس   ع  

 )المجموع ة ال دنیا  (م نھم   % 27وسطات درجات أدن ى  توبین الم) المجموعة العلیا (

  یبین ذلك   )4(  بین المجموعتین والجدول رقم) ت ( وذلك لحساب قیمة

   )4( دول ج

  لاختبار مھارات كتابة القصة) الصدق التمیزي (یوضح صدق المقارنة الطرفیة 

  المتوسط  العدد  القیمة
الانحراف 

  المعیاري
  مستوى الدلالة  قیمة ت

  4.81  18.5  12  مجموعة علیا

  1.93  14.25  12  مجموعة الدنیا 
15.58  0.05  

  

   2,819قیمة ت الجدولیة 

أن قیم  ة ت المح  سوبة أكب  ر م  ن قیم  ة ت المجدول  ة عن  د       ) 4( یت  ضح م  ن الج  دول ال  سابق   

أي یوجد فروق دالھ إحصائیا ب ین متوس طي العینت ین وھ ذا یعتب ر مؤش راً          ) 22(درجة حریة   

  .رختباعلى الصدق التمیزي للا
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  :ثبات الاختبار  .2

   :تم التحقق من ثبات الاختبار بالطرق التالیة

 :مرتي التطبیقالثبات ب  - أ

 أس بوع  وبفاص ل زمن ي   اًتلمی ذ  ) 46( طبیق الاختبار على نفس العینة المكون ة م ن   تم إعادة ت 

وح  سبت درج  ات التلامی  ذ ف  ي التطبیق  ین الأول والث  اني ث  م ح  سب معام  ل ارتب  اط بیرس  ون       

لیعب  ر ع  ن معام  ل الثب  ات حی  ث بل  غ معام  ل الثب  ات للاختب  ار مقب  ول ویؤھل  ھ للاس  تخدام ف  ي     

ن  ا إل  ى أن ال  سبب ف  ي انخف  اض قیم  ة معام  ل الثب  ات لأن     الدراس  ة الحالی  ة وی  شیر الباح  ث ھ  

  الاختبار مقالي ولیس موضوعي وھذا أمر طبیعي في مثل ھذه الاختبارات 

  :الثبات بطریقة ألفا كرونباخ - ب

وھ  ذا ی  شیر إل  ى أن معام  ل    % ) 63( ت  م ح  ساب معام  ل ألف  ا كرنب  اخ للاختب  ار حی  ث بل  غ      

  .ختبار عند إجراء الدراسة الحالیةالثبات جید ویجعلنا نثق في استخدام ھذا الا

  

  معامل تصحیح الاختبار   :تاسعاً

عن  د وض  ع معی  ار الت  صحیح ت  م توزی  ع درج  ات الاختب  ار عل  ى المھ  ارات الم  ستھدفة ف  ي           

ولاب دَّ  أن ی رتبط   ، وذلك نظراً لأن البرنامج یتضمن دروساً لتنمی ة ھ ذه المھ ارات    ، الدراسة  

  :ي توضیح ذلكوفیما یل، التقویم بما تم تدریسھ 

أعطیت كل مھارة فرعیة درجة واحدة في السؤال الأول والث اني والثال ث أم ا ال سؤال الراب ع         

وك ل مھ ارة تناول ت ع دداً م ن المھ ارات الفرعی ة        ) رئی سة  (فق د تن اول أرب ع مھ ارات كبی رة      

ن والتي أُعطیت درجة فالنقطة الأولى من السؤال الراب ع أُعطی ت درجت ان والنقط ة الثانی ة م         

ال سؤال الراب  ع أعطی ت خم  س درج ات حی  ث یری د ال  سؤال م ن الطال  ب وض ع خم  سة أفك  ار        

فكل فكرة منتمیة للفكرة الرئیسة لھا درجة أما النقطة الثالث ة م ن ال سؤال الراب ع مطل وب م ن             

التلمیذ توظیف أفكار معطاة في كتاب ة ق صة أُعطی ت ك ل فك رة وق درة الطال ب عل ى توظیفھ ا            

عل ى ع شر درج ات أم ا النقط ة الرابع ة م ن ال سؤال الثال ث مطل وب            درجتان فحصل السؤال    

م  ن التلمی  ذ كتاب  ة ثلاث  ة أس  طر نھای  ة لق  صة فق  د أعط  ي ال  سؤال خم  س درج  ات أم  ا ال  سؤال     

الخامس فھو مكون من فقرتین ومطلوب من التلمی ذ كتاب ة أفك ار جزئی ة للفك رة الرئی سة لك ل          

عط ي خم س درج ات مطل وب م ن التلمی ذ أن       فكرة منتمیة درجة أما السؤال السادس والذي أُ     

. یكت  ب ق  صة ع  ن ح  ب ال  وطن فھ  و ال  سؤال ال  ذي یق  یس ق  درة التلمی  ذ عل  ى توظی  ف الخی  ال    
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 فالمعیار الذي ت م الاعتم اد علی ھ ف ي وض ع ھ ذه ال درجات         ؛ویكون المجموع خمسون درجة     

  .ھو عدد المھارات التي یتناولھا السؤال

   

  إجراءات تنفیذ الدراسة 

  :وتمثلت ھذه الإجراءات في المراحل التالیة، احث مجموعة من الإجراءات لتنفیذ الدراسة اتبع الب

  : وتم فیھا ما یلي ،المرحلة الأولى

إع  داد الإط  ار النظ  ري للدراس  ة م  ن خ  لال الإط  لاع عل  ى الأدب الترب  وي المتمث  ل ف  ي كت  ب    

  .تدریس اللغة العربیة والأبحاث السابقة 

 الت ي أجری ت ف ي می دان كتاب ة الق صة والإف ادة منھ ا ف ي بع ض             استعراض الدراس ات ال سابقة     

 جوانب الدراسة 

  

  :یلي ما وتم فیھا ،المرحلة الثانیة

والدراس ات  ، إع داد قائم ة بالمھ ارات اللازم ة لكتاب ة الق صة م ن خ لال كت ب ط رق  ت دریس             

 وآراء المتخصصین وتم ضبط القائم ة م ن خ لال عرض ھا عل ى المحكم ین وص ولاً            ، السابقة  

   .إلى الصورة النھائیة

معلم اً م ن    ) 65( تطبیق قائمة المھ ارات عل ى ع دد م ن معلم ي اللغ ة العربی ة وك ان ع ددھم             

 .مجتمع الدراسة لتحدید مدى انتماء المھارة الفرعیة للمھارة الرئیسة 

وح ساب الن سب المئوی ة لك ل مھ ارة وترتی ب المھ ارات ح سب الن سب           ، تفریغ نتائج التطبیق     

 .المئویة 

ف  أكثر وذل  ك م  ن أج  ل إدخالھ  ا ف  ي الاختب  ار       % 60اختی  ار المھ  ارات الت  ي ح  صلت عل  ى      

 .البعدي الذي یقیس مدى امتلاك الطلبة لھذه المھارات / التحصیلي القبلي

تحلی  ل الاختب  ار و تحدی  د المھ  ارات الت  ي ل  م یتقنھ  ا الطلب  ة والت  ي ح  صل الط  لاب فیھ  ا عل  ى       

لی ل الق صة ومعرف ة نظری ة ح ول الق صة و تحدی د          تح: من الدرجات وكان ت المھ ارات     % 50

العناصر الرئیسة للقصة و كتابة نھایة للق صة و ی صوغ أفك اراً لق صة و یكت ب ق صة م ستعیناً          

بأفكار معطاة و یضع نھایة لقصة یعرف بدایتھا و یكتب قصة م ستمداً أح داثھا م ن الخی ال أو       

 ). مكانیة –زمانیة (و البیئة من الواقع مشتملة على الحدث و العقدة والحل و اللغة 
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م ن المھ ارات م ن أج ل      % 50اختیار المھارات التي حصل الطلاب فیھا على نسبة أق ل م ن     

وذل ك لأن ن سبة النج اح المعم ول فیھ ا ف ي الامتحان ات العام ة          ، تنمیتھا في البرنامج المقت رح      

50. % 

   :وتم فیھا ما یلي، المرحلة الثالثة

البع  دي حاج  ة / ج الاختب  ار القبل  ي ئنمی  ة المھ  ارات الت  ي أثبت  ت نت  ا  بن  اء البرن  امج المقت  رح لت  

وذل ك م ن خ لال ثم ان جل سات      ، فأق ل  % 50الت ي ح صل فیھ ا التلامی ذ عل ى       والتلامیذ إلیھ ا      

بمع دل ح  صتین ف  ي ك ل جل  سة وق  د ت  م ع رض البرن  امج المقت  رح عل ى المحكم  ین للتأك  د م  ن      

  .وصلاحیتھ للتطبیق، سلامة 

  

  :وتم فیھا ما یلي، المرحلة الرابعة

  . على عینة الدراسة البعدي/تطبیق الاختبار القبلي •

 .تدریس البرنامج المقترح على العینة المختارة وھم طلبة الصف التاسع   •

 .البعدي بعد الانتھاء من تدریس البرنامج ورصد النتائج  /  القبليتطبیق الاختبار •

  .وتفسیرھا، وتحلیلھا ، معالجة النتائج إحصائیاً  •

 

  :الأسالیب الإحصائیة

   

  : استخدم الباحث عدداً من الأسالیب الإحصائیة للإجابة عن أسئلة الدراسة

  .النسبة المئویة وذلك لتحدید المھارات اللازمة امتلاكھا لدى الطلبة عند كتابة القصة  - 1

 .معامل ارتباط بیرسون لحساب معامل ارتباط الاختبار  - 2

 وذل ك للتع رف إل ى م دى تط ور مھ ارات كتاب ة         Tختب ار  المتوس ط والانح راف المعی اري وا    - 3

 .القصة لدى طلبة الصف  التاسع بعد تطبیق البرنامج المقترح 

  .معامل ایتا لقیاس فعالیة البرنامج المقترح  - 4
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  )بناؤه وتنفیذه(البرنامج المقترح 
  

، تاس ع الأساس ي   یھدف ھذا الفصل إلى اقتراح برنامج في مھ ارات كتاب ة الق صة ل دى طلب ة ال صف ال            

وم  ن ث  م معرف  ة أث  ر ھ  ذا البرن  امج ع  ن طری  ق تحدی  د النم  و الحاص  ل ف  ي مھ  ارات كتاب  ة الق  صة ل  دى   

الطلب  ة ، وذل  ك لمعرف  ة التح  سن ال  ذي ط  رأ عل  ى م  ستوى الطلب  ة ف  ي كتاب  ة الق  صة ، وم  دى نم   و              

لت ي اتبعھ ا   المھارات المستھدفة لدیھم ولتحقیق ذلك سوف یتناول ھذا الفصل الخط وات والإج راءات ا   

  :مج المقترح من خلال مرحلتین ھماالباحث في بناء البرنا

   مرحلة تنفیذ البرنامج - 2 مرحلة إعداد البرنامج              - 1

  

  مرحلة إعداد البرنامج   :أولاً

أع  د الباح  ث البرن  امج المقت  رح بع  د أن اطل  ع عل  ى مجموع  ة م  ن الدراس  ات ال  سابقة الت  ي          

عب   د  (و دراس   ة ) 1988،الف   را (  مختلف   ة وخاص   ة دراس   ة   تناول   ت بن   اء ب   رامج تعلیم   ة   

عط    ا االله ( و)1998،ش ال    ضبع وغب    ی (و) 1994،ص    الح ( دراس    ةو) 1987 ،المق    صود

  .)2000، نشوان ( و) 1999، المشھراوي  ( و)1999،سعد( و)200،

وك   ان الھ   دف م   ن وراء الاط   لاع عل   ى ھ   ذه الدراس   ات التع   رف إل   ى مكون   ات البرن   امج     

د الخط  وات و الإج  راءات الت  ي لا ب  د م  ن إتباعھ  ا عن  د بن  اء أي برن  امج        وعناص  ره وتحدی   

  وقد استفاد الباحث من تلك الدراسات في اتباع خطوات صمیم البرنامج وأھمھا ، تعلیمي 

 تحدید أھداف البرنامج - 1

  وضع الأسس العامة للبرنامج - 2

 كتابة محتوى البرنامج  - 3

 تنظیم محتوى البرنامج - 4

  المستخدمة في تدریس البرنامج تحدید الطرائق والأسالیب - 5

 اختیار الأنشطة والوسائل المساعدة في تنفیذ البرنامج - 6

 تقویم البرنامج  - 7
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  :وفیما یلي توضیح لھذه الخطوات

  

  تحدید أھداف البرنامج  - 1

، یوج ھ م ن خ لال توق ع نت ائج معین ة       ، ش أنھ ش أن أي ن شاط ح ر     ، إن البرنامج التعلیمي    

فی ضیف معرف ة ال ى م ا ل دیھم م ن       :  الأف راد عل ى نح و م ا     یستھدف التعل یم تغیی ر س لوك      

وھ  ذه ، ویمك  نھم م  ن أن ی  ؤدوا مھ  ارات ل  م یكون  وا ق  ادرین عل  ى أدائھ  ا بدون  ھ   ، معرف  ة 

   )121 : 1980،وجابر ، ھندام(الأھداف أو الغایات التربویة 

غ ھ بع د   ویقصد بالھدف التعلیمي المحدد ، النتاج التعلیمي الذي ینتظر م ن ال دارس أن یبل      

وی صاغ ھ ذا الن وع م ن الأھ داف عل ى نح و م ا         ، قیامھ بتنفی ذ جمی ع  الأن شطة المطلوب ة           

   )180 :1988،الفرا(یستطیع الدارس أداءه بصورة ملحوظة وقابلة للقیاس

والتخطیط لبناء برنامج تعلیمي یتطلب تحدید الأھداف التي یسعى البرنامج إلى تحقیقھا 

  .لفة من خلال دراسة موضوعاتھ المخت

وذل  ك لأن الأھ  داف تعب  ر ، ویع  د تحدی  د أھ  داف البرن  امج ھ  و الخط  وة الأول  ى ف  ي بنائ  ھ  

بحی ث یمك ن أن   ، عما سوف یكون علیھ سلوك التلمیذ بعد مروره ب الخبرة الت ي اكت سبھا       

یظھر في مستوى أداء التلمیذ في مواقف أخرى  ، كما تمثل الأھداف أساس اً یعتم د علی ھ      

 محتواھا ، وتحدیدھا بوضوح یع ین المعل م عل ى الت دریس ، فالھ دف          البرنامج في اختیار  

وط رق  ، المحدد یوفر للمعلم الأساس السلیم في انتقاء محتوى البرن امج م ن م ادة علمی ة       

  ) 206 :1999،المشھراوي ( ویوفر أساساً سلیماً للتقویم، ووسائل تعلیمة ، تدریس 

  

   :كما یليلبرنامج ھذا اویمكن تحدید الأھداف العامة ل

  یحلل التلمیذ قصة یقرأھا إلى عناصرھا  

 :ینقد التلمیذ قصة یقرأھا من حیث 

 الحل ، العقدة ، الحدث ، المكان ، الزمان ،  الشخصیات -أ

   مناسبة اللغة للشخصیات والزمان والمكان -ب

   الخیال من حیث السعة والضیق -ج

أو ،أو الت   اریخ  ،ع یكت   ب ق   صة متكامل   ة العناص   ر م   ستمداً عناص   رھا م   ن الواق           

  أو البیئة الثقافیة ،الجغرافیا 
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الأھ  داف ال  سلوكیة للبرن  امج فق  د ت  م وض  عھا ف  ي بدای  ة ك  ل جل  سة م  ن جل  سات تطبی  ق     

   :البرنامج وقد روعي ما یلي

  .أن تركز على سلوك المتعلم لا سلوك المعلم  .1

  .أن تكون قابلة للملاحظة والقیاس  .2

  .أن تكون واضحة المعنى قابلة للفھم  .3

  . تصاغ في عبارات تمثل نواتج التعلم ولیس عملیة التعلیم أن .4

  .أن یتضمن كل ھدف نتاجاً تعلیماً واحداً  .5

  

  محتوى البرنامج 

ھناك مجموعة من الشروط لابد من مراعاتھا عند اختی ار محت وى البرن امج كم ا ذكرھ ا         

   :وھي) 186 ، 1988:الفرا (

ن   وع المحت   وى یج   ب أن تحق   ق  وأن ت، أن ی   ستند المحت   وى إل   ى أھ   داف معین   ة    - 1

  الأھداف نفسھا 

 طبقاً لنظام التطبیق المستعمل ، تنظیم المحتوى یكون بطریقة متنوعة  - 2

 والعقل  ي والتح  صیلي  الج  سميأن یك  ون الن  شاط الم  ستعمل ف  ي م  ستوى التلامی  ذ     - 3

 ویكون على شكل نشاط شفوي وكتابي 

 أن تكون الخبرات التي یشتمل علیھا البرنامج متنوعة  - 4

یح  صل التلامی  ذ عل  ى راح  ة نف  سیة عن  د ممارس  ة أل  وان الن  شاط الم  صاحبة           أن  - 5

 أو تكون متفقة مع میولھم واھتماماتھم ، للمحتوى كأن تشبع عندھم حاجة 

وكان الأساس الذي اعتمد علیھ الباحث في احتیار دروس المحت وى ھ و النت ائج ال ذي ت مَّ           

ی د مھ ارات ال ضعف الت ي یع اني      التوصل إلیھا بعد تطبیق الاختب ار ال ذي ھ دف إل ى تحد        

  . منھا الطلبة حیث إن الباحث حدد مھارات الضعف وبنى علیھا البرنامج المقترح

  

  لأسس اللازمة للبرنامج والتي اعتمد علیھا الباحثا - 2

  .ارتباط المحتوى بأھداف البرنامج   -أ 

ر اشتمال المادة التعلیمیة التي سیدرسھا التلامیذ مھارات كتابة القصة والتي أظھ  -ب 

 .الاختبار ضعف التلامیذ فیھا 

 .مناسبة المادة الدراسیة للطلبة الدارسین   -ج 



 80

والأنشطة ، والوسائل التعلیمیة ، وأھداف البرنامج ، الربط بین المادة التعلیمیة   -د 

 .والتقویم 

 .دقة المعلومات وصحتھا وشمولھا وتنوعھا   - ه 

  

   البرنامج   دروس- 3

  جلسات وكل جلسة حصتان دراسیتان ویتمثل محتوى البرنامج في مجموعة من ال

  موضوع الدرس  الجلسة

  واقع القصة في فلسطین ، تطور القصة ، تعریف القصة   الأولى 

  )عناصر القصة (تحلیل القصة إلى عناصرھا   الثانیة 

  لغة القصة ودلالاتھا   الثالثة 

  كیف تنتھي القصة   الرابعة 

  كیف تبدأ القصة   الخامسة 

  أحداثاً لقصة یرغب في كتابتھا یصوغ    ةالسادس

  عناصر البناء الفني في القصة   السابعة 

  كتابة قصة متكاملة العناصر   الثامنة 

  

  تنظیم محتوى البرنامج   - 4

ن یق  صد بتنظ  یم المحت  وى ترتیب  ھ بطریق  ة ت  وفر أح  سن الظ  روف لتحقی  ق أكب  ر ق  در م         

أن ن وع   ) 175 ، 1980،وج ابر   ، ھن دام   (ویرى  ،  )34 ، 200،طعیمة  (أھداف المنھج   

وق د  ، تنظیم المحتوى المتبع في المنھج من أكثر العوام ل ت أثیراً ف ي تحدی د م سار ال تعلم           

ب  ل إن تنظ  یم ھ  ذا المحت  وى یجع  ل   ، یفق  د الم  نھج فاعلیت  ھ ؛ إذا ك  ان محت  واه غی  ر س  لیم    

 تنظ یم  لأن خبرات التعلم منظمة بطریقة تقلل من كفای ة و إنتاجیت ھ وق د ت م     ، التعلیم صعباً 

ھ ي ك ل   وھذه الدروس تكسب التلمی ذ مھ ارات وینت   ، محتوى البرنامج على شكل دروس      

، وق  ام الباح  ث بتحدی  د المحت  وى بن  اءً عل  ى النت  ائج الت  ي    درس بأنم  اط وأن  شطة تقویمی  ة 

  .البعدي/أظھرھا الاختبار القبلي
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  الطرائق والأسالیب المستخدمة في تنفیذ البرنامج   - 5

ریس الأس  لوب ال  ذي ی  ستخدمھ المعل  م ف  ي معالج  ة الن  شاط التعلیم  ي   یق  صد بطریق  ة الت  د 

 تلامی   ذ بأی   سر ال   سبل وأق   ل وق   ت ونفق   ات،   إل   ىلتحقی   ق وص   ول الخب   رة أو المعرف   ة  

وم ن الم سلم أن الأھ داف الت ي     ، وتستطیع الطریقة الناجحة معالجة الكثیر من الن واقص        

وتت   أثر الطریق   ة ، حقیقھ   ا نتوخاھ   ا م   ن ت   دریس أي م   ادة دائم   اً تحت   اج إل   ى طریق   ة لت  

وتتع   دد طرائ   ق الت   دریس تبع   اً لتع   دد الأس   س الم   ستمدة م   ن النظری   ات       ، بالأھ   داف 

وم ن المتف ق    ) 7-6 :1979،حم د (السیكولوجیة كما تتعدد تبع اً لتع دد الفل سفات التربوی ة          

إذ ، علی  ھ ب  ین الب  احثین أن  ھ لا توج  د طریق  ة مثل  ى ت  صلح لت  دریس جمی  ع الموض  وعات    

ل  م أن ین  وع ف  ي ط  رق تدری  سھ داخ  ل الف  صل الواح  د بم  ا یتف  ق وطبیع  ة ذل  ك    یمك  ن للمع

بع  ض الط  رق ف  ي ت  دریس ف  روع اللغ  ة العربی  ة وج  اءت النت  ائج تؤك  د أھمی  ة أس  لوب         

وال  تعلم الرم  زي وم  ن ھن  ا رأى الباح  ث أن ی  ستفید م  ن   ، والع  صف الفك  ري ، المناق  شة 

ى اس  تخدام الط رق والأس  الیب  ھ ذه النت ائج وأن یعتم  د ف ي ت  دریس البرن امج المقت  رح عل      

إضافة إلى أسلوب التعلم الفردي الذي یتیح للتلامیذ أن یق وم بتطبی ق المھ ارات        ، السابقة  

الت   ي تعلمھ   ا ف   ي كتابت   ھ للق   صص المخت   ارة وق   د اعتم   د الباح   ث عل   ى مجموع   ة م   ن    

  :المساعدة في تنفیذ البرنامج منھاالمصادر والوسائل التعلیمیة 

  )10 – 5( ملحق رقم القصص   -أ 

  للعرض  L.C.Dجھاز  -ب 

 لوحة قلابة  -ج 

 أوراق عمل   -د 

  

  تقویم البرنامج   - 6

مجموع  ة م  ن الإج  راءات الت  ي ی  تم بواس  طتھا جم  ع بیان  ات   "التق  ویم بمفھوم  ھ الع  ام ھ  و 

ودراس ة ھ ذه البیان ات بأس لوب علم ي ؛ للتأك د م ن        ، خاصة بف رد أو م شروع أو ظ اھرة     

 )36: 2000 ،طعیم ة ( "خاذ قرارات معین ھ مدى تحقیق أھداف محددة سلفاً ؛ من أجل ات      

فھ و عن صر رئ یس م ن عناص ر      ، وعلى ھذا فالتقویم یعد جزءاً أساسیاً من عملی ة التعل یم     

رس  ومة ی  سعى  أي برن  امج تعلیم  ي ؛ لأن  ھ یك  شف ع  ن مق  دار م  ا یحق  ق م  ن أھ  داف م        

أن ھن  اك مجموع  ة م  ن المع  اییر   ) 36 :2000،طعیم  ة ( وی  رى، البرن  امج إل  ى تحقیقھ  ا

   :ي تحكمنا عند تقویم الطلاب في مادة اللغة العربیة وھيالت
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  ارتباط التقویم بالأھداف   -أ 

 شمول عملیة التقویم   -ب 

 استمراریة التقویم   -ج 

  :ولقد تطلب ذلك مراعاة ھذه المبادئ عند وضع نظام تقویم البرنامج الحالي من خلال

ة المتعلق   ة ارتب   اط وس   ائل التق   ویم وأدوات   ھ بالأھ   داف العام   ة والأھ   داف ال   سلوكی     - 1

  . بالمھارات ،التي استھدف البرنامج تنمیتھا 

، تنوع   ت أدوات التق   ویم تنوع   اً لی   سھم ف   ي تحقی   ق ال   شمولیة لتق   ویم أداء التلامی   ذ    - 2

 .حیث استخدام الأسئلة الشفویة والكتابیة ، وممارستھا للمھارات المستھدفة 

 أثن  اء عملی ة الت  دریس  حی ث ت  م اس تخدام التق  ویم البن ائي   : ھواس  تمراریتتت ابع التق ویم    - 3

ولتقویم الختامي في نھایة كل درس وفي نھای ة البرن امج م ن    ، بعد كل مھمة تعلیمیة  

 .البعدي / خلال الاختبار القبلي 

  

  :وبذلك فقد استخدم الباحث أسلوبین في التقویم ھما

 وق  د ت  م اس  تخدامھ عن  د ت  دریس موض  وعات البرن  امج    :)البن  ائي(التق  ویم التك  ویني  - 1

ر عملی   ة التق   ویم ط   وال فت   رة الت   دریس ع   ن طری   ق الأس   ئلة ال   شفویة   حی   ث ت   ستم

وملاحظ  ة ص  حة الأداء  ، والأعم  ال الكتابی  ة الت  ي تطل  ب م  ن الط  لاب    ، المتنوع  ة 

  .وذلك لمعرفة ما تحقق من أھداف تعلیمیة أولاً بأول 

 وتم استخدامھ في نھایة ك ل درس لمعرف ة م ا تحق ق م ن      :)الختامي(التقویم النھائي   - 2

م ن خ لال أس ئلة وت دریبات متنوع ة وك ذلك عن د           ، ف خاص ة بموض وع ال درس      أھدا

الانتھاء من تطبیق البرنامج وبعد ھذا فإن الباح ث اعتم د عل ى ھ ذا الإط ار النظ ري           

في تقویم البرنامج حیث كان یوظف التقویم البنائي بعد كل خط وة والتق ویم الخت امي         

 .ي والكتابي في نھایة كل جلسة واستخدم التقویم بشقیھ الشفو

  

  ضبط البرنامج والتأكد من صلاحیتھ  - 7

ومن أجل التأكد من سلامتھ ، ووضعھ في صورتھ الأولیة ، بعد أن تم بناء البرنامج 

ضمت  ) 3( تم عرضھ على مجموعة من المحكمین ملحق رقم ، وصلاحیتھ للتطبیق 

  :الفئات التالیة 

  .س أساتذة جامعات متخصصین في المناھج وطرق التدری - 1
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 .أساتذة جامعات متخصصین في اللغة العربیة وعلومھا  - 2

 .مشرفین تربویین متخصصین في اللغة العربیة - 3

 .معلمین  - 4

  :حیث طلب منھم بعد تزویدھم بنسخة من البرنامج إبداء رأیھم منھ في النقاط التالیة

  .سلامة الصیاغة العامة للبرنامج  - 1

 .صیاغة الأھداف و إمكانیة تحقیقھا  - 2

 . محتوى وارتباطھ بالأھداف ملاءمة ال - 3

 .ملاءمة الأنشطة والوسائل المقترحة  - 4

 .ملاءمة أسالیب التقویم  - 5

 .الحكم على صلاحیة البرنامج للتطبیق  - 6

 

  :ومن الملاحظات العامة التي أبداھا المحكمون على البرنامج ما یلي

ات   إن البرنامج المقترح یخدم الغرض الذي أعد من أجلھ وھو تنمیة بعض مھار- 1

  .كتابة القصة لدى طلاب الصف التاسع الأساسي 

  .وملائم للأھداف ، وقابل للتطبیق ،  إن محتوى البرنامج مناسب و وواضح - 2

  .والوسائل المقترحة لتنفیذ البرنامج ،  مناسبة الأنشطة والأسالیب- 3

  :محكمون إجراء التعدیلات التالیة اقترح ال- 4

  .النحویة و تصویب بعض الأخطاء الإملائیة   -أ

  . إعادة صیاغة بعض الأھداف -ب

  .اشتقاق الأھداف السلوكیة من الأھداف العامة   -ج

  .إضافة بعض التدریبات    -د

، وق  د أس  فرت عملی  ة التحك  یم ع  ن إج  راء بع  ض التع  دیلات ال  ضروریة عل  ى البرن  امج    

، م ین  وبعد إج راء التع دیلات المطلوب ة ف ي ض وء آراء المحك        ، حیث أسھمت في إثرائھ     

  .یةوأخذ صورتھ النھائ،أصبح البرنامج یتمتع بصدق المحكمین

  

  )تنفیذ التجربة(ة تنفیذ البرنامج مرحل  :ثانیاً

،  تناول الباحث فیم ا س بق كیفی ة بن اء الأداة الرئی سة للدراس ة المتمثل ة ف ي البرن امج المقت رح             

تطبی   ق البرن   امج والت   ي تمث   ل مرحل   ة ، وفیم  ا یل   ي یتن   اول كیفی   ة إج   راء تجرب   ة الدراس  ة   
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وكان الھدف من التجربة  معرف ة أث ر البرن امج  المقت رح ف ي تط ویر            . وتدریس موضوعات   

  .تابة القصة لدى طلاب الصف التاسعبعض مھارات ك

  

  المھارات المستھدفة في ھذه الدراسة 

ھي تلك المھارات التي ج اءت ف ي طلیع ة المھ ارات لط لاب ال صف التاس ع وھ ي المھ ارات            

فأق ل م ن قب ل الط لاب مجتم ع الدراس ة ف ي الاختب ار          % 50ت عل ى ن سبة مئوی ة        التي ح صل  

   )2( البعدي وھذه المھارات ملحق رقم / التحصیلي  القبلي 

  

  تصمیم البرنامج 

اس تخدم الباح  ث ف  ي ھ  ذه الدراس  ة الت  صمیم التجریب ي للمجموع  ة الواح  دة حی  ث یم  ر التلمی  ذ    

  .امج وبعدهالبعدي أي قبل البرن/ بالاختبار القبلي 

   

  :مبررات استخدام التصمیم التجریبي للمجموعة الواحدة 

  :اعتمد الباحث على التصمیم للمجموعة الواحدة لعدة أسباب منھا

إن المھ  ارات الم  ستھدفة ف  ي ھ  ذه الدراس  ة لا ت  درس ض  من أي ف  رع م  ن ف  روع اللغ  ة          - 1

  .وبالتالي فإن أي اكتساب للخبرة یرجع للبرنامج ، العربیة 

 . الصف التاسع لا یدرسون المھارات المستھدفة ضمن أي مقررإن طلبة - 2

  

  التقویم القبلي 

 / 3/9   المواف ق الأربع اء   تم التطبیق القبلي للاختبار على مجموعة الدراسة التجریبی ة ی وم         

 دقیق  ة وبع  د ذل  ك ت  م ت  صحیح الاختب  ار بواس  طة     40 وك  ان ال  زمن المح  دد للاختب  ار   2008

ورص  د درج  ات ك  ل طال  ب ف  ي ك  شوف خاص  ة  ،  لھ  ذا الغ  رض معی  ار الت  صحیح ال  ذي أُع  د

  .ارنتھا بنتائج التطبیق البعديتمھیداً لمق

  

  تدریس البرنامج 

 حی ث ب دأ ت دریس    2008 /2007تم تنفیذ التجربة في الفصل الدراس ي الأول للع ام الدراس ي      

 وھك   ذا اس   تغرقت 26/10/2008اس   تمر حت   ى  7/9/2008 المواف   ق الأح   دالبرن   امج ی   وم 

  .ین تقریباً بواقع حصتین أسبوعیاًتجربة شھرال
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  القائم بالتدریس 

  :المقترح نظراً للأسباب التالیةقام الباحث بنفسھ بتدریس البرنامج 

طبیعة عمل الباحث مدیر المدرسة عینھا التي تجري فیھ ا التجرب ة وی درِّس ص ف تاس ع            - 1

  .أساسي لغة عربیة 

 . في عملیة التدریس قد یؤثر اتجاه المعلمین سلباً أو إیجاباً - 2

 .عدم ضمان أن یقوم أحد المعلمین الآخرین بتنفیذ البرنامج كما ھو مخطط لھ  - 3

  

  خطوات السیر في تدریس البرنامج 

 ف ي تی سیر   اتبع الباح ث ف ي ت دریس البرن امج  الخط وات الأساس یة الت ي م ن ش أنھا أن ت سھم                

  :تدریس البرنامج وأھمھا

جرب ة وإع  لام الطلب ة ب أن ھ ذا البرن امج یھ دف إل  ى       قی ام الباح ث بتوض یح الھ دف م ن الت      - 1

  تطویر بعض مھارات كتابة القصة 

 .تزوید أفراد العینة بالبرنامج المقترح  - 2

بدء كل حصة من حصص البرنامج بالتمھید المناسب م ن خ لال مناق شة المھ ارات الت ي         - 3

 .تم شرحھا في الحصة السابقة من خلال سؤال كتابي ومناقشة النشاط البیتي 

تن  وع أس  الیب تنفی  ذ أنم  اط الأن  شطة م   ن الأس  لوب الف  ردي إل  ى أس  لوب المجموع   ات           - 4

 .الصغیرة 

 .إعطاء واجبات منزلیة لربط ما تعلمھ في المدرسة بالمنزل ومراجعتھ وتثبیت الخبرة  - 5

 .التركیز على المھارات التي لم یتقنھا الطلبة من حل الأسئلة والمناقشة والنشاط البیتي  - 6

  

  ي التقویم البعد

البع دي وذل ك بھ دف    / بعد الانتھاء من تدریس البرنامج قام الباح ث بتطبی ق الاختب ار القبل ي             

تحدید  النمو الحاصل  في خبرات التلامیذ في المھارات المستھدفة وقد ت م ت سجیل ال درجات          

وب  ذلك یك  ون الباح  ث أج  اب عل  ى ،ف ي ك  شوف خاص  ة تمھی  داً لإج  راء المعالج  ة الإح  صائیة  

ما صورة ب رامج مقت رح بأس لوب المناق شة لتط ویر بع ض       " ث والذي ینص على  السؤال الثال 

   !"مھارات كتابة لقصة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي
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  الفصل الخامس 
  

  نتائج الدراسة وتفسیرھا 

  

  

  

  ملخص الدراسة •

  التوصیات •

  المقترحات •
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لخط   وات المتبع   ة ف    ي   وا، یتن   اول ھ   ذا الف    صل عرض   اً مف   صلاً لنت    ائج أس   ئلة الدراس   ة الحالی    ة       

  :وظروف تطبیقھا، وتفسیرھا في ضوء واقع الدراسة الحالیة ، والتأكد من صحتھا . استخلاصھا

  

م  ا مھ  ارات كتاب  ة الق  صة ال  لازم     " وال  ذي ی  نص عل  ى   للإجاب  ة ع  ن س  ؤال الدراس  ة الأول     :أولاً

  "توفرھا لدى طلبة الصف التاسع الأساسي؟

غ  ة العربی  ة وط  رق تدری  سھا، وح  دد مجموع  ة م  ن       ب  الاطلاع عل  ى مراج  ع الل  ق  ام الباح  ث   

المھارات الواجب توفرھا لدى طلب ة ال صف التاس ع الأساس ي لام تلاك مھ ارة كتاب ة الق صة،            

 معلم  اً، 65ث  م ع  رض ھ  ذه المھ  ارات عل  ى مجموع  ة م  ن معلم  ي اللغ  ة العربی  ة وع  ددھم         

  :و التاليوكانت المھارات التي أجمع علیھا معلمو الصف التاسع الأساسي على النح

   )5( جدول رقم 

  مھارات كتابة القصة مرتبة بحسب رأي معلمي الصف التاسع

  النسبة  مھارات كتابة القصة

  %86   یستطیع اختیار فكرة عامة لقصة یرغب في كتابتھا- 1
  %78   یقدر على تحدید المغزى لقصة یرغب في كتابتھا - 2
  %75  ینوي كتابتھایستطیع ترتیب الأحداث والوقائع لقصة - 3
  %66   یركز على الحدث الرئیس لقصة ینوي كتابتھا- 4
  %64   یمتلك القدرة لوضع حل مناسب لعقدة في قصة یكتبھا - 5

ون
ضم

الم
  

  %63   یستطیع إظھار الصراع في قصة یكتبھا - 6
  %78    یوظف التراكیب اللغویة لیوضح غرضھ من قصة یكتبھا- 1
كل  %63   لإظھار حدث في قصة یرغب في كتابتھا  یستخدم الألفاظ الموحیة- 2

لش
ا

  %60   یستخدم اللغة المناسبة لإظھار الزمان والمكان في قصة یكتبھا- 3  
  %80  . یبرز عنصري الزمان والمكان في قصة ینوي كتابتھا - 1
  %76   یرتب الأحداث والوقائع لقصة  یرغب في كتابتھا- 2
  %73  ضوء على الحدث الرئیسي لقصة یرغب في كتابتھا یسلط ال- 3
 ینھي قصة یكتبھا نھایة مقنعة للقارئ من خلال الأحداث بدایتھا و وسطھا - 4

  %72  ونھایتھا 

  %69   یوظف أسلوب الحوار في قصة یكتبھا لشد القارئ إلیھا - 5
  %63   یبرز ملامح الشخصیة المحوریة في قصة یرغب في كتابتھا- 6
  %63   یوظف الخیال في خدمة الحدث لقصة یرغب في كتابتھا - 7

صة
الق

ء 
بنا
ة ب
ص
خا
 ال
ات
ار
مھ
ال

 تاریخیة – خیالیة –رمزیة ( یستطیع أن یمیز بین نوع القصة التي یكتبھا - 8  
  %61   ) ة أسطوری–
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وم  ن خ  لال دارس  ة الج  دول ال  سابق نلاح  ظ أن مھ  ارة الم  ضمون كان  ت تحت  وي عل  ى ت  سع      

ھ  ارات م ن ت سع مھ  ارات ق د ح صلت عل  ى     مھ ارات فرعی ة فعن د دراس  تھا نلاح ظ أن س بع م     

 أم  ا المھ  ارة الثانی  ة وھ  ي مھ  ارة ال  شكل حی  ث احت  وت عل  ى ت  سع    ،موافق  ة % 50أكث  ر م  ن 

ی  رى ض  رورتھا للطلب  ة أم  ا   % 50مھ  ارات وح  صلت أرب  ع مھ  ارات منھ  ا عل  ى أكث  ر م  ن    

المھ  ارات الخاص  ة ببن  اء الق  صة حی  ث اش  تملت عل  ى إح  دى ع  شرة مھ  ارة فق  د ح  صل ع  شر   

من آراء المحكمین على أھمی ة المھ ارة وض رورة قیاس ھا       % 50نھا على موافقة      مھارات م 

من خلال اختبار لمعرفة مدى امتلاك طلبة الصف التاس ع لمھ ارات كتاب ة الق صة م ن خ لال            

  .الباحث قد أجاب على السؤال الأولوبھذا یكون . اختبار تحصیلي 

  

م ا م دى ت وفر مھ ارات كتاب ة الق صة        "نص عل ى  وال ذي ی   للإجابة عن سؤال الدراسة الث اني      :ثانیاً

  "لدى طلبة الصف التاسع الأساسي؟

عل  ى عین   ة ع   شوائیة م   ن  ) اختب  ار مھ   ارات كتاب   ة الق   صة (ق  ام الباح   ث بتطبی   ق الاختب   ار  

 تلمی  ذاً وتلمی  ذة م  ن تلامی  ذ    350المن  اطق التعلیم  ة الخم  سة ف  ي قط  اع غ  زة والت  ي قوامھ  ا       

   )6( تابعة لوكالة الغوث الدولیة یبینھا جدول رقم الصف التاسع مأخوذة من عشر مدارس 

  

  یبین عینة الدراسة ) 6( جدول رقم 

  العدد  اسم المدرسة

  30  جبالیا الإعدادیة ب/ ذ
  41  بنات جبالیا الإعدادیة ب
  35  صلاح الدین الإعدادیة أ
  44  بنات الرمال الإعدادیة أ

  29  النصیرات الإعدادیة ب/ذ
  41  لإعدادیة ببنات النصیرات ا

  24  خان یونس الإعدادیة ب/ ذ
  43  بنات خان یونس الإعدادیة ب

  23  رفح الإعدادیة ب/ ذ
  40  بنات رفح الإعدادیة ب

  350  المجموع 
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یب ین التك  رار والن  سبة   ) 7(  ث م ق  ام الباح ث بجم  ع الإجاب ات وتحلیلھ  ا والج  دول الت الي رق  م     

  ة لدى أفراد عینة الدراسةالمئویة لمدى توافر مھارات كتابة القص

  

   )7 (جدول رقم 

  یبن مدى توافر مھارات كتابة القصة لدى أفراد العینة

  النسبة المئویة  التكرار  المھارة  رقم السؤال

   %51.1  179  یحلل القصة   السؤال الأول 

   %59.7  209  معرفة نظریة حول القصة   السؤال الثاني 

   %42.9  150  یعرف عناصر القصة   السؤال الثالث 

   %46.2  164  یكتب نھایة قصة 

   %38.6  135  یضع أفكار لقصة

   %37.7  118  یكتب قصة مستعیناً بأفكار معطاة 
  السؤال الرابع

   %34.6  121  یكتب نھایة قصة 

   %33.4  117  یكتب أفكار القصة   السؤال الخامس

  یكتب قصة مراعیاً البناء الفني وھو

  %12  42  الحدث 

  -  -  العقدة

  -  -  الحل

  %9.1  32  القصة 

   %2  7  البیئة 

  السؤال السادس

  %28  98  الموضوع متكامل 

  

یتضح من الجدول السابق أن نسبة توافر مھارات كتابة القصة لدى أف راد عین ة الدراس ة م ن             

طلب  ة ال  صف التاس  ع لم  دارس وكال  ة الغ  وث ف  ي المن  اطق التعلیم  ة لمحافظ  ات قط  اع غ  زة       

 % 28ك أعلى قیم ة وب ین    % 59.7حی ث انح صرت م ا ب ین     ،  )7(  ج دول رق م    متدنیة ج داً  
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كأدنى قیمة وھ ذا ی دل عل ى الحاج ة إل ى بن اء برن امج مقت رح لتط ویر مھ ارات كتاب ة الق صة                   

  .وبذلك تكون الإجابة على السؤال الثاني. لدى طلبة الصف التاسع 

  

مقت رح بأس لوب   الب رامج  الما ص ورة   "لى والذي ینص ع  وللإجابة عن سؤال الدراسة الثالث      :ثالثاً

  "؟المناقشة لتطویر بعض مھارات كتابة لقصة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي

  :قام الباحث بإعداد البرنامج المقترح التالي

  
فاعلیة برنامج مقترح بأسلوب المناقشة لتطویر بعض مھارات كتابة القصة لدى طلبة 

   الأساسيالصف التاسع
 

  مجمقدمة البرنا
، ل دى طلب ة ال صف التاس ع     ، إن ھذا البرنامج یھدف إلى تطویر بعض مھارات كتاب ة الق صة          

بع  د م  رور الم  تعلم ب  الخبرات التعلمی  ة     ، وذل  ك م  ن خ  لال تحقیق  ھ مجموع  ة م  ن الأھ  داف      
 ، حی ث تكون ت م ن ثمانی  ة دروس   ،وق د جُمعَ تْ ھ ذه الخب رات عل ى ش كل دروس      ، المخطط ة 

تعری ف التلامی ذ بالبرن امج وأھداف ھ وتطبی ق اختب ار قبل ي        وقد كان ھناك درس خاص یتناول   
وق  د ت  ضمن ك  ل درس م  ن دروس    . ول  م یح  سب ض  من ال  دروس الثمانی  ة    ، لعین  ة الدراس  ة  

  :مج عدداً من الخطوات لتنفیذه وھيالبرنا
  .تحدید عنوان كل درس  •
 .تحدید القصة التي سوف  توظف لتحقیق الأھداف  •
 .قق الأھدافتحدید الأھداف السلوكیة التي تح •
 .الإجراءات والأنشطة  •
 .التقویم البنائي •
 .التقویم الختامي  •
 .إغلاق الدرس  •
 .النشاط البیتي  •

  
  للبرنامجالأھداف العامة 

م ل  أن یكون التلمی ذ ق ادرًا عل ى    ، وبعد تنفیذ الأنشطة المطلوبة  ، یتوقع في نھایة ھذا البرنامج    
  :یلي

  تحلیل قصة یقرأھا الى عناصرھا الرئیسیة  - 1
 :حیثمن . أو یشاھدھا، أو یسمعھا، قد قصة یقرأھان - 2

 الحل، العقدة ، الحدث ، المكان، الزمان ، الشخصیات  )أ 
 . اللغة للشخصیات والزمان والمكانمناسبة )ب 
  )السعة والضیق(الخیال من حیث   )ج 

 
یكتب قصة متكاملة العناصر مستمداً أحداثھا من الواقع التاریخي أو الواقع الجغرافي  - 3

  قافیة                                                                 أو البیئة الث
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  )8( جدول رقم 
  الجدول الزمني لتنفیذ البرنامج والحصص المخصصة

  

عدد الحصص   تاریخ التنفیذ  الھدف
  المقترحة

   یتعرف التلمیذ على معنى القصة القصیرة - 1
  ي یتعرف تطور القصة القصیرة في العالم العرب- 2
، رف واق     ع الق     صة الق     صیرة ف     ي فل     سطین      یتع     -3

   .والظروف التي أثرت فیھا

  1   الحصة الأولى 

  1  الحصة الثانیة   یستطیع التلمیذ تحلیل القصة القصیرة إلى عناصرھا
یتعرف التلمیذ لغة القصة القصیرة و دلالتھا یوظف 

  1  الحصة الثالثة  علامات الترقیم 

  1  الحصة الرابعة  رة یصوغ التلمیذ نھایة لقصة قصی
  1  الحصة الخامسة  یضع التلمیذ بدایة لقصة قصیرة مقترحة

  1  الحصة السادسة   لقصة یرغب كتابتھا) أحداثاً( یصوغ التلمیذ 
  1  الحصة السابع  یوظف التلمیذ عناصر البناء الفني لقصة یكتبھا 

  1  الحصة الثامنة   یكتب التلمیذ قصة متكاملة العناصر والأحداث
  8    لمجموعا

  
  أسس البرنامج

   : التي اعتمدھا الباحث عند بناء البرنامجالأسس النفسیة - 1
  مراعاة خصائص التلمیذ النفسیة   -أ 

  .مراعاة ظروف التلمیذ الاجتماعیة والمكانیة   -ب
  .عند تطبیق البرنامج، إثارة دافعیة التلمیذ للتعلم   -ج
  . خلال توجیھ الأسئلة المفتوحةإتاحة الفرصة لانطلاق خیال التلمیذ من   -د
  

  :التي اعتمدھا الباحث عند بناء البرنامجالأسس التربویة  - 2
  .اعتماد التكرار الموزَّع    -أ

  .جعل التلمیذ محور العملیة التعلیمیة من خلال تشجیعھ على المشاركة   -ب
  .رعیةالتدرج في شرح المھارة من خلال اعتماد تحلیل المھارة إلى عناصرھا  الف  -ج
  .ربط حصة التعبیر بباقي فروع اللغة العربیة    -د
  .توظیف التعزیز المعنوي باستمرار  - ھ
  

  :التي راعاھا الباحث عند بناء البرنامجالأسس المعرفیة  - 3
  .أن تكون الخبرة المقدمة للتلمیذ شاملة    -أ 
 . أن تكون الخبرة المقدمة للتلمیذ من خلال القصة صادقة -ب 
  .قدمة للتلمیذ جدیدة و حدیثة أن تكون الخبرة الم  -ج 
  . )علمیة، أدبیة، تاریخیة (  تنوع الخبرات المقدمة للتلمیذ من خلال القصة  -د 
  .وإتاحة الفرصة للتلمیذ لیعبر عن نفسھالربط بین النشاط الشفوي والعمل الكتابي    - ه 
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  أھداف البرنامج الخاصة 
أن یك ون التلمی ذ ق ادراً    ، لوب ة یتوقع في نھای ة ھ ذا البرن امج وبع د تنفی ذ أوج ھ الن شاطات المط        

  :على
  .یتعرف معنى القصة القصیرة  - 1
 .یتعرف تطور القصة في العالم العربي  - 2
 .یتعرف واقع القصة القصیرة في فلسطین والظروف التي أثرت بھا  - 3
 . عناصرھا إلىیحلل قصة قصیرة  - 4
 .یتعرف لغة القصة القصیرة ودلالتھا  - 5
 .یضع نھایة لقصة قصیرة مقدمة لھ  - 6
 .بدایة لقصة قصیرة مقترحة یضع  - 7
 .لقصة قصیرة یرغب في  كتابتھا ) أحداثاً ( یصوغ أفكاراً  - 8
  .یوظف عناصر البناء الفني لقصة قصیرة یرغب في كتابتھا   - 9

  
  محتوى البرنامج 

  : بحیث یوضح  كل درس مھارة محددةیتكون البرنامج من ثمانیة دروس
  .لعالم العربي وفي فلسطینیھدف معنى القصة و تطورھا في ا/فالدرس الأول  •
یھ  دف إل  ى إك  ساب التلامی  ذ مھ  ارة تحلی  ل الق  صة إل  ى عناص  رھا ش  كلاً    /ال  درس الث  اني  •

 .ومضموناً
وكی ف ی ربط الق اص ب ین اللغ ة      ، یھ دف إل ى تعری ف التلامی ذ لغ ة الق صة          / الدرس الثالث  •

 .واللغة الإیحائیة والشخصیات، ملةالمستع
می  ذ مھ  ارة وض  ع نھای  ة مقنع  ة للق  صة مرتبط  اً   یھ  دف إل  ى إك  ساب التلا /ال  درس الراب  ع  •

 .بأحداثھا
 .یھدف إلى إكساب التلامیذ وضع بدایة مشوقة لقصة/ الدرس الخامس •
یھ  دف إل  ى إك  ساب التلامی  ذ مھ  ارة اش  تقاق أفك  ار لق  صة یرغب  ون ف  ي   / ال  درس ال  سادس •

 .كتابتھا
لفن ي لكتاب  ة  یھ  دف إل ى إك  ساب التلامی ذ مھ ارة توظی  ف عناص ر البن  اء ا    / ال درس ال سابع   •

 الذروة والحل ،العقدة ، الحدث النازل ، قصة من حیث الحدث الصاعد 
د یھ  دف إل  ى إك ساب التلامی  ذ مھ  ارة كتاب  ة ق صة متكامل  ة العناص  ر ت  ستم   /ال درس الث  امن  •

 .أحداثھا من الواقع أومن الخیال
  

  طریقة التدریس 
لھا التلامی ذ م ع البیئ ة    ھي مجموعة الإجراءات التي سوف یستخدمھا المعلم ویتفاعل من خلا 

  .لتحقیق أھداف محددة ؛التعلیمة
  

فمنھ ا م ا یعتم د عل ى المعل م لوح ده وم ن ھ ذه الط رق الطریق ة           ، لقد تع ددت ط رق الت دریس       
وھناك طرق تدریس تعتمد عل ى المعل م والتلمی ذ وھ ي طریق ة       ،  وطریقة المحاضرة    الإلقائیة

لتلمیذ لوحده وھي طریق ة ال تعلم ال ذاتي    المناقشة والعصف الفكري وتوجد طرق تعتمد على ا   
ولا ش  ك ف  ي أن اس  تخدام أيَّ طریق  ة م  ن الط  رق ال  سابقة تعتم  د عل  ى   ، والحقائ  ب التعلیمی  ة، 

و ، والفت   رة الزمنی   ة المخص   صة لل    تعلم    ، وخ   صائص المعل   م والم   تعلم    ، طبیع   ة الم   ادة   
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یق ة عل ى الأخ رى    الإمكانیات المتوفرة  وحجم المجموع ة ؛ ول ذلك لا ن ستطیع أن نف ضل طر          
كلٌ بحسب الموقف التعلیمي ؛ لذلك سوف یستخدم الباحث طریقة المناق شة وق د تك ون ھ ذه           ، 

و ، وإث راء الأفك ار  ، إما شفویة أو كتابیة ؛ لنخلق ج واً م ن التف اؤل وإث ارة الدافعی ة          ، المناقشة
اج وھ  ي طریق  ة تت  یح للتلمی  ذ اس   تنت    : م  ن خ  لال توظی  ف المناق  شة أثن  اء الع   صف الفك  ري      

معتم داً  . مجموعة أفكار ولا یحكم على ھذه الأفك ار المطروح ة إلا بع د الانتھ اء م ن العملی ة        
 ق م 399 -470(مع العلم  أن الفیل سوف الیون اني س قراط     الباحث مبدأ الكمیة تحقق النوعیة 

ومازال  ت ھ  ذه الطریق  ة تن  سب إلی  ھ حت  ى أیامن  ا       ، ھ  و أول م  ن اس  تخدم طریق  ة المناق  شة    ) 
وت  سمى ھ  ذه الطریق  ة بالطریق  ة الحواری  ة  وق  د اھ  تم العلم  اء الم  سلمون أی  ضاً         الحاض  رة؛ 

بطریق  ة المناق  شة وأك  دوا عل  ى أھمیتھ  ا كطریق  ة جی  دة ف  ي الت  دریس حی  ث اس  تخدمھا الع  الم     
وكذلك أسلافھ  م ن علم اء الم سلمین    )  ه733 – 639(الإسلامي الشیخ بدر الدین بن جماعة    

                                                                            لن                                    وويا، والبغ                                    دادي ، ال الغزال                                    ي أمث                                    
ول یس  ، وھ ذه الطریق ة تعط ي الم تعلم دوراً ف اعلاً ف ي عملی ة ال تعلم           :)1985، عبد العال   ( 

 الطلب ة ب صورة   ویج ب عل ى المعل م ك ي یطب ق طریق ة المناق شة أن یرت ب         ، متلقیاً للمعلوم ات  
أم ا م ن حی ث الع دد فیوص ي الكثی ر م ن علم اء         "تساعد على تفسیر النقاش وجعلھ أكث ر نفع اً    

"                                                                                       ن یك                     ون ع                     دد الطلب                     ة ثلاث                     ون طالب                     اً    التربی                     ة أ
  .)2/2/2005منتدیات أزاھیر الأدبیة (
  

خلات م ن الطلب ة وھن ا ی أتي      اوھناك خ وف أن ینح رف مج رى النق اش مم ا یت داخلھا م ن م د          
وكذلك الح ذر م ن قل ة    ، دور المعلم في إدارة النقاش وتذكیرھم من آن لأخر بأھداف المناقشة      

ویج ب الاھتم ام   ، التنوع بین الطلاب وقلة المعلومات والمعرفة الت ي یمك ن الح صول علیھ ا           
وك  ذلك الاھتم  ام بخلفی  ات  ، وق  درة المعل  م ف  ي إدارة النق  اش  ، عل  ى التفكی  ر بمق  درة الط  لاب 

وكتاب ة التق اریر ع ن    ،الطلبة الثقافیة ومعتقداتھم وقدرتھم على البحث والاعتم اد عل ى ال نفس         
موضوع محدد  ومن الأفضل جلوس الطلبة في الغرف ة ال صفیة عل ى ال شكل دائ ري أو عل ى           

بحی ث یك ون ھن اك عری ف للمجموع ات      ، ي مجموع ات ویمكن جلوس ھم ف    ، شكل حدوة فرس  
و كذلك على الطلبة أن یجلسوا قریبین من بعضھم البعض حت ى یت سنى لھ م        ، ینسق الإجابات 

وتك  ون ھن  اك قواع  د وأص  ول ب  ین     ، النق  اش بھ  دوء دون أن ی  ضطر أح  د أن یرف  ع ص  وتھ     
وم ن  ، لح صة المجموعة بحی ث تك ون ھ ذه القواع د واض حة للجمی ع ومعم ول ب ھ من ذ بدای ة ا             

الج  دیر بال  ذكر أن ھن  اك بع  ض الم  دارس تعم  د إل  ى تخ  صیص غرف  ة ص  فیة خاص  ة للنق  اش    
وك  ذلك یج   ب عل  ى المعل   م أن یق   وم   " مجھ  زة بك   ل م  ا یحتاج   ھ المعل  م والموق   ف التعلیم   ي   

"                                         رائط وص     ور وأش     كال وأدوات المختب     ر  بتح     ضیر ك     ل م     ا یل     زم طلاب     ھ م     ن خ          
  . )2/2/2005منتدیات أزاھیر الأدبیة (
  

 الت  درج م  ن  ف  ي ت  دریس ھ  ذا البرن  امج أم  ا القواع  د العام  ة الت  ي یج  ب أن ی  سیر علھ  ا المعل  م  
،  المج رد إل ى  شبھ المح سوس  إلىومن المحسوس ،  الجزءإلى الصعب ومن الكل     إلىالسھل  

  لم أثناء المناقشة أما من واجب المتع
ویك  ون ق  ادراً عل  ى ط  رح الأفك  ار وتحلیلھ  ا     ،  یع  رف دوره قب  ل الب  دء ف  ي النق  اش     أن  •

  وتقویمھا 
 .یتقبل النقد من زملائھ •
 إذا أراد التعلی  ق عل  ى إجاب  ات زمیل  ھ أو    ی  ستأذنو ، أن ی  صمت  عن  دما یتح  دث زمیل  ھ    •

 المعلم 
  .میلھ إذا أضاف شیئاً إلى ما قالھأن یشكر ز •



 94

  م التقوی
  : سوف یتم تقویم البرنامج من خلال

 .في بدایة الحصة یقوم المعلم بطرح بتنفیذ سؤال كتابي أو شفوي: التقویم البدائي . 1
وی  تم م  ن خ  لال الت  دریبات والأن  شطة المت  ضمنة ف  ي ك  ل وح  دة م  ن     : التق  ویم التك  ویني  . 2

نتق ال إل ى   وحدات البرنامج بحیث تجعل المتعلم یتأكد من مدى استیعابھ لكل ق سم قب ل الا        
  .أو كتابیاًتعلم قسم جدید ویكون ذلك شفویاً 

التق ویم الخت  امي وتمث  ل ف  ي س  ؤال إتق  ان یُعط ي للم  تعلم ف  ي نھای  ة ك  ل درس م  ن دروس     . 3
ووض ع مقی  اس للإتق  ان المطل وب ف  ي ك  ل درس   . رن امج وذل  ك؛ لقی اس نتاج  ات ال  تعلم  الب

ى الإتق  ان عن  د معتم  داً عل  ى م  ستو % 80م  ن ال  دروس وھ  و عب  ارة ع  ن م  ستوى إتق  ان   
 .بلوم

  
  مصادر بناء البرنامج المقترح 

لتاس  ع لكتاب  ة  الاس  تبانة الت  ي ت  م إع  دادھا؛ لتحدی  د المھ  ارات اللازم  ة لتلامی  ذ ال  صف ا        - 1
 .القصة

 .المھارات التي كشف عنھا الاختبار ووجود ضعف لدى التلامیذ في امتلاكھا - 2
ق صص  ، لعز ال دین إس ماعیل  كتب الأدب العربي التي تناولت القصة منھا الأدب وفنونھ       - 3

 .وحكایات الأطفال لكمال الدین حسین 
لزكری   ا إس   ماعیل ، كت   ب ت   دریس اللغ   ة العربی   ة ومنھ   ا ط   رق ت   دریس اللغ   ة العربی   ة    - 4

المرش د ف ي ت دریس اللغ  ة    ، عب د العل یم إب راھیم    ، والموج ھ الفن ي لم درس اللغ ة العربی ة      
 .العربیة لمحمد زقوت 

 .ت برامج ووحدات تعلیمیة وموضوعات متشابھة الدراسات والأبحاث التي تناول - 5
  

  صدق البرنامج 
   :تم عرض محتوى البرنامج على

  .ف التاسع لإبداء رأیھم في محتواهعدد من معلمي اللغة العربیة للص - 1
 . خبراء في اللغة العربیة - 2
 .خبراء في طرق تدریس اللغة العربیة  - 3
 

  البرنامج المقترح 
لمناق  شة لتط  ویر بع  ض مھ  ارات كتاب  ة الق  صة ل  دى طلب  ة  فاعلی  ة برن  امج مقت  رح بأس  لوب ا"

  ."الصف التاسع 
   :سوف یقوم البرنامج على مجموعة من القصص وھي

  ) 5 (ملحق رقم ، الحلم والمستقبل تألیف لینا الكیلاني  - 1
 ) 6 (ملحق رقم ، السیارة تألیف غسان كنفاني - 2
 ) 7 (ملحق رقم ، في أكواخ الفقراء ترجمة مصطفى لطفي المنفلوطي - 3
 ) 8 (ملحق رقم ، عاد إنساناً للمؤلف ألفة الأدلبي - 4
 ) 9 (عدنان كنفاني ملحق رقم ، الضفادع ما تزال صامدة للمؤلف - 5
   )10 (ملحق رقم ، الحمامة المطوقة من كتاب كلیلة ودمنة - 6
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  الدرس الأول
  الأھــــــــــــــداف

  
  :تحقیق النتاجات التالیةیتوقع من التلامیذ بعد مرورھم بالخبرات التعلیمة المخططة  •

 
  .یتعرف  التلمیذ معنى القصة  - 1
 یتعرف التلمیذ  مراحل تطور القصة القصیرة في العالم العربي - 2
 یتعرف التلمیذ واقع القصة القصیرة في فلسطین  - 3
 یمیز التلمیذ  بین القصة القصیرة والأنماط  الأدبیة الأخرى  - 4
  

  الخبرات السابقة 
  

  .دد الفكرة العامة لھایقرأ التلمیذ فقرة ویح  * 
الأس  ئلة الت  ي ة  الق  صة  ق  راءة ص  امتھ ث  م إجاب  ة  ولقی  اس المتطل  ب الأساس  ي یق  وم التلامی  ذ بق  راء 

  :تلیھا
بنیت  ي إذا : ال دنیا فقال  ت ل ھ  یحك ى أن ع صفورة أرادت أن تعل  م فرخھ ا بع  ض الخب رات ف ي ھ  ذه      "

س ع ؛ حی ث یری د أن یتن اول     ث م انحن ى إل ى الأرض ف اھربي ف ي ف ضائك الوا         ، طف لاً ماش یاً      رأیت
  ". الأفضل أن أھرب منذ لحظة لمحي لھ،أمي: فقال الفرخ ، حجراً لیصیدك 

  
  :السؤال الأول

  أكمل بحسب فھمك للقصة مما بین القوسین - 1
  

  ................ القیمة التي أرادت العصفورة أن تعلمھا لفرخھا ھي –    أ 
  ) الصبر–ذر  الح– النشاط –التعاون (

  .......  العنوان المناسب للقصة ھو – ب   
  ) مصائب الدنیا– خبرة من الحیاة – العصفورة والفرخ –العصفورة (
  

 أكمل الفكرة العامة للقصة السابقة  - 2
......................................................................................................................  

  
  السؤال الثاني 

  
  لماذا أرادت العصفورة أن تعلم فرخھا بعض خبرات الحیاة ؟ - 1
 ما موقف الفرخ من الأطفال ؟ - 2
 أیھما أكثر حذراً العصفورة أم فرخھا ؟ - 3
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الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  السلوكیة 

  التقویم  المعینة 

یح    دد التلمی    ذ 
تعریف  اً للق  صة  

  القصیرة

  :ة التالیبالأسئلةیذ أقوم بمناقشة التلام
إلى أي نوع من أنواع الفن الأدبي ینسب  •

  ؟النص
  من منكم قرأ قصھ؟ •
 ما الأداة التي یستخدمھا كاتب القصة؟ •
 ھل تكون القصة شعراً أم نثراً؟ •
الشعر یخاطب العاطفة وماذا تخاطب  •

 القصة ؟
 أكمل مما بین القوسین •

  ) التكثیف– نثري -  الإنسان–علمي (    
ی  صف لحظ  ة م  ن حی  اة  ............ الق  صة ن  شاط

................... تت        سم ب        التركیز و .............
  والإیجاز 

  السبورة

ملاحظة إجابات 
  التلامیذ

یمی    ز التلمی    ذ  
ب      ین الق      صة 
الق                صیرة 
والأنم               اط 
الأدبی                     ة 

  الأخرى 

  ضع كلمة قصة أو مسرحیة أمام كل عامود 
   )ب)                         (   أ        (  

  الشخصیة متطورة أو ثابتة    الشخصیة فیھا ثابتة  
  اللغة فیھا سردیة أو حواریة    اللغة فیھا حواریة     
  الأحداث ثابتة أو متطورة      الأحداث ثابتة         
  الزمان متطور أو محدود       الزمان محدد         

  
...... الشخ   صیة : ن   ستنتج م   ن خ   صائص الق   صة   

......... والأح             داث....... اللغ             ة و............
  ...........والزمان 

وأح     داثھا ..........أم     ا الم     سرحیة فشخ     صیاتھا 
  ....والزمان فیھا .......

لوحة 
  خارجیة

  
  

جھاز 
L.C.D 

ملاحظة مدى صحة  
  إجابات التلامیذ

  
  

الأھداف 
الوسائل   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

  
  

یتعرف 
التلمیذ 

حل مرا
تطور القصة 
في الوطن 

  العربي
  

  -:اقرأ الفقرة التالیة ثم أجب الأسئلة التي تلیھا 
لقد ع رف الع رب ف ن الق صة بع د احتك اكھم ب الغرب          
عن طریق المستشرقین والبعثات العربی ة إل ى أورب ا      

عی سى  ، صر محم د تیم ور    وكان جی ل ال رواد ف ي م         
، یحی ى حق ي   ، محم ود تیم ور   ، شحاتھ عبی د    ، عبید  

ومخائی   ل ، جب   ران خلی   ل جب   ران   ، وف   ي المھج   ر  
  .،نعیمة وفي لبنان مارون عبود 

لتظھ   ر أع   لام ، ث   م ج   اءت الح   رب العالمی   ة الثانی   ة
أم ین یوس ف غ راب ونجی ب     : أخرى منھم في م صر   

قطعة 
على 
لوحة 

  خارجیة
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یتعرف 
التلمیذ واقع 

القصة 
القصیرة في 

  فلسطین

، ونجی   ب الكیلان    ي  ، ویوس   ف إدری   س   ، محف   وظ  
وف   ي س   وریا ظھ   ر بع   د الح   رب     ، یوس   ف القعی   د  

ووداد ، غ  ادة ال  سمان ، العالمی  ة الثانی  ة زكری  ا ت  امر 
وف    ي فل    سطین محم    ود س    یف ال    دین    ، س    كاكیني 
، وغ    سان كنف    اني  ، ونج    اتي ص    دقي  ، الأیران    ي 

وجب   را اب   راھیم ، وامی   ل حبیب   ي ، وس   میرة ع   زام  
  ورشاد أبو شاور ، جبرا ومحمود شقیر 

، برز م ن كت اب الق صة  فخ ري قع وار         وفي الأردن   
، وجم  ال اب  و حم  دان وف  ي الجزائ  ر الط  اھر وط  ار    

  وفي المغرب محمد العربي الخطاب 
  الأسئلة 

  :أجب الأسئلة التالیة شفویاًً 
مَنْ جیل الرواد في كتابة الق صة ف ي ال وطن          - 1

  العربي ؟
لم   اذا ظھ   رت الق   صة ف   ي الع   الم العرب   ي      - 2

 متأخراً؟
  فلسطینیین ؟أذكر أسماء لكتاب قصة - 3
ما الموضوعات التي تتوقع أن تناولھا  - 4

 القصاصون الفلسطینیون في قصصھم ؟
م  ا الف  رق ب   ین الح  دث الت  اریخي والح   دث      - 5

 :القصصي 
م   ا الرس   الة الت   ي ین   وي الق   اص توص   یلھا    - 6

 للمجتمع ؟
  التقویم الختامي 

  أكمل 
م               ن كت                اب الق               صة ف                ي    - 1

 ..............و...................فلسطین
لع      رب ب      الغرب ع      ن طری      ق  ات      صل ا - 2

 والبعثات .................
 ..........................جنسیة فخري قعوار  - 3
م                        ن جی                        ل ال                        رواد    - 4

 ...........................الفلسطینیین
رائ      د الق      صة الق      صیرة ف      ي المھج      ر      - 5

..................... 
م  ن الم  شاكل الت  ي تتوق  ع أنْ ناق  شھا كت  اب       - 6

البطال     ة و : الق     صة ف     ي الع     الم العرب     ي  
  ......................و.................   

  النشاط البیتي 
اقرأ قصة الحلم والمستقبل للقاص لینا الكیلاني 

  .ولخص القصة في نحو خمسة أسطر  

جھاز 
L.C.D  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ملاحظة مدى 
صحة  إجابات 

  التلامیذ
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

  ملاحظة مدى
صحة  إجابات 

  التلامیذ
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  الدرس الثاني
  تحلیل قصة
  "لینا الكیلاني " قصة الحلم والمستقبل للقاص

  
  الأھـــــــــــــــــــداف

  
 یحدد التلمیذ الفكرة العامة لقصة قرأھا  - 1
  یحلل التلمیذ قصة إلى أفكارھا الرئیسة  - 2
 یتعرف التلمیذ الى أحداث قصة قرأھا   - 3

  
  بیتي من خلال مناقشتھ مع التلامیذ متابعة النشاط ال

 
  :المتطلب الأساسي

   فھمھ لقصة نیعبر ع
  
   :قیاس المتطلب الأساسيل

وكتاب ة  ، وتحدی د الفك رة العام ة لھ ا    ، أقدم قصة الحلم والمستقبل للتلامیذ وأطلب إل یھم قراءتھ ا     
  الفكرة الرئیسة والتي  وردت فیھا 

  
  :البند الاختباري أكمل

  .................مة لقصة الحلم والمستقبل ھي  الفكرة العا  -أ
  .................. اكتب فكرتین رئیسیتین وردتا في القصة -ب

  .........................الفكرة الثانیة ........................... الفكرة الأولى 
  ھات ثلاثة أسالیب لغویة وردت في القصة واكتب نوعھا  - ج

                                 
الأھداف 
الوسائل   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

یمی    ز التلمی    ذ   
ب      ین الفك      رة  
العام                      ة 
والأفك                ار 
الرئی                  سة 

  )الجزئیة (

أق  وم بع  رض ق  صة الحل  م والم  ستقبل عل  ى الطلب  ة  
واطلب إلیھم قراءتھا وتحدید الفكرة العامة للق صة       

  وفكرة رئیسة وردت فیھا 
می  ذ تحدی  د الأس  الیب اللغوی  ة    ث  م أطل  ب إل  ى التلا  

ال  واردة ف  ي الق  صة وأق  وم بمناق  شة ھ  ذه الأس  الیب  
وھ   ي نوع   ان خبری   ة وإن   شائیة والف   رق بینھم   ا       
؛حی     ث إن الخبری     ة تحتم     ل ال     صدق والك     ذب   
والإن  شائیة لا تحتم  ل ال  صدق والك  ذب وان أف  رق    

أوض ح للتلامی ذ الف رق    ، بینھما في القصة القصیرة 
لح   وار؛ حی   ث أن  ب   ین أس   لوب ال   سرد وأس   لوب ا 

ال  سرد یعتم  د عل  ى الوص  ف والح  وار یق  وم عل  ى     
  المناقشة بین طرفین أو أكثر

  القصة
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ملاحظة مدى  
صحة  إجابات 

  التلامیذ
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الأھداف 
الوسائل   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

یمی    ز التلمی    ذ   
ب   ین الأس   لوب 
الخب                  ري 
والأس            لوب 

  الإنشائي

   )1: ( نشاط 
اكتب مصطلح أسلوب خبري أو أسلوب إنشائي 

  أمام كل جملة 
  رق یوم عید الشجرة متأخراً ستیقظ طاا •
  .ما سأل عن إخوتھ قالت  •
  ألم یوصكم في المدرسة ؟ •
  .انھ یحب أن بغرس كل منكم شجرة  •
  .نعم لقد أوصتنا المعلمة  •
  لماذا یا صغیري ؟ •
  .قال طارق وقد بدأ یشعر بالغیرة والندم  •
  .لكن الطقس بارد جداً  •
  .یا أمي  •
  ألا تحمي قبعتك و قفازاتك أصابعك ؟ •
  .ید إذن أن أغرس شجرة أنا أر •
  ھل نسیت أن الأشجار تنقي الھواء ؟ •
  .لیتني ألحق بھم  •
  .ضحكت الأولى  •
  البس حذاءك المبطن یحمیك من البرد ؟ •

  ورق عمل

ملاحظة مدى 
صحة  إجابات 

  التلامیذ

  )2 (:نشاط
  أكمل بحسب فھمك للقصة 

  .................... بطل القصة ھو - 1
 ............. من شخصیات القصة ھي- 2
 ........... أسلوب القصة یقوم على - 3
 .....الحدث الرئیس  في القصة ھو - 4
 ......أخر فكرة في القصة ھي - 5
  .......أول فكرة في القصة ھي - 6

ورق 
  برستول

ملاحظة مدى 
صحة  إجابات 

  التلامیذ

یتعرف التلمی ذ   
عناص                  ر 

  القصة 
   )3: ( نشاط

  تھا اختر الإجابة الصحیحة بوضع خط تح
اللغة التي استخدمھا القاص في القصة    - أ

  ) الحوار –السرد  ( :تقوم على
  :البناء الفني للقصة یتكون من - ب

 كل – الحل – العقدة – الذروة –الحدث ( 
  )ما ذكر 

  
  
  

قصة الحلم 
  والمستقبل

ملاحظة مدى 
صحة إجابات 

  التلامیذ
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الأھداف 
الوسائل   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

یتعرف التلمی ذ   
  لغة القصة

   )4 : (نشاط
  : ة شفویاًأجب الأسئلة التالی

  م  ار أی  ك ف  ي لغ  ة الأم ف  ي الق  صة ؟ ھ  ل ھ  ي       -أ
  وھل تختلف عن لغة الطفل؟  مناسبة لھا ؟

    متى وصل الصراع في القصة الى ذروتھ ؟-ب
   ما الحل الذي وضعھ الكاتب للقصة  ؟ -ج
ل   و أردت أن ت   ضع ح   لاُ آخ   ر للق   صة فم   اذا     -د

  یكون؟
 ھ  ل ح  دد الق  اص الزم  ان والمك  ان ف  ي ق  صة     -ھ 

  حلم والمستقبل التي بین یدیك  ؟ال
 ل و أردت أن تب  دأ الق صة الت  ي ب ین ی  دیك بدای  ة    -و

  .جدیدة ماذا تقول؟
اللغ     ة ب     ین البط     ل والزم     ان   كی     ف ت     ربط -ز

  ؟والمكان
 ؟ ھ  ل اللغ  ة ب  ین الشخ  صیات تك  ون مت  شابھة     -ح

  وضح ؟
  )كتابي (التقویم الختامي

 اكتب. اكتب حدثاً یصلح أن یكون لقصة  •
علمي ، اجتماعي ، یخيتار: [مصدره 

  ]الخ .......
 . ھات عبارة یمكن أن تبدأ بھا قصة •
اكتب بلغة الحوار حواراً من خمسة أسطر   •

بینك وبین فرد من أسرتك عن أھمیة العلم 
 والتعلیم 

النشاط البیتي  أقوم بتوزیع قصة السیارة 
  على التلامیذ

أطلب إلى التلامیذ قراء قصة السیارة للكاتب 
  ي غسان كنفان

اطلب إلیھم كتابة الحدث الرئیس للقصة ،
 وثلاث أحداث جزئیة 

  

أوراق 
  عمل
تحتوي 

  على أسئلة

ملاحظة مدى 
صحة إجابات 

  التلامیذ
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  الدرس الثالث
  قصة السیارة 

  للكاتب الفلسطیني غسان كنفاني 
  )لغة القصة(

  
  الأھــــــــــــــــداف

  
المغ زى    ، البیئ ة ، صیة الق صة الأخ رى مث ل الشخ     یتعرف لغة القصة من حیث علاقتھا بعناصر     •

  الخ....
  .یوظف التلمیذ  علامات الترقیم توظیفاً صحیحاً  •
  .تعرف التلمیذ  العناصر الأساسیة للجملة العربیة ی •
  . الألفاظ إیحاءاتیوضح التلمیذ  •
  .یوضح الصور والأخیلة في قصة یقرأھا  •

  
   متابعة النشاط البیتي

   التلامیذ شفویاًمن خلال المناقشة مع
  

   المتطلب الأساسي
  یعرف التلمیذ محتوى القصة 

  
   البند الاختباري

وق ف س عید عل ى ش اطئ البح ر       " : لھ ذه الق صة و الت ي فكرتھ ا الرئی سة ھ ي          ةأفكار جزئی ھات خمس   
  "لحظة الغروب وھو یتأمل جمال الطبیعة وقدره االله في تجمیلھا

  
 الأھداف 
لوسائل ا  الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

یتعرف التلمیذ 
لغة القصة 
وعلاقتھا 
بالعناصر 
  الأولى 

أق   وم بع   رض ق    صة ال   سیارة للكات   ب غ    سان     
كنف   اني وأطل   ب إل   ى التلامی   ذ قراءتھ   ا ق   راءة    

  :صامتھ ثم أطلب إلیھم إجابة الأسئلة التالیة
م  ا جن  سیة غ  سان كنف  اني ؟ وال  ى أي جی  ل     - 1

  من كتاب القصة ینسب ؟
 ان كنفاني قصتھ ؟بم بدأ غس - 2
 ما الحدث الذي بنى علیھ كنفاني قصتھ ؟ - 3
م  ا الأح  داث الفرعی  ة الت  ي ربطھ  ا الكات  ب     - 4

 بالحدث الأصلي 
 ما اللغة التي استخدمھا القاص؟ - 5
 لماذا استخدمت أم سعد اللغة العامة ؟ - 6
م   ا الف   رق ب   ین لغ   ة أم س   عد ولغ   ة كات   ب     - 7

  )الراوي ( القصة 

قصة 
  السیارة 

ملاحظة  مدى 
ات صحة إجاب
  التلامیذ
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 الأھداف 
لوسائل ا  الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

یتعرف التلمیذ 
العناصر 
الأساسیة 

  للجملة العربیة 
  
  
  

یوظف التلمیذ 
علامات 
  الترقیم 

  
  

یوضح  
إیحاءات 

  الألفاظ

  ) 1(  :نشاط
اكت   ب ث   لاث علام   ات ت   رقیم وردت ف   ي      - 1

القصة وماذا أف ادت ك ل علام ة  اس تخدمھا           
  الكاتب؟ 

ھ  ات م  ن الق  صة جمل  ة واكت  ب عناص  رھا     - 2
 .ضلة فیھا الأساسیة وألفاظ الف

  بین القوسینضع علامة الترقیم المناسبة  - 3
   (          ) ما أجمل السماء - أ

العل   م الن   افع یط   ور  (          )  ق   ال س   عید -ب
  (          )المجتمع 

ھل استعددت للرحلة (          )  یا مروان -ج
(        )  

فاس  تعد الف لاح لب  در  (          )  س قط المط ر   -د
          )(  الحبوب 

 
  )  2: ( نشاط 

  :أجب الأسئلة التالیة شفویاً
 بم توحي العبارات التالیة؟

  . سعد وھي تقطر ماءً أم دخلت -
  . وضعت المظلة الكالحة -
  . السیف المتعب -
  . ثمة وحل على تنورتك -
  . أصابعھا الخشنة -
  . أھذه عیشة -
  . اھتز الجبل -
  . ثمة دموع عمیقة -
  .لیأس والسقوط والحزن  دموع الخیبة وا-
  . فتفجر الأرض بالینبوع -
  . بریق العین الصامدة -
  . ثوبھا المنھك وجبھتھا العالیة -
  . لقد بكینا كثیراً -

  أوراق
  
  
  
  
  
  
  

لوحة 
  قلابة 

  
  

ملاحظة صحة 
  إجابات التلامیذ

  
  
  
  
  
  
  
  
  

ملاحظة صحة 
  إجابات التلامیذ

  
  
  

یعبر التلمیذ 
عن أفكار 
  محددة 
  
  
  
  

  تدریب 
كیف تعبر عن الأفكار التالیة بعبارة جمیلة  

  كما في المثال الأول 
   )عضھ الجوع(               شدة الجوع         

                          (                )سواد اللیل 
    )                   (              جمال الطبیعة  
                    (                )تعاون التلامیذ  

  السبورة
  
  
  
  
  

ملاحظة صحتھ 
  إجابات التلامیذ
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 الأھداف 
لوسائل ا  الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

  
  
  
  
  
  
یوضح 
الصور 
والأخیلة في 
  القصة قرائھا 

                          (                )حنان الأم  
                        (                )البرد القاسي 

              (                )انتظام بیوت المدنیة  
                )                          (  فقر الولد 

  
  التقویم  الختامي

  بم توحي العبارات التالیة ؟
  .وصل المقاتل إلى موقعھ زاحفاً •
 .ارتمى الطفل في حضن أمھ وبدأ یقبلھا  •
 .جمع اللاعب قوتھ وعقلھ وسدد الھدف  •
 .كانت الأفكار التي جمعت ھزیلة  •
 .روى الأرض بعرق جبینھ  •
 .كانت جبھة محمد تعانق الشمس •
 .لزیتون الصخر قھرت شجرة ا •
 .شجرة البرتقال في بلادنا مدللة  •
 .وجھ المؤمن یفیض نوراً  •
 .أكلنا الصبر  •
 .یحمل الشباب أخطاء التاریخ  •

 أكواخ - أقوم بتوزیع قصة فيالنشاط البیتي 
 قراءة قصة إلیھم على التلامیذ وأطلب - الفقراء

  في أكواخ الفقراء في البیت 
  : السؤال التالي إجابةو 

الكات  ب م  ن الفق  راء؟ ھ  ات م  ا یؤی  د   م  ا موق  ف 
  . ھذا الرأي 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
ورقة 

  عمل

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ملاحظة صحتھ 
  إجابات التلامیذ
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  الدرس الرابع
  في أكواخ الفقراء  ترجمة المنفلوطي بتصرف

  )نھایة قصة(
  

  الأھـــــــــــــــداف
  

  حدد التلمیذ نھایة لقصة قرأھا ی •
  یصوغ التلمیذ نھایات من خیالھ لقصص محددة  •
  یستنتج التلمیذ معنى النھایة المفتوحة  •
  یوظف التلمیذ  النھایة المفتوحة  •

  
   متابعة النشاط البیتي

  من خلال مناقشتھ مع التلامیذ 
  

  المتطلب الأساسي 
  یحدد التلمیذ  أفكار قصة مقدمة لھ

   
    تباريالبند الاخ

  ترجمة المنفلوطي  حدد الفكرة الأولى والفكرة الأخیرة لھا" أكواخ الفقراء " اقرأ قصة في
  

الأھداف 
وسائل   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  الإیضاح

یح    دد التلمی    ذ 
نھای    ة لق    صة   

  قرأھا 
  
  
  
   
  
  
  

ی                    صوغ 
نھای  ات لق  صة  

  قرأھا 
  
  
  
  

أق   وم بع   رض ق   صة ف   ي أك   واخ الفق   راء عل   ى   
  التلامیذ وأطلب إلیھم قراءتھا قراءة صامتة 

  -:ثم أطلب إلیھم إجابة الأسئلة التالیة شفویاً
 إل  ىلم  اذا نقل  ت زوج  ة ال  صیاد الأطف  ال      -أ 

  كوخھا ؟
 ع  لام ی  دل وص  ف الكات  ب لبی  ت ال  صیاد   -ب  

 بالكوخ ؟
ت أن تزی  د فك  رة عل  ى الق  صة فم  ا دل  و أر  -ج 

 ؟ الفكرة التي تزیدھا ؟ھي
 ل و أردت    . میت ة كانت الجارة أم الأطف ال        -د 

أن تتح    دث ع    ن ھ    ذه الفك    رة  بخم    س    
  عبارات ماذا تقول؟

ث  م أن  اقش التلامی  ذ ف  ي نھای  ات الق  صص وكی  ف      
  ترتبط النھایة بالحدث 

  
  
  

قصة في 
أكواخ 
  الفقراء

  
  
  
  
  
  

ورق 
  ابرستل

  
ورق 

  عمل
  
  
  

حظة مدى صحة ملا
  إجابات التلامیذ

  
  
  
  
  

ملاحظة صحة 
وتنوع  نھایة 
قصص یكتبھا 

  التلامیذ
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الأھداف 
وسائل   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  الإیضاح

  
  
  
  
  
  

یستنتج التلمیذ 
معنى النھایة 

  حة المفتو
  
  
  
  
  
  
  

یوظف التلمیذ 
النھایة 

  المفتوحة 
  
  

  1تدریب 
   :ھات نھایة للقصص التالیة

وألقى نظرة الأم ل    ، یتھ  ودّع أسرتھ وأھل قر    - 1
عل  ى حق   ول وب   ساتین القری  ة وحم   ل حقیب   ة   
ملاب  سھ وذھ  ب؛ لی  تعلم ف  ي إح  دى جامع  ات    

  .وطنھ 
 ش  بكتھ عل  ى كتف  ھ وس  ار   - أب  و ص  الح -حم  ل - 2

مع الفجر متجھاً نحو ال شاطئ متف ائلاً ب رزق      
 یمنھ  االله لھ من ھذا البحر السخي

كان  ت س  عادة محم  ود كبی  رة وھ  و ی  سیر ف  ي     - 3
ین متطلع  اً لم  ستقبل م  شرق   جم  وع  الخ  ریج 

 ومساھماً في بناء وطنھ:
  

كان    ت ھ    ذه بدای    ة لق    صص اكت    ب نھای    ة لھ    ا   
 : مستعیناً بالأسئلة التالیة

 ؟ما نوع النھایة التي ترغب فیھا - 1
  )مفرحة، محزنة (

 ھل ستكون النھایة من خلال فكرة أم أكثر؟ - 2
م  ا القیم  ة الت  ي تری  د توص  یلھا للق  ارئ م  ن         -3 

  ؟خلال ھذه النھایة
 م  ا ن  وع النھای  ة الت  ي ترغ  ب وض  عھا للق  صة    -4

  مفتوحة أم مغلقة 
  

  التقویم الختامي 
  أجب الأسئلة التالیة كتابیاً

م  ا الأم  ور الت  ي تراعیھ  ا عن  د وض  ع نھای  ة       - 1
  لقصة ؟

 ما المقصود بعبارة نھایة منطقیة ؟ - 2
م  ا الأم  ور الت  ي یج  ب عل  ى الق  اص تجنبھ  ا        - 3

 عند كتابة نھایة للقصة ؟
 

د بج د وف ي أعم ال مرھق ة ل ھ رغ م          عمل أبو محم  
كبر سنھ حتى استطاع أن یشاھد ابن ھ وق د تخ رج        

  من كلیة الطب 
   أقترح ثلاثة نھایات للقصة السابقة

  
  النشاط البیتي 

 واكت   ب الح   دث ال   رئیس  إن   سانا ق   صة ع   اد اق   رأ
  للقصة 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

لوحة 
  قلابة
  

  
  
  
  
  
  

ملاحظة مدى صحة 
  إجابات التلامیذ

  
  

ملاحظة مدى صحة 
  إجابات التلامیذ
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  الدرس  الخامس
  للقاص ألفة الادلبي "  عاد أنساناً" قصة

  )بدایة القصة(
  

  الأھـــــــــــــــــداف
  

 التلمیذ خصائص المقدمة المشوقة یستنتج  •
 یضع التلمیذ بدایات مشوقة لقصة ینوي كتابتھا  •
 یحدد التلمیذ الحدث الرئیس لقصة مقدمة لھ  •
 یحدد التلمیذ الأحداث الجزئیة التي تخدم الحدث الرئیس لقصة مقدمة لھ  •

  
  مناقشة النشاط البیتي شفویاً مع التلامیذ

 
  المتطلب الأساسي 

  صة قرأھا إلى أحداثھا الجزئیة یحلل التلمیذ ق
  

   أكمل 1تدریب 
بطل قصة عاد إنساناً لألفة الادلبي ھو   - أ

........................................................................... 
 الحدث الرئیس في القصة ھو  - ب

................................................................................  
 من الأحداث التي وردت في القصة لخدمة الحدث الرئیسي ھو -ج

........................................................ 
 القیمة التي أراد القاص توصیلھا من خلال قصتھ ھي -د

...................................................................  
ال دلیل عل  ى  ).......................................س  ردیة،حواری ة (س  تخدمھا الق اص لغ  ة   اللغ ة الت ي ا  -ھ 

  ..............ذلك
  ............................................................جزئي وردت لقصة ھو  ) حدث (آخر فكرة   - و
  

الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  مالتقوی  المعینة

یح    دد التلمی    ذ  
الأح                داث 
الجزئی   ة الت   ي  
تخ   دم الح   دث  
الرئی                سي 
لق   صة مقدم   ة   

  لھ 
  
  

أطل   ب إل   ى التلامی   ذ ق   راءة ق   صة ع   اد إن   ساناً        
للقاص السوري ألفة الأدلبي وأطلب م نھم تحدی د          

  الأفكار الجزئیة التي وردت في القصة 

قصة 
عاد 
  إنسانا

ملاحظة مدى  
صحة إجابات 

  التلامیذ
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الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  مالتقوی  المعینة

یح    دد التلمی    ذ  
ح                    دث  ال

ال  رئیس لق  صة 
  مقدمة لھ 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
ی  ستنتج التلمی  ذ 
خ             صائص 
البدای                      ة 

  المشوقة

   -1تدریب 
  أجب الأسئلة التالیة شفویاً

  بم بدأ القاص قصتھ ؟ - 1
كیف جعل القاص بدایة قصتھ مشوقة  - 2

 في رأیك ؟
 كیف ربط القاص بدایة القصة بنھایتھا ؟ - 3
ھات عبارة من عندك  یمكن  أن تزید  - 4

  .البدایة تشویقاً
ھل ھناك علاقة بین لغة القصة والبدایة  - 5

 المشوقة في القصة؟ 
یبدأ ھل تجد لخیال القاص أثراً  في كیف  - 6

 ؟ھقصت
  

   -2تدریب 
ھذه نھایة لقصص ھات البدایات لھا مستعیناً 

   :بالأسئلة التالیة
  ما خصائص البدایة المشوقة  ؟ - 1
 ما العبارات التي تجعل البدایة مشوقة ؟ - 2
وف ت   ستخدمھا لبدای   ة م   ا اللغ   ة الت   ي س    - 3

 مشوقة لغة حوار أم سرد ؟
: وقف محمود مع نفسھ أم ام الم رآة وف ال        - 1

حقیق    ة أس    تطیع الآن أن أحت    رم نف    سيْ   
لأنن     ي حافظ     ت عل     ى مب     ادئ وق     یم      

فل  م أفك  ر ف  ي التخ  اذل وغ  در    ، مجتمع  ي
  .ھذا المجتمع الذي رباني  

ھك  ذا أن  شأ م  روان مست  شفى ف  ي القری  ة      - 2
ص بیاً وجع ل   التي احتضنتھ طفلاً ورعتھ     

 .العلاج فیھا یوماً بالمجان 
قبّلت سلمى یدي أمھ ا بع د أن ألق ت كلم ة            - 3

الطلب  ة الأوائ  ل ف  ي الثانوی  ة العام  ة قائل  ة   
ل ولا ھ ده الأی دي الط اھرة لم ا كن ت       : لھا  

 . من العشرة الأوائل یا أمي 
وقف مروان على قبر والده ال شھید ق ائلاً           - 4

لقد ترك ت ل ي أیھ ا الأب العظ یم   أف ضل          
ت  راث وأعظ  م ث  روة أفتخ  ر بھ  ا  ط  وال      

 حیاتي
  
  

  
لوح 
  قلاب
  
  
  
  
  
  
  
  

جھاز 
L.C.D 

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ملاحظة مدى صحة  
  إجابات التلامیذ
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الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  مالتقوی  المعینة

ی    ضع التلمی    ذ 
بدایات م شوقة   
لق    صة ین    وي  

  كتابتھا  

  التقویم الختامي 
ھ  ات بدای   ة م   ن خم   سة أس   طر للق   صة التالی   ة    

  :للقصة التالیة
   

  جثة  الثعلب اللعین وھكذا وقف أھل القریة أمام
الذي كم  افترس  من طیورھم ومواشیھم قائلین 

  :حقاً صدق الشاعر حین قال
  تأبي الرماح إذا اجتمعن تكسرا

  إذا افترقت تكسرت آحادا                           
  

  النشاط البیتي 
  :أقراءة قصة الضفادع ما زالت صامدة وأجب

   
 ة الت  ي ب  دأات ب ق  صتھ ؟ ھ  ات العب ار  كی ف ب  دأ الك 

بھ    ا الق    اص ق    صتھ واكت    ب نوعھ    ا إن    شائیة أم 
  خبریة ؟ 

لوح 
  قلاب

ملاحظة مدى صحة  
  الإجابات
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  الدرس السادس
  للكاتب عدنان كنفاني " الضفادع ما زالت صامدة " قصة 

  یصوغ أحداثاً جزئیة لحدث رئیس في قصة ینوي كتابتھا
  

  افالأھـــــــــــــــــــــــد
  

  ) الفرعي ( یربط التلمیذ بین الحدث الرئیسي والحدث الجزئي  •
  یربط التلمیذ بین لغة النص و العاطفة المسیطرة في القصة من خلال الأحداث  •
  یضع التلمیذ  أحداثاً جزئیة لخدمة الحدث الرئیس الذي یرغب الكتابة عنھ  •

  
   البیتي شفویاًطمناقشة النشا

  
   لمتطلب الأساسيا

  دث الرئیس لقصة قرأھا یحدد الح
  

  البند الاختباري
أقوم بعرض قصة الضفادع ما زالت صامدة عل ى التلامی ذ وأطل ب إل یھم تحدی د الفك رة العام ة للق صة               

  وھو الحدث الرئیسي
  

الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

یحل    ل التلمی    ذ 
ق       صة إل       ى  
أفكارھ                  ا 

  الجزئیة 
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

 التلمی   ذ  ی   ربط 
ب         ین لغ         ة  
الق                     صة 

  والعاطفة 

 أق  وم بتوزی  ع ق  صة ال  ضفادع م  ا زال  ت ص  امدة     
امتھ على التلامیذ وأطلب إلیھم قراءتھا ق راءة ص      

  :ثم إجابة الأسئلة التالیة 
  

   – 1نشاط 
  :أجب الأسئلة التالیة شفویاً 

  وث قصة ؟حدد مكان حد - 1
م   ا ال   زمن ال   ذي ح   دثت فی   ھ أح   داث ق   صة    - 2

 الضفادع ما زالت صامدة؟
 بم وصف القاص المكان ؟ ولماذا ؟ - 3
 ما القیمة التي أراد القاص تعلیمھا للقارئ؟ - 4
 إلام ترمز الضفادع في القصة ؟  - 5
في الق صة وردت ع دة علام ات ت رقیم اكت ب        - 6

ثلاث  ة منھ  ا واذك  ر لم  اذا اس  تخدم الكات  ب ك  لّ  
 واحدة منھا 

ح  دث ف  ي الق  صة ص  راع مت  ى وص  ل ھ  ذا        - 7
 الصراع إلى  أوجھ ؟

 ما الحل الذي توصل إلیھ الضفادع ؟ - 8

قصة 
الضفادع 
مازالت 

  صامدة
  
  
  

  جھاز
LCD  

لعرض 
  الأسئلة

  
  
  
  
  
  
  

ملاحظھ مدى صحة 
  ابات التلامیذإج

  
  
  
  
  
  
  
  
  

ملاحظھ مدى صحة 
  إجابات التلامیذ
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الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ی   ربط التلمی   ذ   
ب     ین الح     دث  
ال                  رئیس  
والح                دث  

  الفرعي 
  
  
  
  
  

لماذا استخدم القاص الفع ل الماض ي  ؟ وھ ل          - 9
 یتغیر المعنى لو استخدم الفعل المضارع ؟

ل  و أردت أن تح  ول شخ  صیات الق  صة م  ن   - 10
ض   فادع إل   ى حم   ام ھ   ل تتغی   ر الأح   داث ؟    

 كیف؟
 ؟ذلكعني یا ما ذ.  نقول قصة رومانسیة - 11
 ماذا تعني ؟. نقول قصة تاریخیة  - 12
 قصة واقعیة ؟عبارة ما المقصود ب - 13
  

  -2تدریب 
الت  ي وردت ف  ي  ) أح  داث(ھ  ذه الأفك  ار الجزئی  ة  

  القصة 
  وصف لجمال المكان  •
حی  اة ال  ضفادع  ال  سعیدة ف  ي النھ  ر الممل  وء      •

  بالماء والطعام 
  نقص الماء في النھر وصعوبة العیش فیھ  •
  ي الرحیل الضفادع تفكر ف •
  الضفادع تقرر حَفر حٌفرة بحثاً عن الماء  •
 تصمیم الضفادع على البقاء في وطنھا  •

   فكرتین للقصة فما ھما ؟ إضافةلو أردت   - أ
 یر النھایة فماذا تقول ؟یلو أردت تغ -  ب
 لو أردت حذف فك رة جزئی ة م ن الق صة ف أي            -ج

  الأفكار تحذف ولماذا ؟
فھ   ا  م   ا رأی   ك ف   ي الأفك   ار الرئی   سة الت   ي وظ -د

  القاص ؟
!  ھ   ل ك   ان الق   اص متعاطف   اً م   ع ال   ضفادع     -ھ 

  كیف عرفت ؟
 م  ا رأی  ك أن جع  ل الق  اص ت  صمیم ال  ضفادع    - و

عل  ى البق  اء ف  ي وطنھ  ا عل  ى ل  سان ض   فدع       
  صغیر ؟ ھل ھذا منطقي ؟

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ورق 
  عمل
  
  
  
  
  
  

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

ملاحظھ مدى صحة 
  إجابات التلامیذ

  
  
  
  
  
  
  
  
  
  
  

یضع التلمیذ 
أحداثاً جزئیة 
لخدمة الحدث 
الرئیس الذي 
یرغب الكتابة 

  عنھ 

  التقویم الختامي 
لق  صص ع  دداً ) ح  دث رئ  یس(ھ ذه الأفك  ار عام  ة  
  لكل فكرة عامة  من الأفكار الجزئیة 

كان ت الب سمة عل ى ش فتي م روان وھ و ی رى          - أ
الفتی   ة یتواف   دون عل   ى المكتب   ة العام   ة الت   ي  
شارك في تأسیسھا لأھ ل الح ي  ال ذي ی سكن           

  فیھ 

  
  أوراق

  برستل 

ملاحظة صحة 
  إجابات التلامیذ
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الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

ق  ال خم  یس ف  ي نف  سھ ش  كراً الله ال  ذي وفقن  ي    -  ب
واس  تطعت أن أط  رد الب  ؤس وأزرع التف  اؤل  

 .في قلوب ھؤلاء الأطفال
ھ  و ی  صافح ك  م كان  ت فرح  ة الطبی  ب قاس  م و  -  ت

الم    ریض الم    صاب بم    رض ع    ضال ی    وم  
ع   د رحل   ة ع   لاج   خروج   ھ م   ن المست   شفى ب 

  .طویلة استمرت أشھر
  

  النشاط البیتي 
أق    را ق    صة الحم    اة المطوق    ة ث    م ھ    ات العق    دة    

  للقصة واكتب الحل ) المشكلة(
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  الدرس السابع
  - كلیلة و دمنة –من كتاب " ة الحمامة المطوقة قص" 

  ) عناصر البناء الفني للقصة(
  

  الأھـــــــــــــــداف
  

  .ناصر البناء الفني لقصة مقدمة لھیتعرف التلمیذ ع •
 .یستنتج التلمیذ مصادر القاص لكتابة أحداث القصة •
   

  مناقشة النشاط البیتي شفویاً
  

  المتطلب الأساسي
  ] التقدم العلمي – المجتمع –التاریخ [ صر قصة مقدمة لھ  یعرف التلمیذ عنا

  
  البند الاختباري

  المكان ، المغزى الزمان ، الحدث ، اكتب عناصر قصة الحمامة المطوقة من حیث البطل 
  

الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

یحلل التلمیذ  
قصة مقدم ة   
إلی      ھ إل      ى  
أح             داثھا 

  ة الرئیسی

أقوم بعرض قصة الحمامة المطوقة على التلامیذ 
  :وأطلب إلیھم قراءتھا ثم إجابة الأسئلة التالیة

  من أین استمد القاص أحداث قصتھ ؟ - 1
 متى بلغ الحدث ذروتھ ؟ - 2
  القاص قصتھ ؟ما الحدث التي بنى علیھ - 3
ما الحل الذي وضعھ القاص ؟ وھل كان  - 4

 منطقیاً ؟
 ی أتي عل ى   لماذا جعل القاص الحل ف ي  الق صة         - 5

 لسان الحمامة المطوقة ؟
 متى وصل الصراع في القصة إلى ذروتھا ؟ - 6
  ھل تدرج القاص في وضع الحل ؟ - 7

ملاحظة   قصة مكتوبة
  إجابات التلامیذ

یتع             رف 
التلمی               ذ  
م            صادر 

  الأحداث

  1تدریب 
  صل بین العمود أ وما یناسبھا في العمود ب

  
  )ب                                  ( )أ   ( 

  مثل  اختراع الساعة        الحدث مستمد من التاریخ   
  مثل  أحدث قصص الرمزیة            الحدث مستمد من الواقع 
  مثل فتح صلاح الدین لبیت المقدس           الحدث مستمد من الخیال 

  مثل مشكلة الرشوة في مجتمع ما    الحدث مستمد من التقدم العلمي 
  
  

ة ملاحظة صح  لوحة قلابة
  إجابات التلامیذ 
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الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

ی              ستنتج 
التلمی               ذ  
م            صادر 
الق              اص 
لكتاب                 ة 
أح              داث 

  القصة 

   2تدریب 
 1 اس   تخدم أح   د الأح   داث الت   ي وردت ف   ي ت   دریب  -أ 

  واكتب من خلالھا بدایة لقصة 
 كیف تستطیع ربط الح دث الت اریخي أو ال واقعي أو        -ب

  .التقدم العلمي بالخیال؟ ھات مثالاً كما تقولھ 
  .حدث الذي اخترتھ ھات عقدة لل-ج
  . صغ حلاً للحدث الذي اخترتھ-د
  

  التقویم الختامي
  أجب 

  أیھما أفضل الحل المنطقي أم الخیالي ولماذا ؟ً    - أ
 ما المقصود بالقصص الرمزیة؟  - ب
   كیف توظف اللغة في خدمة أحداث قصة تكتبھا ؟ -ج
   ما المقصود بقصص الخیال العلمي ؟- د 

  شخصیة ؟  ما المقصود بقصص تدور حول ال-ھ 
  

  النشاط البیتي 
  

 تتح  دث ع  ن ح  ادث ح  دث    س  طر 15اكت  ب ق  صة م  ن   
  معك وتأثرت بھ أو أثر في حیاتك 

  السبورة
  الطباشیر

  
  لوح قلاب

  
  

ملاحظة مدى 
صحة  إجابات 

  التلامیذ
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  الدرس الثامن
  

  الأھـــــــــــــداف
  

  یكتب التلمیذ قصة  متكاملة العناصر  •
 لاؤه یبدي رأیھ في قصص كتبھا زم •

  
  المتطلب الأساسي 

  یحاكم قصة كتبھا آخرون 
  

  البند الاختباري
   :كیف تحاكم قصة من حیث

  الحدث •
  اللغة  •
  العقدة  •
  الحل  •
 الخیال  •
  

الأھداف 
الوسیلة   الأنشطة والخبرات  الجزئیة

  التقویم  المعینة

یب   دي التلمی    ذ  
رأی        ھ ف        ي  
ق  صص كتبھ  ا  

  زملاؤه 
  
  
  

یكت   ب التلمی   ذ  
ق  صة متكامل  ة 

  العناصر

  تدریب أجب شفویاً 
 كیف تربط مغزى قصة تكتبھا بالحدث؟ - 1
  ما عناصر القصة؟ - 2

كتاب  ة ق  صة متكامل   ة    إل  ى التلامی  ذ   اطل  ب ث  م  
   :موضحاًالعناصر 

  الأفكار  •
 المغزى •
 الحدث •
 الشخصیات  •
 العقدة  •
 الحل  •

أكت   ب بلغ   ة الح   وار أو لغ   ة ال   سرد ق   صة   - 1
ش  اب تغ  رب ع  ن وطن  ھ م  ن أج  ل تحقی  ق     

ثم ع اد وق د     ... .أغراض ذاتیة مدة طویلة     
  حقق ما یرید 

 أكت    ب بلغ    ة ال    سرد ق    صة ت    دور ح    ول    - 2
أھمیة المحافظة عل ى الملكی ة العام ة  ف ي          

   المجتمع

ملاحظة إجابات   أوراق
  التلامیذ

  
  
  

ملاحظة مدى 
تكامل  قصص 

التلامیذ من حیث 
  العناصر
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امج المقترح بأسلوب ما أثر استخدام البرن " والذي ینص علىالرابعوللإجابة عن السؤال   :رابعاً

  "؟ الصف التاسع الأساسيالمناقشة على تطویر  بعض مھارات كتابة القصة لدى طلبة

قام الباحث بتطبی ق اختب ار مھ ارات كتاب ة الق صة  قب ل وبع د تطبی ق البرن امج المقت رح عل ى               

  طالب اً وبع د ذل ك ق ام الباح ث بح ساب ق یم ت لف روق        58أفراد العینة التجریبیة والمكونة م ن    

المتوس   طات ل   درجات إف   راد المجموع   ة التجریبی   ة للاختب   ار قب   ل وبع   د تطبی   ق الاختب   ار     

   بین ذلك(    )والجدول التالي رقم 

مھ ارات كتاب ة   ( قیمة ت  لفروق المتوسطات لدرجات أفراد المجموعة التجریبیة ف ي اختب ار       

  قبل وبعد تطبیق البرنامج المقترح ) القصة 

  (    )جدول رقم 

  وسطات لدرجات أفراد العینة التجریبیة قبل وبعد تطبیق البرنامجیبین المت

  الانحراف المعیاري  المتوسط  العدد  التطبیق
قیمة ت 

  المحسوبة

مستوى 

  الدلالة

  6.52  10.79  58  قبلي

  10.13  29.9  58  بعدي
19.08  0.05  

   2 =57 حریةقیمة ت الجد ولیة عند درجة 

 حی ث أن قیم ة ت   0.05إحصائیا عند الم ستوى الدلال ة   أن الفروق دالة ) 9(ینتج من الجدول  

وب ذلك نوج د ف روق ذات دلال ة      . 57 حری ة المحسوبة أكبر من قیمة ت الجد ولیة عند درجة    

   .إحصائیا بین متوسطي درجات أفراد المجموعة التجریبیة في اختبار مھارات كتابة القصة

  

  :الخامس والذي ینص علىالدراسة سؤال  جابةولإ

ج م ت  أثیر البرن امج المقت  رح بأس لوب المناق  شة عل ى تط ویر بع  ض مھ ارات كتاب  ة الق صة ل  دى        م ا ح "

  "أفراد المجموعة التجریبیة؟ 

 مفھ وم  إنقام الباحث بحساب حج م الت أثیر للبرن امج المقت رح لیكم ل مفھ وم الدلال ة الإح صائیة حی ث                  

ئج الف روق ب صرف النظ ر ع ن حج م      الدلالة الإح صائیة للنت ائج یعب ر ع ن م دى الثق ة الت ي نولیھ ا لنت ا            

الارتباط بینما یركز مفھوم حجم التأثیر على الفروق أو حجم الارتباط بصرف النظر ع ن م دى الثق ة            

ت م إیج اد معام ل    "  d"ولإیجاد حجم تأثر البرن امج   ) 59 :1997، منصور ( التي یضعھا في النتائج 

   )10( كما ھو مبین في الجدول رقم )Ч(ایتا 
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  یر البرنامج المقترح في تطویر مھارات كتابة القصة لدى أفراد المجموعة التجریبیة حجم تأث

المتغیر 

  المستقل
  حجم التأثیر  Чمعامل ایتا   قیمة ت  المتغیر التابع

مقدار حجم 

  التأثیر

البرنامج 

  المقترح

مھارة كتابة 

  القصة
  كبیر  2.51  0.86  19.08

  

أن البرن  امج المقت  رح فع  ال ف  ي تط  ویر  )     (ل ال  سابق یت  ضح م  ن خ  لال النت  ائج الم  ستقاة م  ن الج  دو 

إذا كان ت قیم ة   ، حیث یعتب ر حج م الت أثیر كبی راً     ، مھارة كتابة القصة لدى أفراد المجموعة التجریبیة     

 التب   این م   ن % 86ویمك   ن تف   سیر ھ   ذه النتیج   ة عل   ى أس   اس أن   ) 115 :2005، الف   را  (0.8) < (

  تأثر المتغیر المستقل الكلي للمتغیر التابع یرجع إلى 

  

  المقترحات، والتوصیات، ملخص الدراسة

  

  ملخص الدراسة / أولاً 

 إن اللغة من أھم الأدوات التي تساعد على التواصل الاجتماعي بین أفراد المجتمع ونحن لا نتصور 

مجتمع فما اللغة التي سوف تستعمل أو ما الوسیلة التي سوف یستخدمھا أفراد ال، مجتمعاً بدون لغة 

  !في التواصل وخصوصاً في التعبیر عن الأفكار المجردة ؟

یكتسبھا ویوظفھا في مواقف تعلیمی ة جدی دة، ب ل ف ي     ، لھذا فإن للغة أھمیة بالنسبة للتلمیذ في المدرسة     

مواق  ف اجتماعی  ة أخ  رى ف  التعبیر ع  ن الأفك  ار والم  شاعر والمح  سوسات م  ن م  شاھدات وممارس  ات   

وھن اك ع دة ط رق یعب ر التلمی ذ      .  زم ام اللغ ة بمفرداتھ ا وتراكیبھ ا وأس الیبھا       دلیل على امتلاك التلمیذ   

ام  تلاك : والق  صة فكتاب  ة الق  صة دلی  ل عل  ى ع  دة أم  ور منھ  ا   ،وال  شعر ، الرس  م : ع  ن م  شاعره منھ  ا  

واقتناع ھ بمجموع ة الق یم    ، ووجود ثقافة معینة متنوعة عند التلمیذ ودلی ل عل ى نم و خیال ھ     .التلمیذ للغة   

حی ث إن الق صة تحت اج م ن     ، ابة التلمیذ للق صة یمك ن أن یك ون أكث ر م ن كتابت ھ لموض وع تعبی ر             فكت، 

التلمیذ ثقافة ثم صھر ھذه الثقاف ة بخیال ھ لیخ رج منھ ا م ا یریح ھ وی نفس ع ن الآخ رین ویحت اج التلمی ذ             

تطیع  معل م لغ ة عربی ة لدی ھ ق درة لا لكتاب ة ق صص ولك ن مثق ف ی س          إلىكي یمتلك مھارة كتابة القصة   

ویرشده إلى كتابتھا وذلك من خلال عرض قصص كثیرة للتلمی ذ ث م تحلیلھ ا ونق دھا        ، أن یحث التلمیذ    

وكذلك نحتاج  إلى معلم یظھر ثقافتھ في خدمة ھ ذا التلمی ذ م ن خ لال عرض ھا      ، ؛ وذلك لتنمیة خیالھ      
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ع خی  ال التلمی  ذ معل  م من  تمٍ ل  شعبھ ووطن  ھ فالق  صة دلی  ل عل  ى ات  سا   ، لاس  تنباط أفك  ار وكتاب  ة ق  صص  

ومتخ صص  ، ووضوح اتجاھات ھ ،  ولك ن ك ون الباح ث یعم ل م دیرا لمدرس ة إعدادی ة            ، ولنمو ثقافتھ   

في اللغة العربیة یلاحظ الكثیر من المشكلات التي ت صادف التلمی ذ وخ صوصاً ف ي ق دراتھم التعبیری ة          

ة مج ال م ن مج الات    شعر بالواج ب علی ھ أن یت صدى لم شكلة ق درات التلامی ذ التعبیری ة وك ون الق ص          

  :التعبیر الإبداعي  وللتصدي لھذه المشكلة حاولت الدراسة الإجابة عن السؤال الرئیسي التالي 

م  ا أث  ر برن  امج مقت  رح بأس  لوب المناق  شة لتط  ویر بع  ض مھ  ارات ككتاب  ة الق  صة ل  دى طلب  ة ال  صف      

  .التاسع الأساسي 

  :وقد تفرع من ھذا السؤال الأسئلة الفرعیة التالیة

  ارات كتابة القصة اللازمة توافرھا لدى طلبة الصف التاسع ؟ما مھ - 1

 ما مدى توافر مھارات كتابة القصة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي ؟ - 2

ما صورة البرنامج المقترح بأسلوب المناقشة لتطویر بعض مھارات كتابة القصة لدى  - 3

 طلبة الصف التاسع الأساسي ؟

 المناقشة لتطویر بعض مھارات كتابة القصة لدى ما فاعلیة تأثیر برنامج مقترح بأسلوب - 4

 طلبة الصف التاسع الأساسي ؟

صة لدى ما حجم تأثیر برنامج مقترح بأسلوب المناقشة لتطویر بعض مھارات كتابة الق - 5

 ؟طلبة الصف التاسع الأساسي

  

  حدود الدراسة 

   :اقتصرت الدراسة على

ط  اع غ  زة لدولی  ة ف  ي محافظ  ات قطلب  ة ال  صف التاس  ع الأساس  ي ف  ي م  دارس وكال  ة الغ  وث ا  -

  .2007/2008للعام الدراسي 

 .لازمة لطلبة الصف التاسع الأساسيبعض مھارات كتابة القصة ال -

  

  

  

  

  منھج الدراسة 

  : اعتمدت الدراسة على المنھجین التالیین 
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ف  ي تحدی د مھ  ارات كتاب ة الق  صة وف ي تحدی  د ام تلاك طلب  ة ال صف التاس  ع      : الم نھج الوص في   - 1

  ات المستھدفة لھذه المھار

استخدمھ الباحث في معرف ة أث ر برن امج مقت رح بأس لوب المناق شة لتط ویر        : المنھج التجریبي  - 2

 بعض مھارات كتابة القصة لدى طلبة الصف التاسع الأساسي 

  

  أھمیة الدراسة 

  تتلخص أھمیة ھذه الدراسة في كونھا 

  صف التاسع قد تسھم في تقدیم قائمة مھارات كتابة القصة اللازمة لطلبة ال •

وقد تسھم في تقدیم برنامج مقترح یطور بعض مھارات كتابة القصة لدى طلبة الصف  •

 التاسع الأساسي 

 قد تكون مفیدة لواضعي المناھج والمشرفین التربویین ومعلمي اللغة العربیة  •

 قد یكون مفیداً للباحثین في التربیة لإعداد برامج تحسینھ •

  

  خطوات الدراسة  

  :سارت الدراسة في الخطوات التالیة،  الدراسة والإجابة عن أسئلتھاكلةللتصدي لمش

  

  الخطوة الأولى 

اللغ  ة ووظائفھ  ا  :وت  م ع  رض فی  ھ الإط  ار النظ  ري للدراس  ة حی  ث ت  م التح  دث ف  ي الجوان  ب التالی  ة         

الق  صة وأھمیتھ  ا ف  ي الكتاب  ة    ، الكتاب  ة الإبداعی  ة  ، ومھارتھ  ا وخ  صائص اللغ  ة العربی  ة وممیزاتھ  ا     

العناص ر الفنی ة   ، أھمیة القصة لطلبة الصف التاسع والقصة في فلسطین وأن واع الق صص       ، عیة  الإبدا

أس س كتاب ة   ، ثم تناول ت مھ ارات كتاب ة الق صة     ، للقصة والفرق بین القصة والألوان النثریة  الأخرى   

اء  الأخط  ، ن صائح لكت  اب الق  صة  ، وكی  ف تكت  ب ق  صة ، والمھ  ارات اللازم  ة لكتاب  ة الق صة  ، الق صة  

  .الشائعة في كتابة القصة

  

  

  الخطوة الثانیة 
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 التعبی ر  وتمثلت ف ي ع رض البح وث والدراس ات ال سابقة العربی ة والأجنبی ة الت ي أجری ت ف ي می داني               

  .كتابة القصة، الإبداعي 

   

  الخطوة الثالثة 

ة ال صف  الاطلاع على الأدب التربوي والأبحاث التربویة وتحدید المھارات الت ي یج ب أن یتقنھ ا طلب       

  .التاسع لكتابة القصة م عرضھا على مجموعة من المحكمین من خبراء ومعلمین لتحدید ملاءمتھا 

  

  الخطوة الرابعة 

غ زة  ، إعداد اختبار وتطبیقھ على مجتمع الدراسة صفین فل منطقة تعلیمة وھي خمس من اطق جبالی ا           

 وذل  ك لتحدی  د م  دى  .رف  ح بمع  دل ص  ف م  ن ك  ل مدرس  ة بن  ات وذك  ور     ، خ  ان ی  ونس  ، الوس  طى ، 

  . البعدي /امتلاك الطلبة لمھارات كتابة القصة وذلك تحلیل نتائج الاختبار القبلي

   

  الخطوة الخامسة 

ف  ي ض  وء الإج  راءات ال  سابقة ق  ام  الباح  ث بإع  داد برن  امج مقت  رح بأس  لوب المناق  شة لتط  ویر بع  ض    

ج ثم ان جل سات بواق ع ح صتین     مھارات كتابة القصة طلبة الصف التاسع الأساسي وقد تضمن البرن ام    

  . دقیقة45جلسة ومدة الحصة زمنیاً في كل 

  

  الخطوة السادسة 

البع دي لتحدی د   / بعد أن فرغ الباحث م ن تطبی ق البرن امج ق ام الباح ث بإع داد تطبی ق الاختب ار القبل ي             

  .أثر البرنامج المقترح وقد تتناول

   

  التوصیات / ثانیاً

   :التي تم التوصل إلیھا یمكن تقدیم التوصیات التالیةفي ضوء مشكلة الدراسة والنتائج 

یتم تدریس القصة لطلبة الصف التاسع الأساسي كمجال من مج الات التعبی ر الإب داعي وذل ك        - 1

  من خلال منھاج محدد

ض  رورة إط  لاع معلم  ي اللغ  ة العربی  ة عل  ى المھ  ارات اللازم  ة لطلب  ة ال  صف التاس  ع لكتاب  ة    - 2

 القصة 
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لعلاجی  ة لع  لاج أي ق  صور أو ض  عف ف  ي مج  ال م  ن مج  الات اللغ  ة     اعتم  اد فك  رة الب  رامج ا  - 3

 العربیة 

، الخ  اطرة ، تطبی  ق ب  رامج علاجی  ة عل  ى مج  الات أخ  رى م  ن مج  الات التعبی  ر مث  ل المقال  ة    - 4

 المسرحیة 

وضع مخطط للأنشطة الثقافیة المرافقة للمنھاج لإتاحة الفرصة أمام التلامیذ لتنمی ة ھوای اتھم            - 5

  وقدراتھم ومھاراتھم 

  

  المقترحات/ ثالثاً

  :یقترح الباحث إجراء الدراسات التالیة

 .فاعلیة برنامج لتحسین قدرات طلبة الصف السابع والثامن في كتابة القصة •

 .فاعلیة برنامج لتحسین قدرات طلبة المرحلة الإعدادیة في كتابة المقالة •

 .أثر الأنشطة اللغویة على تنمیة بعض مھارات كتابة القصة •

 .رح لتوظیف الخیال العلمي في كتابة القصةبرنامج مقت •

 .برنامج مقترح لتوظیف القصة في تشویق الطلبة للتعلم •

 .وضع مقرر لتدریس القصة بدء من الصف الأول الأساسي حتى التاسع  •

 .وضع دلیل للمعلم في التعبیر لجمیع المراحل الدراسیة  •
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 .العربي القدس 
  

: غ  زة  . المرش  د ف  ي الت  دریس اللغ  ة العربی  ة    ) . 1997. (محم  د ش  حادة  ، زق  وت  . 32
 .الجامعة الإسلامیة ، فلسطین 

  
غ زة   ). 2(ط . غ ة العربی ة  المرش د ف ي ت دریس الل    ) . 1999(محم د ش حادة    ، زقوت   . 33

 .مكتبة الأمل للطباعة والنشر والتوزیع  : فلسطین 
  

. دم شق   ، الحكایات الشعبیة ف ي ق صص الأطف ال       ) . 2004(بھاء الدین   ، الزھوري   . 34
 928العدد  ، جریدة أسبوع الأدبي

  
 .دار التراث : مختارات جرحي زیدان بیروت ) . 1969(جرجي ، زیدان  . 35

  
: الق  اھرة . محم  د غنیم  ي ھ  لال  : ترجم  ة  ، والأدب ) . 2000(ج  ان ب  ول ، س  ارتر  . 36

 .الھیئة المصریة للكتاب 
  

 . نظری ات الق راءة والتأوی ل الادب ي وق ضایاھا          ) . 2001(حسن م صطفى    ، سحلول   . 37
 .اتحاد الكتاب ، دمشق 

  
تط  ور الروای  ة العربی  ة الحدیث  ة ف  ي ب  لاد ال  شام م  ن    ) . 1987(إب  راھیم ، ال  سعافین  . 38

 .دار المناھل للطباعة والنشر والتوزیع :بیروت ). 2(ط   . م1967- 1870
  

دار : الق  اھرة . التوجی ھ ف  ي ت  دریس اللغ ة العربی  ة   ) . 1983(محم  ود عل  ى، ال سمان   . 39
 .المعارف

  
 . ف   ن الت   دریس اللغ   ة العربی   ة والتربی   ة الدینی   ة  ) . 1969(محم   د ص   الح ، س   مك  . 40

 .مكتبة الانجلو : القاھرة ). 3(ط
  

مكتب  ة : الق  اھرة . ف  ن الت  دریس للتربی  ة اللغوی  ة     ) . 1979( ص  الح محم  د، س  مك  . 41
 .الانجلو المصریة 
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دراس   ات ف   ي الق   صة العربی   ة الحدیث   ة أص   ولھا   ) . 1973(محم   د زغل   ول ،س   لام  . 42
 .منشأة المعارف : الإسكندریة  ،اتجاھھا أعلامھا

  
 ، بھ  ا الم  وجز ف  ي طرائ  ق ت  دریس اللغ  ة العربی  ة وآدا      ) . 1980(محم  ود  ، ال  سید  . 43

 .دار العودة : بیروت ، ). 1(ج
  

جمعی   ة ، الق   اھرة  ، م   ستقبل أدب وثقاف   ة الطف   ل  .  ) 2002(یعق   وب ، ال   شاروني  . 44
 .المتكاملة الندوة الدائمة لأدب وثقافة الطفل الرعایة

  
دار : الق   اھرة  . الق   صة الق   صیرة نظری   اً وتطبیق   اً   ) . 1977(یوس   ف ، ال   شاروني  . 45

 .الھلال 
  

). 2(ط ، تعل  م  اللغ  ة العربی  ة ب  ین ؟ النظری  ة والتطبی  ق   .  ) 1993(ح  سن ، ش  حاتھ  . 46
 .دار المصریة اللبنانیة: القاھرة 

  
). 2(ط ، أساس  یات الت  دریس الفع  ال ف  ي الع  الم العرب  ي     ) . 1995(ح  سن ، ش  حاتھ  . 47

 .الدار المصریة اللبنانیة : القاھرة
  

 ار الم   صریةال   د: الق   اھرة ).5(ط، .  ق   راءات الأطف   ال ) . 2001(ح   سن ، ش   حاتة  . 48
 .اللبنانیة 

  
المعلم   ون والمتعلم   ون  ) .  2000(محی   ات ، ح   سن س   ید و أب   و عمی   رة  ، ش   حاتھ  . 49

 .مكتبة الدار العربیة للكتاب : القاھرة ). 2(ط،  . أنماطھم وسلوكھم وأدوارھم
  

 . ال  دور الحی  وي لأدب الخی  ال العلم  ي ف  ي ثقافتن  ا العلمی  ة  ) . 1997(نھ  اد ، ش  ریف  . 50
 .بة الأكادیمیة المكت: القاھرة 

  
وضع برنامج لتنمی ة من اھج التربی ة البیئی ة ف ي من اھج الم واد            ). 1981(شلبي، أحمد    . 51

 جامعة عین شمس: كلیة التربیة. الاجتماعیة للمرحلة الإعدادیة، رسالة دكتوراه
  

 .الھیئة المصریة العامة للكتاب ، القاھرة  . علم وحلم ) . 2002(شوقي ، أحمد  . 52
  

، إع دادھا   ، الأس س العام ة لمن اھج تعل م اللغ ة العربی ة       ) . 2000(رش دي  ، طعیمة   . 53
 .دار الفكر العربي :  القاھرة).2(ط، ، تقویمھا ، تطویرھا 

  
: الناص    ر).2(ط ، ، ج    سر عل    ى النھ    ر الح    زین  ) . 1978( محم    د عل    ي ، ط    ھ  . 54

 .منشورات الصداقة  
  

 اللغ ة العربی ة  الت دریس ف ي    ) . 1984(یوس ف  ، محمد اس ماعیل والحم ادي      ، ظافر   . 55
 دار المریخ: الریاض ، 
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مكتب ة  : الق اھرة  . ط رق ت دریس اللغ ة العربی ة    ). ت .د(عب د الم نعم س ید    ، عب د الع ال    . 56
 .عزیب 

  
أص   ولھا النف   سیة وط   رق  ، اللغ   ة العربی   ة  ) . 1961(عب   د العزی   ز  ، عب   د المجی   د  . 57

 .دار المعارف بمصر : القاھرة ) . 3(ط،  . تدریسھا
  

 .القدس : وكالة أبو عرفة  ، أنا العشق أنت ) . 1984(ھر یوسف طا، العبیدي  . 58
  

 ط  رق ت  دریس اللغ  ة العربی  ة والتربی  ة الدینی  ة      ) . 1996( إب  راھیم محم  د   ، عط  ا  . 59
 .مكتبة النھضة المصریة :  القاھرة .

  
الإح صاء الاس تدلالي    (-: الج زء الث اني   –الإحصاء الترب وي     ) 1998(عزو  ،عفانة   . 60

 . مقدادمطبعة: غزة ). 1(ط، ) 
  

 .منشورات البیادر :  القدس .القریة الموعودة ) . 1982(إبراھیم ، العلم  . 61
  

: الق    اھرة  . التق    ویم والقی    اس النف    سي والترب    وي   ) . 1981(الغری    ب ،رمزی    ة   . 62
 . الانجلوالنسقیة 

  
: الق  اھرة . اللغ  ة العربی  ة وال  صحوة العلمی  ة الحدیث  ة  ) . 1990(ك  ارم ال  سید ، غن  یم  . 63

 .ا مكتبة ابن سین
  

: بی  روت  . الج  امع ف  ي الت  اریخ الأدب العرب  ي الح  دیث     ) 1986(حن  ا ، الف  اخوري  . 64
 .دار الجبل

  
تط  ویر كف  اءات ت  دریس الجغرافی  ا باس  تخدام الوح  دات       ) . 1988(ف  اروق ، الف  را  . 65

 مؤسسة الكویت للتقدم العلمي: الكویت، الطبعة الأولى  ، النسقیة
  

 الج امع ف ي اللغ ة العربی ة     ) . 1997(ادل ع  ، س لیمان وج ابر   ، خال د ون ایف   ، ف لاح   . 66
 .دار صفاء للنشر و التوزیع : عمان ). 4(ط

  
 .مطبعة وأوفست الحكیم . الناصرة  . الشارع الأصفر ) . 1968(توفیق ، فیاض  . 67

  
اتح  اد الكت  اب : دم  شق  .أدب الأطف  ال وثق  افتھم ) . 1998(س  میر روح  ي ، الفی  صل  . 68

 .العرب 
  

 .مكتبة المحتسب: عمان ). 2(ط . فن كتابة القصة ) . 1974(حسین ، القباني  . 69
  

دراس ات تحلیل ھ ومواق ف تطبیقی ة ف ي تعل م اللغ ة العربی ة         .  ) 1981(حسین ، قورة   . 70
 .دار المعارف : القاھرة  . والدین الإسلامي
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دار ثقاف  ة  : بغ  داد  . دلال  ة المك  ان ف  ي ق  صص الأطف  ال    )  1980(یاس  ین ، الق  صیر  . 71
 .الأطفال 

  
، الق   اھرة  ، س   لطان الأس   طورة ترجم   ة ب   در ال   دین   ) . 2002(ف جوزی   ، كامب   ل  . 72

 .المجلس الأعلى للثقافة 
  

البح  ث ع  ن الن  سغ    " س  حر الق  صة والحكای  ة   ) . 2001(مح  سن ناص  ر   ، الكن  اني  . 73
: اتح اد الكت اب الع رب   " . الصاعد في نصوص حكائیة ونصوص قص صیة للأطف ال      

 .دمشق 
  

 ، تنمی   ة مھ   ارات التعبی   ر الإب   داعي   . )1995(عب   د االله عب   د ال   رحمن   ، الكن   دري  . 74
 .مؤسسة  الكویت للتقدم العلمي:الكویت 

  
 4286: لسان العرب . 75

  
معج  م الم  صطلحات التربوی  ة ف  ي المن  اھج  ). 1996(اللق  اني، أحم  د و الجم  ل، عل  ي   . 76

 .عالم الكتب: وكرق التدریس الطبعة الأولى القاھرة
  

: الق اھرة   . ات نقدی ة تحلیلی ة  دراس  " أدب الأطفال  ) . 2005(سھیر أحمد   ، محفوظ   . 77
 .المكتبة الأكادیمیة 

  
. برن امج مقت رح لتنمی ة خی ال الطف ل باس تخدام ع رض الق صة        ) 2004(محمد، عبیر    . 78

 معھد الدراسات والبحوث التربویة جامعة القاھرة
  

الھیئ ة الم صریة العام ة    : الق اھرة   . ق یم م ن الت راث    ). 1999(زكي نجیب   ، محمود   . 79
 .للكتاب 

  
 –م   صادرھا –أھمیتھ   ا : الح   صیلة اللغوی   ة   ) . 1996(أحم   د محم   دد  ، ق المعت   و . 80

 .المجلس الوطني للثقافة والفنون والأدب : الكویت . عالم المعرفة . وسائل تنمیتھا
  

 أسالیب ت دریس اللغ ة العربی ة والتربی ة الإس لامیة        ) . 1995(أحمد محمد   ،المقوسي   . 81
 .مطابع المقداد : فلسطین ، غزة . 

  
 .دار المعارف : القاھرة  . القصة القصیرة ) . 1977(لطاھر أحمد ا، مكي  . 82

  
ق  راءة ف  ي الق  صة   .  م2007/ 11/7كیفی  ة كتاب  ة الق  صة  ) . 2007(منت  دیات النھ  ر  . 83

 ).الجوع (غریب عسقلاني 
  

 .منشورات الأسوار: عكا  ، وطني ردني الى رباك شھیداً.  ) 1984(حسین ، مھنا  . 84
  

 www. Adabatfal .com.الخیال العلميأدب  ) . 1996(السید ، نجم . 85
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 .دار المعارف  . القاھرة  . القصة القصیرة) . 1977(سید حامد ، النساج . د . 86

  
 .دار الكتاب : القدس . المیناء الاخیر... السفینة الاخیرة  ). 1979(أكرم ، ھنیة  . 87

  
ث   م ص   درت ھ   ذة ، دار الكت   اب : الق   دس . المین   اء الاخی   ر ) . 1979(أك   رم ، ھنی   ة . 88

 المجموعة مع ثلاث مجموعات أخرى كتاب واجد
  

: الق  اھرة  ، تقویمھ  ا، المن  اھج أس  سھا تخطیطھ  ا  ) 1980(، یحی  ى وج  ابر ،ھین  دام  . 89
 .دار النھضة العربیة 

  
ح    سین مجی    ب  : ترجم    ة  . الادب الفارس    ي الق    دیم  ) . 2005(ب    اول ، ھ    وردن  . 90

 المجلس الاعلى للثقافة: القاھرة . المصري 
  

الق اھرة   ، أدب الأطف ال فل سفة و فن ون  وس ائطھ     ) . 1986( عم ان  ھ ادي ن ، الھیت ي   . 91
 .الھیئة المصریة العامة للكتاب : 

  
  .فقھ اللغة، )ت.د(علي عبد الواحد ،وافي  . 92

  
 . توظی  ف الت  راث ف  ي الروای  ة العربی  ة المعاص  رة  ) . 2002(محم  د ری  اض ، وت  ار  . 93

 .اتحاد الكتاب : دمشق 
  

 . ر الفن ي ل شكل الق  صة الق صیرة ف ي الأدب ال  شامي    التط  و ) . 1983(نع یم  ، الی افي   . 94
 .مطبعة الكتاب العربي : دمشق

  
. الق   صة الق   صیرة ف   ي الأدب العرب   ي فنیتھ   ا وتدری   سھا  ). 1995(یعق   وب، ح   سین  . 95

 .الانروا، الیونسكو، معھد التربیة عمان
  

اس   تراتیجیات تعل   م اللغ   ة العربی   ة ف   ي المرحل   ة    .  ) 2001(فتح   ي عل   ي  ، ی   ونس  . 96
 .مطبعة الكتاب الحدیث . القاھرة  . الثانویة

  
 أساس یات تعل  م اللغ ة العربی ة والتربی ة الدینی  ة    .  ) 1999(فتح ي و أخ رون   ، ی ونس   . 97

 .دار الثقافة للطباعة والنشر: القاھرة ، 
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 الرسائل العلمیة - 2
 

أث  ر توظی  ف الحاس  وب ف  ي ت  دریس النح  و عل  ى      ) . 2005(س  میر محم  ود  ، أب  و ش  تات   . 1
رس الة ماج ستیر    .( تحصیل طلبة الصف الحادي عشر واتجاھاتھم نحوھ ا و الاحتف اظ بھ ا      

 ) .كلیة التربیة، الجامعة الإسلامیة ، غیر منشورة 
 
ابي ل دى طالب ات ال صف الث اني الث انوي ف ي       م ستوى التعبی ر الكت     ) . 2002(حی اة    ، الأغا . 2

                                                   قطاع
  

تنمی  ة مھ  ارات بع  ض مج  الات التعبی  ر الكت  ابي ل  دى       ) . 1988(عف  ت ح  سن  ، دروی  ش  . 3
 ).جامعة طنطنا : كلیة التربیة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة  . ( الثانویةالمرحلةطلاب 

  
برن   امج مقت   رح ف   ي تخ   صص الأطف   ال التلامی   ذ      ) . 1990( عب   د الم   نعم  ثن   اء، رج   ب . 4

رس الة دكت وراه    . ونم وھم الغ وي  ، الصفوف الثلاثة الأولى من التعل یم الأساس ي وت أثیره            
 .كلیة البنات  : جامعة عین شمس ، غیر منشورة 

  
 اللغوی  ة وأثرھ  ا عل  ى تنمی  ة بع  ض مھ  ارات      الأن  شطة ) . 1994(ھ  دى محم  د  ، ص  الح  . 5

غی  ر من  شورة جامع  ة ع  ین  ، رس  الة ماج  ستیر  .( لكتاب  ة ل  دى ط  لاب ال  صف الأول ث  انوي ا
 ).كلیة التربیة : شمس 

  
برن امج مقت رح لتنمی ة المھ ارات الأساس یة للتعبی ر الكت ابي            ) . 2001(إی اد   ، عبد الجواد    . 6

رس  الة ماج  ستیر غی   ر    .(  ل  دى طالب  ات ال  صف الح  ادي ع   شر بمحافظ  ة غ  زة      الإب  داعي 
 ) .جامعة عین شمس ، كلیة التربیة ، منشورة 

  
تبسیط ق صص الكب ار للطف ل عل ى ض وء مع اییر         .  ) 2006(دالیا مصطفى   ، عبد الرحمن    . 7

 ) .كلیة ریاض الأطفال جامعة القاھرة ، رسالة ماجستیر غیر منشورة  . ( مقترحة
  

 ی   ةالإعدادتق  ویم م  نھج التعبی  ر بالمرحل  ة     .  ) 1980(عب  د الفت  اح محم   د   ، عب  د المجی  د    . 8
جامع   ة : كلی   ة التربی   ة  ، رس   الة ماج   ستیر غی   ر من   شورة    . بجمھوری   ة م   صر العربی   ة  

 .المنصورة
  

تنمی  ة مھ  ارات ل  بعض مج  الات التعبی  ر  التحری  ري   " ) . 1987(عطی  ة  ، المق  صودعب  د  . 9
كلی  ة ، غی  ر من  شورة  ، رس  الة ماج  ستیر   . "ال  وظیفي ل  دى ط  لاب ال  صف الأول  الث  انوي   

 .جامعة الزقازیق ،التربیة 
  

وح  دة مقترح  ة لتنمی  ة بع  ض مھ  ارات ومج  الات التعبی  ر       ) . 1988(الح  سین ، العجم  ي  . 10
 رس  الة ماج  ستیر غی  ر "الكت  ابي ال  وظیفي ل  دى ط  لاب ال  صف الثال  ث الث  انوي  ال  صناعي   

 "كلیة التربیة : جامعة عین شمس ، منشورة 
  

 . دادی   ة ف   ي المرحل   ة الإعالإب   داعيم   شكلات ت   دریس التعبی   ر  ) . 1980(ب   سام ، عم   ار . 11
 ).جامعة دمشق، رسالة ماجستیر غیر منشورة (
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 ف ي مج ال الق صة لأطف  ال    الإب داع برن امج مقت رح لتنمی ة ق  درات    . ) 2004(جیھ ان ،ع وف   . 12

 .جامعة المنصورة :كلیة التربیة بدمیاط ،ماجستیر غیر منشورة  . مرحلة الریاض
  

ئم عل ى التعل یم ال ذاتي    ق ا  .برنامج مقترح ف ي عل وم ال صحة والبیئ ة    ) 2005(معمر ، الفرا   . 13
رس الة دكت وراه   . لتنمیة لبعض متطلبات الاستنارة الصحیة لدى تلامیذ المرحلة الإعدادی ة        

 .البرنامج المشترك جامعة الأقصى وجامعة عین شمس ، غیر منشورة 
  

برن امج مقت رح ف ي الق راءات الإض افیة لتنمی ة بع ض مھ ارات          ) . 2002(جم ال  ، الفلیت   . 14
رس الة ماج ستیر غی ر من شورة      . ( لدى طلبة ال صف التاس ع بمحافظ ة غ زة     التعبیر الكتابي 

 )فلسطین. غزة . جامعة الأزھر . كلیة التربیة ، 
  

 ف ي المرحل ة   تنمی ة مھ ارات التعبی ر الإب داعي    ) . 1986(عبد االله عب د ال رحمن       ، الكندري   . 15
ھوری  ة رس  الة ماج  ستیر غی  ر من  شورة، جامع  ة ع  ین ش  مس، جم . ( الكوی  تالثانوی  ة بدول  ة
 .)مصر العربیة

  
برنامج لتنمی ة مھ ارات بع ض فن ون الكتاب ة الإب داعي ف ي اللغ ة              ) . 2000(حسن  ، مسلم   . 16

جامع  ة : كلی ة التربی  ة  ، رس  الة دكت وراه غی  ر من  شورة   . العربی ة لط  لاب المرحل ة الثانوی  ة  
 .الزقازیق

  
برن  امج مقت  رح لتنمی  ة التفكی  ر الریاض  ي ل  دى طلب  ة        ) . 1999(إب  راھیم ، الم  شھرواي  . 17

كلی ة  : جامع ة ع ین ش مس    ، غی ر من شورة     ، رسالة دكت وراه    ،الصف الثامن الأساسي بغزة   
 .التربیة 

  
أس   س اختی   ار موض   وعات التعبی   ر الكت   ابي     ). 1991.(المناص   رة، م   ي ح   سین ص   الح    . 18

س الة ماج ستیر   ر. (وتصحیحھا عن د معلم ي ال صف العاش ر ف ي م دارس الأردن الحكومی ة           
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  )1(الملحق رقم 
  البعدي/الاختبار القبلي

  عزیزي الطالب 
  السلام علیكم ورحمة االله وبركاتھ

 المھارات علماً بأن ھذا الاختبار لھذهالاختبار الذي بین یدیك یھدف لتنمیة مھارات كتابة القصة ویقیس مدى امتلاكك 
  ودقة أمانة علیھ بكل الإجابةلغرض البحث العلمي فقط ولیس لھ علاقة بدرجاتك المطلوب منك 

  بدقة قبل الشروع في الإجابة، فإنھ یرجو قراءة تعلیمات الاختبار ، ویقدم الباحث كل الشكر لتعاونكم 
  تعلیمات الاختبار 

  عدد الأسئلة ستة  - 1
 اقرأ السؤال جیداً لتعرف المطلوب بدقة - 2
 أجب جمیع الأسئلة ولا تترك منھا شیئاً - 3
  لكل سؤال مكان للإجابة التزم بھ  - 4
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  بسم االله الرحمن الرحیم 
 

  ھا یجب الأسئلة التي تلأاقرأ القصة التالیة ثم 
، وعندما رجعت لعشھا لم تجد فرخھا فیھ .  تبحث عن طعام لھا ولفرخھا یحكى أن عصفورةً خرجت من عشھا صباحً؛

فسألتھا العصفورة ، كانت تلعب في الماء مع أخواتھا ، وأثناء بحثھا مرت عن سمكة . وھناك ...فأخذت تبحث عنھ ھنا 
، فرأت قطة ، فرخھا واستمرت البحث عن . من یعش في البر لا یستطیع العیش في الماء : فقالت السمكة . عن فرخھا 

واستمرت العصفورة في البحث عن ، لو كنت شاھدتھا لاستقرت الآن في بطني  : فقالت القطة ، فسألتھا عن فرخھا 
، تعجبت الأم . فوجدت فرخھا في العش ، فرخھا حتى لبس الكون ملابس  اللیل الھادئة ؛ فرجعت العصفورة إلى عشھا 

  وسألت فرخھا أین كان ؟ 
  .ولكنني لم أجد أجمل من وطني فعدت إلیھ ، لقد فكرت أن أبحث لي عن وطن أخر : خ فقال الفر

  
  -:الأسئلة 

  )خمس درجات                   (                                        أكمل بحسب فھمك للقصة -: السؤال الأول 
 .....................................................:...................................الفكرة العامة للقصة ھي  - 1
 .............................. بطل القصة ھو  - 2
 ........................................أخر فكرة وردت في القصة ھي  - 3
 ......................و.......................الشخصیات في القصة ھي  - 4
 ..........................تقول " یحكى أن " بعبارة أخرى تؤدي نفس معنى لو أردت أن تبدأ القصة  - 5
 

  )ست درجات (                اختر الإجابة الصحیحة مما بین القوسین بوضع خط تحتھا -:السؤال الثاني 
 :الأسلوب الذي استخدمھ كاتب القصة ھو الأسلوب  - 1

  )الحواري –الإخباري  السرد –الوصفي التصوري                    ( 
 ) انصرف اللیل – اقترب مجيء اللیل –حل اللیل ( تعني العبارة السابقة " لبس الكون ملابس اللیل الھادئة"  - 2
 ) الغامضة الصعبة – الإیحائیة –الرمزیة :( استعمل القاص اللغة  - 3
 )الشخصیات  البطل و– الحدث و العقدة –الزمان والمكان : ( اعتمد القاص في كتابة قصتھ على  - 4
 )  مسطحة - متطورة –ثابتة :( الشخصیات في القصة السابقة  - 5
 ) أكثر من الیوم – جزء من الیوم –یوم كامل : ( الزمن الذي بني علیھ القاص قصتھ - 6
 

  )ست درجات  (                   أكمل الجمل التالیة بكلمات مناسبة من خبرتك الخاصة -:السؤال الثالث 
  فني للقصة من عدة عناصر ھي یتكون البناء ال - 1

 ...........................-4.........................-3.........................-2الحدث الصاعد  - 1
  

  من العناصر الرئیسة للقصة  - 2
 ....................- 4.........................- 3.......................- 2البطل   - 1
  

  ................و ........... أو .............  و...................بین قوتین ھما یكون الصراع في أي قصة  - 3
  ............... و...............            أو 

  .......................... وصل الصراع في القصة ذروتھ عندما - 4
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  )درجتان                                       (                                                   -:السؤال الرابع 
 وخرج إلى عملھ في حقلھ القریب من السیاج الحدودي وأدار ماكنة، استیقظ  أبو محمد الحانوني مبكراً "  - 1

  )كانت ھذه بدایة القصة اكتب نھایة لھذه القصة " ..............(  المیاه ؛ لیسقي أحواض التوت الأرضي
....................................................................................................................................  

....................................................................................................................................  
.......................................................................................................................................  

  
وقف سعید في وسط المستعمرة التي تركھا المستوطنون والكل یتفرج عما بداخلھا من بیوت و مزروعات "  - 2

 وقال حقاً 
   القدر ب        إذا الشعب یوما أراد الحیاة              فلا بد أن یستجی

  )      خمس درجات                (                                                       اكتب خمس أفكار لھذه القصة ؟
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................     

  
  )عشرة درجات         (           .......كتب قصة خمسة أخوة فقدوا فجأة واحدا منھم ا"  - 3

  :              مستعیناً بالأفكار التالیة 
  سعادة الإخوة الخمسة مع بعضھم في ظل والدیھم   - أ

 .فقْدٌ الأخوة واحداً منھم  - ب
  . حیاة الأخوة بعد فقدان أخیھم -ج
  0السعادة للأخوة  دور المجتمع في محاولة إعادة -د
  . الأخوة یتناسون مصابھم - ھ

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................  

  
حقیقةً لا یأس مع : ي نفسھ وھو یوقع عقد العمل مع إحدى المؤسسات الحكومیة وھكذا قال أحمد ف " .............. - 4

  " الحیاة ولا حیاة مع الیأس
  )خمس درجات                     (       تنتھي بالعبارة السابقة ةكتب ثلاثة أسطر بدایة لقصا     
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..................................................................................................................................................
..................................................................................................................................................

..................................................................................................................................................  
  
  
  

                                                        السؤال الخامس 
  )ثلاث درجات                                (                               اكتب ثلاث أفكار تخدم الفكرة التالیة  - 1
  "قام حسین من نومھ مبكراً وذھب إلى المدرسة وھو متفائل بصباح جمیل" 

  .............................................................................................................................-أ
  ...........................................................................................................................-ب
  ...........................................................................................................................-ج
   ) درجاتثلاث(لزمیلھ المحتاج بكل ھدوء وتواضع وسریة                                   قدم عائد المساعدة - 2

  ...................................................................................................................................-أ
  ................................................................................................................................-ب
  ...............................................................................................................................-ج
  
  

  )خمس درجات                                   (                         السؤال السادس 
  
  " في عشرة أسطر فماذا تقول ؟  'حب الوطن' لو أردت أن تكتب قصة عن قیمة " 

  
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
.............................................................................................................................................

............................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................

.............................................................................................................................................
...........................................................................................................................................  
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  )2( رقم ملحق

            مھارات كتابة القصة مرتبة بحسب رأي معلمي الصف التاسع 
 

  النسبة  مھارات كتابة القصة

  %86   یستطیع اختیار فكرة عامة لقصة یرغب في كتابتھا- 1

  %78   یقدر على تحدید المغزى لقصة یرغب في كتابتھا - 2

  %75  یستطیع ترتیب الأحداث والوقائع لقصة ینوي كتابتھا- 3

  %66   یركز على الحدث الرئیس لقصة ینوي كتابتھا- 4

  %64   القدرة لوضع حل مناسب لعقدة في قصة یكتبھا  یمتلك- 5

ون
ضم

الم
   

  %63   یستطیع إظھار الصراع في قصة یكتبھا - 6

  %78    یوظف التراكیب اللغویة لیوضح غرضھ من قصة یكتبھا- 1

كل  %63   یستخدم الألفاظ الموحیة لإظھار حدث في قصة یرغب في كتابتھا - 2
لش
ا

   

  %60  لزمان والمكان في قصة یكتبھا یستخدم اللغة المناسبة لإظھار ا- 3

  %80  . یبرز عنصري الزمان والمكان في قصة ینوي كتابتھا - 1

  %76   یرتب الأحداث والوقائع لقصة  یرغب في كتابتھا- 2

  %73   یسلط الضوء على الحدث الرئیسي لقصة یرغب في كتابتھا- 3

  %72   ینھي قصة یكتبھا نھایة مقنعة للقارئ من خلال الأحداث بدایتھا و وسطھا ونھایتھا - 4

  %69   یوظف أسلوب الحوار في قصة یكتبھا لشد القارئ إلیھا - 5

  %63   یبرز ملامح الشخصیة المحوریة في قصة یرغب في كتابتھا- 6

  %63   یوظف الخیال في خدمة الحدث لقصة یرغب في كتابتھا - 7

صة
الق

ء 
بنا
ة ب
ص
خا
 ال
رة
ھا
الم

   

  %61   ) ة أسطوری– تاریخیة – خیالیة –رمزیة ( یستطیع أن یمیز بین نوع القصة التي یكتبھا - 8
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  )3(ملحق رقم 

   الاستبانة و الاختبارجدول محكمین
  
  

  مكان العمل   العلمیةالدرجة  الاسم  الرقم
   بغزة– الإسلامیةالجامعة   دكتوراة في اللغة العربیة    عليأبونبیل / الدكتور  1
   بغزة– الأزھرجامعة   دكتوراة في اللغة العربیة  الدكتور محمد البوجي   2

دكتوراة في المناھج وطرق التدریس   الدكتور اسماعیل الفرا  3
  في اللغة العربیة

   غزة– الأقصىجامعة 

   بغزة– الأقصىجامعة   دكتوراة في اللغة العربیة   شاویسأبوالدكتور حماد   4
  الأزھرجامعة   دكتوراة في اللغة العربیة  الدكتور فوزي الحاج  5

 دكتوراة في المناھج وطرق التدریس   الجعبريمحمودالدكتور   6
  في اللغة العربیة

  الأقصىجامعة 

  مشرف في وزارة التربیة والتعلیم  دكتوراة في المناھج وطرق التدریش  الدكتور عمر دحلان  7
  قاص  دكتوراة في اللغة العربیة   أبو ھدروسالدكتور محمد ایوب  8
  الانروا/ مشرفة تربویة   ماجستیر في اللغة العربیة   شاویشأبو انتصار الأستاذة  9
  قاص  لیسانس في التربیة وطرق التدریس   شاویش أبو طلال الأستاذ  10
  قاص  دبلوم معھد معلمین   عثمان الجحجوحالأستاذ  11
  مدرس  لیسانس تربیة وطرق التدریس  أحمد ناصر الدین  12
  مدرس  لیسانس تربیة وطرق التدریس   ھلال أبومحمد مصطفى   13
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4   

  مھارات كتابة القصة
  المعرفة  النسبة

20  
  لفھم
20  

  التطبیق
30  

قدرات 
  عقلیة
30  

  المجموع
100%  

 یستطیع اختیار فكرة عامة -1
  لقصة یرغب في كتابتھا

86%  

 یقدر على تحدید المغزى -2
  %78  لقصة یرغب في كتابتھا 

یستطیع ترتیب الأحداث -3
  %75   ینوي كتابتھاوالوقائع لقصة

 یركز على الحدث الرئیس -4
  %66  لقصة ینوي كتابتھا

 یمتلك القدرة لوضع حل -5
  %64  مناسب لعقدة في قصة یكتبھا 

ون
ضم

الم
 

35
%  

 یستطیع إظھار الصراع -6
  %63  في قصة یكتبھا 

4  3  5  5  17  

  یوظف التراكیب اللغویة -1
لیوضح غرضھ من قصة 

  یكتبھا
78%  

 یستخدم الألفاظ الموحیة -2
لإظھار حدث في قصة 

  یرغب في كتابتھا 
63%  

كل
لش
ا

 
20

%
 

 یستخدم اللغة المناسبة -3  
لإظھار الزمان والمكان في 

  قصة یكتبھا
60%  

2  2  3  3  10  

 یبرز عنصري الزمان -1
والمكان في قصة ینوي 

  .كتابتھا 
80%  

 یرتب الأحداث والوقائع -2
  %76  لقصة  یرغب في كتابتھا
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   )5( ملحق رقم 

  الدرس  الثاني 

   لینا الكیلاني –الحلم والمستقبل 

ل أمھ ألما س.  علیھ الحزن وكان یبدو ... عادتھ على غیرة متأخرااستیقظ طارق یوم عید الشجرة 

  :قال بغیظ .  اضطرب وقلق أشجار ذھبوا لیغرسوا أنھمعن أخوتھ وقالت لھ 

   ؟أميومتى ذھبوا یا  -

  :أجابت 

؟ ألم ألم یوصوكم في المدرسة أنھ یجب أن یغرس كل منكم شجرة ...  الباكر منذ الصباح -

   أھمیة الشجرة ؟ إلىینبھوكم 

  : قال 

أما أنا ، وشرحت لنا عن غرس الشجرة في عید الشجرة ... لقد أوصتنا المعلمة بذلك .. نعم  -

  .فلا أرید أن أفعل 

  : بھدوء وحنان الأمقالت 

لم یبق ؟أحد . وتذھب معھم ،  قبلھم ظتستیقكنت أتوقع أن .. .صغیري الحبیب ؟  ولماذا یا -

 تلامیذ المدارس وھم إلىلیتك نظرت ...  وقد حمل غرستھ وذھب إلامن أولاد الجیران 

 إلى ویضحكون في طریقھم نونغییمرون من أمام البیت في الباصات مع أشجارھم وھو 

  .!.بني فلا تحرم نفسك منھ  یاأنھ عید . الجبل لغرسھا 

  :قال طارق وقد بدأ یشعر بالغیرة والندم 

  .ستصقع و أقدامي ،  لو حفرت التراب أصابعي ستتجمد  . أميلكن الطقس بارد جداً یا  -

 :أجابت  -

تھ ؟ وقفازاتك الصوفیة ألا تحمي أصابعك ؟ أما قدماك یومعطفك السمیك ذو القبعة ھل نس -

 فما أظن 

   ! وبطن بالفرمال تحتذي حذاءك الجلدي أنتأنھما ستصقعان و 

صمت طارق حائراً وأخذ یجول في أنحاء البیت حتى وقعت عینھ على التحفة الزجاجیة 

  .ووقف یتأملھا ، الجمیلة التي تحفظ صور العائلة وھي على شكل شجرة 

   :الأمقالت 



 141

. أم وأب وأولاد ... ھي عائلات .. ھل ترى إلى شجرة العائلة ھذه ؟ إن الأشجار كذلك  -

إن . وأعطت أشجاراً صغیرة ، عد مثلنا إن اجتمعت مع بعضھا بعضاً وتكاثرت وھي تس

. لا الظلال ومناظر الجمال و.. الشجرة ھي الحیاة یا بني ولولاھا ما عرفنا الفواكھ والثمار 

ثم ھل نسیت أن الأشجار تنقي ،  ننتفع بأخشابھا وبما تسببھ لنا من أمطار أننا إلى إضافة

  . لى أن نعیش بصحة جیدة الھواء وتساعدنا ع

  :  صمت طارق ومفكراً وقال 

  فھل شجرتي ستصبح أماً ؟..  أن أغرس شجرة  إذن أریدأنا ... حسناً  -

  : بفرح الأمأجابت 

تصبح وعندما تصبح أنت ؟أباً ، كلما كبرت ستكبر شجرتك معك . طبعاً یا بني ... طبعاً  -

  . فخوراً جداً بأنك زرعتھا وستكون، ھي أماً لأشجار صغیرة أخرى ھي عائلتھا 

  :سأل أمھ بلھفة ،  خزانة ثیابھ لیخرج معطفھ وقفازاتھ إلىأسرع طارق 

  أخوتي والجمیع ؟... ھل استطیع أن ألحق  -

  :    وقالت الأمضحكت 

 الباب في كیس صغیر أمامشجرتك في الحوض .. كنت أعرف أنك ستطلب مني ذلك  -

  ..بي ھیا بنا وإن كما تراني قد ارتیدیت ثیا... شفاف 

واتجھا نحو الجبل وھما یغنیان ...  فرحا یقفز بخطوات واسعة أمھوانطلق طارق مع 

 ودة الحیاة شجرة الحیاة أنش... للشجرة 
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   )6( ملحق رقم 

  الدرس الثالث

  السیارة

  :غسان كنفاني 

          

 ینقط وجھھا ،كان شعرھا مبتلاً .   ماءًتقطر سعد وھي أمودخلت ،        كان صباح الثلاثاء ماطراً 

وضعت المظلة الكالحة كما یوضع السیف في حین ، تناولت معطفھا ، يفیبدو كأنھ تراب مسق، 

  :وقالت ، المتعب 

  . عمي تكب سطولاًابنی، السماء ، یس مطراً ھذا ل -

 . رتستدیوھي  یطوق طرف ردائھا الأحمرولكنني رأیت شریطاً من الوحل ، وابتسمت 

  :قلت  لھا 

  سعد ؟ ھل وقعت ؟یا أم ماذا  -

  :وبسرعة التفت إلي 

  لماذا ؟. وقعت ؟ أم سعد لا تقع  -

 ".ثمة وحل على تنورتك  -

  : حین أحست أنھ ما زال طریاً وقالت لشأنھ تركتھثم ، بعھا الخشنة احكت الوحل بأص

   عیشة ؟أھذه. غرق المخیم البارحة  -

 كثیرون یبكون أناساً رأیت فوق لقد إلى طریقھاثمة دموع عمیقة أخذت تشق  ، أماميواھتز الجبل 

والحزن والمأساة والتصدع رأیت دموع ،  والسقوط والیأسفي عیون لا حصر لھا دموع الخیبة 

والاشتیاق ، دموع الندم والتعب والغضب المھیض  الجناح ، والرفض الكسیح ، التوسل الوجد و

  بالینبوع الأرضلقد جاءت مثلما تتفجر .  سعد أمولكنھا لم تكن قط مثل دموع ،والجوع والحب 

 ووقت ھناك على بعد لحظة واحدة .مثلما یستل السیف من غمده الصامت  . الأبدالمنتظر منذ أول 

تفجر البكاء .  مثلما بكت أم سعد الإنسانفي عمري كلھ لم أر كیف یبكي . ق العین الصامدة من بری

وعنقھا ، وشفتاھا ، شعرھا . أخذت كفاھا الیابستان تنشجان بصوت مسموع .من مسام جلدھا كلھ 

 دموعاً كلھا تقطر، وتلك الشامة المعلقة على ذقنھا كالرایة ، وجبھتھا العالیة ، ومزق ثوبھا المنھك 

  .أما عیناھا فلا . 

  أأنت تبكین ؟!  سعد أمیا  -
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أنت تعرف بكینا أكثر مما . كثیراًلقد بكینا كثیراً  . عاستطیأود لو . بن عمي  أنا لا أبكي یا -

نھ یحمل بندقیة إ.وذات صباح كان سعد قد ذھب ، طافت المیاه في المخیم لیلة البارحة 

ولكنني یا بن عمي ، اً لا أحد یبكي الآن وتنسكب السماء علیھ ماءً ورصاص، الآن 

.  والماء الوحل كلھ غارقة في اللیلت لخس، وصرت أتعب ،  عجوزاً امرأة أصبحت

 ....عشرون سنة 

فرشت راحتیھا أمامي وابتلعت الغصة التي . فاعترض الكلمة  حلقھا إلىوصل النشیج 

   ..ىوالأسكدت أسمع صوت سقوطھا في صدرھا المملوء بحطام العذاب 

ما النفع ؟ أرید أن .  أحسست أنني قریبة من النھایة لاللیفي ، ماذا أقول یا بن عمي  -

  . حتى أراھا أعیش

بن عمي ؟ أنت  ھل تفھم ذلك یا. في الوحل ووسخ المطابخ ، لا أرید أن أموت ھنا 

ولكننا نحسن جمیعاً ، أنا لم أذھب إلى مدرسة في عمري ، تعرف كیف تكتب الأشیاء 

  ماذا أقول ؟! یا ربي . ا واحداً إحساس

.. وفي الصباح نسیتھا ، ووجدت الكلمات المناسبة ،  في اللیل فكرت بذلك جیداً أمس

 رفاقھ إلى ھناك إلىولكنني أرسلت ابني ، أنا لا أعرف الكتابة ، أنت تكتب رأیك ! حسناً 

  ألیس ذلك ؟. قلت بذلكما تقولھ أنت . المقاتلین 

-2-  

ینقذف في  و،  من أحضان الكلمة العفویة الساذجة ةل الذي ینثق فجأشعرت بذلك النص

وفجأة رأیت شریط الوحل الداكن الذي كان ، صدورنا بسرعة الرصاصة وتصویب الحقیقیة 

  .یتدلى على طرف ثوبھا شیئاً یشبھ تاج الشوك 

 سعد وقلقك إلىوربما كان شوقك ، أنت متعبة لا أكثر . اجلسي ھنا .  سعد أمتعالي یا  -

 أنتعرفین  لأنكأنت تشعرین بالتعاسة ،  رأسك وكذلك الجو دعانعلیھ ھما اللذان یص

، تعالي اجلسي . وستعملین في جرف الوحل طوال اللیل ، تمر طوال النھار سالمطر سی

  .لا تسمحي لذلك كلھ یھدمك 

ود في صدره  یھیل على الغیوم السأنحین یرید  الإنسانوتنفست الصعداء مثلما ، جلست 

  :ھواءً نقیاً 

 ماذا كان یفعل سعد حین كان المخیم یغرق في الماء ؟ كان یقف أتعرف. یا بن العم ، لا  -

 ویتأمل الرجال وھم 
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لماذا : وذات مرة قال لھ أبوه  . ذات لیلة سیدفنكم ھذا الوحل: ثم یقول لھم یجرفون الوحل

وأن علینا أن ، ك مزراباً في السماء نا أن نفعل ؟ ھل تعتقد أن ھناد؟ ماذا تریذلكتقول 

كان ،  في وجھھ شیئاً رعبني رأیت إلیھولكنني حین نظرت . نسده ؟ وضحكنا كلنا 

لمزراب اكأنھ سیذھب في الیوم التالي لیسد ، وكأن الفكرة راقت لھ ، منصرفأ الى التفكیر 

.  

  وھل ذھب ؟  -

 .نعم ذھب  -

تراجع طوفان الدموع الذي كانت  ،  لا یصدقارتدادكان ثمة ..  مباشرة يونظرت ال

  .     من الداخل الشيءوأشرقت كما یضاء ، تسبح فیھ 

. أنا قلقة وغیر قلقة . ھذا لیس صحیحاً ،  لا –أتعرف یا بن عمي ؟ أنا لست قلقة علیھ  -

فأمس فقط جاء ...  الحالة لھذهاسم ،  المدرسة إلىأنت الذي ذھبت ،  لدیك نوربما كا

  .ھ بخیر رفیقھ وقال لي إن

 أجاء عندك ؟ -

كان . بالوحل والماء حین جاء ووقف بجانبي نشتغل وكنا ، كان اللیل ثقیلا . لم أر وجھھ  -

  .عملاقاً

  "یخزي العین"      

  .ثم ذھب "  غداً سیارة إلیكوسیھدي . إنھ بخیر . سعد یسلم علیك : " قال لي 

  یھدي إلیك سیارة ؟ -

 .ة أجل ألا تعرف ؟ یعني أنھ سینسف سیار -

 وھل فعل ؟ -

 .أنا أعرفھ جیداً .  فعلھ إلاماذا ؟ سعد لا یقول شیئاً  -

 شقت الشمس طرقھا وسط الغیوم الداكنة مثلما یشق المحراث تلماً من ،وفي الخارج

أكانت المصادفة أن سقطت الشمس على . و قذفت حزمة دفء في الغرفة  ، الأرض

  .  شابة كما كانت تبدوا في كل حین وبدت قویة، وجھھا وھي جالسة ھناك ؟ لقد ابتسمت 

وأرتقب بلھفة . اء لأسمع نبأ سقوط سیارة للعدو في كمین مقاتلین مسلقد انتظرت حتى ال

لست " .  قواعدھم سالمین إلىوعاد الفدائیون : " التتمة الرائعة للخبر ع تلك م أسنأ

 مثل اقفة ووفي مستنقع الوحل شھدت أم سعد،  المخیم إلىأدري لماذا مضیت من تو 

كان . فلوحت بیدیھا ، وقد رأتني قادماً ، شارة الضوء في بحر لا نھایة لھ من الظلام 
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وانھمر الصدى من كل صوب ، الرعد في صقف المساء صوتھا  أعلى من صوت 

  : الشلال ك

  أمھ سیارة ؟إلى سعد سیھدي أن   أرأیت ؟ ألم اقل لك -        
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   )7( ملحق رقم 

  الدرس الخامس

  في أكواخ الفقراء

   مصطفى لطفي المنفلوطي- مترجمة

م  ا ، والكواك  ب متلفع  ة بأردی  ة ال  سحب  ،  قل  یلا والظ  لام مخ  یم عل  ى الك  ون بأجمع  ھ   إلام  ضى  اللی  ل 

، ن ال صفحة  اك أن ھ س   إلا الأرج اء مت رام  والفضاء بحر خضم ، یستشف منھا الناظر بصیصاً ولا قبساً      

والغی وث منھل ة   ،  أش عة النظ ر حت ى ع ن نف سھا      ةوتضل في تیھ، یقصر في قاب العین   ، النامة  ھادئ  

ولا تختل ف  ، رب خیوطھ ا  طلا تغ زر ولا ت رق ولا ت ض   ، وق وام واح د    ،  بقوة واحدة    ىتھم. متواصلة  

  وكوخ السماك، نغمتھا كأنما ھي شباك ممتدة بین السماء والأرض 

لا یرى فی ھ ال داخل غی ر م صباح ض ئیل تجاھ د       ، الأكواخ المحیطة بھ مھ بین ثجاثم في مج  ) فیلیب   ( 

 إلاوغی ر مجم رة ھام دة ق د خب ت نارھ ا       ،جھاداً شدیداً في تمزیق قط ع الظ لام المتكاثف ة حولھ ا           ذبالتھ  

وق د ی رى الن اظر     وأخذت طریقھا في مدرجة الفن اء  ،بقایا جمرات شاحبات قد إلتفت بأكفانھا البیضاء     

ة دمن  ض و. ة ثل  ان كأنھ  ا الأش باح الما درلم  صباح ال  ضئیل ب ضع ش  بكات معلق ة بالج    عل ى ض  وء ذل ك ا  

تلمع لمعاناً ض عیفاً ف ي ذل ك الحن دس كأنھ ا عی ون الجن اذب        عاریة قد نشرت فوقھا بضعة آنیة نحاسیة       

ح  ش مب  سوطة عل  ى الأرض ق  د اض  طجع فوقھ  ا ثلاث  ة أطف  ال      بنظ  ره حول  ھ رأى  فف  إذا دار الواق   ، 

 ال ضلوع   ف ي أع شاشھا وكم ا ی ضم الخ وف     خآخ ذ الأف را  تضھم بأعن اق بع ض كم ا ت    متلاصقین آخذ بع    

 ت  صلي ركبتیھ  ا  عل  ى ص  فراء ش  احبة جاثم  ة ام  رأةوعل  ى مقرب  ة م  ن فراش  ھم   ،  بع  ض إل  ىبع  ضھا 

 وك  ان ق  د خ  رج كعادت  ھ  ب  صوت خاف  ت متھاف  ت أن ی  رد لھ  ا زوجھ  ا س  الماً  وتبتھ  ل وت  دعو االله تع  الى  

  .حتى الساعة فلم یعد لصید السمك من البحر 

لوقعھ ا  وان ، جوان ب الك وخ اھت زازاً ش دیداً     لھ ا  ف اھتزت ،  ھبت الزوبعة ھبوباً عظیم اً      إذ لكذلك   وإنھا

، ودمدم ة الرع ود   ،  أن ھ دیر الأم واج   إلیھ ا وخی ل  ، فط ارق قلبھ ا فزع اً ورعب اً       . الأطفال في لفائفھم    

تن ذرھا بم صیر زوجھ ا الم سكین ف ي      قوف والجدران إنما ھي ندر السوء     سوقعقعة ال ، وزفیف الریاح   

رب أني بائ سة م سكینة لا س ند ل ي ولا     : فظلت تردد بینھا وبین نفسھا  ، أعماق ذلك الأقیانوس العظیم     

ولا أن یعتم دوا عل ى   ، یستطیعون أن یقوت وا أنف سھم     الصغار عاجزون لاالأطفالوان ھؤلاء   ، عضد  

،  إلی ك ة ذل ك الرج ل الم سكین ال ذي أس لم أم ره       حفظ لي ولھ م حی ا  احولھم وحیلتھم في شؤون حیاتھم ف  

وخ  رج ف  ي طل  ب ال  رزق م  ن س  احتك لیع  ود ب  ھ عل  ى ھ  ذه الأس  رة الفقی  رة     ، وأودع حیات  ھ ب  ین ی  دیك  

  .ولا ندري ما فعلت بھ ید الأقدار ، المعدمة فلم یعد حتى الساعة 
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  !.ما أعظم بؤسنا وشقاءنا نساء الصیادین وأولادھم 

ویذھبون لطل ب الع یش ف ي ذل ك التی ھ الم ائي العظ یم        ،  الموحشة الأكواخ ھذه  یتركوننا وحدنا في إنھم

ویح اولون انت زاع أرزاقھ م م ن ب ین       ، م ن مخ اطره  ولا ح د لأت ساعھ ولا عاص م    ، الذي لانھایة لعمقھ  

، تح  اول التھ  ام ك  ل مای  دنو منھ  ا  ، ذئاب الجائع  ة ال  الث  ائرة الف  اغرة أفواھھ  ا  ك ماض  غیھ تل  ك الأم  واج  

فلم تغن عنھم ش یئاً تل ك الرق ائق الخ شبیة      ،  الساعة قد نزل بھم  ه علیھم في ھذ   قدر الذي نخشاه  الولعل  

 الأم واج وت صارعھم حت ى    ی صارعون ولعلھم لبثوا ساعات ط والا  ، المتلاصقة التي یسمونھا زوارق   

 بقایاھ ا  لاإح ولھم لیفت شوا ع ن زوارقھ م المنقلب ة فل م ی روا منھ ا          ب أعینھم ف داروا  ، ھم على أم رھم     تغلب

  ،  فأفلتت من أیدیھم إلیھافحاولوا أن یسبحوا  ، في مھاب الریاح المتطایرة

ك انوا یظن ون من  ذ    ذل ك الق  اع العمی ق لی صبحوا فی  ھ طعام اً للأس ماك الت  ي      إل ى   فھ  وافن ال م نھم العی اء   

  .  أنھا ستصبح طعاماً لھم ساعةٍ

 ونق  ف أم  ام ذل  ك الع  الم    م  دلھین لھ  ین وا ال  شاطئ إل  ىونھ  رع ، ھنال  ك یأتین  ا نع  یھم فنبك  ي ونن  دب    

أو ، وأف لاذ أكبادن ا   ، المفت رس بعولتن ا وأولادن ا    ال وحش   أیھ ا المجھول الغ امض ص ائحین أن رد إلین ا      

  . فلا نسمع ملبیاً ولا مجیباً  نرى جثثھم في قاعك العمیق قلیلاً علنا تكشف عن نفسك 

 ونھ  ضت م  ن مكانھ  ا   م  ا بھ  ا سكن بع  ض ف  ، وخفت  ت أص  وات الری  اح   ،  قل  یلاً الزوبع  ةت أ ھ  دھن  او

، بق ى بینھ ا وب ین ال صیاح      ال سماء لت رى ك م    وجھھ ا ف ي   فتناولت المصباح وفتحت باب الكوخ وقلبت    

فمدت یدھا بالم صباح أمامھ ا لت رى ھ ل م ن مقب ل       . یزل منھلاً لم  المطروكان الظلام لم یزل حالكاً و     

 فت ذكرت حینم ا   حرك ة  بعی د منف رد لا ن ور فی ھ ولا      على كوخ  إلافلم یقع نوره     ، أو شبح یتحرك  یتقدم  

 الت ي م  ات زوجھ ا غریق اً من  ذ ب ضة ش  ھور     جان ت وق ع نظرھ ا علی  ھ أن ھ ك وخ تل  ك الأرمل ة الم  سكینة      

الآلام الشداد و الأھوال العظ ام ف ي ت دبیر عی شھم وتق ویم أودھ م فم ر        تقاسي وخلف لھا أطفالا صغاراً   

لیل ة أم س   كاب دت  نھا كان ت تعل م أنھ ا مری ضة مدنف ة ؛ وأنھ ا       لأ،  أن تزورھا وتتعرف حالھا  بخاطرھا

 ف  ي ص  عید واح  د ھم  وم جمعتھ  ا إذا ال  ى النف  وس وأق  رب م  ا تك  ون النف  وس ، م  ن دائھ  ا عن  اء عظیم  اً 

 قرعت ھ م راراً فل م     وفوقف ت عل ى باب ھ   ،  بلغت ھ  ذل ك الك وخ حت ى        إل ى فأخذت طریقھا   ، الحیاة وآلامھا   

ی دیھا م ا    مصباحھا أمامھ ا فأن ار لھ ا م ا حولھ ا ف رأت ب ین        ةًرافعح فدخلت  ففتھ تفدفع، یرد علیھا أحد    

  . وأمسك الدم عن جریانھ في عرقھا ، واستوقفت دقات قلبھا ، فرائصھا أرعد 

 ير ت سیل م ن س قفھ ال واھ     می اه الأمط ا  ورأترأت الكوخ یھتز ویضطرب في أیدي الریاح المتناوح ة      

رق  دة ) جان  ت ( اً ق  ذراً م  ن الق  ش ق  د رق  دت فوق  ھ الأرمل  ة    فراش  ورأت فی  ھ ش  يءبل  ل ك  ل الأخ  رق فت

وإذا قط  رت م  ن ، ف  دنت منھ  ا ولم  ستھا بی  دھا ف  إذا ھ  ي میت  ة  ، س  اكنھ جام  دة لا ح  س فیھ  ا ولا حرك  ة  
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فوقف  ت أم  ام ھ  ذا المنظ  ر  ، الم  اء تتح  در م  ن ال  سقف عل  ى جبینھ  ا ورأس  ھا وغطائھ  ا الب  الي المم  زق     

  :ت  مشدوھة ثم صاحذاھلةالمخیف المرعب 

وھ  ذا م  صیرھم ال  ذي ی  صیرون إلی  ھ بع  د جھ  ادھم ف  ي س  بیل  ، ھ  ذه نھای  ة الفق  راء عل  ى ظھ  ر الأرض 

إنھم یعیشون في ھذا العالم مجھولین مغم ورین لا بع رفھم أح د ث م یخرج ون من ھ          ، الحیاة زمناً طویلا    

  . حتى أھلوھم وذوو أرحامھم بخروجھممتسللین متلاوذین لا یشعر 

وق د لا ت دخل عل ىّ    ، صیري وم صیر أولادي غ داً ھ ذا الم صیر ال ذي أراه الآن        ألا یكون م     يیدرینما  

  ؟ؤلاء المساكین  الآن ھأرثي تراني وترثي لحالي كما  من جاراتي في تلك الساعة جارة

ث   م خلع   ت رداءھ   ا فألب   ستھ عل   ى جث   ة المیت   ة ودارت بم   صباحھا ف   ي أنح   اء الغرف   ة ف   رأت طفلیھ   ا   

ك  أن ش  بح . وعل  ى ثغ  ر ك  ل منھم  ا ابت  سامة ص  غیرة  ، وجھ  اً لوج  ھ ال  صغیرین ن  ائمین عل  ى فراش  ھما  

ورأت رداء أمھم  ا وكان  ت تعرف  ھ  ، ولا ی  زعج س  كونھما ، الم  وت الھ  ائم ح  ول م  ضجعھما لا یخیفھ  ا  

قبل الیوم مسبلا علیھما فخیل إلیھا أنھا ترى منظ ر تل ك الم رأة الم سكینة قب ل س اعة أو س اعتین وھ ي                 

ثم تلتف ت م ن ح ین إل ى ح ین إل ى طفلیھ ا الن ائمین والمط ر یت ساقط           ، فراشھا سكرات الموت تعالج في   

،  حت  ى ض اقت بھ  ا س  احة ال  صبر  ،وترث ي لھم  ا  ، فت  شفق علیھم  ا ، علیھم ا والب  رد یعب  ث بأع ضائھما   

  . فخلعت عنھا رداءھا وھي أحوج ما تكون إلیھ 

  .روحھا ثم ألقت بنفسھا على فراشھا وأسلمت ، وألقتھ علیھما 

 أج راس والم وج یع ج عج یج    ،  المت سلبین  ال والھین  أنینوالریح تئن ، وقفت ناري أمام الناظر المؤلمة    

 دم وع الح زن   ت ذرف  خ دیھا ال شاحبین كأنم ا ھ ي     إل ى وقطرات الماء تنحدر من جبین المیت ة   ، الموت  

ف ي   ض أش عتھ ویرس ل بع   ، وكان الفجر ق د اخ ذ یم سح ع ن وجھ ھ ص بغة الظ لام          ، على فراق ولدیھا    

 المیت  ةث  م جث  ت بجان  ب   ، ال  ذي بی  دھا ووض  عتھ جانب  اً   ، فأطف  أت م  اري الم  صباح   ، جوان  ب الك  وخ  

وأس بلت عل یھم   ، فأض جعتھما بجان ب طفلیھ ا    ، بھما حتى بلغ ت كوخھ ا   وصلت برفق وسكون ومشت   

  . جمیعاً رداء واحداً

 أدري وإنم ا ،  فعل ت أم أخط أت   لا ادري أأص بحت فیم ا  : ثم جلست بج انبھم تق ول بینھم ا وب ین نف سھا       

 أن ت  رى طفل  ین ط  ریحین عل  ى عأن الم  رأة الت  ي أودع االله قلبھ  ا ش  عورَ الأموم  ة وإح  ساسھا لا ت  ستطی 

وش أنھما دون أن تعل م م ا م صیرھما     فراشھما في كوخ عار من كل شيء إلا من جثة أمھم ا فتتركھم ا      

 ف ي نتیج  ة العم  ل ال ذي أس  تطیع تجن  ب   إن المنظ ر ال  ذي رأیت  ھ م ا ك  ان ی  سمح ل ي ب  التفكیر   ، بع د ذل  ك  

وإن ، نع م إن زوج ي فقی ر    . ولا م ن ف ولاذ وص وان    ، لأن قلب ي م ن لح م ودم     ، الوقوع في ھذا الخطأ     

وإن عناءن  ا ف  ي تربی  ة أربع  ة أطف  ال س  یكون    ، طفل  ي مع  دمان بائ  سان لا یك  ادان ی  شبعان م  ن الخب  ز     

 براح  ة أنف  سنا أن نت  رك طفل  ین ص  غیرین   ا لن  ا ض  نزولك  ن لا یج  و، ض  عف عنائن  ا ف  ي تربی  ة طفل  ین  
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 ھوم ا أح سب  ، ذل ك م ا س أقولھ لزوج ي عن د رج وعي       .  برداً وجوع اً – على مرأى منا ومسمع  -یموتان

  .ویأمرني بإلقائھما خارج الباب ، قاسیاً ولا متوحشا فینكر على فعلتي ھذه 

أنھ ا  ث م علم ت   ، رتع دت   لأنھما سمعت صریر الباب وھو ی دور عل ى عقب ھ فا   ةثم وقف عن الكلام فجأ   

فبك  ت وض  حكت ؛  ،  وأفكارھ  ا ك  ل م  ذھب  بت  صوراتھافأطرق  ت برأس  ھا س  اعةً ذھب  ت فیھ  ا   ، ال  ریح 

وأح سنت  ، ون دمت علیھ ا   ، وحم دت فعلتھ ا   ، ورحم ت وق ست   ، وأملت ویئست ، وغضبت ورضیت   

 ش عرت ب سواد   وظل فؤادھا نھباً مق سماً ف ي ی د الھم وم والأفك ار و حت ى      ، وأساءتھ بھ ، الظن بزوجھا  

فستطیر قلبھا خوفاً ورعباً وانتبھت فإذا زوجھا داخ ل یحم ل ش بكتھ عل ى ظھ ره والم اء       ، یتقدم نحوھا  

نكرت ش حوبھ وتضع ضعت كم ا أنك ر     ثم ألق ت نظرھ ا عل ى وجھ ھ ف أ     ، یقطر منھا ؛ فنھضت وعانقتھ     

ف ألقى ب شباكھ   ، ة م ع العاص ف  وم اذا ك ان ش أنھ    ، وس ألتھ كی ف ك ان حظ ھ اللیل ة      ، ذلك منھا حیت رآھا   

أم  ا اللیل  ة فكان  ت مزعج  ة ج  داً ل  م أر ف  ي حی  اتي مثلھ  ا وأم  ا     : وق  صبھ عل  ى الأرض وظ  ل یق  ول لھ  ا  

ش يء  س ف عل ى   آ لھلك ت وم ا أن ا ب   ربكمولولا رحمة االله بي ، فھا ھي یدي صفر منھ كما ترین      الصید  

م الي أراك ش احبة    : ق ال ، ھم ا بخی ر   :  وقال ت  فارتع شت ما دمت أراك م بخی ر وكی ف ح ال الول دین ؟         

، ق  ضیتھا ف  ي خیاط  ة قمی  صین للول  دین   : فأطرق  ت برأس  ھا وقال  ت  وكی  ف ق  ضیت لیلت  ك ؟  ، ص  فراء 

 والحم د  ش يء  فق د زال ك ل   الآنأم ا  ، صوت العاصفة وھدیر الأمواج خفت علی ك     وكنت كلما سمعت    

ن صرت جل دھا وقوتھ ا    ث م است  وبین شفتیھا كلمة تحاول أن تنطق بھا فلا ت ستطیع ؛      إلیھثم نظرت   ، الله  

ق د علم ت ال ساعة قب ل رجوع ك بقلی ل أن       : وم ا ھ وَ ؟ قال ت     : ق ال   ، وشيء أخر أحزنني جداً     : وقالت  

ال  صغیرین ق د أص  بحا وحی  دین ف ي ھ  ذا الع  الم لا   وأن ول  دیھا ، دع  وة ربھ ا  ق د لب  ت  ) جان  ت ( جارتن ا  

  . عائل لھما 

قل یلاً ث م ألق ى بقبعت ھ المبلل ة بالم اء عل ى        عند سماع ھذه الكلمة ؛ ونھض من مكانھ وتمشى       فاضطرب  

وھ  ي تتبع  ھ بنظراتھ  ا ل  تفحص    ، أخ  رىویم  سحھ ، فی  شده حین  ا  وظ  ل یعب  ث ب  شعر رأس  ھ   ، هس  ریر

 الك وخ وظ ل یق ول بین ھ     عل ى المائ دة القائم ة ف ي وس ط     ث م جل س    ، ھصورة نفسھ المرت سمة عل ى وجھ        

  :صوت ضعیف متھدج وبین نفسھ ب

 فدمى لا أس تطیع أن أفھ م حكم ت ف ي حرم ان ھ ذین الول دین البائ سین           وان كنت رجلاُ جاھلاً    إنيرب  

، ولا بد أن ال ذین یعلم ون أكث ر مم ا أعل م      ، أنكرھا  إلا أنني معترف بوجود تلك الحكمة لا ، من أمھما   

  ! فوق ما أفھم یفھمون من شؤونك وتصرفاتك 

ل م نج د    أی ام  أولاديل ي وعل ى   وربما م ر ع ، تفاقات  فقیر أعیش تحت رحمة المصادفات والا   نعم إنني 

ولك ن م اذا أص نع وقلب ي یت ألم لح ال ھ ذین الیتیم ین ال صغیرین أكث ر مم ا یت ألم م ن              ، فیھا م ا نأت دم ب ھ        

  الجوع والسغب ؟ 
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 أن روح تل ك الم رأة الم سكینة    إل ي یخی ل   و، أنني متألم ج داً ی ا م اري     : الى زوجتھ وقال لھا      ثم التفت 

ولك  ن ، ونكفلھم  ا م  ن بع  دھا ،  إلین  ا أن نأخ  ذ ول  دیھا إلین  اقرع  ھ وت  ضرع أم  ام ھ  ذا الب  اب تواقف  ة الآن 

 عظ یم  ألم ي ن إو  !ی ا فیل ب   ن ي أك اد أس مع ھ ذا ال صوت ال ذي ت سمعھ        إ: ؟ فقال ت    إلھ ي كیف العمل ی ا     

أل  م یم  ت لن  ا طف  لان ف  ي   : ودن  ى منھ  ا وق  ال لھ  ا  ة ة ث  م ان  تفض انتفاض  ة ش  دید ھ  ف  صمت ھنی، كألم  ك 

ماذا كنا نصنع ل و أنھم ا بقی ا حی ین حت ى الی وم ؟ قال ت        : قال ، بلا : ماري ؟ قالت  العامین الماضیین یا 

 االله ف ي أم ر ھ ذین الطفل ین الیتیم ین      إلىفل نفزع : قال ،  في أمرھما االله إلىلا شيء سوى أننا نفزع   : 

  . أو كأنھما بعثا من قبرھما بعد موتھما ،وكأن ولدینا لا یزالان حیین حتى الیوم ، 

 المیت ة  فرأی ا منظ ر أمھم ا    نومھم ا م ن  فربما اس تیقظا بع د ھنیھ ة    ،  إلیھما یا ماري وأحضریھما      اذھبي

أن توقظیھم ا وأض جعیھما   اذھبي إلیھما واحملیھم ا برف ق وھ دوء دون     .فماتا خوفاً ورعباً   في فراشھا   

ضھم ف ي   من نومھم وینظ ر بع   یستیقظونعلى فراش ولدینا فسیكون منظرھم جمیعا جمیلا جداً حینما     

الت  ي  وح رام عل ي النبی ذ واللح م بع د الی وم لأس تطیع أن أق وم بنفق ة ھ ذه الأس رة الكبی رة             وج وه بع ض   

 االله س یملأ علین ا ببیتن ا خب زاً وفحم اً ببرك ة ھ ؤلاء        أناذھبي یا م اري وثق ي       ، أصبحت سیدھا وعائلھا    

  .الأطفال الطاھرین 

ت الى م ضجع الأطف ال فرفع ت ع نھم الغط اء      ومش ونھضت من مكانھا، فتھلل وجھھا بشراً وسروراً  

عل ى ھ ذا المنظ ر الغری ب حت ى      " فیلی ب  " تق ول ش یئاً فم ا وق ع نظ ر       زوجھا ص امتة لا   إلىونظرت  ، 

م أش رف قلب ك ی ا م اري     : استطیر فرحاً وسروراً وھرع إلى زوجتھ واحتضنھا الى ص دره وق ال لھ ا            

  یعوا أن تكونوا من الراحمین المحسنین لیتكم  من سكان الأكواخ ؛ لتستط: یا سكان القصور ! 
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   )8( ملحق رقم 

  الدرس الرابع

   ألفت الأدلیبي– عاد إنساناً

  

 ف ي س ریره یبعث ر حول ھ     اًف أزاح اللح اف عن ھ وظ ل مم د     ، ھ م  شعر ب وھن وفت ور ح ین اس تیقظ م ن نو       

وترس م  ، نظرات تائھة كلیلة كانت الشمس ترس ل أش عتھا الأول ى فتحت رق الناف ذة الوحی دة ف ي الغرف ة           

وف ي ذھن  ھ  ، سدلة علیھ ا دوائ  ر ذھبی ة تت راقص عل ى الح  ائط المقاب ل      المخرم  ة الم  م ن خ لال ال ستارة    

  . انتابتھ طوال لیلتھ تلك ثقیلةذكریات لأحلام تتراقص 

إنھم  ا ،  أمام  ھ ینب  سط ف  راش ع  ریض اعت  ادت أم  ھ وأخت  ھ أن تتقاس  ماه       الماث  ل ول  صق ذاك الح  ائط 

تلئ  اً ی  شیع من  ھ الرض  ا و    مازالت  ا ن  ائمتین مت  دثرتین بالح  اف ویب  رز م  ن تحت  ھ وج  ھ أم  ھ أب  یض مم         

فأش  یاء س  كاھا الثلاث  ة ، والفوض  ى تع  م أرجاءھ  ا ، ج  و الغرف  ة ق  اتم كئی  ب كثی  ف الھ  واء  . الاطمئن  ان 

أو خیراً مما ھي علیھ وھي ت ضیق بم ا ح شر    ، ومن العسیر جداً أن تبدوا منظمة     ، مبعثرة ھنا وھناك    

ث م اس تأجر   ، ی وفي ال دیون الت ي خلفھ ا ل ھ      منذ مات أبوه اضطر أن یبیع البیت ال ذي ورث ھ عن ھ ل   . فیھا  

وعل ى ال رغم م ن أن ھ ق د أل ف ھ ذا المنظ ر من ذ ث لاث           ، ھذه الغرفة الصغیرة في ھذا الح ي المتواض ع    

  . سنین فإنھ لم یشعر بضیقھا ورائحتھا العفنة كما یشعر الیوم بذلك 

 وأنھم ا ، ب ھ نح و أم ھ وأخت ھ     ی شعر  لم یكن عسیراً علیھ أن یجد تفسیراً لھذا السخط المفاجئ ال ذي ب دأ         

  :ھ نفسھ لویسأ، منذ ثلاث سنوات تمتصان جھده كعلقتین شرھتین 

وأیام  ھ تم  ضي تافھ  ة   ، مع  صوب العین  ین  ..  م  داره ؟ ی  دور  إل  ىإل  ى مت  ى س  یظل ك  الثور المرب  وط    

، ل و ل م یك ن م سؤولاً ع ن إعالتھم ا ل دبر أم وره عل ى نم ط أف ضل            ، متشابھة تأكل ش بابھ دون لرحم ة      

  .ستطاع أن ینقذ حبیبتھ ولا

فتزرعھا نجوماً خ ضر ت شع منھ ا    ، كانت دلال الكوة  الوحید التي ینبثق منھا النور على حیاتھ القاتمة         

ف  لا ی  شعر ب  ضیق الغرف  ة ولا ی  شم  ، ك  ان ی  نھض م  ن فراش  ھ مبك  راً ك  ل ی  وم   . الآم  ال الحل  وة العذب  ة  

لیخ رج إل ى الطری ق ن شیطاً فرح اً ی  نغم      فط وره وارت  داء ملاب سھ   تن اول  وی سرع ف ي   ، رائحتھ ا العفن ة   

وفي الطریق یجد جارتھ قادمة من أول الح ارة ك الوردة الندی ة    ، أغنیة مرحة تعبر عن سعاتھ ورضاه      

  ،یثرثران ویضحكان جذلین ، فسیسران معاً ، في الحقل الجاف 

یاط ة ت تعلم   ھو إلى مق ر عمل ھ حی ث ك ان یعم ل ص انعاً ف ي دك ان ح داد وھ ي إل ى دار خ              :  ثم یفترقان   

  .الصنعة 
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ولا . م ن ب  لاد ال ذھب الأس  ود   ، خطفھ  ا م ارد ھ رم ج  اء م ن ب  لاد بعی دة     ، وأم س خطف ت من  ھ ال وردة    

م ارداً  ،  ف ي مال ھ   ن ادرا كیف شم رائحتھا من بعی د ؟ ك ان   ، یدري أحد كیف اھتدى المارد إلى الوردة   

ث م  ، ھا ومع صمھا لؤل ؤاً وماس اً    وم لأ جی د  ، ی وب أبیھ ا ذھب اً    جخط ف ال وردة بع د أن م لأ     ، في ش كلھ   

  .حملھا في سیارة حمراء لماعة ملأت الحارة الضیقة المتواضعة 

قال ت ل ھ وھ ي    ، وتوس لت إلی ھ ینق ذھا    ، لن ینسى موقفھ مدى الحیاة حین فاجأتھ دلال بالخبر الم شؤوم     

  :تبكي 

كی  ف  ، أب  يي  أرف  ض ال  زواج م  ن رج  ل اخت  اره ل    أنولا أس  تطیع ، أنن  ي أك  ره ھ  ذا الرج  ل وأخ  شاه  

ولا منق ذ ل ي   ، س یزوجني من ھ مھم ا حاول ت التم رد علی ھ       ، سی ضربني   ! أغضبھ وأنا مقیمة في بیت ھ ؟      

  . سواك 

، تركھ  ا تن  شج عل  ى قارع  ة الطری  ق   ، خف  ض رأس  ھ وان  سل م  ن أمامھ  ا دون أن ین  بس بكلم  ة واح  دة    

وق  ة لدی  ھ ف  لا  جد ب  ھ أع  ز مخلنت  ست، م  شى عل  ى غی  ر ھ  دى وھ  و ی  شعر أن  ھ أذل إن  سان ف  ي الوج  ود     

مزقھ ا  ، ویده ف ي جیب ھ تم زق اللی رة الیتیم ة      ، ویتخلى عنھا ظل یسیر شارد اللب     ، یستطیع أن ینقذھا    

  !ھذا البلاء كلھ ؟ ألیس المال سبب،  ینتقم من كل ما یسمى مالاً أناً صغیرة كأنھ یرید فنت

یبت سم بم رارة س اخراً م ن      و وت صرفھ فی شعر بتفاھ ة   ، كان یتذكر ذلك وھو ما ی زال مم داً ف ي فراش ھ        

وینتاب ھ  ، إن كل ما استطاع أن یفعلھ أن یمزق اللیرة الت ي یملكھ ا فیظ ل ب لا خب ز لنھ ار طوی ل         ، نفسھ  

فإذا غفا للحظة حلم أنھ یحاكم أبا دلال على باب داره وی دعو أھ ل الح ي لی شھدوا     ، الأرق طوال اللیل    

   . جزاء أب جاھل ظالم 

 وجھ  ھ ال  شاحب وعینی  ھ  إل  ىوتقط  ع أم  ھ س  یل أفك  اره حی  ث ت  ستیقظ وتقت  رب من  ھ ھلع  ة وھ  ي تنظ  ر     

  : الحمراوین وتسألھ 

  ! بني ؟ ما بك یا

  :ویرد على سؤالھا بنزق ولھجة حادة ، بعد یدھا عن وجھھ یو

  ابتعدي عني ، دعیني  -

 س  بب ھ  ذا أنھم  ا الأنث  وي  ق  د أدركت  ا بح  سھما كأنھم  ا.  أمھ  ا فت  صمت وتبع  د عن  ھ   إل  ى الابن  ةوت  شیر 

  . الضیق الذي یجثم على صدره 

 الطری ق یج ر رجلی ھ كرج ل     إل ى ث م یخ رج   ، فیرتدي ملابسھ ص امتاً م تجھم الوج ھ     ، وینھض متثاقلاً   

، فھ و ، شيء لا معنى لوج وده ف ي ھ ذا الع الم     ،  مقر عملھ یثقلھ شعور بأنھ شيء تافھ إلىھرم و یسیر  

  . رض ساعیة وراء رزقھا لیس إلا حشرة تدب على ھذه الأ

-3-   
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تلتم ع  س تقبلھ وف ي عینی ھ    ا،  على غی ر عادت ھ   إلیھ الحانوت تلقاه رب العمل الذي سبقھ     إلىحین وصل   

  :نوایا خبیثة ، حیاه مبتسما وھو یقول لھ 

 جئت الیوم مبكرا لأني أود أن أتحدث إلیك على انفراد ، أنا یا بني ق د ض قت ذرع ا ب أولادي وأمھ م ،           

فوزی ة ف سأدفع جمی ع النفق ات     ة بعد تقدمت بي السنون ،فإذا زوجتن ي أخت ك   ئأن عیش عیشة ھنی  وأرید  

 ول م تع د م سؤولا ع ن     -،وأسكنھا مع أمھا في بیت جمیل وأعطیك من المال م ا ت شاء ت ستطیع بف ضلھ        

  . وتسكن في بیت یلیق بك  أن تتزوج ممن تحب ، - إعالة أحد

و یتأمل ھ م ن قم ة رأس ھ إل ى أخم ص قدم ھ ، وف ي ذھن ھ          كان یصغي إلى ح دیث ص احب الح انوت وھ           

دلال وفوزیة ، ثم أجابھ ببرود لم یكن الرجل یتوقع ھ بع د عرض ھ ال سخي س أفكر       : اختلطت صورتان   

  . في الأمر 

وب دأ  ،  أح دھما الن ار ف ي الك ور     فأش عل حضر زمیلاه في العمل  . قالھا وانصرف لیرتدي ثیاب الشغل      

ث م اخ ذ یطرقھ ا    ووض عھا عل ى ال سندان    ، ا ھو فقد أحضر قطعة م ن الحدی د      أم. الأخر ینفخ في الكیر     

ش عر وھ و یط رق الحدی د بأن ھ      . بینما وقف رب العمل یقلبھا بملقط ویكیفھا بحسب ما یرید ، بمطرقتھ  

فت  راوده رغب ةً  ب أن یھ وي بالمطرق ة عل  ى     ،  الرج ل  إل ى  وأخ ر ووج د نف سھ ینظ ر ب  ین ح ین     ، متع ب  

ل  م ی  سبق ل  ھ أن لاح  ظ قبح  ھ  ، ان یلم  ع م  ن وھ  ج الن  ار ب  شكل یثی  ر الاش  مئزاز  رأس  ھ الأص  لع ال  ذي ك  

 یت زوج م ن أخت ھ فوزی ھ ذات العن ق الطوی ل والعین ین        أنیری د  ، وھ و عل ى دمام ة    ، وبشاعتھ من قبل   

  . الصغیرة الحلوة التي لم تتجاوز الرابعة عشرة من عمرھا ، ؤلؤیة  لالواسعتین والأسنان ال

  .  حب وحنان إلىوینقلب ، قده على أمھ وأختھ یتبدد في تلك اللحظة  حویشعر الفتى أن

 ق وة  إل ى ویتح ول ال رفض ف ي أعماق ھ     ، لن یبیع فوزیة لھذا الرجل الھ رم مھم ا ق دم ل ھ م ن إغ راء            ، لا

وی  نعكس ، فیرف  ع المطرق  ة ویھ  وي بھ  ا عل  ى قطع  ة الحدی  د فتت  وھج منھ  ا الن  ار     ، ھائل  ة ف  ي س  اعدیھ  

ویل ین الحدی د تح ت ض رباتھ كم ا ل م یل ن م ن         ، مفت ولین فیلم ع لونھم ا النحاس ي      ال ساعدیھوھجھا على   

  . قبل 

ول ن یجع ل منھ ا ض حیة     ، فلتظل فوزیة علقة تمتص جھده سیقدمھا لھا راضیاً حتى تتزوج ممن تحب   

وھ  و یع  رف ك  ل المعرف  ة أن  ھ    ، س  یرفض بإب  اه ع  رض الرج  ل ال  سخي    ،  دلال بابنت  ھ أب  وكم  ا فع  ل  

ل ن ینتظ ر   ،  لی تخلص من ھ   إلیھ ا ویعلم الحی ل الت ي س یلجأ    ،  أنھ یعرف لؤمھ وخبثھ     ،سیطرد من عملھ    

 م ن ل ھ س اعدان قوی ان ك ساعدیھ لا ی صعب علی ھ أن یج د عم  لاً         إن، حت ى ت تم ھ ذه الخاتم ة الوض یعة      

  .شریفاً لا یستغلھ أحد من أجلھ 

 الرج  ل ویق  ول ل  ھ  ث  م یتق  دم م  ن ، یم  سح الع  رق المت  صبب عل  ى جبین  ھ   ، ویتوق  ف ع  ن الط  رق فج  أة  

فیبھ  ت الرج  ل م  ن ھ  ذه  . لا ترض  ى أن تت  زوج عج  وزاً قبیح  اً مثل  ك  ، أخت  ي ص  بیة جمیل  ة : ب  سخریة 
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وقب ل أن یجی ب   ، أم ا ھ و   ،  عالی ة ل م ی ستطع كبتھ ا       قھقھ ة وتنطلق من زمیلھ     ، المنتظرة غیر   المفاجأة

ینظ ر  ، مرف وع ال رأس   ، ت ة  وی سیر بخط وات ثاب  ، ستھ یرمیھ ا عل ى كتف ھ    بویأخذ أل، كلمة  بأیة   الرجل

 ش یئا ل م یع د   ، ی شعر أن ھ ق د أص بح لوج وده معن ى       ، وكأن الناس كلھ م یعرف ون ق صتھ       ، یمیلاً وشمالاً   

  .كرامة  ذات قیمة وإنساناً ،  ذات شأن إنسانالقد عاد في نظر نفسھ ، تافھاً 
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   )9( ملحق رقم 

  الدرس السادس

   عدنان كنفاني– .! أيضاً ةالضفادع صامد

 ال  ذي یخترقھ  ا والحق  ول  ب  ردىوال  ى جان  ب مج  رى نھ  ر، م  شق دف  ي قری  ة جمیل  ة م  ن ق  رى غوط  ة  

وی روي م اؤه الع ذب  الأش جار     ..  التي یرتادھ ا الم صطافون ف ي ف صل ال صیف         بوالمصاطوالبیوت  

ال صدور  الری احین  روائ ح الزھ ور وال ورود و   وتنت شر  ، فیر الملونة وتطیر في سمائھ العصا   ، الباسقة  

  ..وتبعث الطمأنینة في القلوب 

،  عاش  ت من  ذ س  نوات كثی  رة مجموع  ة م  ن ال  ضفادع       الوادع  ةعل  ى ض  فاف ب  ردى ف  ي تل  ك القری  ة    

وص ارت م ع   ، وت رانیم نقنقاتھ ا تلف ت أنظ ار واھتم ام س كان القری ة والم صطافین          ، تبالمئ ا  أص بحت 

  .میز تلك القریة عن كافة القرى المجاورة صفة ت

وت سبح ف ي م ا ف ي     ، بھ النھر من الق رى الت ي یم ر فیھ ا     تأكل من خیرات ما یأتي وكانت ھذه الضفادع   

وتقف ز ھن ا وھن اك س عیدة حیاتھ ا      ،  ض وء ال شمس   إل ى وتخ رج   ، ض فتیھ الأشجار الباسقة النابت ة عل ى    

  ..أحد 

  –وانحن  ت رؤوس  ، وط  ارت بعی  داً ال  روائح العط  رة    ،  النھ  ر س  كت ص  وت ھ  دیر الم  اء ف  ي     ةفج  أ

  ..الحزین على المكان إلا من نقنقات بائسة تسمع بین الفینة والفینة 

  ..حل الأمر للبحث والتداول في وسیلة للخلاص من ھذه الكارثة فاجتمعت الضفادع بعد أن است

  ..اً فشیاً  أفقد سرعتي شیئوأنني، بدأت أحس أن جلدي صار خشناً : قال ضفدع 

 التن اقص والم اء ف ي النھ ر أخ ذ ف ي      ،  الم اء  إل ى فجلودنا تحت اج   ، ھو أمر طبیعي    : قال كبیر الضفادع    

  وأراضي القرى العالیة تأخذ ما تبقى من ماء في النھر لسقایة المزروعات ، قلت غزارة الینابیع 

   ..رونوا فیوشلالات ، مسابح ، والناس یھدرون الماء دون حساب : قاطع ضفدع یقف بعیداً 

  ..! استمر الحال كذلك فنحن معرضون للھلاك إذاقال ضفدع أخر 

  ..! نھر أخرإلىتعالوا نھاجر : قال ضفدع أخر 

   :لكن كبیر الضفادع بعد تفكیر طویل قال والدموع تغسل وجھھ، سكت الجمیع مذھولین 

ولا أع رف ل ي ولك م وطن اً غی ره      ، وعاش فیھ أب ي وج دي   ،  عشت عمري في ھذا المكان   دلق -

 وكیف نترك ضفاف ھ ذا النھ ر والأش جار والب ساتین      ، نترك أرضنا وماءنا وملاعب طفولتنا      

  ؟..أحببناھم  و
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فج أة انب رى ض فدع ص غیر     لك ن  ، سكت الجمیع وبدت على وج وھم علام ات الح زن ال شدید             

  : وقال 

  ..لحل عندي ا -

  :وقف على حجر مرتفع وقال .. التف الجمیع حولھ ینظرون ما سیقول 

  .. وبذلك نبقى ھنا ، أو نحفر حفرة عمیقة یتجمع الماء فیھا ، نستطیع أن نصنع سداً  -

حف  رة ..  النھ  ر مج  رىب  دأت ال  ضفادع مجتمع  ة العم  ل بج  د ون  شاط ف  ي حف  ر حف  رة ف  ي ق  اع   

  .. فرحین و یغنون وھم یرقصون فغطست الضفادع تسبح فیھا، كبیرة

 یوم ا وال ضفادع لا تك ف ع ن مواص لة الحف ر      ، كان الم اء ف ي الحف رة یتن اقص یوم اً بع د ی وم          

م صممة ألا تغ ادر   ،  قلیلاً من الماء یعینھا على البقاء على قید الحی اة   الأرض بطن   –بعد یوم   

  __موطنھا مھما 

  

   :قال الضفدع الصغیر یبث الحمیة  بین رفاقھ 

  إلى سابق عھده نظل في ھذا الوطن نحفر حتى یعود الماء س

تبل  ل جلودھ  ا بالم  اء القلی  ل   ، تحف  ر ف  ي ق  اع النھ  ر   ، مازال  ت ال  ضفادع حت  ى الی  وم ص  امدة    

  .   الخالد ھم فیھ الحیاة إلى نھروتعود،  لا بد سیأتي مبانتظار یو
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   )10( ملحق رقم 

  الدرس السابع

  الحمامة المطوقة

م اذا  وال ى  ، ق د س معت مث ل المتح ابین كی ف قط ع بینھم ا الك ذوب          : قال دبشلیم الملك لبیدبا الفیلسوف      

كی  ف یبت  دأ تواص  لھم  ،  ال  صفاء إخ  وانع  ن ، إن رأی  ت ، فح  دثني . ص  ار عاقب  ة أم  ره م  ن بع  د ذل  ك   

 ف الأخوان ھ م الأع وان   . لا یع دل ب الإخوان ش یئاً     العاق ل  إن: ویستمع بعضھم ببعض ؟ ق ال الفیل سوف      

 الحمام  ة المطوق  ة  مث  لوم  ن أمث  ال ذل  ك . والمؤاس  ون عن  د م  ا ین  وب م  ن المك  روه   ، كل  ھ عل  ى خی  ر 

  وكیف كان ذلك؟: قال الملك . والجرذ والظبي والغراب 

وك ان  ، ب ھ ال صیادون   ینتا، مكان كثی ر ال صید   ، عند مدینة داھر ، سكاوندجین  بأرض   كان  أنھ زعموا

، ذات ی  وم ، فبینم  ا ھ  و . فیھ  ا وك  ر غ  راب  ، ف  ي ذل  ك المك  ان ش  جرة كثی  رة الأغ  صان ملتف  ة ال  ورق   

، وف ي ی ده ع  صاً   ، عل ى عاتق ھ ش بكة    ، س  یئ الخل ق  ،  قب یح المنظ ر   ب صیاد إذ بصر، ف ي وك ره   س اقط  

ھ ذا المك ان إم ا حین ي وإم ا       إل ى لقد س اق ھ ذا الرج ل    : وقال ، فدعر منھ الغراب   ، مقبلاً نحو الشجرة    

ونث ر علیھ ا الح ب    ، ثم إن ال صیاد ن صب ش بكتھ    . ثبتن مكاني حتى أنظر ماذا یصنع      فلأ، حین غیري   

وكان  ت س  یدة  ، حت  ى م  رت ب  ھ حمام  ة یق  ال لھ  ا المطوق  ة    ،  إلا قل  یلاً وكم  ن قریب  اً منھ  ا ؛ فل  م یلب  ث  ، 

فعلق ن ف ي   ، فوقعن عل ى ح ب یلتقظن ھ    ، فعمیت ھي وصواحبھا عن الشراك ، كثیر  معھا حمام   الحمام  

وتل  تمس ، فجعل  ت ك  ل حمام  ة ت  ضطرب ف  ي حبائلھ  ا  . ال  شبكة كلھ  ن ؛ وأقب  ل ال  صیاد فرح  اً م  سروراً  

تخ  اذلن ف  ي المعالج  ة ولا تك ن نف  س إح  داكم أھ م إلیھ  ا م  ن نف  س     لا: المطوق ة  قال  ت. الخ لاص لنف  سھا  

ضنا ببعض ؛فقلعن ال شبكة جم یعھم بتع اونھن     بعولكن نتعاون جمیعاً فنقلع الشبكة و فینجو    ، صاحبتھا  

فق  ال . وعل ون ف  ي الج و ؛ ول  م یقط ع ال  صیاد رج  اءه م نھن وظ  ن أنھ ن لا یج  اوزن إلا قریب اً ویقع  ن        ، 

: فقال ت للحم ام   . ف رأت ال صیاد یت بعھن    ،  المطوق ة  فالتفت ت . تبعھن وأنظر ما یكون م نھن   لأ. الغراب  

ن إو. ی زل یتبعن ا   ول م  ، ھذا الصیاد مجد في طلبكن؛ فإن نحن أخذنا ف ي الف ضاء ل م یخ ف علی ھ أمرن ا               

 إلی ھ وانصرف  وبمكان كذا جرد ھ و ل ي أخ ؛ فل و انتھین ا      ، أمرنا العمران خفي علیھ إلىنحن توجھنا   

وت  بعھن الغ راب ؛ فلم  ا انتھ  ت  ، أی  س ال  صیاد م نھن وان  صرف    و،ففعل  ن ذل ك .قط ع عن  ا ھ ذا ال  شرك   

، فوقعن ؛ وكان للج رذ مئ ة جح ر للمخ اوف     ،  الحمام أن یسقطن أمرت،  الجرذ إلىالحمامة المطوقة  

أن خلیت  ك : فأجابھ ا الج رذ م ن جح  ره م ن أن ت ؟ قال ت      ،  زی رك  مھوك ان اس    ، باس مھ فنادت ھ المطوق ة   

فقال لھ ا م ا أوقع ك ف ي ھ ذه الورط ة ؟ قال ت ل ھ أل م تعل م أن ھ ل یس             ،  یسعى  الجرذ إلیھاالمطوقة فأقبل   

وھ ي الت ي أوقعتن ي ف ي ھ ذه الورط ة       ، من الخیر والشر شيء إلا وھو مقدر على من تصیبھ المقادیر       

 بقط  ع عق  د س  ائر دأاب  : أخ  ذ ف  ي ق رض العق  د ال  ذي فی  ھ المطوق ة فقال  ت ل  ھ المطوق  ة    ث م إن الج  رذ  .... 
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فلم  ا .  قولھ  ا إل  ىوھ  و لا یلتف  ت ، فأع  ادت علی  ھ ذل  ك م  راراً  .  ذل  ك أقب  ل عل  ى عق  دي  وبع  د، الحم  ام 

كأن ك ل یس ل ك نف س حاج ة ولا ل ك       ، لق د ك ررت الق ول عل ي     : ق ال لھ ا   ، أكثرت علیھ الق ول وك ررت    

أن تم ل وتك سل   ، إن أن ت ب دأت بقط ع عق دي     ، إن ي أخ اف   : قال ت  . ولا ترعین لھ ا حق اً      ، علیھا شفقة   

وإن أدرك  ك ، ل  م ت  رض ، وكن  ت أن  ا الأخی  رة ، وعرف  ت أن  ك إن ب  دأت بھ  ن قبل  ي ، م  ا یق  ي ع ن قط  ع  

 الج رذ أخ ذ   إنث م  . ھذا مما یزید الرغبة فی ك والم ودة ل ك    : قال الجرذ . وان أبقى في الشرك   ، الفتور  

  .  المطوقة وحمامھا معھا فانطلقت، في قرض الشبكة حتى فرغ منھا 

 

 


