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 ممخص الدراسة

إلى‌معرفة‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌ميارات‌تصميـ‌كاستخداـ‌ىدفت‌الدراسة‌ىدف الدراسة: 
‌المسرح‌التعميمي‌لدل‌الطالبات‌المعممات‌في‌الجامعة‌الإسلامية‌غزة.

‌:‌تمثمت‌ببطاقتي‌ملاحظة‌إحداىما‌لتصميـ‌المسرح‌التعميمي‌كالأخرل‌لاستخدامو.الدراسةأدوات 

‌:‌اتبعت‌الباحثة‌المنيج‌التجريبي‌ليذه‌الدراسة.منيج الدراسة
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‌المعممات‌كذلؾ‌لقياس‌فاعمية‌البرنامج‌التدريبي‌قبؿ‌كبعد‌تطبيقو.
 أىم نتائج الدراسة:

1- (‌ ‌دلالة ‌مستكل ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌درجات‌α=0.01كجكد ‌متكسطي ‌بيف )
‌ ‌لبطاقة ‌كالبعدم ‌القبمي ‌التطبيؽ ‌في ‌التجريبية ‌الدمى‌المجمكعة ‌تصميـ ‌في الملاحظة

‌كالمسرح‌التعميمي.

2- ‌ ‌دلالة ‌مستكل ‌عند ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌درجات‌(α=0.01كجكد ‌متكسطي ‌بيف )
‌المسرح‌ ‌استخداـ ‌في ‌الملاحظة ‌لبطاقة ‌كالبعدم ‌القبمي ‌التطبيؽ ‌في ‌التجريبية المجمكعة

‌التعميمي.

 .الكسب‌لبلاؾفؽ‌معدؿ‌يتصؼ‌البرنامج‌التدريبي‌المقترح‌بالفاعمية‌المرتفعة‌جدا‌ك‌ -3

 أىم توصيات الدراسة:

ضركرة‌تكظيؼ‌استراتيجية‌المسرح‌كالدراما‌في‌جميع‌مباحث‌تعميـ‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا‌  -1
‌لما‌لو‌مف‌نكاحي‌إيجابية‌عمى‌العممية‌التعميمية.

 عقد‌دكرات‌تدريبية‌لممعمميف،‌في‌كيفية‌صناعة‌الدمى‌كالمسارح‌التعميمية.‌ -2

ضركرة‌تصميـ‌مناىج‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا‌بما‌يتناسب‌مع‌استراتيجية‌التدريس‌الممسرح‌ -3
ثارة. لما‌فييا‌مف‌تشكيؽ  كا 
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Abstract 

Objectives of the study: this study aims at identifying the efficiency of 

training program for developing the design and using skills of educational 

drama of the female practicum students at the Islamic University- Gaza.   

Study tools: the tools of the study were two observation cards; one for 

designing educational drama while the second is for using it.  

Methodology: the researcher used the experimental methodology to conduct 

this study.  

Study sample: the sample of this study consisted of the practicum female 

students who are majoring in elementary teaching at the Islamic University of 

Gaza. The sample was limited to 20 female practicum students so as to 

measure the efficiency of the training program before and after its application.  

The most important findings of the study: 

1. There are statistically significant differences at the level of 

significance (α=0.01) between the mean scores of the experimental 

group in the pre and post application of observation card for designing 

puppets and educational drama. 

2. There are statistically significant differences at the level of 

significance (α=0.01) between the mean scores of the experimental 

group in the pre and post application of the observation card in the use 

of educational drama. 

3. The proposed training program has very high efficiency rate according 

to Blake’s modified gain ratio. 

The most important recommendations of the study: 

1. There is a need for employing theater and drama strategies in all 

courses of basic education stage because of its positive aspects in the 

educational process. 

2. Holding training courses for teachers about making and performing 

puppets and educational drama. 

3.  There is a need to design the curricula of the primary stage to 

commensurate with the performance and drama teaching strategies 

because of its suspense and excitement. 

Key words: 

Training program, designing skills, using educational drama, practicum 

students.  
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 قرآنية آية

 

 

 :تعالى قال

ِينَ لا يَعْلمَُونَ  ِينَ يَعْلمَُونَ وَالَّذ ﴿ قلُْ هَلْ يسَْتَويِ الَّذ
لَْْابِ ﴾

َ
وْلوُا الأ

ُ
رُ أ مَا يَتَذَكذ  إنِذ

 العظيم صدق الله
 [9الزمر:]
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 لِإىدَاءُ ا

 إلى معمم البشرية ومنبع العمم نبينا  

   ىتدي بيما اليوم وفي أإلى من كانا نجمان , ماني العطاء بدون انتظارإلى من عم
لى الأبد أمي وأبي الغاليين  .الغد وا 

  الذي صبر معي في طريق العمم , بكل الحب إلى من شاركني مشوار الجيد والعناءو
 .)زوجي الحبيب(

  إلى حاضري الباسم ومستقبمي المشرق وقرة عيني ونور حياتي ورأس مالي في ىذه
 .الحياة إلى فمذات كبدي :سميرة وشيد ومحمد وعبد الله ويزن

 إلى عزوتي وسندي في الحياة إخوتي وأخواتي وأقاربي. 

 إلى صديقاتي ورفيقات دربي إلى كل طالب عمم.  

  طيبةإلى كل من ساىم بكممة.  

 إلى شيداء فمسطين وأسرى الحرية. 

 

 من الله تعالى الرضا والقبول وأن ة ا أىدي جيدي المتواضع ىذا راجيإلييم جميعً 
 ا وأن ينفعنا بما عممنا.عممً يزيدنا 

 الباحثة 

 

 

 



 ‌خ

 وتقديرٌ شكرٌ 

‌الاختصاص ‌كعنكاف ‌الإخلاص، ‌كشاىد ‌الطكية، ‌كلساف ‌النية، ‌ترجماف ‌الشكر فمكؿ‌،
‌ ‌كمدل‌تقؼ‌عنده، ‌إليو، ‌تنتيي ‌حد ‌الدنيا ‌نعـ ‌مف ‌فاقت‌الكصؼ‌إلانعمة ‌التي ‌العمـ ،‌نعمة
‌عمي‌بكرمو‌الذم‌مف،‌الرحمف‌الرحيـ،‌كأطالت‌الشكر‌كتجاكزت‌قدره،‌فالشكر‌﵀‌العمي‌العظيـ

فكضعني‌في‌ىذا‌المكاف‌أماـ‌أساتذتي‌كأماـ‌أىمي‌كأصدقائي‌في‌لحظة‌أكاد‌أشعر‌فييا‌بأنني‌
‌تعالى‌سىأن ‌قكلو ‌كأتذكر ‌الدنيا ‌5]الضحى:‌وَلسََوْفَ يُعْطِيكَ رَبُّكَ فَتََْضَ ‌ىمكـ فأنا‌[

عز‌‌-عطيت‌كنزان‌مف‌كنكز‌الدنيا‌كالآخرة‌كىك‌)العمـ(‌كأتمنى‌مف‌ا﵀‌أمامكـ‌الآف‌أشعر‌بأنني‌أي‌
‌حتى‌مماتي‌-كجؿ‌ ‌أطمب‌العمـ ‌كأف‌أظؿ ‌بو ‌ينتفع ‌يككف‌عممان ‌الدقائؽ‌‌.أف ف‌كانت‌ىذه كا 

‌-القصيرة‌أتيحت‌لي‌مف‌أساتذتي‌الأفاضؿ‌لكي‌أشكر‌فييا‌مف‌يستحؽ‌الشكر،‌فيـ‌بعد‌ا﵀‌
رئيس‌الجامعة‌لمستحقكف‌أكؿ‌الشكر‌‌يطيب‌لي‌أف‌أتقدـ‌بخالص‌الشكر‌كالتقدير‌‌-عز‌كجؿ‌
‌الإسلامية ‌التربية، ‌كمية ‌كعميد ‌التدريس، ‌المناىج‌كطرائؽ ‌كرئيس‌قسـ ،‌ ‌مف‌كالسادة الأفاضؿ

‌كرحابة‌صدر.،‌أعضاء‌ىيئة‌التدريس‌عمى‌ما‌قدمكه‌لي‌مف‌عمـ‌كمساعدة
مك‌كاف‌ف‌[12:لقماف]‌‌وَمَن يشَْكُرْ فَإنَِّمَا يشَْكُرُ لِِفَْسِهِ :‌تعالى‌قكلو‌مف‌انطلاقاك‌

في‌الثناء،‌كملازمة‌الدعاء،‌كحفظ‌الجميؿ،‌كالقياـ‌بالخدمة‌جيد‌المستطيع‌ما‌يفي‌لشكر‌مشرفي‌
،‌في‌رسالتي‌الرنتيسي‌عمى‌ما‌بذلو‌مف‌جيد‌كمتابعة‌كدقة‌لكؿ‌ما‌كتبتو‌محمد‌الفاضؿ‌/‌محمكد

‌الرسالة ‌أعانني‌عمى‌إنجاز‌ىذه ‌المستمر‌بالنصح‌كالتكجيو‌مما ‌ا﵀‌عني‌خير‌،‌كدعميا فجزاه
‌كؿ‌مف:‌كالشكر‌مكصكؿ‌لأعضاء‌لجنة‌مناقشة‌الرسالة.‌‌الجزاء

‌حفظو‌ا﵀‌‌أبك‌شقيرمحمد‌سميماف‌/‌الدكتكرالأستاذ‌
‌حفظو‌ا﵀‌‌‌‌‌‌‌اقصيعة‌أحمد‌/‌عبد‌الرحمفكالدكتكر

‌الرسالة ‌بمناقشة ‌عمى‌تفضميما ‌مف‌كقت‌ثميف‌في‌قراءتيا، ‌أمضياه ‌كعمى‌ما بداء‌، كا 
‌.الممحكظات‌عمييا

‌التطبيؽ‌في‌كساعدتني‌لازمتني‌التي‌سميرة‌أبك‌ريالة/‌‌لصديقتي‌كعرفاني‌شكرم‌كيمتد
‌فحقان‌،‌ليا‌تعرضت‌التي‌المصاعب‌عمى‌لمتغمب‌لي‌مدت‌التي‌الخفية‌اليد‌فيي،‌لمدراسة‌العممي
‌كيجزييا‌عمرىا‌في‌ا﵀‌يطيؿ‌كأف،‌الكاسع‌كالرزؽ‌الصحة‌ليا‌كأتمنى‌الأخت‌كىي‌الصديقة‌ىي
لى‌خير‌عني ‌مف‌استطعف‌ما‌كؿ‌لي‌كقدمف،‌ا﵀‌في‌أحببتيف‌اللاتي‌صديقاتي‌جميع‌الجزاء،‌كا 

عداد‌دراستي‌فترة‌خلاؿ‌مساعدة‌كمشكرة ‌الرسالة.‌كا 
‌في‌كيجعمو‌العمؿ‌ىذا‌يتقبؿ‌أف‌-‌تعالى‌-‌ا﵀‌مف‌أرجك‌أف‌إلا‌يسعني‌لا‌...ا‌كختامن‌

‌.كسمـ‌كصحبو‌آلو‌كعمى‌محمد‌كحبيبنا‌كنبينا‌سيدنا‌عمى‌ا﵀‌كصمى،‌حسناتنا‌ميزاف
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 الفصل الأول

 وأىميتيا الدراسة خمفية

 مقدمة
‌التربكية‌العممية‌عمييا‌تقكـ‌التي‌الأساسية‌مف‌الركائز‌المنيج‌يعتبر ‌يككف‌يكاد‌فيك،

‌لمتربية‌الفقرم‌العمكد ‌التربكم‌النظاـ‌مدخلات‌أىـ‌كأحد، ‌كفمسفتو‌المجتمع‌كاقع‌يعكس‌فيك،
‌التي‌كالمعارؼ‌كالمكاقؼ‌الخبرات‌مف‌بسمسمة‌الأفراد‌يزكد‌حيث‌كتطمعاتو‌كحاجاتو‌كثقافتو

‌المعرفي‌الانفجار‌في‌المتمثمة‌العصر‌كتحديات‌مشكلات‌مكاجية‌عمى‌تساعدىـ ‌كالثكرة،
‌كعالمنا‌التغير‌سريع‌عالـ‌كفي،‌كغيرىا‌المتقدمة‌العممية‌المعرفة‌عمى‌تعتمد‌التي‌التكنكلكجية

‌.الحديث‌المنياج‌إليو‌يسعى‌مان‌مي‌ىدفان‌‌المعمميف‌كتدريب‌إعداد‌أصبح‌فيو‌نعيش‌الذم

‌الاىتماـ‌في‌التعميمية‌المؤسسات‌دكر‌عمى‌التربكية‌الأنظمة‌في‌الحديثة‌التطكرات‌كتؤكد
‌الميارات‌التلاميذ‌إكساب‌في‌اكمعممن‌‌لممعرفة‌اجيدن‌‌ناقلان‌‌يككف‌حتى‌المعمـ‌إعداد‌برامج‌بتطكير
‌بحيث‌مختمفة‌أشكالا‌تتخذ‌قد‌التعميـ‌عممية‌في‌يمعبو‌الذم‌المعمـ‌فدكر‌لذا،‌المختمفة‌التعميمية

‌تربكية‌خبرات‌إلى‌المربي‌فيحتاج‌المتعمميف‌مجمكعة‌لدل‌يحدث‌الذم‌التعمـ‌طبيعة‌عمى‌يكثر
‌العممية‌نحك‌ككذلؾ‌المتعمـ‌نحك‌الإيجابية‌التربكية‌كتكجياتو‌مفاىيمو‌تشكيؿ‌في‌لتسيـ‌غنية

‌.(‌127ـ،‌ص‌2006،اليمني)‌.التعميمية

‌إلى‌يتكقؼ‌فشميا‌أك‌نجاحيا‌إف‌بؿ‌التعميمية‌العممية‌في‌الرئيسة‌الأركاف‌أحد‌فالمعمـ
‌أثناء‌كتدريبيـ‌كتربيتيـ‌بالمعمميف‌العالمي‌الاىتماـ‌جاء‌ىنا‌كمف،‌كفاءتو‌مدل‌عمى‌بعيد‌حد

.‌المنياج‌عمميات‌في‌أكثر‌مشاركة‌أجؿ‌كمف‌الكفاءات‌مف‌المزيد‌أجؿ‌مف‌الخدمة
‌(2ص،‌ـ‌2010،علاـ)

‌التحديات‌مف‌يعتبر‌المعمميف‌كتدريب‌إعداد‌فإف‌لذلؾ ،‌التربكية‌الأنظمة‌تكاجو‌التي‌
‌إلى‌حاجة‌في‌كمتعمـ‌المعمـ‌إلى‌ينظر‌كىك‌المعمميف‌تدريب‌أىمية‌عمى(ـ1938)ديكم‌فيؤكد
‌التعميـ‌ممارسة‌عمى‌تساعده‌التي‌الخبرات‌مف‌العديد‌تعمـ ‌المنظمات‌مف‌العديد‌قدمت‌كلقد،

‌المعمميف‌إعداد‌برامج‌في‌النظر‌إعادة‌إلى‌تؤكد‌ميمة‌تقارير‌السابقة‌العقكد‌خلاؿ‌العالمية
‌.المدرسي‌الكاقع‌في‌تمارس‌مينية‌ميارات‌يشمؿ‌الذم‌المتكامؿ‌الإعداد‌خلاؿ‌مف‌كتدريبييـ

‌.(66ـ،‌ص‌2004،التمارك‌‌الجسار)



2 

‌ـ2015)‌شمكط‌دراسة‌أكدت‌كقد‌ىذا ‌المعمميف‌الطمبة‌تدريب‌أىمية‌عمى( ‌كتنمية‌
كدراسة‌ ،كبير‌بشكؿ‌أثر‌تدريبيـ‌في‌المستخدـ‌البرنامج‌كأف‌الرياضيات‌مادة‌في‌مياراتيـ
‌ـ2014)اليامي ‌تنمية( ‌لدل‌الكيب‌عبر‌المعرفية‌الرحلات‌كتكظيؼ‌تصميـ‌ميارات‌تناكلت

‌الطالبات‌لدل‌العربي‌النسخ‌خط‌ميارات‌تنميةل(‌ـ2013)صرصكر‌كدراسة.‌المعممات‌الطالبات
‌الأقصى‌بجامعة‌الأساسي‌التعميـ‌بمرحمة‌المعممات ‌درست‌التي(‌ـ2011)حميمة‌أبك‌كدراسة.

‌تخصص‌المعممات‌الطالبات‌لدل‌التدريس‌ميارات‌تنمية‌في‌المنظكمي‌المدخؿ‌استخداـ‌أثر
‌المعمميف‌تدريب‌أف‌دراستيا‌نتائج‌دلمت‌التي‌(ـ2009)بصؿ‌كدراسة‌،التربية‌بكمية‌صؼ‌معمـ
‌.كغيرىا‌الكثير‌مف‌الدراسات‌الالقاء‌في‌مياراتيـ‌تنمية‌في‌فاعمية‌لو‌كاف‌المسرح‌عمى

في‌المرحمة‌كخاصة‌‌تعميمي‌نظاـ‌أم‌مف‌يتجزأ‌لا‌جزء‌أيضا‌التعميمية‌الكسائؿ‌أف‌كما
.‌النظـ‌تمؾ‌نجاح‌لضماف‌الضركرات‌مف‌ضركرة‌عمييا‌الاعتماد‌أصبح‌حيث‌الأساسية‌الدنيا

‌كنظرن‌ سياميا‌الفاعؿ‌كدكرىا‌الكسيمة‌لأىميةا ‌التعميـ‌عممية‌تحسيف‌في‌الممحكظ‌كا 
‌ـ2012،مصطفى.)كالتعمـ ‌(2ص، ‌جديدة‌ككسائؿ‌أساليب‌عف‌البحث‌الضركرم‌مف‌أصبح،
‌لمكاجية ‌معيا‌السريع‌كالتكيؼ‌كالتغيرات‌التحديات‌ ‌تصميـ‌عمى‌القائميف‌مف‌يتطمب‌كىذا،
‌الاعتبار‌في‌كالتغيرات‌التحديات‌تمؾ‌كضع‌كتطكيرىا‌التعميمية‌المناىج ‌المدخؿ‌كاستخداـ،
‌(‌.11ص،‌ـ2011،‌الطنطاكمك‌‌الشربيني)‌‌.المختمفة‌التعميمية‌المراحؿ‌في‌لمعالجتيا‌المناسب

‌أساليب‌عف‌البحث‌الضركرم‌مف‌أصبح‌فقد،‌الدراسية‌المناىج‌محتكل‌تزايد‌ظؿ‌كفي
‌التدريس‌الحديثة‌النظرة‌تكاكب‌جديدة‌تدريسية ‌في‌يسيـ‌الذم‌المسرحي‌كالمدخؿ‌لأساليب
‌مف‌فييا‌المتضمنة‌كالقيـ‌كالميارات‌المعارؼ‌اكتساب‌عمى‌المتعمـ‌كيساعد‌أىدافيا‌تكصيؿ
‌بالمناىج‌المتعمقة‌المسرحية‌الأنشطة‌خلاؿ ‌في‌الطمبة‌رغبة‌كيستثير‌فييا‌الحياة‌يبث‌أنو‌إذ،
‌(18ص‌،‌ـ2014،‌النكاصرة).كمحببة‌شائقة‌بطريقة‌التعميمية‌المكاقؼ‌في‌كيدمجيـ‌تعمميا

‌التعميمية‌يصبحكف‌مشاركيف‌في‌العمؿ‌الدرامي‌المسرح‌ك‌‌فالمتعممكف‌مف‌خلاؿ الدراما
‌عمييـ،‌ ‌الدراسي‌المقرر ‌المنيج ‌كيستكشفكف‌طبيعة ‌يتمقكف‌دركسيـ ‌المشاركة ‌ىذه كمف‌خلاؿ

المتعمـ‌إلى‌الشعكر‌بالممؿ،‌ذلؾ‌الممؿ‌الذم‌يجعمو‌يجمس‌داخؿ‌الحجرة‌الدراسية‌بحيث‌لا‌يندفع‌
ظرنا‌بفارغ‌الصبر‌انتياء‌زمف‌الحصة‌التي‌أصبحت‌ناظرنا‌إلى‌عقارب‌ساعتو‌لحظة‌بمحظة‌منت

ا‌)القرشي،‌ (،‌‌فالدراما‌التعميمية‌تصبح‌مف‌خلاليا‌حجرات‌2001‌،85لديو‌مكاننا‌منفرنا‌بغيضن
‌عمى‌إيجابية‌كمشاركة‌كنشاط‌المتعمـ،‌ ‌إلى‌نفكس‌المتعمميف،‌لاعتمادىا ‌أماكف‌محببة الدراسة

‌النشاط‌ ‌مف‌ىذا ‌يمد‌التلاميذ‌بدافعية‌جديدة‌لا‌حدكد‌ليا ىك‌جكىر‌المناىج‌الدراسية،‌كىك‌ما
(‌لأف‌الدراما‌2008‌،21خلاؿ‌تبديد‌الممؿ‌الذم‌يشعر‌بو‌التلاميذ‌أثناء‌التدريس‌)المكح‌كعفانة،‌
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التعميمية‌حكلت‌جمكد‌الحركؼ‌المكتكبة‌إلى‌صكرة‌حية‌ناطقة‌نشطة‌محببة‌إلى‌المتعمميف‌مما‌
‌تأثير‌المباشر‌في‌التلاميذ‌كيحقؽ‌الخبرة‌المباشرة‌لممؤدم‌كالمتمقي‌عمى‌حد‌سكاء.‌يمنح‌ال

‌ ‌كحبو ‌المتعمـ ‌طبيعة ‌مع ‌التعميمية ‌الدراما ‌النشاط‌كتتفؽ ‌كممارسة ‌كالمعب للانطلاؽ
‌كالفف‌ ‌كالمشاىدة ‌كالترفيو ‌كالتربية ‌التعميـ ‌بيف ‌تجمع ‌لو ‌مضيئة ‌مشرقة ‌ابتسامة ‌بمثابة فأصبح

‌اع‌كالتفكير.كالحركة‌كالإبد

‌مف‌قياـ‌كما‌أنو‌مف‌خلاؿ‌الدراما‌يتغير‌المكقؼ‌ التعميمي‌كأدكار‌المعمـ‌كالمتعمـ،‌فبدلان
‌التمقيني‌عف‌شخصية‌اك‌مكقؼ‌معيف‌في‌ ‌بتكجيو‌حديثو ‌عمى‌‌كتاب‌المدرسيالالمعمـ معتمدنا

‌كالاستفا ‌بيا ‌التأثر ‌دكف ‌كالمكاقؼ ‌الشخصيات ‌لتمؾ ‌التلاميذ ‌كحفظ ‌كالتمقيف ‌منيا‌التكرار دة
‌ىذه‌ ‌التعميمية ‌الدراما ‌في ‌التمميذ ‌يصبح ‌كالمكاقؼ، ‌الشخصية ‌جكانب ‌جميع ‌عمى كالتعرؼ
‌صياغة‌ ‌في ‌مشاركنا ‌كعضكنا ،‌ ‌أدكارىا ‌كأداء ‌كتمثيميا ‌محاكاتيا ‌خلاؿ ‌مف ‌نفسيا الشخصية

‌كتجسيد‌ىذا‌المكقؼ.

‌نجازاتالإ‌أعظـ‌مف‌تعد‌التعميمية‌كالدراما‌المسرح‌أف(‌124ص،‌ـ2013)‌حمس‌كيؤكد
نيا‌العشريفالحادم‌ك‌‌القرف‌في‌التربكية ‌إلييا‌اىتدت‌التي‌الأخلاؽ‌تعميـ‌أدكات‌أفضؿ‌مف‌كا 
‌بطريقة‌تكتب‌كلا‌تمقف‌لا‌دركسيا‌لأف‌بو‌المرغكب‌السمكؾ‌تعمـ‌إلى‌دافع‌كخير‌الإنساف‌عبقرية
‌.‌الحماس‌تبعث‌التي‌المتطكرة‌الحركة‌تحكطيا‌بؿ‌مممة‌أك‌مرىقة

‌إلى‌المسرح‌يتحكؿ‌حيث،‌المتقدمة‌الدكؿ‌في‌مان‌مي‌عان‌مكق‌احالين‌‌التعميمي‌المسرح‌كيحتؿ
‌المسرح‌مف‌اليدؼ‌فميس،‌فنية‌أك‌أدبية‌غاية‌مف‌أكثر‌لمتدريس‌كمدخؿ،‌تربكية‌تعميمية‌كسيمة

‌محترفيف‌مخرجيف‌أك‌ممثميف‌تخريج‌التعميمي ‌في‌المسرحي‌التمثيؿ‌تكظيؼ‌ىك‌اليدؼ‌إنما،
مكانات‌قدرات‌تنمية‌بيدؼ‌التعميمية‌العممية لي‌أفضؿ‌نحك‌عمى‌التلاميذ‌كا  ‌.مدل‌أقصي‌كا 

‌.(35ـ،‌ص‌2001القرشي،)
‌إلى‌مباشرة‌كتصؿ‌الحماس‌تبعث‌التي‌الحديثة‌الفنكف‌أعظـ‌مف‌المسرح‌إف‌كحيث

‌الدركس‌ليذه‌كعاء‌أنسب‌تعد‌كالتي‌الأطفاؿ‌قمكب ‌الأطفاؿ‌مسرح‌قيمة‌لنا‌يتضح‌ىنا‌كمف،
‌العقؿ‌يغذم‌المستكل‌رفيع‌راؽ‌مسرحي‌فف‌إلى‌الجافة‌العممية‌المادة‌تحكيؿ‌قدرتو‌في‌كيتجمى
‌.(244ص،‌ـ2002،‌العناني.‌)القمب‌شغاؼ‌كيمس

‌باستخدامو‌فالمعمـ‌كالإبداع‌التخيؿ‌عمى‌القدرة‌التلاميذ‌يمنح‌كترل‌الباحثة‌أف‌المسرح
‌المادة‌فيقدـ‌التعميمي‌المكقؼ‌في‌التمميذ‌قدرات‌استغلاؿ‌عمى‌يعمؿ‌كالمسرح‌‌الدراما‌لأسمكب
‌كاتجاىات‌كقدرات‌ميارات‌يكسبو‌مما‌بو‌كيتأثر‌بالتمميذ‌يؤثر‌تمثيمي‌نشاط‌شكؿ‌عمى‌التعميمية
‌.بيا‌مرغكب
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‌كانطلاقن‌ ‌حمسك‌‌(ـ2015زرككشي)‌كدراسة‌السابقة‌كالدراسات‌البحكث‌أكدتو‌مماا
‌ـ2013) )(‌ ‌ـ2013كالبدم ‌)‌ك( ‌كا2012عمكاف ‌ـ2011)‌لنباىيفـ( ‌‌ىداؼ‌أبك‌كدراسة(
‌ـ2009) ‌ـ2009)‌خكصة‌كأبك( ‌تنمية‌في‌التعميمي‌المسرح‌كاستخداـ‌تكظيؼ‌درست‌التي(

‌التقميدية‌الطريقة‌مع‌بالمقارنة‌الاستراتيجية‌تمؾ‌فاعمية‌كأظيرت‌مختمفة‌ميارات ‌أف‌، كما
،‌أسفرت‌عف‌دعـ‌كتأييد‌العمؿ‌الممسرح‌لممرحمة‌الأساسية‌الميداني‌التدريب‌مشرفي‌مناقشات

‌.الدراسية‌المشاكؿ‌مف‌الكثير‌علاج‌في‌التعميمي‌المسرح‌استخداـ‌فاعمية‌أثبتتك‌
‌إجراء‌إلى‌سعت‌الميداف‌في‌عمميا‌أثناء‌الباحثة‌ملاحظةمف‌خلاؿ‌ك‌‌المنطمؽ‌ىذا‌كمف

‌الطالبات‌لدل‌المسرح‌كاستخداـ‌تصميـ‌في‌تدريبي‌برنامج‌فعالية‌لمعرفة‌الدراسة‌ىذه‌مثؿ
‌‌.غزة‌الاسلامية‌الجامعة‌في‌المعممات

‌:التالي‌الرئيس‌بالسؤاؿ‌تتحدد‌التي‌الدراسة‌مشكمة‌انبثقت‌ىنا‌كمف

 : الدراسة مشكمة
 الطالبات لدى التعميمي المسرح واستخدام تصميم ميارات لتنمية تدريبي برنامج فاعمية ما

 الإسلامية؟ الجامعة في المعممات

‌:‌‌‌التالية‌الفرعية‌الأسئمة‌تحديد‌تـ‌الرئيس‌السؤاؿ‌عف‌كللإجابة

‌تنميتيا؟‌المراد‌التعميمي‌المسرح‌كاستخداـ‌تصميـ‌ميارات‌ما‌-1

‌الطالبات‌لدل‌التعميمي‌المسرح‌كاستخداـ‌تصميـ‌ميارات‌لتنمية‌اللازـ‌البرنامج‌صكرة‌ما‌-2
‌المعممات؟

‌درجات‌متكسط‌في‌‌α≤0.05الدلالة‌مستكل‌عند‌حصائيةإ‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌تكجد‌ىؿ-3
‌كالمسرح‌الدمى‌تصميـ‌في‌الملاحظة‌لبطاقة‌كالبعدم‌القبمي‌التطبيؽ‌في‌التجريبية‌المجمكعة
‌التعميمي؟

‌المسرح‌تصميـ‌عمى‌المعممات‌الطالبات‌ميارات‌لتنمية‌فاعمية‌المعتمد‌البرنامج‌يحقؽ‌ىؿ‌-4
‌؟التعميمي

‌درجات‌متكسط‌في‌‌α≤0.05الدلالة‌مستكل‌عند‌حصائيةإ‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌تكجد‌ىؿ‌-5
‌المسرح؟‌استخداـ‌في‌الملاحظة‌لبطاقة‌كالبعدم‌القبمي‌التطبيؽ‌في‌التجريبية‌المجمكعة

‌‌المعتمد‌البرنامج‌يحقؽ‌ىؿ‌-6 ‌المسرح‌استخداـ‌عمى‌المعممات‌الطالبات‌لتنميةفاعمية
‌؟التعميمي
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 :الدراسة فرضيات
‌:التالية‌الفرضيات‌اختبار‌إلى‌الحالي‌البحث‌يسعى

‌درجات‌متكسط‌في‌‌α≤0.05الدلالة‌مستكل‌عند‌حصائيةإ‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌تكجد‌لا -1
‌المسرح‌تصميـ‌في‌الملاحظة‌لبطاقة‌كالبعدم‌القبمي‌التطبيؽ‌في‌التجريبية‌المجمكعة
‌.التعميمي

‌المسرح‌تصميـ‌في‌المعممات‌الطالبات‌ميارات‌لتنمية‌فاعمية‌المعتمد‌البرنامج‌يحقؽلا‌ -2
‌.لبلاؾ‌الكسب‌معدؿ‌كفؽ التعميمي

‌درجات‌متكسط‌في‌‌α≤0.05الدلالة‌مستكل‌عند‌حصائيةإ‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌تكجد‌لا -3
‌المسرح‌استخداـ‌في‌الملاحظة‌لبطاقة‌كالبعدم‌القبمي‌التطبيؽ‌في‌التجريبية‌المجمكعة
‌.التعميمي

 التعميمي‌المسرح‌استخداـ‌في‌الطالبات‌ميارات‌لتنمية‌فاعمية‌المعتمد‌البرنامج‌يحقؽلا‌‌ -4

‌.لبلاؾ‌الكسب‌معدؿ‌كفؽ

 : الدراسة أىداف
‌:‌التالية‌الأىداؼ‌لتحقيؽ‌الدراسة‌ىذه‌تسعى‌

‌المسرح‌كاستخداـ‌تصميـ‌في‌المعممات‌الطالبات‌ميارات‌لتنمية‌تدريبي‌برنامج‌بناء‌-1
‌.التعميمي

‌.‌التعميمي‌المسرح‌كاستخداـ‌تصميـ‌ميارات‌تنمية‌في‌التدريبي‌البرنامج‌فاعمية‌معرفة‌-2

‌.التعميمي‌المسرح‌كاستخداـ‌تصميـ‌ميارات‌المعممات‌الطالبات‌كسابإ‌-3

 :الدراسة أىمية
‌:تفيد‌قد‌أنيا‌في‌الدراسة‌ىذه‌أىمية‌كتكمف

‌تطكيرىا‌عمى‌كالعاممكف‌المناىج‌مصممك‌-1 ‌مصممي‌مف‌اىتماـ‌تمقى‌الدارسة‌ىذه‌لعؿٌ‌:
‌مف‌الدراسية‌المكاد‌تتضمنو‌ما‌لتكصيؿ‌كطريقة‌كالدراما‌المسرح‌استخداـ‌التعميمية‌مناىجال

‌.كاتجاىات‌كقيـ‌معارؼ

‌كالتربكيكف‌المشرفكف‌-2 ‌لممعمميف‌تدريبية‌دكرات‌عقد‌خلاؿ‌مف: ‌تدريبيـ‌خلاؿ‌مف‌كذلؾ،
‌‌فعالة‌تعميمية‌بيئة‌يخمؽ‌مما‌‌التعميمي‌المسرح‌كاستخداـ‌تصميـ‌عمى
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‌تطكير‌عمى‌كمساعدتيـ‌التعميمي‌المسرح‌كنتائج‌فكائد‌عمى‌الكقكؼ‌خلاؿ‌مف:‌المعممكف‌-3
‌‌.التدريس‌أساليب

‌العميا‌الدراسات‌كطمبة‌الباحثكف -4 ‌ك‌التعميمي‌بالمسرح‌مرتبطة‌بحثية‌آفاؽ‌فتح‌خلاؿ‌مف:
‌الدراما.ك‌

‌‌

 :الدراسة مصطمحات
‌المتنكعة‌كالخبرات‌العممية‌نشطةكالأ‌التعميمية‌المكضكعات‌مف‌مجمكعة:‌التدريبي البرنامج -

‌مف‌الدراسة‌عينة‌عمييا‌تتدرب‌لكي‌‌المعرفة‌كراء‌ما‌استراتيجية‌عمى‌كالقائمة‌ليا‌المخطط
‌فكؽ‌‌التفكير‌‌ميارات‌‌لتنمية‌كذلؾ‌‌ثالث‌مستكل‌رياضيات‌تخصص‌‌المعممات‌الطالبات
‌.(8ص،‌ـ2015،شمكط.)لدييف‌المعرفي

‌اجرائين‌إ‌الباحثة‌كتعرفو ‌كالمنظمة‌المخططة‌كالأنشطة‌كالإجراءات‌الخبرات‌مف‌مجمكعة:
‌الطالبات‌لإكساب‌كذلؾ‌كالقماش‌كالكرتكف‌كالآمنة‌البسيطة‌البيئة‌خامات‌باستخداـ‌المتمثمة
‌العممية‌كتطكير‌تحسيف‌في‌يساىـ‌مما‌التعميمية‌كالمسارح‌العرائس‌تصنيع‌ميارة‌المعممات
ضفاء‌التعميمية ‌.كالسركر‌المتعة‌مف‌جك‌كا 

‌التعميمي المسرح - ‌كسائؿ‌يستعمؿ‌لأنو‌ذلؾ‌كالتعميـ‌المسرح‌عناصر‌يجمع‌أسمكب‌إنو:
‌جميكر)‌مف‌المسرح‌عناصر‌عمى‌يحتكم‌فيك‌تربكم‌منيا‌اليدؼ‌تجربة،‌لتقديـ‌مسرحية
‌عرض‌مكاف ‌الطلاب‌ىـ‌كالجميكر( ‌ك‌المدرسة‌العرض‌كمكاف، ‌خارجية‌مؤثرات‌ىناؾ،

‌عمى‌يعتمد‌ذلؾ‌فاف‌المسرح‌استعماؿ‌كيفية‌أما‌كالملابس،‌ضاءةلإكا‌كالمكسيقى‌كالفنكف
‌العادم‌لممسرح‌أخرل‌صكرة‌ليس‌التعميـ‌في‌المسرح‌فا ‌ك‌‌نفسو،‌المسرحي‌البرنامج‌طريقة
 .كالمضمكف‌كاليدؼ‌الإعداد‌حيث‌مف‌جكىريان‌‌اختلافان‌‌يختمؼ‌إنو‌بؿ
‌‌‌.(‌83ـ،‌ص2009،الطائي)‌

‌ـ1996)‌كالجمؿ‌المقاني‌كعرفو ‌‌139ص، ‌‌أماـ‌كالأحداث‌المكاقؼ‌تجسيد‌بأنو(
‌.‌‌لذلؾ‌معد‌مكاف‌في‌الأدكار‌تمثيؿ‌خلاؿ‌مف‌المتعمميف

‌بالجامعة‌التربية‌بكمية‌المعممات‌الطالبات‌تقكـ‌حيث‌مسرحي‌نشاط:‌اجرائيان‌‌الباحثة‌كتعرفو
‌بيدؼ‌كذلؾ‌المسرح‌باستخداـ‌ىادفة‌مسرحية‌مشاىد‌لتمثيؿ‌بينيـ‌فيما‌بالتعاكف‌سلاميةالإ

‌ـ‌الطلاب‌أبقى‌أثرنا‌كنتائجو‌كاضحة‌المعالـ.‌‌يصبح‌تعميكمف‌ثـ‌‌التعميمية‌مياراتيف‌تنمية
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‌‌90اجتيازىا‌بعد‌العممية‌التربية‌مقرر‌التربية‌كمية‌في‌مسجمة‌طالبة‌ىي: المعممة الطالبة -
‌التدريس‌كتمارس‌الحككمية‌المدارس‌إحدل‌في‌الميداني‌بالتدريب‌تقكـ‌معتمدة‌دراسية‌ساعة
‌(69ص‌،ـ2004،كالتمار،‌الجسار.)التدريسية‌المياـ‌بجميع‌كتكمؼ‌المعممة‌مثؿ

‌في‌أساسي‌تعميـ‌تخصص‌‌التربية‌كمية‌في‌المسجمة‌الطالبة‌ىي:‌اجرائين‌إ‌الباحثة‌كتعرفو
‌كانطبقت‌غزة‌سلاميةالإ‌الجامعة‌في(‌ـ2016-ـ2015)‌العاـ‌مف‌الثاني‌الدراسي‌الفصؿ
‌مف‌صتالمخ‌لمشرؼا‌شراؼإ‌تحت‌العممي‌التربية‌ميداف‌في‌لمتدريب‌التأىؿ‌شركط‌عمييف
‌.التدريس‌ؽرائكط‌المناىج‌قسـ

‌

 
 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 الثاني الفصل
 النظري الإطار
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 مقدمة:
‌تناكؿ‌ىذا‌الفصؿ‌محكريف‌رئيسييف‌كىما:

 .مدريب وتنمية ميارات الطالب المعمإعداد وت -1

‌العممية‌التربية‌مفيكـ‌المحكر‌ىذا‌يتناكؿ ‌‌تعريؼ، ‌أىدافو،مفيكموالتدريب، ‌أىميتو، ،‌
‌ ‌التدريب، ‌الكطف‌‌،التدريبية‌البرامج‌إعداد‌أسسمعكقات ‌في ‌المعمـ ‌لإعداد ‌مقترح نمكذج

‌ ‌الثالثة، ‌العربي‌للألفية ‌مف‌، ‌أمثمة ‌العربية، ‌في‌الدكؿ ‌كتنميتو ‌كتدريب‌المعمـ ‌إعداد كاقع
كالاتجاىات‌التربكية‌الحديثة‌في‌مجاؿ‌‌الأساليب،‌العربية‌لإعداد‌كتدريب‌المعمميفالتجارب‌

‌.إعداد‌المعمـ
 : يميةالتعم والدراما المسرح -2

مفيكـ‌الدراما‌كالمسرح‌كتاريخ‌المسرح‌كأشكالو‌كالمسرح‌ككسيط‌تربكم‌‌كيتناكؿ‌ىذا‌المحكر
‌يراعييا ‌التي ‌المبادئ ‌كأىـ ‌التعميمي ‌كتعريؼ‌المسرح ‌الدرامية ‌كأىداؼ‌الألعاب ،‌كتعميمي

‌كنبذة‌عف‌مسرح‌العرائس‌كأىداؼ‌مسرح‌العرائس‌كتعريؼ‌الدمى‌كأنكاعيا‌فيوكأدكار‌المعمـ‌
‌بالصك‌ ‌بسيطة ‌دمية ‌صنع ‌بيف‌كطريقة ‌كالعلاقة ‌العرائس‌بالصكر ‌مسرح ‌صنع ‌كطريقة ر

‌التعميـ‌ ‌في ‌الدراما ‌كمستقبؿ ‌المناىج ‌مسرحة ‌في ‌المعمـ ‌كالتدريس‌كدكر ‌المناىج مسرحة
 كالتعمـ.

‌

‌  
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 المحور الأول

 .المعمم الطالب ميارات وتنمية وتدريب إعداد 

كشرحيا‌‌المعرفة،‌كانت‌التربية‌العممية‌سيمة‌ميسكرة‌يكـ‌أف‌كانت‌كظيفة‌المعمـ‌تبسيط
العصرم‌الذم‌‌العممي‌سيلان‌أيضان،‌أما‌المعمـ‌هلمتلاميذ‌لمحفظ‌كالاستظيار،‌كبالتالي‌كاف‌إعداد

‌العممي‌أصعب‌كأشؽ ‌فإعداده ‌إلى‌مستكل‌التحديات‌المعاصرة، ‌تأتي‌‌يرتفع ‌كمف‌ىنا كأطكؿ،
‌المجتمع ‌تطكرات ‌ليساير ‌المعمـ؛ ‌لمطالب ‌العممية ‌التربية ‌كي‌ضركرة ‌الكظائؼ‌الحديث، ؤدم

‌الأىداؼ ‌بتحقيؽ ‌كيعنى ‌بيا، ‌القياـ ‌التي‌يطمب‌منو ‌المعاصرة‌المتشعبة ‌لمتربية كقد‌‌.الشاممة
أنو‌أصبح‌ينظر‌إلى‌التربية‌العممية‌‌يككف‌مف‌المفيد‌عند‌الحديث‌عف‌التربية‌العممية‌أف‌نعرؼ

سات‌النظرية‌فقط،‌التطبيؽ‌العممي‌لمدرا‌نظرة‌أكثر‌شمكلان‌كاتساعان‌مف‌ذم‌قبؿ،‌فمـ‌تعد‌ميداف
كميات‌التربية‌إعدادان‌يمكنيـ‌مف‌معرفة‌الأطفاؿ‌‌بؿ‌أصبحت‌المجاؿ‌الحيكم‌الذم‌يعد‌فيو‌طمبة

الناجحة؛‌لمتعامؿ‌معيـ‌في‌داخؿ‌الفصؿ‌كخارجو؛‌ليصمكا‌‌كخصائص‌نمكىـ،‌كممارسة‌الطرؽ
‌(15-14ص‌ـ،‌ص1982)خير‌ا﵀،‌‌.في‌النياية‌إلى‌الابتكار‌كالتجديد‌في‌التدريس

 :العممية التربية مفيوم
‌مف‌يطمؽ‌فمنيـ‌التربكييف،‌قبؿ‌مف‌العممية‌التربية‌كمصطمحات‌مسميات‌تعددت‌لقد

‌)مثؿ‌العممية‌التربية‌عمييا ‌(ـ1982ا﵀،‌خير: ‌(ـ‌1990المنعـ،‌كعبد‌الأغا)ك‌، ‌الفرا)ك‌،
‌(ـ‌1999كجامؿ، ‌عمييا‌يطمؽ‌مف‌كمنيـ‌كغيرىـ،‌، ‌)مثؿ‌الميدانية‌العممية‌التربية)، ‌راشد،:
‌(ـ1996 ‌(ـ‌1997حمداف،)ك‌، ‌ـ‌2002الخطايبة،)ك‌، ‌التربية‌عمييا‌يطمؽ‌مف‌كمنيـ(
‌أف‌المحتكل‌إلا‌كالمصطمحات،‌المسميات‌تعدد‌كرغـ‌،‌(ـ2003الييجاء،‌أبك:‌)مثؿ‌الميدانية

فميداف‌‌الميدانية،‌التربية‌مف‌جزء‌كىي‌الدراسة،‌حجرات‌في‌تتـ‌العممية‌فالتربية‌.كمتكامؿ‌كاحد
‌لتزكيد‌الطالب‌كالمعمـ،‌كالمدير‌المشرؼ‌تشمؿ‌حيث،‌المعمـ‌الطالب‌لمياـ‌كأشمؿ‌أعـ‌التربية
‌فييا‌يتـ‌الفترة‌التي‌عمى‌لا‌تقتصر‌الميدانية‌فالتربية‌.الميداف‌مف‌نابعة‌تدريسية بميارات‌المعمـ

‌ما‌تطبيؽ‌فييا‌التي‌يتـ‌التدريسية‌الفترة‌ىي‌بؿ‌المدارس،‌في‌النظرية‌لمدراسات‌العممي‌التطبيؽ
‌المدرسية‌البيئة‌عمى‌كمياتيـ‌كالتعرؼ‌في‌النظرية‌التربكية‌المساقات‌مف‌المعممكف‌الطمبة‌تعممو
‌(‌11ـ،‌ص‌2009حمس،.‌)قرب‌عف

‌أنيا‌جاءت‌إلا‌التعدد‌ىذا‌كرغـ‌التربكييف،‌قبؿ‌مف‌العممية‌التربية‌تعريفات‌كتعددت‌كما
‌:يمي‌كما‌كىي‌متشابية‌متقاربة
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إعداد‌‌برامج‌إطار‌في‌تنظـ‌التي‌الأنشطة‌مجمؿ:‌"بأنيا(‌8ـ،‌ص2005ياسيف)‌يعرفيا
‌المعمـ/الطالب)‌إكساب‌إلى‌تيدؼ‌كالتي‌كتأىيميـ،‌المعمميف ‌التي‌السمككية‌الكفايات( ‌اللازمة
‌".‌التعميمية‌ميماتو‌أداء‌في‌إلييا‌يحتاج

‌خير ‌ص‌1982)‌ا﵀‌كيعرفيا ‌15ـ، ‌"بأنيا( ‌بيا‌يقكـ‌التي‌النشاطات‌مجمكع‌ىي:
‌في‌بالتلاميذ‌المباشر‌باحتكاكيـ‌المعمميف‌إعداد‌معاىد‌مف‌كغيرىـ‌التربية‌كميات‌طلاب

‌".‌‌التدريس‌لمينة‌اللازمة‌الميارات‌كليكتسبكا‌ليتمرنكا‌معممكىـ‌يختارىا‌المدارس‌التي

‌المعمـ‌الطالب‌يقضيو‌المكجو‌الإعداد‌مف‌فترة:‌"‌بأنيا(‌‌92ـ،‌ص1996كيعرفيا‌راشد)
‌مادة‌دراسية‌تدريس‌عمى‌بالتدريب‌أثنائيا‌في‌كيقكـ‌كميتو،‌لو‌حددىا‌ت‌التي‌المدارس‌إحدلفي‌
‌متخصص،‌إشراؼ‌تربكم‌تحت‌كذلؾ‌متتالية،‌أك‌متفرقة‌أياـ‌خلاؿ‌أكثر‌أك‌فصؿ‌لطمبة‌معينة
‌".الناجح‌المعمـ‌شخصية‌اكتساب‌أجؿ‌مف‌كذلؾ

‌الطمبة‌كتأىيؿ‌بإعداد‌يعنى‌برنامج:‌"‌بأنيا(‌‌14ـ،‌ص2002)الخطايبةً‌‌كيعرفيا‌كما‌
‌كيقع‌التعميمية،‌لمعممية‌البشرية‌العناصر‌كبيف‌الطمبة‌بيف‌الألفة‌مف‌نكعان‌‌التعميـ‌كيحقؽ‌لعممية

‌".التربكية‌العمكـ‌بكميات‌كالتدريس‌المناىج‌لقسـ‌كالعممي‌العممي‌تحت‌الإشراؼ
‌الجانب‌التطبيقي‌الذم‌يتضمنو‌‌203ـ،‌ص2008كيعرفيا‌عطية‌كالياشمي) (‌بأنيا:"

‌المعمميف‌مف‌أدكار ‌إعداد ‌تحت‌إشراؼ‌، ‌الدرس‌أك‌خارجيا ‌في‌قاعة ‌الطالب‌المعمـ كيمارسو
‌مدرس‌الكمية‌التي‌تعد‌الطالب‌لمينة‌التدريس‌بالتعاكف‌مع‌إدارات‌المدارس‌كالمعمميف‌فييا.

‌أكثر‌لمتربية‌الميداني‌الجانب‌عمى‌تركز‌السابقة‌التعريفات‌أف‌الباحثة‌كترل‌ ‌مف‌العممية
‌.الكاقع‌أرض‌عمى‌الجكانب‌النظرية‌بتطبيؽ‌يسمح‌الذم‌الجانب‌العممي‌لأىمية‌كذلؾ‌النظرم،‌الجانب

‌حدكد‌إلا‌حد،‌عند‌يقؼ‌لا‌الذم‌المستمر‌كالتدريب‌الميني‌بالنمك‌الحنيؼ‌ديننا‌اىتـ‌كلقد‌ىذا
‌بتعميميا‌كقاـ‌اليكمية‌كممارساتو‌حياتو‌في‌المفاىيـ‌ىذه‌بتطبيؽ‌كسمـ‌عميو‌ا﵀‌صمي‌النبي‌فقاـ‌‌ا﵀،

‌عرضيا‌جنة‌إلي‌يؤدم‌كطريؽ‌كالعقيدة‌بالإيماف‌لارتباطيا‌كذلؾ‌أجمعيف‌عمييـ‌ا﵀‌رضكاف‌لأصحابو
‌.كالأرض‌السماكات
‌كخاصة‌التعميمية‌العممية‌عمى‌القائميف‌لجميع‌الضركرية‌الأمكر‌مف‌التدريب‌كيعتبر‌ىذا
‌ىذا.‌‌كالثقافي‌العممي‌الانفجار‌عصر‌في‌نعيش‌فنحف‌مستمرة‌تدريب‌لعممية‌بحاجة‌فالجميع‌المعمميف
‌خلاؿ‌مف‌كذلؾ‌المعمـ‌أداء‌تطكير‌اجؿ‌مف‌كبيرة‌جيكدنا‌كالتعميمية‌التربكية‌الأنظمة‌جميع‌كتبذؿ

‌كمتنكعة،‌متطكرة‌،كبرامج‌خاصة‌قدرات‌لدييـ‌كمدربيف‌أكفاء،‌كخبراء‌ضخمة،‌ميزانيات‌تخصيص
‌التربكية‌المنظكمة‌عناصر‌أىـ‌مف‌يعتبر‌فالمعمـ‌حديثة،‌كأجيزة‌كبيرة،‌مادية‌كحكافز‌‌متميزة‌كأماكف
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‌مف‌تعتبر‌كالتعميـ‌فالتربية.‌‌التعميمية‌السياسات‌ككاضعي‌المخططيف‌أكلكيات‌سمـ‌عمي‌يأتي‌،كتدريبو
‌.الاقتصادم‌الاستثمار‌مجالات‌أكبر

 :التدريب تعريف
‌يرل‌حيث‌كالإدارية‌الفنية‌الناحيتيف‌مف‌لممعمـ‌العممي‌الأداء‌كتطكير‌تحسيف‌ىك‌التدريب

‌يمكنو‌دائـ‌تغيير‌إحداث‌إلى‌تيدؼ‌الفرد،‌محكرىا‌مستمرة‌منظمة‌عممية"‌التدريب‌إف(المكمني)
‌".كالمسمكية‌الثقافية‌الخبرات‌مف‌المزيد‌عمى‌كالحصكؿ‌التعميمية‌المينة‌في‌النمك‌مف

‌(‌15:1994عاطؼ،‌المكمني،)
‌أك‌القصيرة‌أك‌الطكيمة‌البرامج‌جميع"‌بأنو‌التدريب(‌‌12،ص‌‌2001الركس،‌أبك)‌كيعرؼ

‌في‌تيدؼ‌،كالتي‌ذلؾ‌شابو‌ما‌أك‌شيادات‌بمنح‌تنتيي‌التي‌التنظيمات‌مف‌كغيرىا‌الدراسية‌الكرش
‌".المينة‌في‌الكمي‌الأداء‌تشكؿ‌التي‌النكاحي‌مف‌أكثر‌أك‌ناحية‌في‌المعمـ‌مستكل‌رفع‌إلى‌مجمكعيا

‌التربية‌خبراء‌قبؿ‌مف‌تصميميا‌يتـ‌التي‌الأنشطة‌مف‌مجمكعة"‌التدريب‌أف‌الباحثة‌كترل
‌كتطكير‌الصفي‌المعمميف‌أداء‌تحسيف‌في‌كتسيـ‌الفاعمة‌التعممية‌التعميمية‌العممية‌إلييا‌كتحتاج
‌".‌خدمتيـ‌أثناء‌كتستمر‌تعيينيـ‌كبعد‌قبؿ‌الميني‌مستكاىـ

 مفيوم التدريب: 

‌لعممية‌ ‌الأساسية ‌الركائز ‌عمى ‌متفقة ‌أنيا ‌إلا ‌التدريب ‌مفيكـ ‌التعاريؼ‌حكؿ تعددت
‌الييتي) ‌عرؼ ‌فقد ‌بحالة‌‌ـ(1999التدريب ‌مرتبطة ‌كتنظيمية ‌إدارية ‌جيكد ‌أنو ‌عمى التدريب

‌أك‌ ‌الحالية ‌الفرد ‌خصائص ‌في ‌كسمككي ‌كمعرفي ‌ميارم ‌تغيير ‌إجراء ‌تستيدؼ الاستمرارية
ف‌الإيفاء‌بمتطمبات‌عممو‌أك‌أف‌يطكر‌أدائو‌العممي‌كالسمككي‌بشكؿ‌المستقبمية‌لكي‌يتمكف‌‌م

‌أفضؿ.

‌الجميؿ) ‌عبد ‌عرؼ ‌الجماعات‌ـ2000كذلؾ ‌أك ‌الأفراد ‌تزكيد ‌عممية ‌بأنو ‌التدريب )
بالمعمكمات‌كالخبرات‌كالميارات‌كطرؽ‌الأداء‌كالسمكؾ‌بحيث‌يككف‌ىؤلاء‌الأفراد‌أك‌الجماعات‌

‌الية‌ككفاءة.قادريف‌عمى‌القياـ‌بكظائفيـ‌بفع

‌التدريب‌بأنو‌نشاط‌تعميـ‌مف‌نكع‌خاص‌ك‌ـ2001كعرفت‌برنكطي) نشاط‌متعمد‌‌ىك(
‌تمارسو‌المنظمة‌ييدؼ‌إلى‌تحسيف‌أداء‌الفرد‌في‌الكظيفة‌التي‌يشغميا.



13 

‌مخططة‌ ‌عف‌عممية ‌عبارة ‌التدريب‌ىك ‌أف ‌القكؿ ‌يمكننا ‌التعريفات‌السابقة مف‌خلاؿ
‌ميار‌ ‌تنمية ‌إلى ‌تيدؼ ‌كمستمرة ‌سمككو‌كمنظمة ‌كتحسيف ‌معمكماتو ‌كزيادة ‌الفرد ‌كقدرات ات

 ..كاتجاىاتو‌كما‌يمكنو‌مف‌أداء‌كظيفتو‌بكفاءة‌كفعالية

 :المعممين تدريب أىمية
‌الطمبة‌مف‌جيؿ‌إيجاد‌أجؿ‌مف‌التعممية‌التعميمية‌العممية‌أىمية‌في‌التدريب‌أىمية‌تكمف

‌ذلؾ‌عمى‌قادر‌معمـ‌خلاؿ‌كمف‌كالأخلاؽ‌بالقيـ‌مزكد‌كالعممية‌الثقافية‌التغيرات‌مكاجية‌يستطيع
‌كىناؾ‌خاصة‌أىمية‌عمى‌ينطكم‌المعمميف‌تدريب‌فاف‌كلذلؾ‌المطمكبة‌كالميارات‌المعارؼ‌كيممؾ
‌:منيا‌نذكر‌لمتدريب‌الفكائد‌مف‌العديد

‌ككبيرة‌عالية‌ميارات‌يممؾ‌الذم‌فالمعمـ‌كالنكع‌الكـ‌حيث‌مف‌التعممية‌التعميمية‌بالعممية‌النيكض -1
‌.‌الطمبة‌بأداء‌الارتقاء‌مف‌يمكنو‌مما‌الآخريف‌في‌التأثير‌عمى‌القدرة‌لو

صابات‌حكادث‌مف‌عنو‌ينشأ‌كما‌المعمميف‌قبؿ‌مف‌الطمبة‌ضد‌العنؼ‌تقميؿ -2 ‌نفسية‌كأزمات‌كا 
‌.‌الطلاب‌تسرب‌إلى‌تؤدم

‌أك‌المشرؼ‌قبؿ‌مف‌الزيارات‌مف‌الكثير‌إلى‌يحتاج‌كلا‌عممو‌يتقف‌جيدة‌بطريقة‌المدرب‌المعمـ -3
‌أجؿ‌مف‌متتابعة‌إشرافية‌زيارات‌إلى‌بحاجة‌الجديد‌المعمـ‌أف‌حيف‌في‌المدرسة‌مدير‌المعمـ

‌.أفضؿ‌بطريقة‌الأداء‌عمى‌مساعدتو
‌كالمعيف‌المساعد‌فيك‌المدرسة‌في‌الأدكار‌مف‌بالعديد‌القياـ‌يستطيع‌جيدنا‌المدرب‌المعمـ‌إف -4

‌عبئنا‌يشكؿ‌كلا‌المدرسة‌في‌كالفني‌الإدارم‌العمؿ‌نجاح‌في‌كبير‌حد‌إلي‌كيساىـ‌المدرسة‌لمدير
‌.المدرسة‌إدارة‌عمى

‌ركحو‌رفع‌إلى‌يؤدم‌مما‌المعمـ‌كفاءة‌رفع‌إلى‌ذلؾ‌يؤدم‌حيث‌لممعمـ‌المعنكية‌الركح‌رفع -5
‌طلابو‌قبؿ‌مف‌كالتقدير‌الاحتراـ‌كيحكز‌بالرضا‌كيشعر‌ذاتو‌خلالو‌مف‌سيحقؽ‌لأنو‌المعنكية
‌عميو‌يقبؿ‌الماىر‌الكؼء‌فالمعمـ.‌الكظيفي‌السمـ‌في‌الارتقاء‌في‌فرصة‌لو‌ستككف‌كما‌كمسئكليو

 .إضافي‌أجر‌مقابؿ‌التقكية‌دركس‌بعض‌عنده‌ليدرسكا‌الطمبة‌مف‌كثير
‌(‌449ص‌،ـ1976،‌عميش)

‌رفع‌في‌رئيس‌سبب‌أنو‌إلي‌تعكد‌الفمسطيني‌مجتمعنا‌في‌التدريب‌أىمية‌أف‌الباحثة‌كترل
‌كخاصة‌الأخيرة‌السنكات‌في‌ممحكظنا‌تدنيا‌شيد‌الذم‌الطلاب‌مستكل‌كرفع‌التعميمية‌العممية‌مستكل
‌كغير‌الكثير‌يعانكف‌منيـ‌المثقفيف‌غير‌خاصة‌الآباء‌،كأصبح‌الجديد‌الفمسطيني‌المنياج‌تطبيؽ‌عند

‌.الدراسية‌الأعباء‌مكاجية‌في‌أبناءىـ‌مساعدة‌عمى‌قادريف
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 :المعممين تدريب أىداف
‌مف‌كبيرنا‌قدرنا‌يمتمؾ‌الذم‌المعمـ‌إعداد‌ىك‌المعمميف‌تدريب‌لبرامج‌الرئيس‌اليدؼ‌إف

حداث‌تلاميذه‌مع‌التعامؿ‌عمى‌قادر‌كالقيادية،‌الفنية‌الميارات‌مف‌بمجمكعة‌مزكدنا‌المعارؼ ‌كا 
‌:خلاؿ‌مف‌ذلؾ‌كيتـ‌سمككيـ‌في‌الإيجابي‌التغيير
‌.الجامعي‌التعميـ‌أثناء‌المعمـ‌إعداد‌في‌النقص‌نكاحي‌معالجة -1
‌.‌الجديدة‌الفمسطينية‌المناىج‌مع‌التعامؿ‌عمى‌المعمـ‌مساعدة -2
‌.كالثقافة‌كالتربية‌التكنكلكجيا‌عالـ‌في‌جديد‌ىك‌ما‌بكؿ‌المعمـ‌تزكيد -3
‌.‌المينة‌بكتقة‌في‌الانصيار‌عمى‌الجدد‌المعمميف‌مساعدة -4
‌.‌المعمميف‌لدل‌كالفنية‌المينية‌الكفايات‌رفع -5
تقانو‌الأداء‌لتطكير‌كالميارات‌كالخبرات‌المفاىيـ‌المعمميف‌إكساب -6 ‌.كا 
‌كالسمككيات‌الممارسات‌كتنمية‌التعميـ‌مينة‌أخلاقيات‌حكؿ‌كاضحة‌بمفاىيـ‌المعمميف‌تزكيد -7

‌.المعمميف‌لدل‌الإيجابية
‌كالجيد‌الكقت‌تكفير‌إلى‌يؤدم‌مما‌المدارس‌كمدراء‌التربكييف‌المشرفيف‌عف‌العبء‌تخفيؼ -8

 (.‌14ص‌،‌2002حجازم،.‌)كالماؿ
 المزايا التي تعود عمى الفرد المتدرب منيا:وىناك بعض 

 اكتساب‌الفرد‌خبرات‌جديدة‌تؤىمو‌إلى‌الارتقاء‌كتحمؿ‌مسؤكليات‌أكبر‌مف‌العمؿ. -1

 اكتساب‌الفرد‌الصفات‌التي‌تؤىمو‌لشغؿ‌المناصب‌القيادية. -2

زيادة‌ثقة‌العامميف‌بأنفسيـ‌نتيجة‌لاكتساب‌معمكمات‌كخبرات‌كقدرات‌جديدة‌مما‌يؤدم‌إلى‌ -3
‌(.303-‌300ـ،‌ص‌ص2006،‌كالخطيب‌الخطيب)ركحيـ‌المعنكية.‌رفع‌

 معوقات التدريب:
‌يستطيع‌ ‌كلا ‌التدريبية ‌العممية ‌كجو ‌في ‌تقؼ‌عائؽ ‌التي ‌المشكلات ‌مف ‌العديد ىناؾ

‌التدريب‌أف‌يجدم‌معيا‌كلا‌يمثؿ‌ليا‌الحؿ‌الصحيح‌منيا:

‌الاختصاصات‌ -1 ‌تحديد ‌لممنشآت‌كعدـ ‌التنظيمية ‌المسئكليات‌بيف‌اختلاؼ‌اليياكؿ كتكزيع
 الأفراد.

الأفراد‌ ا‌يعتمد‌عميياغياب‌السياسات‌التي‌ترشد‌العمؿ‌كتكجو‌اتخاذ‌القرارات‌كتعتبر‌أساسن‌ -2
 في‌مكاجية‌ما‌يعترضيـ‌مف‌مشكلات.
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 سكء‌التخطيط‌أك‌انعدامو‌عمى‌بيانات‌غير‌صحيحة‌أك‌تكقعات‌مبالغ‌فييا. -3

‌بسبب‌نقص‌ -4 ‌لمعامميف ‌المعنكية ‌أك‌ضعؼ‌الركح ‌ليـ ‌المشرفيف ‌معاممة ‌سكء ‌أك الأجكبة
‌(315ـ،‌ص‌2006منازعات‌الأفراد‌مع‌بعضيـ‌البعض.)الخطيب،

 :المعممين تدريب أنواع
‌-:ىما‌قسميف‌إلى‌التنفيذ‌حيث‌مف‌التدريب‌ينقسـ
‌:الخدمة‌قبؿ‌التدريب‌-1

‌الدراسة‌أثناء‌الإعداد‌ىذا‌كيككف‌معينة‌ميمات‌لأداء‌الجامعية‌دراستو‌أثناء‌المعمـ‌إعداد‌كىك
‌قبؿ‌ما‌تدريب‌تعتبر‌التربية‌كميات‌لطمبة‌العممية‌كالتربية‌الجامعة،‌مف‌لمتخرج‌رئيس‌متطمب‌كىك

‌.الخدمة
‌:‌الخدمة‌أثناء‌التدريب‌-2

‌الفنية‌بالميارات‌كتزكيدىـ‌معارفيـ‌لتنمية‌كذلؾ‌تعيينيـ‌تـ‌الذيف‌المعمميف‌تدريب‌يتـ‌كفيو‌
‌.بإتقاف‌العمؿ‌لأداء‌اللازمة‌العممية

‌:‌إلى‌التدريب‌ينقسـ‌التطبيقية‌الناحية‌كمف
‌:نظرم‌تدريب-1

‌،المطبكعات‌الندكات‌،‌المحاضرات‌خلاؿ‌مف‌المعمـ‌يكتسبيا‌التي‌المعارؼ‌مجمكعة‌كىك
‌.‌إلخ‌...النشرات

‌:عممي‌تدريب‌-2
‌الدركس‌خلاؿ‌مف‌عممية‌كممارسات‌فنية‌ميارات‌إلى‌المعارؼ‌مجمكعة‌تحكيؿ‌كىك

‌،تبادؿ‌المصغر‌،التعميـ‌التبادلية‌،الزيارات‌الصفية‌،الزيارات‌النمكذجية‌الدركس‌التكضيحية،
‌.‌الخبرات
‌:‌البرامج‌نكع‌ناحية‌مف‌التدريب‌تقسيـ
‌:‌الجديد‌المعمـ‌تييئة‌برامج -1

‌اللازمة‌كالميارات‌بالمعارؼ‌كتزكيدىـ‌لمعمؿ‌الجدد‌المعمميف‌تييئة‌إلى‌البرامج‌ىذه‌كتيدؼ
‌.التعممية‌التعميمية‌لمعممية
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‌:‌الجديدة‌المناىج‌برامج -2
‌كالتعامؿ‌تطبيقيا‌ككيفية‌الجديدة‌المناىج‌عمى‌المعمميف‌إطلاع‌أجؿ‌مف‌البرامج‌ىذه‌كتككف

‌.‌عالية‌بمينية‌معيا
‌:المعمميف‌تأىيؿ‌برامج‌ -3

‌بطريقة‌التعممية‌التعميمية‌العممية‌أداء‌مف‌تربكينا‌مؤىميف‌غير‌المعمميف‌تمكيف‌إلى‌كتيدؼ
‌‌.فاعمة
‌:‌إنعاشية‌برامج‌ -4

‌.‌كالعمكـ‌الثقافة‌في‌التغيرات‌مكاكبة‌بقصد‌المعمميف‌عند‌معينة‌ميارات‌إنعاش‌إلى‌كتيدؼ
‌:تدريب‌كحدة‌المدرسة‌برنامج‌ -5

‌أحد‌باختيار‌كالمعممكف‌المدرسة‌مدير‌يقكـ‌حيث‌المدرسة‌داخؿ‌في‌التدريب‌ىذا‌كيككف
‌تزكيد‌إلى‌البرنامج‌ىذا‌،كييدؼ‌المؤىؿ‌المدرب‌اختيار‌ثـ‌إلييا‌بحاجة‌أنيـ‌يركف‌التي‌المكاضيع
‌(‌65ص‌،‌2006سمكر،.)إلييا‌بحاجة‌أنيـ‌يشعركف‌كخبرات‌‌بمعارؼ‌المعمميف

 ا رباعي الأركان يتكون من:برنامج إعداد المعممين نجده يشكل نظامً  
 المدخلات‌كتشمؿ: -1

 الطالب‌المعمـ -‌أ
 ىيأة‌الإعداد‌في‌الكمية‌بما‌فييا‌المدرس‌المشرؼ. -‌ب
 الإدارة‌التعميمية -‌ت
 إدارة‌المدرسة. -‌ث
 معمـ‌المدرسة. -‌ج
 محتكل‌البرنامج‌)برنامج‌التربية‌العممية( -‌ح
 التسييلات‌الإدارية. -‌خ

‌الأساليب‌كالإ -2 ‌كؿ ‌كتشمؿ ‌أطراؼ‌العمميات‌كالإجراءات: ‌بيا ‌يقكـ جراءات‌كالعمميات‌التي
 التربية‌العممية‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌الأىداؼ.

3- ‌ ‌أىداؼ ‌تحقيؽ ‌كتمثؿ :‌ ‌الكفايات‌المخرجات ‌لو ‌تتكافر ‌معمـ ‌إعداد ‌في ‌العممية التربية
 كالميارات‌التي‌جرت‌التربية‌العممية‌مف‌أجميا.
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التغذية‌الراجعة:‌كتضمف‌جميع‌أساليب‌التقكيـ‌لمحكـ‌عمى‌مدل‌فعالية‌عناصر‌نظاـ‌التربية‌ -4
 العممية‌كمستكل‌إيجابية‌تفاعميا‌مع‌بعضيا‌مف‌أجؿ‌تحقيؽ‌أفضؿ‌المخرجات.

‌(212ـ،‌ص‌2008،‌كالياشمي)عطية‌
 :أسس إعداد البرامج التدريبية

إف‌التدريب‌عممية‌ىادفة‌كتعتبر‌مف‌أنكاع‌الاستثمار‌طكيؿ‌الأمد‌كلكي‌يككف‌التدريب‌
‌،‌فلابد‌مف‌أف‌يقكـ‌التدريب‌عمى‌أسس‌كمبادئ‌محددة‌كتشمؿ‌جميع‌مراحمو‌مف‌تخطيط‌لان‌افع

‌التدريب‌‌كتنفيذ‌كمتابعة ‌-عمى‌مجمكعة‌مف‌الأسس‌كىي:كتقييـ‌كتطكير‌كيقكـ
‌التدريب‌عممية‌ىادفة‌: -1

‌الدقيؽ‌ ‌التحديد ‌كذلؾ‌لاف ‌دقيقنا ‌تحديدنا ‌كمحددة ‌لمتدريب‌أىداؼ‌كاضحة ‌يككف ‌أف ‌بد لا
‌التدريبية‌‌للأىداؼ ‌كالأساليب ‌كالطرؽ ‌التدريبية ‌البرامج ‌لمحتكل ‌الصحيح ‌الدليؿ يعتبر

رتب‌،‌عمؿ‌يقكـ‌النظاـ‌فيو‌عمى‌اليدؼ‌إلى‌كجكد‌عمؿ‌منظـ‌م‌المستخدمة‌،كيؤدم‌تحديد
‌المحتممة‌‌الانجاز‌التدريجي‌لعممية‌مف‌العمميات ‌النياية ‌أك ‌كتدبر‌لمغاية باستمرار‌كاطراد

‌.كىذا‌يجعؿ‌البرامج‌التدريبية‌ذات‌كفاءة‌كفعالية
‌شمكلية‌التدريب: -2

‌يشمؿ‌ ‌كذلؾ ‌عمميـ ‌احتياجات ‌،كفؽ ‌التربكية ‌المؤسسة ‌في ‌العامميف ‌كؿ ‌التدريب يشمؿ
‌كأنشطة‌متنكعة‌.‌كعات‌متعددةمكض

‌تكامؿ‌برامج‌التدريب‌كالتأىيؿ‌أثناء‌الخدمة‌:‌ -3
‌إلى‌ ‌نظرنا ‌إذا ‌لأننا ،‌ ‌التدريبي ‌العمؿ ‌في ‌كالترابط ‌بالتكامؿ ‌يتصؼ ‌أف ‌لمتدريب ‌بد لا

‌،‌فيذا‌يعني‌أنو‌كياف‌متكامؿ‌يتككف‌مف‌أجزاء‌كعناصر‌نظامنا‌متكاملان‌‌التدريب‌باعتباره
تبادلية‌مف‌أجؿ‌أداء‌كظائؼ‌معينة‌،‌محصمتيا‌النيائية‌بمثابة‌‌لاقاتمتداخمة‌تقكـ‌بينيا‌ع

كنظاـ‌لو‌مدخلاتو‌كعممياتو‌كأنشطتو‌كمخرجاتو‌ب‌كالتدري‌،الناتج‌الذم‌يحققو‌النظاـ‌ككؿ
،‌‌يمع‌باقي‌الأنشطة‌الأخرل.)‌السمم‌التي‌لا‌بد‌كأف‌تتكامؿ‌فييا‌لتحقيؽ‌التجانس‌كالتكافؽ

‌(355،‌ص‌1985
‌لتدريب:استمرارية‌ا‌ -4

ثرائية‌منظمة‌طيمة‌الحياة‌الكظيفية‌بحيث‌يشمؿ‌المجالات‌إالتدريب‌مستمر‌كبشكؿ‌دكرات‌
‌مناحي‌‌المختمفة ‌مختمؼ ‌في ‌التطكر ‌عممية ‌يكاكب ‌كبحيث ‌التعميمية ‌المراحؿ ‌كافة في
‌(211،‌ص2001)عطكل،‌‌الحياة.
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‌شمكل ‌منطمؽ ‌مف ‌مستمرنا ‌رئيسنا ‌نشاطنا ‌التدريب ‌يعتبر ‌كبيذا ‌الكظيفية‌يتو لممستكيات
فالتدريب‌مستمر‌عمى‌مدل‌الحياة‌الكظيفية‌كليس‌مجرد‌حدث‌يقع‌مرة‌كاحدة‌فيك‌‌،المختمفة

‌لمحياة ‌(275،‌ص‌1992)السممي‌،‌‌.نشاط‌ملازـ

‌التدريب‌عممية‌متدرجة‌ككاقعية‌: -5

‌للاحتياجات‌ ‌ممبينا ‌التدريب ‌يككف ‌أف ‌ينبغي ‌أنو ‌بمعنى ‌الكاقعية ‌مبدأ ‌عمى ‌التدريب يقكـ
‌لممتدربيفال ‌تدريبية ‌في‌الأفراد‌، ‌عمى‌إحداث‌التغييرات‌المطمكب‌إحداثيا ‌قادرنا ‌يككف كأف

كالأساليب‌التدريبية‌المناسبة‌حتى‌يعكد‌مما‌ينفؽ‌عمى‌‌المتدربيف‌كأف‌يتـ‌استخداـ‌الطرؽ
‌‌كنافع.‌العممية‌التدريبية‌بمردكد‌مجز

‌التدريب‌عممية‌مرنة: -6

التغيرات‌كالمستجدات‌في‌البيئة‌التربكية‌،‌كالإفادة‌‌لا‌بد‌أف‌تستطيع‌خطة‌التدريب‌مكاجية
‌الراجعة‌الناجمة‌عند‌التنفيذ‌كالتقكيـ‌.‌مف‌التغذية

‌التدريب‌عممية‌متغيرة‌كمتجددة‌:‌ -7

يجب‌أف‌يككف‌التدريب‌متطكرنا‌كمتجددنا‌في‌مبادئو‌كأساليبو‌،‌حتى‌يمكف‌عف‌طريقو‌تقييـ‌
‌جديد ‌ىك ‌ما ‌‌كؿ ‌أجؿ ‌مف ‌لممتدربيف ‌فالبرامج‌كمستحدث ‌كالتقدـ ‌الحضارة ‌ركب مسايرة

،‌ ‌فالمعمـ‌‌التدريبية‌لا‌تتجمد‌في‌قكالب‌محددة ،‌ ‌يجب‌أف‌تتصؼ‌بالتغير‌كالتجديد نما كا 
كاتجاىاتو‌كمياراتو‌،‌كمف‌ثـ‌فلا‌بد‌‌الذم‌يتمقي‌التدريب‌عرضو‌لمتغيير‌في‌عاداتو‌كسمككو

‌التغيرات‌أف‌يتغير‌محتكل‌البرامج‌التدريبية‌كمضمكنيا‌لتكاجو‌كؿ‌ىذه

‌لا‌مركزية‌التدريب: -8

‌بيا‌ ‌الخاصة ‌التدريبية ‌الخطط ‌بإعداد ‌كالتعميـ ‌التربية ‌مديرية ‌تقكـ ‌أف ‌بذلؾ كالمقصكد
‌المدارس ‌في ‌كضمف‌‌لمعامميف ‌الكظيفية ‌كمتطمباتيـ ‌احتياجاتيـ ‌كفؽ ‌كذلؾ ‌ليا التابعة

‌كالتعميـ‌العالي.‌السياسة‌العامة‌التي‌تنتيجيا‌كزارة‌التربية

‌عمى‌مستكل‌العامميف‌في‌المدارس‌التابعة‌لكؿ‌مديرية‌تربية‌أم‌اف‌يككف‌ التدريب‌محمينا
‌(211،‌ص‌2001كتعميـ‌عمى‌حدة‌كفقنا‌لمتطمباتيـ.‌)‌عطكل‌،‌
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 نموذج مقترح لإعداد المعمم في الوطن العربي للألفية الثالثة:
 المبررات:

كالاقتصادية‌كالعممية‌كالثقافية‌نظرا‌لمتغيرات‌التي‌طرأت‌في‌المجالات‌السياسية‌كالاجتماعية‌ -1
كالتكنكلكجية‌فإف‌برامج‌إعداد‌المعمـ‌في‌الكطف‌العربي‌مدعكة‌إلى‌تأكيد‌ضركرة‌المشاركة‌
النشطة‌مف‌قبؿ‌المعمميف‌لإحداث‌التطكير‌في‌نظـ‌التعميـ‌بحيث‌تستجيب‌ىذه‌النظـ‌لتمؾ‌

 التغيرات.

‌التربكمانطلاقن‌ -2 ‌المعمميف‌في‌التجديد ‌مساىمة ‌أىمية ‌مف ‌في‌‌ا ‌المعمـ فإف‌مؤسسات‌إعداد
‌لمينة‌ ‌قادريف ‌لاستقطاب‌أفراد ‌سياسات‌متكاممة ‌كتنفيذ ‌تطكير ‌إلى ‌مدعكة ‌العربي الكطف
‌نظـ‌ ‌التي‌تكاجو ‌التحديات‌الجديدة ‌الإصلاح‌التربكم‌كمكاجية ‌في‌عممية ‌ليشارككا التعميـ

‌المي ‌الاستقلاؿ ‌كتقكية ‌التربكم ‌التجديد ‌عمى ‌تشجع ‌معايير ‌كتبني ‌كالحس‌التعميـ ني
 بالمسؤكلية‌لدل‌المعمميف‌كتحسيف‌منزلتيـ‌الاجتماعية‌كظركؼ‌عمميـ.

ا‌بالدكر‌المحكرم‌لممعمميف‌في‌إصلاح‌النظاـ‌التربكييف‌فإف‌مؤسسات‌إعداد‌المعمـ‌في‌إيمانن‌ -3
‌استراتيجيات‌لتمكيف‌المعمميف‌مف‌امتلاؾ‌قدرات‌تؤىميـ‌ ‌إلى‌اعتماد الكطف‌العربي‌مدعكة

رشاد‌الم كأف‌يصبحكا‌كاعيف‌ليكيتيـ‌كصبكريف‌،‌تعمميف‌)الطلاب(‌لتمثيؿ‌المعرفةلمساعدة‌كا 
‌مف‌ ‌كتمكينيـ ‌حياتيـ ‌مدل ‌التعمـ ‌متابعة ‌عمى ‌كقادريف ‌كثقافتيـ ‌الآخريف ‌عمى كمفتكحيف

يضاؼ‌إلى‌ذلؾ‌ضركرة‌اعتماد‌استراتيجيات‌لمساعدة‌المعمميف‌عمى‌،‌مكاجية‌المستقبؿ‌بثقة
ية‌بيف‌الطلاب‌كالتعمـ‌مدل‌الحياة‌فضلا‌عف‌تأكيد‌دكر‌تحقيؽ‌مبادئ‌تكافؤ‌الفرص‌التعميم

 المدرسة‌كأداة‌رئيسية‌في‌التماسؾ‌الاجتماعي‌كالإعداد‌الديمقراطي.

‌أكضاع‌ -4 ‌بتحسيف ‌المتعمقة ‌الدكلية ‌العمؿ ‌كمنظمة ‌اليكنسكك ‌تكصيات‌منظمة ‌إلى بالإشارة
‌في‌الكطف‌العربي‌مدع ‌المعمـ ‌فإف‌مؤسسات‌إعداد ‌إلى‌تبني‌المعمميف‌كظركؼ‌عمميـ كة

‌أك‌ ‌بيئات‌فقيرة ‌في ‌يعممكف ‌الذيف ‌لممعمميف ‌الدعـ ‌أشكاؿ ‌كافة ‌تقديـ ‌عمى سياسات‌تؤكد
 مناطؽ‌نائية‌أك‌مجتمعات‌تشيد‌نزاعات‌مسمحة.

ا‌مف‌دكر‌المدرسة‌كمؤسسة‌ريادية‌لتطكير‌المجتمع‌فإف‌مؤسسات‌إعداد‌المعمـ‌في‌انطلاقن‌ -5
‌عمى ‌سياسات‌تؤكد ‌تبني ‌إلى ‌مدعكة ‌العربي ‌لخدمة‌‌الكطف ‌كمركز ‌المدرسة ‌مفيكـ تبني

‌في‌ ‌أدكارىـ ‌أداء ‌مف ‌تمكنيـ ‌التي ‌الميارات ‌المعمميف ‌إكساب ‌كبالتالي ‌المحمي المجتمع
 المجتمع.
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 المرتكزات:

تنطمؽ‌مرتكزات‌ىذه‌الاستراتيجية‌في‌برامج‌إعداد‌المعمـ‌العربي‌للألفية‌الثالثة‌عمى‌عدة‌
‌مبادئ‌كىي:

 ج‌نظرم‌لإعداد‌المعمميف.المبدأ‌الأكؿ:‌اعتماد‌إطار‌نمكذ‌

 .المبدأ‌الثاني:‌كضكح‌كتحديد‌أىداؼ‌برامج‌إعداد‌المعمميف 

 .المبدأ‌الثالث:‌تمبية‌الحاجات‌المينية‌لمطلاب‌/‌المعمميف 

 .المبدأ‌الرابع‌:‌المركنة‌كتعدد‌الاختبارات‌في‌برنامج‌إعداد‌المعمميف 

 التعميمية.‌المبدأ‌الخامس:‌تكجو‌برنامج‌إعداد‌المعمميف‌نحك‌الكفايات 

 المبدأ‌السادس:‌أف‌يحقؽ‌برنامج‌إعداد‌المعمميف‌التطابؽ‌أك‌التكافؽ‌ما‌بيف‌الأفكار‌النظرية‌
 كالممارسات‌العممية.

 .المبدأ‌السابع:‌استمرارية‌عممية‌إعداد‌المعمميف 

 .المبدأ‌الثامف:‌أف‌يمكف‌البرنامج‌الطلاب‌/‌المعمميف‌مف‌تحقيؽ‌ذاتيـ 

 رنامج‌إعداد‌المعمميف‌لنتائج‌البحكث‌كالدراسات‌العممية.المبدأ‌التاسع‌:استثمار‌ب 

 .المبدأ‌العاشر:‌استثمار‌تكنكلكجيا‌التربية 

 .المبدأ‌الحادم‌عشر‌:‌اعتماد‌المنيج‌المتعدد‌الكسائط‌في‌برامج‌إعداد‌المعمميف 

 .التربية‌المجتمعية‌  المبدأ‌الثاني‌عشر:‌إعداد‌المعمميف‌كمفيكـ

 المكونات:

 الثقافة العامة: -1

كيتـ‌،‌كتضـ‌المساقات‌الدراسية‌التي‌يتكجب‌أف‌يتعمميا‌كؿ‌طالب/معمـ‌بشكؿ‌غير‌متعمؽ
‌العربي‌ ‌المجتمع ‌كثقافة ‌القكمية ‌مساقات‌تتعمؽ‌بالمغة ‌تقديـ ‌العامة ‌الثقافة مف‌خلاؿ‌ىذه

‌كالإقميمي‌كالدكؿ‌كمساقات‌تتعمؽ‌بثقافة‌السلاـ‌كالعدؿ‌كالمساكاة‌الدكلييف.

 الثقافة التخصيصية: -2

‌المعرفة‌كت ‌حقكؿ ‌في ‌المعمـ /‌ ‌الطالب ‌يتعمميا ‌أف ‌يتكجب ‌التي ‌الدراسية ‌المساقات ضـ
العممية‌كالإنسانية‌كالاجتماعية‌كالفنية‌كالأدبية‌كالاقتصادية‌كالإدارية‌بشكؿ‌متعمؽ‌بحيث‌
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‌كتكاكب‌ ‌التكنكلكجية، ‌كالثكرة ‌كالاتصاؿ ‌المعمكمات ‌ثكرة ‌العممية ‌الثقافة ‌ىذه تساير
‌كؿ‌العممية‌المختمفة.المستجدات‌في‌الحق

 الثقافة الجتماعية: -3

‌المجتمعية‌ ‌التربية ‌بمفيكـ ‌يتعمؽ ‌فيما ‌المعمـ ‌الطالب/ ‌يتعمميا ‌جديدة ‌مساقات كتضـ
كما‌تركز‌عمى‌اطلاع‌،‌كالمجتمع‌المحمي‌كما‌يصاحب‌ذلؾ‌مف‌متغيرات‌اجتماعية‌جديدة
 ع.المعمـ‌عؿ‌الفعاليات‌الاقتصادية‌كالاجتماعية‌كالتجارية‌في‌المجتم

 الثقافة المينية أو المسمكية: -4

كتخطيط‌كتصميـ‌،‌كتضـ‌مساقات‌يتعمميا‌الطالب/‌المعمـ‌كالتي‌تعالج‌التخطيط‌لمتدريس
كنظريات‌التعمـ‌،‌المناىج‌الدراسية‌كتحميميا‌كخصائص‌مف‌المتعمميف‌كاحتياجات‌ىذا‌النمك

دارة‌ك‌‌الإنساني‌كطرؽ كطرؽ‌القياس‌،‌الصفكؼأساليب‌كتقنيات‌التعمـ‌كالتفاعؿ‌الصفي‌كا 
‌كأساليب‌التقكيـ‌التربكم.

يضاؼ‌إلى‌ذلؾ‌تمكيف‌الطالب‌/‌المعمـ‌مف‌ممارسة‌خبرات‌التعميـ‌المصغر‌)التعميـ‌
‌(‌ساعات‌معتمدة.9في‌مختبر‌التعميـ‌المصغر‌بكاقع‌)(‌بالمحاكاة

‌المدارس‌ ‌بإحدل ‌بالالتحاؽ ‌المعمـ /‌ ‌الطالب ‌يقكـ ‌الميدانية ‌الخبرة ‌ىذه ‌خلاؿ كمف
‌عمى‌عممية‌تقكيـ‌‌ال ‌بإشراؼ‌معمـ‌خبير‌في‌التدريس‌مف‌التدريس‌كيخضع‌في‌نيايتيا مجاكرة

‌التعميـ ‌مينة ‌لممارسة ‌كأىميتو ‌الطالب ‌المعمـ ‌أداء ‌عمى ‌الحكـ ‌العممية ‌ىذه ‌خلاؿ ‌مف ‌.كيتـ
‌(25-‌23ـ،‌ص‌ص2008)الخطيب،‌

‌

 واقع إعداد وتدريب المعمم وتنميتو في الدول العربية:
‌أف‌تمحؽ‌بركب‌حاكلت‌الدكؿ‌ العربية‌جاىدة‌خلاؿ‌النصؼ‌الثاني‌مف‌القرف‌المنصرـ

ككاف‌المعمـ‌العربي‌عمى‌الدكاـ‌عنصرا‌ميما‌في‌ىذا‌التكجو‌كمف‌ىنا‌كاف‌عمى‌،‌العالـ‌المتطكر
‌.الدكؿ‌العربية‌أف‌تعني‌بالجكانب‌ذات‌الصمة‌بإعداد‌المعمـ‌كتنميتو

‌تدريب‌المعمميف:كفيما‌يمي‌أمثمة‌مف‌التجارب‌العربية‌لإعداد‌ك‌

‌أنشأت‌عددجميورية السودان:  - ‌المعمميف‌ان‌لقد ‌إعداد ‌بخت‌،‌مف‌معاىد "‌ ‌معيد كاف‌أكليا
تراكحت‌سنكات‌الدراسة‌فييا‌ما‌بيف‌سنتيف‌إلى‌أربع‌سنكات‌كذلؾ‌،‌الرضا"‌كغيره‌مف‌المعاىد

‌مف‌أجؿ‌إعداد‌المعمميف‌لمرحمتي‌الدراسة‌الابتدائي‌كالمتكسطة.
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المرحمة‌الثانكية‌فقد‌أنيطت‌ىذه‌الميمة‌بكمية‌"‌أـ‌درماف"‌إضافة‌إلى‌‌كفيما‌يتعمؽ‌بمعممي
‌العالي‌لممعمميف ‌مف‌‌.المعيد ‌أشير‌إلى‌أف‌السكداف‌سيحذك‌حذك‌الأردف‌في‌الاستفادة كقد

‌تجربة‌معيد‌الأكنركا‌في‌إعداد‌المعمميف.
‌مختمفة‌حيث‌ييتـ الجميورية العربية السورية: - ‌المعمميف‌كفؽ‌نظـ ‌إعداد الأكؿ‌منيا‌‌يتـ

بإعداد‌معممي‌المرحمة‌الابتدائية‌في‌دكر‌المعمميف‌كالمعممات‌لممرحمة‌الابتدائية‌كقد‌أنشئت‌
‌ ‌عاـ ‌منذ ‌الإعدادية ‌المرحمة ‌معممي ‌لإعداد ‌خاصة ‌سنتيف‌‌ـ1986/1969معاىد لمدة

‌كالتعميـ‌ ‌الجامعة ‌نطاؽ ‌في ‌يتـ ‌الثانكية ‌المرحمة ‌معممي ‌إعداد ‌أف ‌حيف ‌في دراسيتيف
‌(‌83-‌82ـ،‌ص‌ص2007عبيدات،العالي.)

كذلؾ‌لأنيا‌كانت‌كمنذ‌،‌لقد‌كانت‌مصر‌رائدة‌في‌إعداد‌المعمميف‌جميورية مصر العربية: -
‌الميني‌ ‌عمى‌نكع‌الإعداد ‌يعتمد ‌بيـ ‌الميمات‌المناطة ‌في‌تأدية ‌تؤمف‌بأف‌نجاحيـ البداية

‌الناجح ‌المصريكف‌تعبيرات‌المعمـ ‌استخدـ ‌الذم‌يتمقكنو‌كلقد ‌الشخصيةكالسمات‌، كالثبات‌،
..الخ‌كىي‌دلالة‌يستشؼ‌منيا‌الريادة‌في‌إعداد‌المعمميف‌كفؽ‌نظـ‌.الانفعالي‌كالاتزاف‌النفسي

متقدمة.‌كميما‌اختمفت‌نظـ‌الإعداد‌في‌مصر‌فقد‌نكه‌إلى‌أنيا‌تشمؿ‌ثلاثة‌جكانب‌رئيسية‌
‌ىي ‌الذم، ‌كالأساس‌الميني ‌التخصصي ‌كالأساس‌الأكاديمي ‌العاـ ‌الثقافي يتعمؽ‌‌الإعداد

‌النمك‌ ‌النفس‌التربكم‌كالاجتماعي‌كسيككلكجية ‌عمـ ‌كاف ‌فقد ‌التدريس‌كلذلؾ ‌مينة بأصكؿ
كعمى‌‌.كأصكؿ‌التربية‌كطرائؽ‌التدريس‌كميا‌كشائح‌ضركرية‌للإعداد‌الميني‌لمعممي‌مصر

‌.الدكاـ‌كانت‌مصر‌سباقة‌في‌تطكير‌إعداد‌المعمميف

 غزة والدول المضيفة:اللاجئون الفمسطينيون في الضفة الغربية وقطاع  -

(‌ ‌كالعمكـ ‌كالثقافة ‌لمتربية ‌العربية ‌المنظمة ‌في‌كتاب‌أعدتو ‌الدكر‌1997جاء ‌لتفعيؿ )
الذم‌تقكـ‌بو‌الأكنركا‌في‌تقديـ‌خدمات‌التعميـ‌لأبيناء‌اللاجئيف‌الفمسطينييف‌في‌الضفة‌الغربية‌

‌المعمميف ‌بيدؼ‌تأىيؿ ‌التربية ‌معيد ‌إنشاء ‌إلى ‌الأكنركا ‌عمدت ‌غزة ‌التعميـ‌‌كقطاع لمرحمتي
استجابة‌عممية‌لما‌نادت‌بو‌،‌الابتدائية‌كالإعدادية‌كالمعيد‌المذككر‌يمثؿ‌في‌إنشائو‌كتفعيؿ‌دكره

‌كاليكنسكك‌لجعؿ‌برنامج‌تدريب‌المعمميف‌في‌أثناء‌الخدمة‌ المنظمة‌العربية‌لمتربية‌كالثقافة‌كالعمكـ
‌المن ‌لممعمميف ‌تدريبو ‌المذككر ‌المعيد ‌اعتمد ‌كقد ‌يستيدؼ‌إجرائيا ‌كنسؽ ‌الكسائط ‌متعدد حى

تدريب‌المعمميف‌كىـ‌في‌مكاقع‌عمميـ‌كبيكتيـ‌باستخداـ‌كسائؿ‌متعددة.‌ككاف‌ذلؾ‌يطمب‌تحديد‌
أىداؼ‌التدريب‌كتكظيؼ‌المكارد‌بأقصى‌كفاية‌كأقؿ‌كمفة‌ممكنة‌كتخطيط‌كتنفيذ‌كتقكيـ‌برامج‌

‌التدريب.
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قدـ‌في‌ككالة‌الغكث‌في‌الضفة‌ممج‌تأىيؿ‌المعمميف‌الجامعييف‌الكفي‌دراسة‌لأثر‌برنا
‌تكصؿ‌ ‌نظرىـ ‌كجية ‌مف ‌المشاركيف ‌المعمميف ‌لدل ‌التعميمية ‌بالكفايات ‌يتعمؽ ‌فيما الغربية

‌(‌إلى‌جممة‌مف‌التكصيات‌منيا:78-77ص‌ص‌ـ،‌‌1997اليكدلي،)

ضركرة‌استمرارية‌برنامج‌التأىيؿ‌المذككر‌لإكساب‌الفئة‌المستيدفة‌تمؾ‌الكفايات‌التعميمية‌ -1
 مجالات‌التخطيط‌كالتنفيذ‌كالتقكيـ.في‌

ضركرة‌الأخذ‌بعيف‌الاعتبار‌اعتماد‌أسمكب‌المشاركة‌في‌التقكيـ‌مف‌كجية‌نظر‌المشاركيف‌ -2
 (‌91ـ،‌ص1997،‌عند‌تقييـ‌أدائيـ‌كذلؾ‌مف‌أجؿ‌زيادة‌صدؽ‌التقييـ.)عبيدات

 :الأجنبية الدول من نماذج

‌التعميـ‌مؤسسات‌في‌المعمـ‌إعداد‌برامج‌كنكعية‌بجكدة‌الأجنبية‌الدكؿ‌مف‌العديد‌تيتـ
‌العالي ‌عرض‌يمي‌كفيما‌كالتطكر،‌التقدـ‌في‌العممي‌الجانب‌بأىمية‌الشديد‌لإيمانيا‌كذلؾ،
‌:كىي‌الأجنبية‌الدكؿ‌مف‌عدد‌في‌العممية‌التربية‌برامج‌لبعض

 : انجمترا في العممية التربية -
‌كيقكـ‌السنة‌مف‌الأطفاؿ‌مدارس‌في‌المعمميف‌كميات‌في‌العممية‌التربية‌تبدأ ‌الأكلى،

‌الثانية،‌في‌السنة‌فيتـ‌الابتدائية‌المرحمة‌في‌التدريب‌أما‌أسبكع،‌لمدة‌المتصمة‌بالتماريف‌الطمبة
‌المدارس‌التدريب‌فيتـ‌الثالثة‌السنة‌في‌أما‌أسبكع،‌لمدة‌تمريف‌فترة‌كتخصص ‌الثانكية،‌في
‌التعميـ‌أكممكا‌الطمبة‌الذيف‌تدريب‌يتـ‌التي‌الجامعات‌في‌المتصؿ،‌لمتمريف‌أسبكعاف‌كيخصص
‌عمى‌التدريب‌كيتـ‌النفس‌كعمـ‌التربية‌فركع‌في‌دراسات‌الطمبة‌كيتمقى‌كاحد،‌عاـ‌لمدة‌الجامعي
‌(‌‌48ـ،‌ص‌2001ياسيف،.‌)يكميان‌‌سنتيف‌لمدة‌عمميان‌‌التدريس

 : الأمريكية المتحدة الوليات في العممية التربية -

العممي‌‌بالتطبيؽ‌اىتمامان‌‌العالمية‌الدكؿ‌أكثر‌مف‌الأمريكية‌المتحدة‌الكلايات‌تعتبر
‌الجامعات‌العممية‌التربية‌ببرامج‌اىتماميا‌خلاؿ‌مف‌جميان‌‌ذلؾ‌كيظير‌النظرية،‌لمجكانب ‌في

‌بطريقة‌الأمريكية‌الجامعات‌في‌العممية‌التربية‌فإف‌عامة‌كبصكرة‌الأمريكية، ‌تمكف‌تصمـ
‌‌ـيالتعم‌عمميات‌حيطم‌عمى‌التدريجي‌التعرؼ‌مف‌الطالب ‌التكلي‌كمف‌ـ،التعم/ ‌التدريجي‌ثـ
‌الأمريكية‌الجامعات‌المعمميف‌في‌إعداد‌برامج‌كتركز‌.الصؼ‌غرفة‌في‌الفعمي‌التدريس‌لمينة
‌تأثيران‌‌إعداد‌برامج‌عناصر‌أكثر‌كتعدىا‌العممية‌التربية‌عمى ‌التعميمي‌السمكؾ‌في‌المعمميف
‌كتأثير‌الجكانب‌أكثر‌العممية‌التربية‌خبرة‌كتعد‌.المعمميف‌لمطمبة ‌الميني‌الإعداد‌في‌أىمية
‌أساسية‌بخاصية‌تشترؾ‌الجامعات‌الأمريكية‌في‌المعمميف‌إعداد‌برامج‌كتكاد‌.المعمميف‌لمطمبة
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‌سنتيف‌يكمؿ‌ف‌أ‌بعد‌إلا‌يتـ‌لا‌فييا‌الطمبة‌قبكؿ‌أف‌ىي ‌الكميات‌في‌دراسيتيف‌الطالب
‌أف‌بالذكر‌جدير‌ىك‌كمما‌بكمية‌التربية،‌التحاقو‌قبؿ‌أكاديميان‌‌إعدادان‌‌إعداده‌يتـ‌حيث‌الأكاديمية،

‌لمتدريس‌يؤىؿ‌لا‌الأكاديمية‌الدرجة‌عمى‌الحصكؿ‌مجرد ‌عمى‌الحصكؿ‌مف‌بد‌لا‌إذ.‌حامميا
‌)معينة‌كشركط‌اختبارات‌بعد‌خاصة‌مجالس‌تمنحيا‌التي‌التعميـ‌إجازة‌أك‌رخصة ‌النيار،.
 (‌12-‌13ـ،‌ص‌ص2000

 :الأساسية المرحمة لمعممي التدريبية البرامج أنواع
‌احتياجات‌ان‌نظر‌‌بينيا‌فيما‌كالاختلاؼ‌بالتنكع‌المعمميف‌تدريب‌برامج‌تتسـ ‌لاختلاؼ
‌حمكؿ‌عف‌كالبحث‌التعميمية‌المشكلات‌مختمؼ‌تعالج‌البرامج‌ىذه‌كعظـ‌كمستكياتيـ،‌المعمميف،

‌ليا.

 : يمي ما البرامج ىذه ومن

 عامة‌مينية‌برامج.‌

 خاصة‌مشكلات‌تعالج‌برامج.‌

 التدريس‌كطرؽ‌المناىج‌برامج.‌

 عممية‌برامج.‌

 (.الكفايات‌عمي‌القائمة‌المعمميف‌إعداد‌حركة)‌التعميمية‌الكفايات‌برامج‌

 التجريبية‌البرامج.‌

 الجدد‌المعمميف‌تدريب‌برامج.‌

 التأىيؿ‌برامج.‌

 التربية‌في‌العاـ‌الدبمكـ‌عمي‌الحصكؿ‌إلي‌تؤدم‌التي‌البرامج.‌

 (‌190ـ،‌ص‌2002جبر،.)كالدكتكراه‌الماجستير‌درجتي‌عمي‌لمحصكؿ‌تؤدم‌التي‌البرامج 
‌

 تقنيات التعميم اللازمة لإعداد المعمم:
لطالب‌المعمـ‌في‌مؤسسة‌إعداد‌المعمميف‌ينيج‌في‌القد‌أكضحت‌الدراسات‌التربكية‌أف‌

الأسمكب‌الذم‌كاف‌،‌ا‌بعدىا‌في‌أثناء‌مرحمة‌الإعداد‌أك‌في‌أثناء‌الخدمة‌فيمتمقادركسو‌التي‌ي
يتبعو‌المدرسكف‌في‌مؤسسة‌الإعداد‌كبالتالي‌فإف‌الطالب‌المعمـ‌يجب‌أف‌يحسف‌تشغيؿ‌الأجيزة‌
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نتاج‌بعض‌الكسائؿ‌التعميمية‌حتى‌يككف‌قدكة‌لممتعمميف‌ التعميمية‌كتكظيؼ‌الكسائؿ‌التعميمية‌كا 
‌تعممية.في‌تشغيؿ‌التقنيات‌التعميمية‌كفي‌ابتكار‌الكسائؿ‌التعميمية‌ال

 التوظيف الفعال لتقنيات التعميم:

‌إف‌التكظيؼ‌الفعاؿ‌لتقنيات‌التعميـ‌كالكسائؿ‌التعميمية‌في‌إعداد‌المعمميف‌يتطمب‌ما‌يمي:

 .أف‌تككف‌مؤسسات‌إعداد‌المعمميف‌عامرة‌بالكسائؿ‌التعميمية -1

 أف‌يمـ‌الطالب‌المعمـ‌بأساليب‌إثارة‌المتعمميف -2

 .الكسيمة‌بأنشطة‌التعمـأف‌يتمكف‌الطالب‌المعمـ‌مف‌ربط‌ -3
 بعض المقترحات المتعمقة بتقنيات التعميم في إعداد الطالب المعمم:

‌عمى‌ -1 ‌ينعكس‌أثرىا ‌المعمميف‌بما ‌لمتدريس‌في‌مؤسسات‌إعداد ‌الأساليب‌المتنكعة استخداـ
‌عمى‌ ‌لا‌يمكف‌الاعتماد ‌المعممكف‌إذ ‌الطمبة ‌كسكؼ‌يتبعيا الأساليب‌كالطرائؽ‌التي‌يتبعيا

‌فيأسمكب‌ ‌التعمـ‌‌التدريس‌لأف‌لكؿ‌مقرر‌دراسي‌كاحد مكضكع‌بؿ‌لكؿ‌جزء‌مف‌أنشطة
 طريقة‌أك‌تقنية‌ملائمة.

 .ان‌ككيف‌تكفير‌الكسائؿ‌التعميمية‌في‌مؤسسات‌إعداد‌المعمميف‌كمان‌ -2

‌لمطالب‌المعمـ‌ -3 ‌الفرصة تاحة ‌المحمية‌كا  ‌المناسبة‌مف‌خامات‌البيئة إنتاج‌الكسائؿ‌التعميمية
 الكسائؿ‌التعميمية‌كمساعدتو‌عمى‌ذلؾ.لابتكار‌بعض‌

‌فعاؿ -4 ‌بشكؿ ‌كتكظيفيا ‌التعميمية ‌الكسائؿ ‌عمى‌استخداـ ‌المعمميف ‌تدريب‌الطمبة ‌ذلؾ‌، لأف
 (‌86ـ،‌ص2005يحسف‌مف‌إعداد‌الطالب‌المعمـ‌كيرفع‌مستكل‌مياراتو.)الأحمد،

‌عضب‌المعمـ‌إعداد‌برامج‌احتكاء‌أىمية‌إلى‌بكضكح‌يشير‌سبؽ‌ما‌أف‌الباحثة‌كترل
‌بمستكل‌الارتقاء‌يمكف‌لا‌إذ‌التعميـ،‌بتكنكلكجيا‌الاىتماـ‌تعكس‌التي‌المحاكر‌أك‌المقررات
‌ككيفان‌‌كمان‌‌تتناسب‌مقررات‌بكجكد‌البرامج‌ىذه‌اىتماـ‌دكف‌الجديدة‌أدكاره‌ليساير‌المعمـ‌إعداد
‌.المعاصرة‌المدرسة‌في‌التعميـ‌تكنكلكجيا‌مكانة‌مع

 :المعمم إعداد مجال في الحديثة التربوية والتجاىات الأساليب
‌كذلؾ‌المختمفة،‌المعمـ‌إعداد‌برامج‌عمييا‌ارتكزت‌التي‌كالفمسفات‌الاتجاىات‌تعددت‌لقد

مكاناتيا‌تطكرىا‌درجات‌في‌كالتبايف‌الدكؿ،‌تمؾ‌تتبناىا‌التي‌التربكية‌الفمسفات‌لتعدد ‌كظركفيا،‌كا 
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‌مجاؿ‌في‌جديدة‌تربكية‌كتكجيات‌أساليب‌ظيكر‌عمى‌المعمكمات‌في‌اليائمة‌الثكرة‌كساعدت
‌عمى‌ركز‌ما‌كمنيا‌لممعمـ‌الجيد،‌اللازمة‌الخصائص‌عمى‌ركز‌ما‌منيا‌كتدريبو،‌المعمـ‌إعداد
‌المعمـ‌بيف‌المفظي‌كغير‌المفظي‌التفاعؿ‌عمى‌ركز‌ما‌كمنيا‌المعمـ،‌لدل‌التدريسي‌السمكؾ

ـ،‌‌2005حكالة،ك‌‌عبد‌السميع)‌.لممعمـ‌التدريسية‌الكفايات‌عمى‌ركز‌ما‌منيا‌أف‌كما‌كالطالب،
‌.(25ص

‌المعمميف‌سكاء‌إعداد‌برامج‌تتضمف‌أف‌ضركرة‌عمى‌التأكيد‌مف‌بد‌لا‌أنو‌الباحثة‌كترل
‌تأكيد‌أف‌بكؿ‌كالأفضؿ‌تقدير،‌أقؿ‌التعميمية‌عمى‌بالتكنكلكجيات‌التعريؼ‌الخدمة‌أثناء‌أك‌قبؿ
‌.التعميمية‌العممية‌في‌التكنكلكجيات‌ىذه‌لاستخداـ‌العممي‌لمتطبيؽ‌مجالان‌‌ىناؾ‌يككف
 :التربية بكمية الأساسي التعميم قسم في المعمم الطالب إعداد

‌التربكية‌العممية‌مدخلات‌أكبر‌لأنو‌تربكم‌تجديد‌أم‌في‌الأساسي‌العنصر‌ىك‌المعمـ
‌المعمـ‌كمكاف.‌المجالات‌شتى‌في‌كنمكىـ‌لتنشئتيـ‌أساسية‌دعامة‌باعتباره‌التلاميذ‌بعد‌كأىميا

‌كاتجاىو‌التعميـ‌نكعية‌تحديد‌في‌رئيسي‌مشارؾ‌أنو‌حيث‌مف‌أىميتو‌تتحدد‌التعميمي‌النظاـ‌في
‌يشكميـ‌الأكتار‌مف‌منظكمة‌المرحمة‌ىذه‌فتلاميذ‌الأمة،‌كحياة‌الأجياؿ‌مستقبؿ‌نكعية‌كبالتالي
‌.شاء‌كيفما‌المعمـ

‌في‌بارز‌ميـ‌دكر‌كلو‌كغايتيا،‌التنمية‌كسيمة‌كىك‌الكطف‌ثركة‌ىك‌الإنساف‌أف‌كبما
‌أف‌بد‌كلا‌كالكمية،‌الكيفية‌كالجكدة‌بالمستكل‌الإنساف‌ىذا‌يتميز‌أف‌بد‌لا‌كاف‌المجتمعات،‌تقدـ
‌كالتغير‌التطكر‌عمى‌قادرة‌متميزة‌نكعية‌ذات‌التعميمية‌العممية‌كمخرجات‌مدخلات‌تككف

‌‌(‌69ـ،‌ص‌2010نجـ،)‌الإيجابي
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 المحور الثاني

 التعممية التعميمية العممية في ودورىا التعميمية والدراما المسرح 

‌كصناعة‌المتطكر‌الغد‌إنساف‌لبناءك‌‌،كالازدىار‌التقدـ‌صرح‌لإقامة‌الأكلى‌المبنة"‌الطفؿ
‌العطاء‌عمى‌قادران‌‌طمكحان‌‌مثقفان‌‌قكيان‌‌جيلان‌‌أعددنا‌بالتربية‌أعددناه‌ما‌فإذا‌المستقبؿ،‌قادة

‌السميـ‌الإبداعي ‌كالحب‌كالخير‌العمؿ‌عطاء، ‌النفس‌كعمماء‌كالفلاسفة‌المفكركف‌تناكؿ‌حيث،
‌عمى‌البنياف‌يقكـ‌أف‌بذلؾ‌فأرادكا،‌المستقبؿ‌فيو‌رأكا‌لأنيـ‌لمطفؿ‌المختمفة‌الجكانب‌كالتربكيكف

‌مياكم‌إلى‌كالانزلاؽ‌التطرؼ‌أعاصير‌أماـ‌الصمكد‌يستطيع‌حتى‌البداية‌منذ‌قكية‌أسس
‌الناحية‌مف‌ذلؾ‌كاف‌سكاء،‌بيا‌يحيط‌ما‌كؿ‌مف‌الطفكلة‌قضايا‌الشاغؿ‌شاغميـ‌فبات،‌الرذيمة
‌‌.ذلؾ‌غير‌أك‌.الثقافية‌أك‌الاجتماعية‌أك‌الفسيكلكجية‌أك‌النفسية

‌ـ(‌حيث‌تناكلت‌أدب2010كمف‌دراسات‌عديدة‌اىتمت‌بتربية‌الطفؿ‌كدراسة‌العطاس‌)
،‌كبرل‌انطلاؽ‌نقطة‌ىك‌الحاضر‌الكقت‌في‌الأطفاؿ‌أدب‌ترل‌الدراسة‌أف،‌عامة‌بصفة‌الطفؿ
‌الأدب‌ىذا‌يككف‌أف‌إلى‌كأساليب‌كسائؿ‌مف‌لدييا‌بما‌الأمـ‌كؿ‌ستسعى‌عظمى‌حضارية‌ككثبة

.‌سبيميا‌في‌كالتضحية‌كالكلاء‌كالحب‌الانتماء‌نحك‌مستقبميا‌رجاؿ‌لجذب‌كسيمتيا
‌.(1ص‌،ـ‌2010العطاس،)

‌مف‌ضربان‌‌ليس‌خاصة‌بصفة"‌‌التعميمي‌المسرح‌ك"‌عامة‌بصفة‌المسرح‌عف‌فالحديث
‌العممي‌الترؼ نما، ‌المسؤكلية‌تحمؿ‌عمى‌قادرة‌أجياؿ‌صناعة‌مف‌ضرب‌ىك‌كا  ‌قادرة‌أجياؿ،
‌الأكفر‌النصيب‌لنا‌يصبح‌كأف،‌الأمـ‌بيف‌مكانتيا‌تتبكأ‌كي،‌كعزتيا‌مجدىا‌لأمتنا‌تعيد‌أف‌عمى
‌المعاصرة‌الحضارة‌في ‌النصيب‌ىذا‌لأجدادنا‌كاف‌كما، ‌كتاىت‌الملامح‌ضاعت‌أف‌بعد،

‌.المختمفة‌المعرفة‌مياديف‌في‌اليائؿ‌التطكر‌ىذا‌خضـ‌في‌السمات

‌مف‌العديد‌فيناؾ‌."‌التعميمي‌المسرح"‌مكضكع‌تناكؿ‌في‌كبيرة‌أىمية‌الباحثة‌كترل
‌ىذه‌دراستيا‌في‌كجدت‌لكنيا‌بإبداعاتو،‌بمغتو،‌بتربيتو،‌بحقكقو:‌‌بالطفؿ‌عنيت‌التي‌الدراسات
‌أكثر‌ىي‌دراسات‌أماـ‌الآفاؽ‌يفتح‌النكر‌مف‌كبصيصان‌،‌الدراسات‌مف‌لمعديد‌يتسع‌رحبان‌‌مجالان‌
‌.المجاؿ‌ىذا‌في‌كاتساعان‌‌ادراكان‌

‌ترل ‌بالغة‌سعادة‌فيو‌كما "‌‌تجاه‌جديدان‌‌كأسمكبان‌‌جيدان‌‌أساسان‌‌فيو‌ترل‌شيئان‌‌تقدـ‌أف،
‌‌المسرح ‌عامة‌بصفة" ،‌جيد‌مف‌العمؿ‌ىذا‌في‌ما‌مع‌خاصة‌بصفة‌التعميمي،‌كالمسرح،

..‌.المسرح‌في‌كدراسات،‌الأطفاؿ‌أدب‌في‌متنكعة،‌دراسات‌إلى‌يحتاج‌لأنو،‌بالغة‌كصعكبات
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‌عف‌فضلان‌،‌المكضكع‌بمستمزمات‌الكفاء‌عمى‌تساعد‌التي‌الاتجاىات‌صنكؼ‌مف‌ذلؾ‌غير‌إلى
‌".كالدراما‌المسرح"‌‌المجاؿ‌ىذا‌في‌خبرة‌الباحثة

 مدخل إلى الدراما والمسرح:
كاحدة،‌ككحدتيما‌ىي‌التي‌تؤدم‌إلى‌كجكد‌فف‌مسرحي‌الدراما‌كالمسرح‌كجياف‌لعممة‌

فالدراما‌تتكلد‌مف‌الفكر‌كالعاطفة‌كالخياؿ‌كىذه‌جميعيا‌تحتاج‌إلى‌المسرح‌الحي‌،‌ينبض‌بالحياة
‌.الذم‌يتألؽ‌بمختمؼ‌التعابير‌الجميمة‌مف‌حركة‌كرقص‌كغناء‌كتمثيؿ

‌نشاط‌لعب‌كالمعب‌ ‌عف ‌عبارة ‌لأنيا ‌للأطفاؿ ‌ميمة ‌حياتو‌‌كالدراما ‌ىك ‌لمطفؿ بالنسبة
‌كعف‌طريقو‌يتعمـ‌كيقبؿ‌عمى‌العالـ‌بفرحة‌كنشاط.

‌الناس‌ ‌قمكب ‌إلى ‌الفنكف ‌أقرب ‌مف ‌دائما ‌كالمتجدد ‌الأصيؿ ‌القديـ ‌الفف ‌ىذا كالمسرح
‌مسرح ‌"أعطكني ‌قيؿ ‌كقد ‌كالمعرفة ‌بالثقافة ‌كيزكدىـ ‌كالفرحة ‌بالبيجة ‌يشعرىـ ‌لأنو ‌ان‌كعقكليـ

‌.ران‌متحض‌أعطيؾ‌شعبان‌

ا‌ذلؾ‌النكع‌الملائـ‌لطبيعتيـ‌كمرحمة‌العمر‌التي‌ا‌خصكصن‌طفاؿ‌يحبكف‌المسرح‌كثيرن‌كالأ
مف‌الممكف‌ملاحظة‌فرحتيـ‌بذلؾ‌كسماع‌،‌يمركف‌بيا‌كحيف‌يشاىد‌الأطفاؿ‌مسرحية‌ما‌مثلان‌

‌(‌145ـ،‌ص2002ضحكاتيـ‌المميزة‌كىك‌تجمجؿ‌في‌أرجاء‌المكاف.)العناني،

 مفيوم الدراما والمسرح:
‌شك ‌حكؿ‌الدراما ‌تدكر ‌لقصة ‌الفناف ‌تصكر ‌عمى ‌القائـ ‌الأدبي ‌الفف ‌أشكاؿ ‌مف ؿ

‌بيف‌ ‌المتبادؿ ‌الحكار ‌خلاؿ ‌مف ‌القصة ‌ىذه ‌أحداث ‌كتتسمسؿ ‌أحداث ‌في ‌تدخؿ شخصيات
‌ثـ‌ينتيي‌عف‌طريؽ‌المصالحة‌أك‌الفصؿ‌ الشخصيات‌‌كمف‌خلاؿ‌الصراع‌الذم‌ينشأ‌ثـ‌يتأزـ

‌عف‌طر‌ ‌الصكرة ‌ىذه ‌كتتجسد يؽ‌الممثميف‌كالديككر‌كالملابس‌كالإضاءة‌بيف‌القكل‌المتصارعة
‌كالمكسيقى.

أما‌المسرح‌لغة‌فيك‌المكاف‌الذم‌تسرح‌فيو‌الماشية‌لمرعي‌كما‌يتضمف‌ىذا‌المفظ‌معنى‌
‌كيحتاج‌ ‌المسرحية ‌عميو ‌تمثؿ ‌الذم ‌المكاف ‌إلى ‌فيشير ‌اصطلاحا ‌المسرح ‌أما ‌كالفرح التفريج

‌ ـ،‌‌2000)العناني،‌مثؿ‌الديككر‌كالمناظرالمسرح‌الحي‌لمخرج‌كممثميف‌كتقنيات‌فنية‌عديدة
‌.(‌12ص

(‌ ‌سميماف ‌ص2005أما ‌الأدب212ـ، ‌أشكاؿ ‌مف ‌فني ‌شكؿ ‌بأنيا ‌فيعرؼ‌الدراما )‌،
كتجسيد‌الحدث‌،‌ارتبطت‌مف‌حيث‌المغة‌بالركاية‌كالقصة‌‌كاختمفت‌عنيما‌في‌تصكير‌الصراع
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ف‌ىذيف‌القيديف‌كتأخذ‌شكؿ‌كقافية‌أك‌تتحرر‌م‌كتكثيؼ‌العقدة‌كقد‌تأخذ‌الدراما‌شكؿ‌الشعر‌كزنان‌
كتعني‌الحركة‌أك‌العمؿ.‌كمعناىا‌الاصطلاحي‌مرادؼ‌،‌كىي‌لفظة‌مشتقة‌مف‌اليكنانية،‌النثر

‌لكممة‌المسرحية.

‌‌132ـ،‌ص2005)‌شكرميعرؼ‌ك‌ ‌الأصؿ‌كمعناىا‌يكنانية‌الدراما‌كممة‌-:الدراما(
‌"‌إلى‌ Dramaالقديمة"‌اللاتينية‌المغة‌مف‌الكممة‌انتقمت‌كقد(‌بو‌يقاـ‌عمؿ‌أك‌يفعؿ)‌الحرفي
‌"‌‌إنساف‌لفعؿ‌محاكاة"‌‌بأنيا‌الدراما‌أرسطك‌عرؼ‌كقد،‌الحديث‌أكركبا‌لغات‌معظـ

‌في‌غرفة‌أـ‌المسرح‌عمى‌سكاء‌درامي‌شكؿ‌أك‌مسرحي‌عمؿ‌لأم‌المفتاحية‌الكممة‌إف
‌كالجميكر‌كالنص‌الممثؿ‌بيف‌نريدىا‌التي‌العلاقة‌نكع‌في‌تتركز‌الصؼ ‌بدكرىا‌كالتي، ‌تحدد
‌كالمكاقع‌كالمساحات‌الأدكار ‌أسست‌المرجعيات‌مف‌ةكاحد‌تمثؿ‌المفتاحية‌الكممة‌كىذه، ‌التي
‌المسرحي‌كنظريات‌الفكر‌أصاب‌ما‌فإف‌المتغايرة‌التكجيات‌مذ‌المسارح‌مف‌مختمفة‌لأشكاؿ
‌‌الصفية‌كالدراما‌المسرحي‌الأداء ‌تغيرات ‌كقفزات‌مف ‌الإنساف‌في‌تأممي‌نتاج‌ىك، ،‌مسيرة

‌كيقتؿ‌الحركب‌عشرات‌يرتكب‌كالإبداع‌التطكير‌مف‌طكيمة‌قركف‌بعد‌فالإنساف ‌كالمجازر
‌ةفمسف‌المسرح‌ضمف‌خشبة‌عمى‌كمعاناتيـ‌الناس‌حياة‌بعرض‌ستانسلافسكي‌قاـ‌كلذلؾ‌الآخريف
‌تغييره‌كالعمؿ‌عمى‌الكاقع‌ىذا‌رفض‌عمى‌المباشر‌تحريضيـ‌عبر‌بالثكرة‌الناس‌حقف‌تبتغي
‌كتعرية‌كضع‌أشكاؿ‌مف‌شكلان‌‌باعتباره‌المسرح‌مع‌التعامؿ‌تـ‌السياؽ‌ىذا‌كضمف ‌الكاقع
‌شمالة‌)‌مكثفة‌بطريقة‌لمناس‌كعرضو‌المسرح‌عمى‌تمثيمو‌عبر‌مباشر‌بشكؿ‌إكراىاتو أبك

‌(91ـ،‌ص2005كالريماكم،

التعميمي‌لمحتكل‌(‌أف‌الدراما‌طريقة‌لتنظيـ‌ا204ـ،‌ص‌2009الكخف‌كىنية‌)كيضيؼ‌
‌مكاقؼ‌ ‌في ‌كتشكيميا ‌التعميمية ‌المادة ‌تنظيـ ‌إعادة ‌تتضمف ‌تدريسيا ‌كأسمكب ‌الدراسية، لممادة
‌بتمثيؿ‌الأدكار‌ ‌الطمبة ‌كيقكـ ‌تكصيميا، ‌المراد ‌كالتركيز‌عمى‌العناصر‌كالأفكار‌الميمة عممية،

‌المعمـ.المتضمنة‌لممكاقؼ،‌كذلؾ‌لخدمة‌المادة‌التعميمية‌كتفسيرىا‌كتكضيحيا‌تحت‌إشراؼ‌

‌ما ‌عمى ‌بيا‌‌كبناء ‌يقكـ ‌النشاطات‌التي ‌مف ‌سمسمة ‌بأنيا ‌الدراما سبؽ‌تعرؼ‌الباحثة
شراؼ‌مف‌المعمـ‌كذلؾ‌لتحقيؽ‌نتاجات‌تعميمية‌مرغكب‌بيا‌حيث‌يقكـ‌الطمبة‌ الطمبة‌بتكجيو‌كا 

كذلؾ‌لمتعبير‌يماءات‌مستخدميف‌كافة‌الإمكانات‌المتاحة‌مف‌حركة‌الجسد‌كالصكت‌كالإبالتمثيؿ‌
‌الأفكار‌المطمكبة.‌عف
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 تاريخ المسرح وأشكالو:
‌:الفرعوني المسرح

فقد‌نشأت‌في‌مصر‌الفرعكنية‌كثنية‌،‌يعد‌المسرح‌الفرعكني‌الرائد‌الأكؿ‌لممسرح‌العالمي
‌الإغريقية‌‌ ‌الكثنية ‌قبؿ ‌أعجب‌القصص‌كذلؾ ‌تركم‌كتحكم ‌كقامت‌أساطير ‌تقميد ‌ذات قديمة
‌الزرع‌كالخصب‌كالخير‌كالماء‌ ‌أكزيريس‌إلو ‌حكؿ‌الآلية ‌القصة ‌كتدكر‌ىذه بثلاث‌آلاؼ‌عاـ

ذه‌الأسطكرة‌كاشتراؾ‌كالنماء‌كمف‌خلاؿ‌النقكش‌الفرعكنية‌عمى‌الآثار‌تتضح‌حقيقة‌مسرحية‌ى
‌الفرعكف‌كالكينة‌كالأمراء‌كالشعب‌في‌تمثيميا‌داخؿ‌المعابد‌كفي‌ساحاتيا‌كعمى‌شاطئ‌النيؿ.

‌:‌المسرح اليوناني

‌تمامان‌ ‌مرتبطة ‌الإغريقية ‌كانت‌‌نشأت‌الدراما ‌التي ‌كالرقصات‌الجماعية ‌الأناشيد بتمؾ
‌الإلو‌"ديكنيسكس‌"إلو‌الخصب‌كالم رح‌كالتي‌لـ‌تكف‌تعرض‌إلا‌في‌إحياء‌لطقكس‌فييا‌عبادة
‌لان‌لإلياذة"‌ك"الأكديسة"‌أصبحتا‌منيأعياد‌ىذا‌الإلو‌كعندما‌كتب‌الشاعر‌"‌ىكميركس‌"‌ممحمتي‌"ا

ككاف‌الأطفاؿ‌اليكنانيكف‌يشترككف‌في‌المكاكب‌الدينية‌التي‌كانت‌تحمؿ‌‌لممسرح‌اليكناني.‌عذبان‌
ا‌مف‌الأطفاؿ‌كمف‌المرجح‌أف‌الأطفاؿ‌قد‌ا‌كبيرن‌ا‌كما‌جميكر‌المشاىديف‌يضـ‌عددن‌ا‌درامين‌طابعن‌

اشترككا‌في‌الاحتفالات‌الدرامية‌كما‌شاىدكا‌مسرحيات‌كثيرة‌كلكف‌جميع‌ىذه‌المسرحيات‌كانت‌
‌لمكبار‌كلا‌يفيـ‌منيا‌الصغار‌إلا‌بقدر‌ما‌تسمح‌بو‌قدراتيـ‌العقمية‌المحدكدة.

 المسرح الروماني: 

دفعيـ‌‌ان‌بالغ‌ان‌بعظمتيا‌كسحرىا‌عمى‌ألباب‌الركماف‌تأثير‌لـ‌ينكر‌أحد‌تأثير‌الدراما‌اليكنانية‌
‌ان‌ا‌ركمانيركمانية‌حتى‌صارت‌فنن‌سماء‌أ‌إلى‌ترجمتيا‌كتقميدىا‌ثـ‌أخذكا‌يدرجكنيا‌شيئا‌فشيئا‌تحت

نما‌بالأداء‌الراقص‌ليذا‌يعد‌المسرح‌الركماني‌أكؿ‌،‌ابتعدت‌فيو‌عف‌الديف‌ان‌مميز‌ لا‌بالنص‌كحده‌كا 
ككاف‌جميكر‌،‌إلى‌المرح‌كالترفيو‌كالاستمتاع‌ديني‌بعد‌أف‌بدأ‌فيو‌ثـ‌اتجومف‌نأل‌عف‌المجاؿ‌ال

إلا‌إذا‌اعتبرنا‌المناظر‌،‌المشاىديف‌مف‌الأطفاؿ‌في‌المسرح‌الركماني‌أقؿ‌منو‌في‌المسرح‌اليكناني
‌ا‌يستيكم‌الأطفاؿ.‌الباىرة‌التي‌كاف‌يتميز‌بو‌المسرح‌الركماني‌لكنن‌

 المسيحية والمسرح: 

عركض‌المسرح‌الركماني‌كنتيجة‌طبيعية‌للانحلاؿ‌السمككي‌في‌المجتمع‌فكاف‌انحدرت‌
‌عديدة.‌ان‌لا‌بد‌أف‌تياجـ‌المسيحية‌ىذا‌المسرح‌اليابط‌حتى‌استطاعت‌القضاء‌عمى‌المسرح‌قركن

 (‌148‌،149ـ،‌ص‌ص‌2002)العناني،
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 المسرح العربي: 

مف‌المفكريف‌مثؿ‌محمكد‌في‌زمف‌الجاىمية‌لـ‌يعرؼ‌العرب‌المسرح‌ىذا‌ىك‌رأم‌العديد‌
تكفيؽ‌الحكيـ‌كطو‌حسيف.‌كمضت‌الأياـ‌في‌صدر‌الإسلاـ‌كالدكلة‌الأمكية‌دكف‌بكادر‌،‌تيمكر

‌ ‌ظيرت‌تمثيميتاف ‌العباسية ‌الدكلة ‌كفي‌عيد ‌مسجمة ‌"‌إتمثيمية ‌المراجع‌كىما سلاميتاف‌كعتيما
كالركاية‌كأعمالا‌درامية‌كىناؾ‌دلائؿ‌تشير‌أنيـ‌عرفكا‌القصة‌،‌محكمة‌ابف‌بشر‌"‌كآلاـ‌الحسيف‌"

‌في‌مجاؿ‌ ‌ ‌ليـ ‌كأف ‌كالحريرم، ‌الزماف ‌كالمعرم‌كمقامات‌بديع ‌ابف‌شييد ‌في‌رسائؿ خالصة
‌ككتب‌المسرح‌آثارن‌ ‌ربو ‌كابف‌عبد ‌ابف‌حزـ ‌في‌أعماؿ ‌القصص‌الدرامية ‌كمف‌أشيرىا ‌عديدة ا

رح‌الشارع‌كيرل‌بعض‌الباحثيف‌أف‌بدايات‌المسرح‌العربي‌تمثمت‌في‌مس،‌الجاحظ‌كنكادر‌جحا
،‌أدبية‌فائقة‌الجكدة‌لان‌كمسرح‌خياؿ‌الظؿ‌كالمسرح‌الشعبي،‌كخلاصة‌القكؿ‌أف‌العرب‌قدمكا‌أعما

‌بعض‌ ‌في ‌اختمفت ‌ىذه ‌الدرامية ‌فنكنيـ ‌كلكف ‌كالمقامة ‌كالركاية ‌كالقصة ‌كالأغاني كالشعر
ماعية‌عناصرىا‌مع‌المسرح‌اليكناني‌كالركماني‌كتميزت‌بخصائص‌معينة‌أفرزتيا‌العكامؿ‌الاجت

‌الأصالة‌ ‌عمييا ‌أضفى ‌العكس ‌عمى ‌مكانتيا ‌مف ‌يقمؿ ‌لا ‌شيء ‌كىذا ‌بيـ ‌الخاصة كالدينية
‌.(18ص‌‌،ـ‌2000،‌كالتميز.)العناني

 :المسرح الإسلامي 

‌الإسلامي ‌المسرح ‌شكلان‌: ‌المتكامؿ ‌المسرح ‌ذلؾ ‌أيضا‌‌كمضمكنن‌ىك ‌كيحمؿ ‌كرؤية، ا
نظرتيا‌إلى‌الككف‌كالإنساف‌كالحياة‌كالقيـ.‌رؤية‌إسلامية‌ربانية‌شاممة‌كمنسجمة‌كمتناسقة‌في‌

كبالتالي،‌فيي‌رؤية‌إنسانية‌جامعة،‌كنظرة‌متكازنة‌تجمع‌بيف‌المادة‌كالركح،‌كتكفؽ‌بيف‌الدنيا‌
كالآخرة،‌كتزاكج‌بيف‌العقؿ‌كالعاطفة،‌كبيف‌العبادة‌كالعمؿ،‌كبيف‌الجسد‌كالنفس.‌كمف‌ثـ،‌ينطمؽ‌

‌الإسلامي‌ ‌‌-المسرح ‌كممارسة ‌مبادئو‌م‌-نظرية ‌كيمتح ‌المعجز، ‌الرباني ‌القرآني ‌التصكر ف
‌الطاعة‌ ‌قكامو ‌الذم ‌الرباني ‌الالتزاـ ‌عمى ‌كذلؾ ‌كيقكـ ‌الشريؼ. ‌النبكم ‌اليدم ‌مف الجكىرية

‌.‌كفعلان‌كالمسؤكلية‌كالاستسلاـ،‌كالتمثؿ‌بشريعة‌ا﵀‌نية‌كقكلان‌

 أىداف المسرح الإسلامي:

شكائب‌المادة‌كأدراف‌الجسد،‌كتخميصو‌ييدؼ‌المسرح‌الإسلامي‌إلى‌تحرير‌الإنساف‌مف‌
ا،‌مع‌الرفع‌مف‌مكانتو‌ا‌كركحين‌ا‌كدينين‌مف‌عالـ‌الفتنة‌كالغكاية‌كالرذيمة،‌عف‌طريؽ‌تطييره‌أخلاقين‌

الإنسانية‌كالحضارية‌ليصير‌كائنا‌بشريا‌مبدعا‌كصالحا‌لكطنو‌كأمتو‌كعقيدتو،‌لو‌رسالة‌سامية‌
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لاستخلاؼ‌الجاد.‌كبالتالي،‌فالإنساف‌في‌ىذا‌الككف‌في‌الأرض‌التي‌تتمثؿ‌في‌البناء‌اليادؼ،‌كا
ا‌تحاسب‌جكرن‌‌ا‌سيزيفية‌مقذكفة‌بيا‌مف‌أجؿ‌أف‌تعذب‌أكا‌ضائعة‌عابثة‌كيائسة،‌أك‌ذاتن‌ليس‌ذاتن‌
ا،‌بؿ‌خمؽ‌الإنساف‌ليعبد‌ا﵀‌عبادة‌خالصة‌لذاتو،‌كالسعي‌الجاد‌مف‌أجؿ‌بناء‌الحضارة‌كظممن‌

الإنسانية،‌كتعمير‌الككف‌مف‌أجؿ‌الصالح‌العاـ،‌كخدمة‌الدنيا‌كالآخرة،‌كالعمؿ‌مف‌أجؿ‌العاجمة‌
‌(2ـ،‌ص2013.‌)حمداكم،كالآجمة‌

وَّ وَالِإنسَ ﴿‌‌ا‌لقكلو‌تعالى:مصداقن‌ ريِدُ  *إلِاَّ لِِعَْبُدُونِ وَنَا خَلقَْتُ الِْْ
ُ
ريِدُ ننِهُْم نِّو رّزِْقٍ وَنَا أ

ُ
نَا أ

ن يُطْعهُِونِ 
َ
زَّاقُ ذوُ القُْوَّةِ الهَْتيُِ  *أ َ هُوَ الرَّ ‌.[58-56]الذاريات:‌﴾‌‌إنَِّ اللََّّ

 مقومات المسرح الإسلامي:
الأساسية‌التي‌يستند‌المسرح‌الإسلامي‌إلى‌مجمكعة‌مف‌المقكمات‌كالمرتكزات‌كالمفاىيـ‌

‌يمكف‌حصرىا‌في‌المبادئ‌التالية:

الجمع‌بيف‌الفائدة‌كالمتعة،‌كالتأرجح‌بيف‌الجد‌كالتركيح‌عف‌النفس‌ترفييا‌كتسمية.‌كلا‌ينبغي‌ -1
أف‌يككف‌الترفيو‌مجانيا‌كمجرد‌عبث،‌يؿ‌يككف‌ىادفا‌كمفيدا‌مرتبطا‌بتنمية‌الكعي‌كتطكيره‌

‌سانية‌بعد‌العمؿ‌المتعب‌الشاؽ.‌ذىنيا‌ككجدانيا‌كعمميا‌في‌خدمة‌النفس‌الإن

‌الفرجات‌‌ -2 ‌تقديـ ‌أثناء ‌الجيدة ‌الجمالية ‌الفنية ‌كالأشكاؿ ‌اليادفة ‌المضاميف ‌بيف التكفيؽ
‌المسرحية‌ذات‌المنظكر‌الإسلامي.

‌تقديـ‌مضاميف‌درامية‌متنكعة‌جادة‌كبناءة‌كمسؤكلة‌في‌رؤاىا‌كتصكراتيا‌المقصدية.‌-3

‌اـ‌الإسلامي.قياـ‌المسرح‌الحقيقي‌عمى‌الالتز‌‌-4

‌التركيز‌عمى‌التطيير‌الأخلاقي‌كالصراع‌الدرامي‌الديني‌كالأخلاقي‌كالحضارم.‌-5

الاىتماـ‌بالتغيير‌الأخلاقي‌الركحاني،‌كالعمؿ‌عمى‌الإصلاح‌الديني‌الإيجابي،‌كتعديؿ‌القيـ‌‌-6
‌الاشتباؾ‌الدرامي‌ ‌كالتمقي‌أثناء ‌عمى‌مستكل‌الرصد ‌المشينة كالنفسي‌كالسمككيات‌السمبية

‌بيف‌الممثؿ‌كالمتفرج.

ا،‌قبؿ‌التشديد‌عمى‌الشكؿ‌ا،‌كتكعيتو‌أخلاقين‌التشديد‌عمى‌الرسالة‌في‌بناء‌الشخص‌حضارين‌‌-7
‌(51-50ـ،ص‌1987)الكيلاني،‌‌كالجماؿ‌كالزينة.
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‌محررة‌‌-8 ‌ثقافة ‌أيضا ‌كتتضمف ‌منفتحة، ‌إنسانية ‌ربانية ‌ثقافة ‌الإسلامية ‌المسرحية أف‌تحمؿ
‌ك‌ ‌كاضحة ‌راع،‌كمتحررة ‌كمكـ "‌ ‌لقكؿ‌الرسكؿ‌)صمعـ(: ‌مصداقا متكازنة‌كمسؤكلة‌ككاعية

‌".ككمكـ‌مسؤكؿ‌عف‌رعيتو

‌كممتعنا‌‌-9 ‌كمفيدنا ‌كالجمالية، ‌الفنية ‌تقنياتو ‌في ‌شاملان ا ‌مسرحن ‌الإسلامي ‌المسرح ‌يككف أف
ا‌كرؤية. ‌مكضكعنا‌كعرضن

ا،‌مع‌ترسيخ‌الق‌-10 ‌كركحن يـ‌الأصيمة‌في‌سبيؿ‌أف‌يسمك‌المسرح‌الإسلامي‌بالإنساف‌جسدنا
‌(7ـ،ص‌1986تحقيؽ‌الخير‌كالنماء‌كالحؽ‌كالعدؿ‌كالحرية‌كالجماؿ.)الأمراني،

‌يتناكؿ‌ ‌يمكف‌أف ‌ككظيفة، ‌كدلالة ‌فالمسرح‌الإسلامي‌مسرح‌شامؿ‌صياغة كمف‌ىنا،
جميع‌القضايا‌كالمشاكؿ‌التي‌تؤرؽ‌الإنساف‌في‌حياتو‌اليكمية،‌ميما‌كانت‌طبيعة‌ىذه‌المشاكؿ‌

الأحزاف،‌لكف‌مف‌منظكر‌أخلاقي‌إسلامي‌متكامؿ‌في‌مبادئو،‌يبتغي‌خدمة‌الإنساف‌كاليمكـ‌ك‌
ا،‌جسدنا‌كنفسنا. ‌كركحن ‌عقلان

 المسرح وسيط تربوي وتعميمي:
صو‌التركيبية‌التي‌تحتكم‌عمى‌ألكاف‌عديدة‌مف‌الفنكف‌كالإلقاء‌ئاصيستطيع‌المسرح‌بخ

‌أف‌يتناكؿ ‌مختمفة‌مف‌‌كالتمثيؿ‌كالفف‌التشكيمي‌كالمكسيقى‌كغيرىا مكضكعات‌تربكية‌كتعميمية
‌المقرر ‌الخارجي‌‌داخؿ ‌المجتمع ‌عمى ‌التمميذ ‌منيا ‌يطؿ ‌نافذة ‌يعتبر ‌فيك ‌كخارجو الدراسي

بعلاقاتيا‌كمفرداتيا‌المتداخمة‌أك‌المتنافرة‌أحيانا‌كىك‌يعمؿ‌عمى‌صقؿ‌شخصية‌التمميذ‌كتيذيبيا‌
ضافة‌كتعميميا‌السمككيات‌الايجابية‌مما‌يساعده‌عمى‌الاندما ج‌كالتفاعؿ‌بإيجابية‌مع‌مجتمعو‌كا 

تيـ‌اإلى‌أنو‌النكاة‌الأكلى‌التي‌تزكد‌الحركة‌المسرحية‌في‌المجتمع‌بككادر‌فنية‌متميزة‌كانت‌بداي
المسرح‌المدرسي‌إضافة‌إلى‌الدكر‌الذم‌يمعبو‌المسرح‌في‌الارتقاء‌بجكانب‌عدة‌مف‌‌مف‌خلاؿ

‌ ‌إلييـ ‌تصؿ ‌حينما ‌كشخصياتيـ ‌التلاميذ ‌الحس‌سمكؾ ‌فيرتقي ‌سمسة ‌بصكرة ‌كالأفكار المعاني
كالإدراؾ‌الفني‌مف‌خلاؿ‌تنمية‌بعض‌الأنشطة‌إضافة‌إلى‌تأكيد‌كاعلاء‌الركح‌الجماعية‌كأحد‌
الانعكاسات‌الايجابية‌لممشاركة‌في‌النشاط‌المسرحي‌كالذم‌يسيـ‌أيضا‌في‌تنمية‌قيمة‌النظاـ‌

‌بو‌في‌الزماف‌كالمكافا‌يؤديو‌كيم‌محددن‌أف‌لكؿ‌طفؿ‌عملان‌‌كالالتزاـ‌حيث كيعمؿ‌عمى‌تنمية‌‌تزـ
‌أحد‌‌الميارات ‌بحؽ ‌المسرح ‌يصبح ‌كحينيا ‌كالاجتماعية ‌الأخلاقية ‌كبصفاتو ‌كالنفسية العقمية

لأىميتو‌كدكره‌الإيجابي‌عمى‌سمكؾ‌الأطفاؿ‌فقد‌اىتمت‌كثير‌مف‌ان‌دعامات‌العممية‌التربكية‌كنظر‌
‌الم ‌العالـ ‌أنحاء ‌جميع ‌في ‌التعميمية ‌عمى‌الإدارات ‌دكره ‌لتفعيؿ ‌كبرامج ‌خطط ‌بإعداد تقدـ

 .المستكييف‌التربكم‌كالتعميمي
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 اىتمام الإدارات التربوية بالمسرح وذلك من خلال:

‌الاىتماـ‌بإعداد‌ككادر‌فنية‌مؤىمة‌كمدربة‌لمعمؿ‌في‌مجاؿ‌المسرح‌التربكم‌كالتعميمي. -1

مادية‌كمعنكية‌لتحسيف‌تشجيع‌الميتميف‌بالمسرح‌المدرسي‌مف‌خلاؿ‌تكريميـ‌كرصد‌حكافز‌ -2
‌أدائيـ.

إقامة‌المسابقات‌في‌المجالات‌المتعددة‌لممسرح‌المدرسي‌سكاء‌التأليؼ‌أك‌الإخراج‌أك‌إعداد‌ -3
‌العناصر‌الفنية‌اللازمة‌لمعركض‌المسرحية

‌ع -4 ‌التلاميذ ‌كخارجيامتحفيز ‌المدرسة ‌داخؿ ‌المسرحية ‌الحركة ‌في ‌الفاعمة ‌المشاركة ‌.ى
 (196ـ،‌ص‌‌2012،)خصاكنة‌كالعطؿ

 أىداف المسرح والألعاب الدرامية:
‌كالتفكير‌ -1 ‌كالإبداع ‌التذكر ‌مثؿ ‌العقمية ‌بالنكاحي ‌المتعمقة ‌كخاصة ‌الطفؿ ‌حكاس تنمية

‌.الابتكارم‌كبالتالي‌تنمية‌الذكاء‌عند‌الطالب

‌.إثارة‌الدافعية‌كتجديد‌النشاط‌لدل‌المتعمـ‌بتغير‌المثيرات‌الدائـ -2

‌.التي‌تعيؽ‌في‌بعض‌الأحياف‌العممية‌التعميمية‌الخلاص‌مف‌الضكابط‌كقكانيف‌التعميـ -3

‌.تنمية‌الركح‌الاجتماعية‌لدل‌الطالب‌مف‌حيث‌المعب‌الجماعي -4

 تنمية‌ركح‌المنافسة‌الحرة‌كالفعالة‌بيف‌الطلاب‌سكاء‌في‌خارج‌المدرسة‌أك‌داخؿ‌الصؼ. -5

 ‌يجابي.تفريغ‌النشاط‌الزائد‌لدل‌المتعمـ‌بممارسة‌المعب‌كتكجيو‌النشاط‌العدكاني‌بشكؿ‌إ -6

 (‌96ـ،‌ص‌‌2000،‌)أبك‌مغمي‌كسلامة

‌كجسديان‌ ‌ركحيان ‌كتطكيره ‌المتعمـ ‌تنمية ‌عمى ‌يعملاف ‌كالدراما ‌المسرح ‌أف ‌الباحثة ‌كترل
كما‌أف‌الدراما‌عنصر‌مكمؿ‌لممسرح‌كلا‌يتفرقاف‌،‌كذىنيان،‌بالإضافة‌إلى‌تحقيؽ‌المتعة‌كالتسمية

‌.في‌نقطة‌إلا‌ليمتقياف‌فييا

الدراما‌ككسيمة‌تدريسية‌تساعد‌في‌بناء‌ميارات‌الأطفاؿ‌كتعزز‌المسرح‌ك‌‌كيمكف‌تكظيؼ
‌الدرامية‌ ‌الطريقة ‌استخداـ ‌لفاعمية ‌الإيجابي ‌المؤثر ‌الميدانية ‌التجارب ‌نتائج ‌كتكضح فيميـ
كطريؽ‌مف‌طرؽ‌التدريس‌في‌المراحؿ‌الدنيا‌لأنيا‌تقدـ‌للأطفاؿ‌الفكر‌بطريقة‌جذابة‌كمسمية‌بما‌

فاعمية‌إذا‌أحسف‌اختيار‌كتحميؿ‌المكقؼ‌الحكار‌كاستخداـ‌تكتيؾ‌الدراما‌ذك‌يحكيو‌مف‌مكاقؼ‌ك‌
الدرامي‌المتضمف‌العديد‌مف‌المثيرات‌كتكصيمو‌للأطفاؿ‌كما‌أنو‌يحقؽ‌كثير‌مف‌جكانب‌النمك‌
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كيتـ‌ذلؾ‌عف‌طريؽ‌،‌المناسبة‌لاستخداـ‌الدراما‌في‌التدريس،‌لدييـ‌إذا‌أحسف‌اختيار‌المكاقؼ
بقاء‌محتكل‌المنيج‌كتكظيفو‌التكظيؼ‌الصحيح‌ليناسب‌المستكل‌التحصيمي‌تككيف‌كرشة‌عمؿ‌ل

‌الإعداد‌التربكيكف،‌كأكلياء‌الأمكر‌كبعض‌المشتغميف‌بقضايا‌ لجميع‌الأطفاؿ،‌كيشارؾ‌في‌ىذا
الطفؿ‌مف‌رجاؿ‌المجتمع‌حتى‌يصمكا‌إلى‌تصكر‌مقترح‌لمحتكل‌المسرحية‌كالتي‌يتـ‌صياغتيا‌

‌بالمغة‌يممؾ‌الحرفية‌في‌التعامؿ‌مع‌الأطفاؿ،‌كيككف‌مممن‌‌صياغة‌درامية‌مف‌قبؿ‌متخصص ا
‌شيكران‌ ‌ ‌العمؿ ‌يستمر ‌كقد ‌المقدـ ‌التعميمي ‌كالمحتكل ‌بالتعايش‌‌المناسبة، ‌الأطفاؿ ‌فييا يشعر

‌الدرامية‌ ‌الشخصيات ‌لتمثيؿ ‌كيستعدكف ‌صنعو ‌في ‌يشارككف ‌الذم ‌الدرامي ‌العمؿ ‌مع الكامؿ
‌ ‌ ‌الدراسية. ‌المكاد ‌تعمـ ‌نحك ‌الأطفاؿ ‌اتجاه ‌نمك ‌إلى ‌يؤدم ‌ذلؾ ‌كؿ ‌المنعـ،‌)بالمسرحية عبد

‌(110ـ،‌ص‌2007

‌إحدل‌كسائؿ‌التربية‌ ‌أف‌المسرح‌كالدراما ‌عمى‌بناء‌كترل‌الباحثة ‌التي‌تساعد كالتعميـ
عداد‌القادة كتكسيع‌قدرتيـ‌عمي‌التفكير‌كالتعبير‌كاستيعاب‌المكضكع‌كتثبيت‌،‌شخصية‌الفرد‌كا 

المعمكمات‌كالمعارؼ‌في‌عقكؿ‌الأطفاؿ‌فتبعث‌في‌نفس‌كؿ‌طفؿ‌المتعة‌كالإحساس‌بالحيكية‌
‌‌.كالنشاط

 (49ص  ,م2005)الدراما في التدريس كما يذكرىا العمري المسرح و صعوبات توظيف 

‌كالمسرح‌مثؿ -3 ‌في‌الدراما ‌التي‌تستخدـ ‌إغراؽ‌المعمميف‌بكثير‌مف‌المصطمحات‌المتداخمة
‌الإبداعية ‌الدراما ‌التربكية، ‌كالدراما ‌الدراما، ‌كعممية ‌المطكرة، ‌كالدراما ‌الارتجالية،‌، كالدراما

‌الصفية،‌كالدراما‌في‌التعميـكالدراما‌غير‌الرسمية،‌كالدراما‌

‌بعدـ‌ -4 ‌إيحاء ‌المعمميف ‌يعطى ‌مما ‌المقرر، ‌المنياج ‌ىامش ‌عمى ‌الدرامية ‌الأنشطة كضع
‌أىميتيا.

‌الجانب -5 ‌بيذا ‌المتعمميف ‌إعداد ‌برامج ‌اىتماـ ‌عدـ ‌لدل‌المعمميف‌، ‌مألكفة ‌غير ‌يجعميا مما
‌كغير‌مدركيف‌لأىمية‌تكظيفيا.

‌مف‌خلا -4 ‌تمارسو ‌الدرامية ‌الأنشطة ‌المعبمعظـ ‌ؿ ‌أف‌، ‌مف ‌متخكفيف ‌المعمميف ‌يجعؿ مما
‌.تجعؿ‌الدراما‌المتعمميف‌لا‌ينظركف‌إلى‌عممية‌التعمـ‌بجدية

 المسرح التعميمي:
‌كيعرفو‌عفانة‌كالمكح‌بأنو‌"كحدة‌كمية‌لا‌تتجزأ‌مككناتيا‌تتضمف‌تنظيـ‌المحتكل‌التعميمي
كتشكيمو‌عمى‌ىيئة‌مكاقؼ‌في‌قالب‌مسرحي‌مع‌التركيز‌كعمى‌العناصر‌كالأفكار‌الميمة‌ليقدـ‌
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‌مجمكعة‌ ‌خلاؿ ‌مف ‌الدراسي ‌الفصؿ ‌داخؿ ‌لممتعمـ ‌كالمعمكمات‌كالمفاىيـ ‌الحقائؽ ‌خلاليا مف
‌جميعن‌ ‌تشترؾ ‌التي ‌الأشخاص‌كالمعدات‌كالإجراءات ‌مف ‌أىداؼ‌تعميمية‌متكاممة ‌تحقيؽ ‌في ا

‌.(‌55ـ،‌ص‌2008كالمكح،‌‌)عفانة.مرجكة

‌الطالبات‌المعممات‌ ‌نشاط‌مسرحي‌حيث‌تقكـ ‌بأنو: ‌التعميمي ‌المسرح كتعرؼ‌الباحثة
‌باستخداـ‌ ‌ىادفة ‌مسرحية ‌مشاىد ‌لتمثيؿ ‌بينيـ ‌فيما ‌بالتعاكف ‌الاسلامية ‌بالجامعة ‌التربية بكمية

‌الطلاب‌أبق‌المسرح‌كذلؾ‌بيدؼ‌تنمية‌مياراتيف‌التعميمية ‌كنتائجو‌كمف‌ثـ‌يصبح‌تعميـ ى‌أثرنا
‌.كاضحة‌المعالـ

 جو إلى الكتابة للأطفال بما يمي:ولذا يجب أن يتصف الكاتب المسرحي الذي يت
كأف‌يككف‌ذا‌خياؿ‌كاسع‌كذا‌قدرة‌متميزة‌،‌أف‌يككف‌صاحب‌مكىبة‌ابداعية‌لمكتابة‌لممسرح‌–1

‌يؿ‌الكاضح‌المصكر‌بجاذبية‌كامتاع.عمى‌التعبير‌الس
‌.كيحبيـ‌كيحترميـ‌كيدرؾ‌كجيات‌نظرىـ،‌كمتفيمان‌للأطفاؿأف‌يككف‌فاىمان‌‌–2
‌المسرحي‌–3 ‌التأليؼ ‌بحرفية ‌عارفان ‌يككف ‌أف ‌الدائـ‌، ‌لمتقدـ ‌كمكاكبان ‌المسرحيات ‌لكؿ كقارئان

‌.كالتطكر‌في‌شكؿ‌دراما‌الطفؿ‌كأسمكبيا
‌.أف‌يككف‌قد‌قرأ‌أدب‌الأطفاؿ‌–4

‌أف‌نعي‌قيمة‌دكر‌مسرح‌ ‌الطفؿكعند‌حديثنا‌عف‌المسرح‌لابد ‌الطفؿ‌في‌حياة فكما‌،
‌أف‌مسرح‌الطفؿ‌ليس‌لكنان‌مف‌العبثية‌التي‌لا‌طائؿ‌كراءىا ‌آنفا نما‌ىي‌دراسة‌تسير‌،‌قررنا كا 

‌العمؿ‌المسرحي‌لمطفؿ ‌عمى‌منيجية‌عممية‌يتطمبيا ‌مف‌، ‌في‌الفف‌المسرحي‌نكعان كلذلؾ‌نجد
تعميـ‌الأطفاؿ‌عف‌طريؽ‌)نو‌كمعممان‌كبيران‌مف‌معالـ‌الأخلاؽ‌لأنو‌في‌جانب‌م،‌أنكاع‌الارتقاء

‌إلييـ ‌المحببة ‌الحركة ‌كالتشكؽ‌للإقباؿ‌عمى‌العرض‌المسرحي‌، ‌الرغبة كالتي‌تثير‌في‌نفكسيـ
‌(41-40ـ،‌ص‌ص‌1984)أبك‌معاؿ،‌.كمتابعة‌مشاىدة‌المسرحية‌باىتماـ

 أىمية المسرح التعميمي:
إلى‌جانب‌العمؿ‌،‌كتكمف‌أىمية‌المسرح‌للأطفاؿ‌في‌إعطاء‌التجارب‌الجديدة‌للأطفاؿ

كما‌أنو‌يعطييـ‌التجارب‌الطيبة‌،‌عمى‌تكسيع‌مداركيـ‌كاعطائيـ‌القدرة‌عمى‌فيـ‌الحياة‌كالناس
كيككف‌بذلؾ‌قد‌قدـ‌قيمان‌تمعب‌دكران‌رئيسيان‌في‌رفع‌،‌التي‌ينتصر‌فييا‌عنصر‌الخير‌عمى‌الشر

 مستكل‌أذكاقيـ.

 العديد‌مف‌الكسائؿ‌التي‌تيدؼ‌إلى:‌كفضلان‌عف‌ذلؾ‌فإننا‌نرل‌أف‌العمؿ‌المسرحي‌يحقؽ‌لمطفؿ‌
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أف‌يتدرب‌الطفؿ‌عمى‌فنكف‌كتقنيات‌المسرح‌كأدب‌لو‌قيمتو‌الاجتماعية‌كيؤدم‌دكران‌كبيران‌ -1
‌.في‌حياة‌الناس

كلا‌نقصد‌طرح‌مشكلات‌،‌أف‌يتعرؼ‌الطفؿ‌حياة‌كمشاكؿ‌الآخريف‌في‌ضكء‌نمكه‌العقمي -2
‌عمى‌الطفكلة ‌المجتمع ‌م، ‌بؿ ‌أمر‌مف‌الصعب‌تصكره ‌تصكرهفيذا ‌ف‌الاستحالة نما‌، كا 

كيككف‌،‌نقصد‌بذلؾ‌أف‌يشارؾ‌الطفؿ‌المجتمع‌مشاكمو‌فيتـ‌التكاصؿ‌بينو‌كبيف‌مجتمعو
‌‌.ككفؽ‌طبيعة‌المشكمة‌التي‌تتناسب‌معو،‌ذلؾ‌كفؽ‌قدراتو‌العقمية

‌سميمان.‌مكاناتو‌كمشاعره‌تكجييان‌كا ‌أف‌يدرب‌الطفؿ‌عمى‌تكجيو‌طاقاتو‌ -3
‌.جكدة‌النطؽ‌كحسف‌الأداء -4
‌.الجرأة‌الأدبية -5
بداء‌الرأم -6 ‌.الاستنتاج‌كا 
‌.نقؿ‌الأفكار‌عف‌طريؽ‌التمثيؿ -7
‌.القدرة‌عمى‌العمؿ‌الجماعي -8
‌.حسف‌الاستماع‌كالتركيح‌عف‌النفس -9

‌.الانضباطية‌كالنظاـ -10
‌.السرعة‌في‌التفكير‌كقابمية‌التكافؽ‌مع‌المكاقؼ -11
‌.السمك‌بكجداف‌الطفؿ -12
‌.المعانيتدريبو‌عمى‌كيفية‌الاحساس‌بتناسب‌الألفاظ‌مع‌ -13
‌.إمكانية‌المكازنة‌بيف‌تعبير‌كآخر -14
15- ‌ ‌التي‌إعمى‌قدرتو ‌بالمعاني‌كالأفكار‌كالصكر‌كالأخيمة يحاءات‌الكممات‌كالجمؿ‌كربطيا

تلائـ‌نمكه‌المغكم‌كالعقمي‌كالنفسي‌حتى‌يمكف‌تحسيف‌نطقو‌كتعكيده‌عمى‌الجرأة‌الأدبية‌
‌.كزيادة‌الثركة‌المغكية‌كتكسيع‌مداركو‌كتنمية‌أفكاره

‌عمى‌تعك‌ -16 ‌المحافظة ‌مع ‌الصحيحة خراج‌الحركؼ‌مف‌مخارجيا ‌كا  ‌الجيد ‌الطفؿ‌الأداء يد
،‌طبيعة‌لغتو‌مف‌حيث‌النبر‌كالتنغيـ‌كالتمكيف‌الصكتي‌حتى‌تككف‌المغة‌إثراء‌لأدب‌الطفؿ

،‌كتعكده‌الطلاقة‌في‌الحديث‌كالجرأة‌الكاعية‌في‌مكاجية‌الآخريف،‌فتنمي‌قدراتو‌التعبيرية
‌.داء‌كالتزكد‌بالمعمكمات‌التاريخية‌كالجغرافية‌كالحقائؽ‌العمميةكتساعده‌في‌تحسيف‌الأ
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‌الحر‌ -17 ‌الأداء ‌طريؽ ‌عف ‌كذلؾ ‌انفعالات ‌مف ‌الطفؿ ‌داخؿ ‌في ‌يعتمؿ ‌عما ي‌كالتنفيس
كالصكتي‌فالمسرح‌يعبر‌عف‌الخبرات‌الانفعالية‌عند‌الأطفاؿ‌كيعنى‌ذلؾ‌أف‌يكجد‌اتفاؽ‌
‌التنفيس‌ ‌مف‌كسائؿ ‌ككسيمة ‌للأطفاؿ‌كبيف‌مزاجيـ ‌النتاج‌الأدبي‌المسرحي‌المكجو بيف

طلاؽ‌الكجداف‌المكبكت‌لدييـ‌أك‌ ‌.شباعو‌بما‌يرضي‌طمكحاتيـإعنيـ‌كا 
‌المجتمإ -18 ‌في ‌مؤثر ‌عضك ‌بأنو ‌بالإحساس‌حساس‌الطفؿ ‌يشعره ‌كىذا ‌كقيمتو ‌دكره ‌لو ع

‌.بالمسؤكلية‌تجاه‌نفسو‌كتجاه‌الآخريف
‌معنى‌ -19 ‌يحسف ‌حتى ‌دكره ‌مع ‌يتفؽ ‌بما ‌حركاتو ‌كتقييد ‌الجماعي ‌العمؿ ‌الطفؿ تعكيد

‌.الانضباطية‌في‌الحياة
 .تعكيد‌الطفؿ‌المركنة‌كالقدرة‌عمى‌تغير‌السمكؾ‌الانضباطي -20
‌طفؿ‌يتقبميا‌بسيكلة‌كيسر.تبسيط‌المناىج‌التعميمية‌مما‌يجعؿ‌ال -21

‌فالمعمـ‌ ‌كالإبداع ‌التخيؿ ‌عمى ‌القدرة ‌التلاميذ ‌يمنح ‌كالمسرح ‌الدراما ‌أف ‌الباحثة ترل
‌في‌المكقؼ‌التعميمي‌ ‌كالمسرح‌يعمؿ‌عمى‌استغلاؿ‌قدرات‌التمميذ ‌ باستخدامو‌لأسمكب‌الدراما

مما‌يكسبو‌ميارات‌كقدرات‌فيقدـ‌المادة‌التعميمية‌عمى‌شكؿ‌نشاط‌تمثيمي‌يؤثر‌بالتمميذ‌كيتأثر‌بو‌
 كاتجاىات‌مرغكب‌بيا.

‌نجحت‌في‌عرض‌المكاقؼ‌التعميمية‌ ‌قد ‌بعض‌المسارح ‌أف ‌إليو ‌الإشارة ‌تجدر كمما
‌بالمسرح‌التعميمي‌ ‌حتى‌سمعنا ‌إلى‌طلابيـ ‌المعمكمات‌العممية ‌المعمميف‌في‌ايصاؿ كمساعدة

‌بعض‌ لكبار‌أك‌الصغار‌بعرضيا‌عمى‌االذم‌يقكـ‌بتحكيؿ‌المادة‌العممية‌إلى‌مكاقؼ‌تمثيمية‌يقكـ
كيقبؿ‌الأطفاؿ‌بكاسطة‌ىذا‌الأسمكب‌،‌المسرح‌فتصؿ‌إلى‌أذىاف‌الأطفاؿ‌في‌يسر‌كسيكلة‌خشبة

‌(‌49ـ،‌ص1992)العطاس،‌.عمى‌التعميـ‌بشغؼ‌كمحبة
 أىم المبادئ التي يراعييا المسرح التعميمي التي عمى أساسيا ينسج أىدافو وخططو وعممياتو:

ب‌يقبؿ‌عمى‌التعمـ‌بطبيعتو‌لذا‌عمى‌المسرح‌التعميمي‌أف‌يناسب‌المتعمـ‌المتعمـ‌نشط‌دؤك‌ -1
 كيشد‌رغبتو‌الفطرية.

التركيز‌عمى‌تنمية‌شعكر‌المتعمـ‌في‌الاستقلاؿ‌كالذاتية‌كتنمية‌قدرات‌التكجيو‌كالانضباط‌ -2
 الذاتي.

لنمك‌‌المتعمـ‌كائف‌اجتماعي‌بطبعو‌كادراكو‌فإف‌تكفرت‌بنية‌اجتماعية‌متفاعمة‌يعد‌ضركريان‌ -3
 ادراكو‌كشخصيتو‌كىذا‌ما‌عمى‌المسرح‌التعميمي‌أف‌يكفره‌لممتعمـ.
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تكفير‌فرص‌بناءة‌لممتعمـ‌مع‌أقرانو‌كأداء‌الأدكار‌المختمفة‌في‌المكاقؼ‌الممسرحة‌كتشجيعو‌ -4
 (‌124ـ،‌ص‌‌2005،عمى‌تنفيذ‌التعميمات‌‌كالاستماع‌لغيره‌عند‌التحدث‌إليو.)المكح

 التعميمي:أدوار المعمم في المسرح 
المعمـ‌لو‌دكر‌كبير‌في‌إنجاح‌العممية‌التعميمية‌كتحقيؽ‌أىدافيا‌ميما‌تكف‌المادة‌التي‌
يقكـ‌بتعميميا‌ذلؾ‌لأف‌الأنظمة‌كالمناىج‌كالكتب‌كالأدكات‌كالمرافؽ‌التعميمية‌كميا‌عكامؿ‌صماء‌

مـ‌أف‌يعرؼ‌جامدة‌كالمعمـ‌ىك‌الذم‌يبعث‌فييا‌الركح‌التي‌تحيييا‌كمف‌ذلؾ‌المنطمؽ‌عمى‌المع
مادتو‌العممية‌كأف‌يتمكف‌منيا‌كيسيطر‌عمى‌مياراتيا‌لأف‌أسمكب‌التدريس‌الحديث‌يعتمد‌عمى‌

‌)مج ‌عنيا. ‌المرتبطة ‌كالمصادر ‌مادتو ‌عف ‌كافية ‌معمكمات ‌مف ‌المعمـ ‌يمتمكو ‌ما اكر،‌مدل
‌‌(42ص‌‌،ـ‌1993

‌المعم ‌يعد ‌ىي‌أف ‌التربكية ‌المسرحية ‌أسباب‌نجاح ‌أىـ ‌مف ‌أف ‌النص‌كترل‌الباحثة ـ
،‌المسرحي‌بشكؿ‌جيد،‌مشكؽ‌بحيث‌يمبي‌المرحمة‌العمرية‌لمتلاميذ،‌مع‌كضكح‌الفكرة‌المطركحة

‌التدريب‌الجيد‌لمطمبة‌الذيف‌يؤدكف‌الأحداث‌الدرامية.‌مع

 مسرحية:العناصر الأساسية لم
ـ،‌‌2005كتركز‌الباحثة‌عمى‌العناصر‌التالية‌كأساس‌لممسرحية‌كما‌ذكرىا‌)سميماف،‌

‌(215-221صص‌

‌عنصر الحوادث:  - أ

‌حيث‌إك‌ ‌المسرحية، ‌أساس‌في ‌عنصر ‌الحركة‌ىك ‌المسرحي ‌العمؿ ‌يبعث‌في ‌تطكرىا ف
‌‌.كتزيد‌متعة‌المشاىدة‌كالنشاط

 عنصر التشويق:  - ب

‌لمكىبة‌الكاتب‌كىي‌استشارة‌المشاىديف‌كجعميـ‌متحفزيف‌بشكؿ‌دائـ‌كقد‌تتابع‌درجاتو‌تبعان‌
‌.كالخكؼ‌كالحب‌كالإعجابالمسرحي،‌فيي‌تثير‌عكاطؼ‌كالشفقة‌

 الحبكة )بفتح الحاء( :  - ت

‌كىي‌سمسة‌الحكادث‌التي‌تجرم‌في‌العمؿ‌المسرحي‌كمف‌شركطيا‌:‌‌‌‌

‌.أف‌تتحرؾ‌بصكرة‌طبيعية‌-1

‌.أف‌تككف‌مركبة‌بطريقة‌مقبكلة‌-2
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 :‌الشخصيات  - ث
‌تمؾ‌التي‌تستيكم‌قمبو‌ ‌كخاصة ‌في‌التعرؼ‌عمى‌شخصيات‌جديدة ‌لذة ‌المشياىد ‌يجد كقد

 .وكعقم
 الحبكة )بضم الحاء( :  - ج

حيث‌يشتد‌انفعاؿ‌الممثميف‌فإنو‌ينتج‌انفعاؿ‌،‌كىي‌قمة‌التعقيد‌التي‌تبمغيا‌أحداث‌المسرحية
‌.مماثؿ‌عند‌المشاىد

 البيئة المكانية والزمانية:  - ح
‌.كالمكاف‌ىك‌خشبة‌المسرح،‌كالزماف‌ىك‌زمف‌عرضيا‌عمى‌خشبة‌المسرح

 الفكرة أو القيمة :  - خ
العمؿ‌المسرحي‌ىك‌الحياة‌بما‌فييا‌مف‌رجاؿ‌كنساء‌كبما‌يفتعؿ‌في‌داخميـ‌حيث‌إف‌مدار‌
‌العمؿ‌كقيـ‌الإخلاص‌،‌مف‌أحاسيس فلابد‌مف‌قيمة‌أك‌فكرة‌يريد‌عرضيا‌مف‌خلاؿ‌ىذا

‌.كالصدؽ‌كالإنسانية
 الأسموب :  - د

‌.كىك‌الطريقة‌التي‌يستطيع‌الكاتب‌مف‌خلاليا‌استغلاؿ‌كسائمو‌لتحقيؽ‌أىدافو‌الفنية
 الحوار :‌ - ذ

‌مصدر‌ ‌الشخصيات‌كىك ‌الكاتب‌المسرحي‌في‌رسـ ‌عمييا ‌التي‌يعتمد ‌الكسائؿ ‌أىـ كىك
‌ككذلؾ‌في‌رسـ‌‌.المتعة ‌الدراما ‌عنصر ‌في‌تقكية ‌بدكره ‌الناجح ‌الحكار ‌يتميز ‌أف فلا‌بد

‌.سميمان‌‌يككف‌الحكار‌طبيعيان‌‌أفك‌‌الشخصيات
 الصراع :  - ر

‌كينقسـ‌إلى:
‌في‌داخ - ‌.ؿ‌الشخصية‌الدراميةصراع‌داخمي:‌كىك‌الذم‌يقكـ
‌بو‌شخصيات‌المسرحية - ‌صراع‌خارجي:‌الصراع‌الذم‌تقكـ

 مسرح العرائس :
‌المسارح ‌البشرم‌مف ‌المسرح ‌الرجاؿ‌، ‌مف ‌فيككف ‌الأكؿ ‌المسرح ‌العرائس‌أما كمسرح

‌الفكرة‌ ‌مسرح‌الأطفاؿ‌فيمتاز‌ببساطة ‌عمى‌الحاضريف‌أما ‌كيعرضكنيا ‌ما كالنساء‌يمثمكف‌فكرة
‌كالمكضكعات‌ ‌الأطفاؿ ‌يرغبيا ‌التي ‌المكضكعات ‌مف ‌المعركضات ‌كتككف ‌العرض كدقة
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كالدقة‌كاليدكء‌كالبطء‌في‌التمثيؿ‌حتى‌كالكطنية‌كالبطكلية‌كيعتمد‌الممثمكف‌البساطة‌‌الاجتماعية
‌الأطفاؿ.‌يفيـ

‌بخيكط‌ ‌مربكطة ‌كتككف ‌الإنساف ‌يصنعيا ‌دمى ‌عف ‌عبارة ‌العرائس‌كىك كىناؾ‌مسرح
دقيقة‌يحركيا‌الإنساف‌في‌الاتجاه‌المطمكب‌كيككف‌الإنساف‌متخفيا‌فلا‌تظير‌سكل‌الدمى‌فيظف‌

‌يتط ‌العمؿ ‌كىذا ‌نفسيا ‌تمقاء ‌الدمى‌تتحرؾ‌مف ‌أف ‌في‌الطفؿ ‌كدقة ‌عاليا ‌فنا مب‌مف‌الإنساف
العمؿ‌كميارة‌فائقة‌كمعرض‌العرائس‌يعرض‌نفس‌الأفكار‌التي‌يعرضيا‌نفس‌المسرح‌البشرم‌

‌يستفيد‌منيا‌الأطفاؿ.‌كتككف‌الأفكار‌المعركضة‌دركسان‌

‌كىك‌‌كاف‌الناس‌في‌الماضي‌يستعممكف‌بدلان‌ مف‌معرض‌العرائس‌"صندكؽ‌العجب‌"
‌(46ـ،‌ص‌2001سمكب‌بدائي‌)الحسيني،يحمؿ‌نفس‌الفكرة‌كلكف‌بأ

شباع‌لحاجاتو‌الأساسية،‌ كيعتبر‌استخداـ‌مسرح‌العرائس‌ترجمة‌حقيقية‌لسمكؾ‌الطفؿ‌كا 
كالطفؿ‌يكلد‌مزكدان‌بأجيزة‌كعى‌يمكنيا‌استقباؿ‌الفنكف‌كيستجيب‌بشكؿ‌أكثر‌عمقان‌لما‌يقع‌في‌

‌النمك‌ ‌كيعطى ‌في‌الأطفاؿ، ‌كمؤثرة ‌راقية ‌ككسيمة ‌اىتمامو، ‌أكثر‌دائرة ‌بشكؿ ‌كالقدكة ذج‌كالمثؿ
تجسيدان‌مع‌احتفاظو‌بصفة‌العمؽ‌كالتحميؿ‌معان،‌كالطفؿ‌يتميز‌بطلاقة‌الخياؿ‌كبالقابمية‌لمتشكيؿ‌
كبالاستعداد‌للاندماج‌كبالقدرة‌عمى‌المحاكاة‌كبالإحساس‌الجمالي‌كبالاستجابة‌النفسية‌كالإبداعية‌

"مؤثرا"‌كىذا‌التأثير‌سببو‌أف‌المسرح‌يتلاحـ‌‌لما‌يشاىده،‌كترجع‌أىمية‌مسرح‌العرائس‌إلى‌ككنو
‌كالملابس‌ ‌الديككر ‌مثؿ ‌الشكؿ ‌كفي ‌كالزماف، ‌المكاف ‌كفي ‌كالمضمكف، ‌الحكار ‌في ‌الطفؿ مع

‌(‌3ـ،‌ص‌‌2009،)الرحبي‌‌كالألكاف‌ككذلؾ‌في‌مستكل‌المتطمبات‌السنية.

‌العرائس ‌كالتشكيؿ،‌‌كمسرح ‌كالتصميـ، ‌التأليؼ، ‌مثؿ ‌فنكف ‌عدة ‌بيف ‌يمزج ‌أدائي فف
كالتنفيذ،‌كالإخراج،‌كالتمثيؿ‌كالتحريؾ،‌كىك‌أسمكب‌مسرحي‌لا‌يختمؼ‌عف‌الفنكف‌المسرحية‌بؿ‌
يشترؾ‌معيا‌في‌الأمكر‌السابقة.‌كسمي‌بيذا‌الاسـ‌لأف‌البطؿ‌الأساسي‌في‌العرض‌المسرحي‌

‌بطريقة‌غير‌،‌شخصيات‌بشرية‌ىك‌الدمى‌كليس ‌ميما ‌تمعب‌دكرا إلا‌أف‌الشخصيات‌البشرية
كالإنساف‌ىك‌البطؿ‌المساعد‌كالذم‌،‌مباشرة‌متخفية‌في‌صكرة‌الدمية‌التي‌تمثؿ‌البطؿ‌الأساسي

‌تعكس‌دكر‌إنساف‌أك‌نبات‌أك‌ ‌أدكار‌الدمى‌فقد يطهمؽ‌عميو‌محرؾ‌الدمى‌أك‌العرائس‌كتتعدد
‌(251ـ،‌ص‌‌2007)الحيمة، .حيكاف‌أك‌جماد

الدمى‌فقد‌كانكا‌مف‌قبؿ‌ىكاة‌ثـ‌أصبح‌ىناؾ‌‌محركككأما‌‌كاقعيان‌‌كيعد‌مسرح‌الدمى‌فنان‌
‌فرقة‌محترفة.
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الجانب‌النظرم‌في‌،‌ليا‌جانبيفلمسرح‌الدمى‌‌كترل‌الباحثة‌أف‌مرحمة‌المدخؿ‌الدرامي‌
مف‌خلاؿ‌مسرح‌‌ككتابتو،‌كجانب‌عممي‌مف‌خلاؿ‌قياـ‌المتعمميف‌بتمثيؿ‌الأدكار‌تحديد‌النص

‌.،‌كقد‌يسمى‌بالجانب‌الأدائيالعرائس
‌:أىداف مسرح العرائس

‌كنشر‌ ‌لمتثقيؼ‌كالتعمـ ‌يعد ‌كما ‌كالمتعة ‌كالترفيو ييدؼ‌مسرح‌العرائس‌لتحقيؽ‌التسمية
الأفكار‌فيك‌يمكف‌أف‌يساعد‌في‌تدريس‌المغات‌المختمفة‌كتدريس‌العمكـ‌الاجتماعية‌كالسمككية‌

‌الصحي‌كالتكعية‌القكمية‌كمحاربة‌العادات‌السيئة.كالتربكية‌كفي‌التثقيؼ‌
‌الدمى البسيطة: 

‌كالتي‌تصبح‌فجأة‌ ‌الحية ‌غير ‌مف‌الأدكات‌كالمكاد ‌متنكعة ‌عف‌مجمكعة ‌عبارة الدمية
‌أك‌المعب‌فييا ‌بتشغيميا، ‌يقكـ‌شخص‌ما ‌كأف‌ليا‌خصائص‌الأشياء‌الحية‌عندما ‌تككف‌، كقد

فاؿ‌عف‌أفكارىـ‌عندما‌يشترككف‌في‌تمثيؿ‌الدكر،‌إذ‌الأط‌الدمى‌الكسيمة‌التي‌يعبر‌مف‌خلاليا
التعبير‌‌أنيا‌تساعد‌الأطفاؿ‌في‌تقمص‌الشخصية‌التي‌يمعب‌دكرىا،‌ككذلؾ‌تساعد‌الطفؿ‌عمى

‌بتشغيميا‌،‌عف‌ذاتو‌بحرية‌كدكف‌خجؿ أك‌القياـ‌بنشاطات‌بجرأة‌أكبر‌لأف‌الشخص‌الذم‌يقكـ
‌)تمثيؿ‌دكر‌معيف(‌لا‌يشاىد‌الطفؿ.

 المستعممة في مسرح العرائس: أنواع الدمى

‌الدمى‌المستعممة‌في‌مسرح‌العرائس‌ثلاثة‌أنكاع:

 .قفازية‌تمبس‌باليد‌كتحركيا‌الأصابع -1

 ذات‌خيكط‌أك‌أسلاؾ‌رقيقة. -2

 عرائس‌جمدية‌تستخدـ‌لمسرح‌خياؿ‌الظؿ. -3
 الدمى من حيث طريقة التحريك ومكان المحرك:أنواع 

‌بخيطاف‌أك‌قضيب‌الدمى‌التي‌تحرؾ‌مف‌فكؽ:‌حيث‌يمسؾ‌المحرؾ‌ -1 الدمية‌مف‌فكؽ‌إما
كستار‌آخر‌يحجب‌المحرؾ‌،‌كىناؾ‌ستار‌يحجب‌المحرؾ‌مف‌قدميو‌إلى‌خاصرتو،‌معدني

 كالدمى‌تمعب‌كتتحرؾ‌بيف‌ىذيف‌الستاريف.،‌مف‌خاصرتو‌إلى‌رأسو

الدمى‌التي‌تتحرؾ‌مف‌تحت:‌حيث‌يقؼ‌المحرؾ‌مف‌تحت‌كيظيرىا‌منفكؽ‌رأسو‌بكاسطة‌ -2
 .‌الخ.قصبة‌أك‌سيخ‌أك‌كؼ..
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‌مف‌ -3 ‌كآخر ‌إلى‌خاصرتو ‌رأسو ‌يحجب‌المحرؾ‌مف ‌ىناؾ‌ستار :‌ ‌بالأسياخ دمى‌محمكلة
‌كالدمى‌تظير‌بيف‌الستاريف،‌خاصرتو‌إلى‌قدميو غير‌أف‌الستار‌الخمفي‌شفاؼ‌كمضاء‌،

 بطريقة‌تسمح‌لممحرؾ‌بأف‌يرل‌مف‌خلاؿ‌جميكره‌كالدمية‌معا

‌المسرح -4 ‌يضاء :‌ ‌ستار‌خمفي‌أسكد ‌المكبر‌‌المعب‌عمى‌المسرح‌مع ‌الجانبيف‌بكاسطة مف
ا‌عف‌كتقدماف‌إضاءة‌لا‌تمقي‌الظؿ‌عمى‌الخمفية‌كيرتدم‌المحرؾ‌غطاء‌أسكد‌يحجبو‌كمين‌

الجميكر‌كىكذا‌لا‌يراه‌الجميكر‌كيستطيع‌أف‌يحرؾ‌عمى‌المسرح‌شخصيات‌أك‌أشياء‌أك‌
 (252ـ،‌ص‌‌2005مجردة.)سميماف،أشكالان‌

‌
 دمى الأصابع:

‌عيكف‌متحركة،‌قمـ‌أسكد،‌مقص،‌صمغ،‌:‌كؼ‌بلاستيؾ‌الأدوات

:‌قص‌الأصبع‌مف‌الكؼ‌كيمكنؾ‌استخدامو‌لتكصيؿ‌معمكمة‌بطريقة‌مسمية‌طريقة العمل
‌العيكف‌كيمكف‌ ‌ككضع ‌تزينو ‌ثـ ‌البلاستيؾ‌كمف ‌الكرؽ‌أك ‌القماش‌أك يمكف‌أف‌يككف‌مف

‌تشكيؿ‌دمى‌الأصابع‌بالشخصية‌المناسبة‌حسب‌الدركس.
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 بالصور العرائس مسرح صنع طريقة
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‌العرائس‌مسرح‌شكؿ‌اختيار‌حرية‌لكـ ‌الأطفاؿ‌انتباه‌لجذب‌الزاىية‌الألكاف‌الميـ،
‌كالصنع.‌الخامات‌كبساطة

‌
 

 

 

 

 

 

 

‌الباحثة ‌أغراضو‌لتعدد‌تابع‌المسرح‌أنكاع‌تعدد‌أف‌كترل الدراسة‌‌مسرحيات‌فكانت،
‌)الدمى(‌العرائس‌مسرحة‌تعتمد‌عمى
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 المناىج والتدريس:العلاقة بين مسرحة 
أف‌ثمة‌مجمكعة‌مف‌السمات‌المشتركة‌بيف‌(‌182،‌ص‌ـ‌2008يذكر‌عفانة‌كالمكح‌)

التدريس‌كالمسرحة‌منيا‌أف‌التخطيط‌ليما‌يتـ‌مسبقا‌كأنيما‌يعتمداف‌عمى‌المعمـ‌كالمتعمـ‌كالمادة‌
‌الصفية ‌كالبيئة ‌التعميمية ،‌ ‌كالمفاىيـ ‌كالمعمكمات ‌الحقائؽ ‌لممتعمـ ‌يقدـ كالاتجاىات‌ككلاىما

كالميارات‌كالخبرات‌التعميمية‌داخؿ‌غرفة‌الصؼ‌كالمتعمـ‌في‌كلا‌الأسمكبيف‌ىك‌محكر‌العممية‌
 يعد‌الكسيمة‌الاتصالية عمى‌النشاط‌المغكم‌الذم‌كميان‌‌التعميمية‌التعممية‌ككلاىما‌يعتمداف‌اعتمادان‌

‌بخصائص ‌كالاىتماـ ‌المفيدة ‌المعمكمة ‌لمتكاصؿ‌مف‌خلاؿ‌تقديـ يـ‌كحاجاتيـ‌كميكليـ‌الأساسية
،‌كمشكلاتيـ‌كالتنبؤ‌بالمتغيرات‌السمككية‌في‌أدائيـ‌مف‌خلاؿ‌مركرىـ‌بالخبرات‌التعميمية‌المنكعة

‌مف‌ ‌المتعمـ ‌كاستراتيجيات‌أخرل‌محكرىا ‌المعمـ ‌محكرىا ‌استراتيجيات‌متنكعة ‌يستخدـ ككلاىما
 أجؿ‌تحقيؽ‌أىداؼ‌المنيج‌الدراسي.

‌الترب ‌كالدراسات ‌الآراء ‌إف ‌في‌كما ‌كفعاليتو ‌المناىج ‌مسرحة ‌كثرت‌حكؿ ‌كالنفسية كية
‌النشاط‌الذم‌سيرفع‌عف‌الطالب‌معاناة‌ التحصيؿ‌العممي‌لطلاب‌المدارس‌مؤكديف‌أىمية‌ىذا
التعميـ‌مف‌الحفظ‌كالتمقيف‌في‌العممية‌التعميمية،‌بؿ‌إنو‌سيتمقى‌مناىجو‌التعميمية‌بأسمكب‌يجمب‌

في‌متعة‌كجدانية‌كركحية‌مف‌خلاؿ‌مشاركتو‌الفعمية‌‌لمطالب‌اكتساب‌المعمكمة‌بفيـ‌كاستيعاب
‌مسرح‌ ‌عمى‌خشبة ‌المسرحية ‌أك ‌الفصؿ ‌في ‌الدراما ‌مستكل ‌عمى ‌سكاء ‌للأدكار ‌المعايشة في

‌(17ص،‌ـ‌2007)يكسؼ،‌‌المدرسة.

  دور المعمم في مسرحة المناىج:
مينة‌التدريس‌لـ‌تعد‌تقتصر‌فقط‌عمى‌مجرد‌إيصاؿ‌حقائؽ‌جافة‌لمطلاب‌فحسب‌أك‌
‌ليـ‌ ‌نقدميا ‌التي ‌الكيفية ‌ىك ‌كمو ‌ىذا ‌مف ‌الأىـ نما ‌كا  ‌عقكليـ ‌إلى ‌منيا ‌كمية ‌أكبر إيصاؿ
‌بؿ‌أصبح‌فنان‌ ‌معينة ‌حاجات‌مادية ‌البعض‌لسد ‌يتخذىا ‌مينة‌ركتينية‌يكمية ‌يعد ‌فالتدريس‌لـ

‌التفكير‌‌كعممان‌ ‌في ‌كالجمالية ‌الابتكارية ‌قدراتو ‌التدريس‌يظير ‌مف‌خلاؿ ‌كالمعمـ ‌كاحد ‌آف في
ة‌كالحركة‌التعبيرية‌كالتعامؿ‌الإنساني‌كعمـ‌التدريس‌بالأصؿ‌يستيدؼ‌المتعمميف‌مف‌أجؿ‌كالمغ

‌.كاجتماعيان‌‌كحركيان‌‌كسمككيان‌‌كعاطفيان‌‌تحقيؽ‌التغير‌المحدد‌في‌شخصياتيـ‌فكريان‌
فيمكف‌تطبيقو‌مف‌خلاؿ‌عممية‌مسرحة‌المناىج‌التي‌‌تطبيقيان‌‌كبما‌أف‌التدريس‌يعد‌عممان‌

‌التعممية‌ ‌التعميمية ‌العممية ‌في‌طرفي ‌مناخ‌مناسب‌كممارسات‌مبدعة ‌تكفير ‌مف ‌المعمـ تمكف
‌تأثيران‌ ‌تنعكس‌بشكؿ‌مباشر‌كتؤثر ‌الصفية ‌الغرفة ‌كتبكح‌بمكنكناتيـ‌‌إيجابيان‌‌داخؿ عمى‌الطمبة

ذا‌أتيحت‌لو‌الفرص‌الكافية‌للانطلاؽ‌كالإبداع‌كفي‌فالمعمـ‌لا‌يستطيع‌أف‌يبدع‌في‌مينتو‌إلا‌إ
‌المحصمة‌فإف‌نجاح‌الدرس‌الممسرح‌يعتمد‌عمى‌التعاكف‌بيف‌جميع‌الأطراؼ‌المشاركة‌فيو.‌
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ثارة‌‌ميمان‌‌(‌أف‌لممعمـ‌دكران‌124ـ،‌ص‌‌2008يرل‌الناصر‌)ك‌‌ في‌التخطيط‌كالتقديـ‌كالتطبيؽ‌كا 
‌ ‌فيك ‌التعميمي ‌المسرح ‌في ‌كالتقييـ ‌الذم‌الأسئمة ‌كىك ‌كالمكجو ‌كالممثؿ ‌كالمخرج ‌كالقائد المعمـ

‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌.ينشئ‌العرض‌المسرحي‌كيشارؾ‌فيو‌كيقيمو‌مع‌الطمبة

‌تتحقؽ‌حتى‌المنيجية‌لممسرحية‌الإعداد‌كيفيةأف‌لممعمـ‌دكر‌كبير‌في‌‌الباحثة‌كترل
‌الألكاف‌أمتع‌مف‌تعميميٌان‌‌ترفيييٌان‌‌مناخان‌‌خمقنا‌قد‌نككف‌كبذلؾ‌لمدرس،‌كالتعميمية‌التربكية‌الأىداؼ
‌.الطلاب‌ليا‌يميؿ‌التي‌الأدبية

 :الممسرح الدرامي النشاط أنماط
‌اتصاؿ‌خلاليا‌مف‌يتـ‌التي‌كالكسائؿ‌الطرؽ‌الممسرح‌الدرامي‌النشاط‌بأنماط‌يقصد

‌:الأنماط‌ىذه‌لأىـ‌مكجز‌يأتي‌كفيما‌.ما‌ىدؼ‌لتحقيؽ‌كالمستمعيف‌المشاىديف‌بجميكر‌الممثميف

‌.الجسـ‌بكاسطة‌الحركي‌التعبير‌عمى‌كيعتمد:‌‌الصامت‌التمثيؿ -‌أ

‌.تمثيمو‌يراد‌لما‌الرئيسة‌الأدكار‌التلاميذ‌فيو‌يؤدم،‌تدريس‌طريقة‌كىك:‌‌الأدكار‌لعب‌ -‌ب

‌.كاقعية‌لمكاقؼ‌نماذج‌كىي:‌‌التمثيمية‌المكاقؼ‌ -‌ت

‌‌المسرحية‌ -‌ث ‌إعداده‌سبؽ‌نص‌كىي: ‌لتنفيذ‌يمزـ كما‌كالديككرات‌الملابس‌فييا‌كيستخدـ،
‌.المسرحية

‌‌الحية‌المكحة‌ -‌ج ‌قصة‌حدث‌أك‌لمنظر‌حية‌صكرة‌عرض‌عمى‌عادة‌كتقتصر: ‌دكف‌أك
 الكاقع.‌مف‌قريبة‌خمفي‌لتككف‌مناظر‌عرضيا‌في‌كتستخدـ،‌كالحركة‌الكلاـ‌استخداـ

‌‌الحرة‌التمثيمية -‌ح ‌أك‌بنص‌التلاميذ‌تقيد‌كعدـ‌كالحرية‌بالتمقائية‌كتتصؼ: ‌حركات‌معيف
 .معينة

‌يكثر‌لذا‌؛‌الأطفاؿ‌الصغار‌نفكس‌إلى‌محببة‌كىى:‌‌الخيكط‌ذات‌كالعرائس‌بالدمى‌التمثيؿ -‌خ
 ‌.الابتدائية‌كالمدارس‌الأطفاؿ‌رياض‌في‌استخداميا

‌(118-117صـ،‌ص‌2000)يكنس‌كعبد‌العظيـ،‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 مستقبل الدراما في التعميم والتعمم:
‌حاليا‌أف‌المدخؿ‌المسرحي‌)بصكره‌كأشكالو‌المختمفة(‌أصبح‌كسيمة‌ لقد‌بات‌مف‌المعمكـ

‌ ‌لمطفؿ‌ميمة ‌الفرص‌الحقيقة ‌إعطاء ‌مف‌خلاؿ ‌نراه ‌ما ‌لمطفؿ‌كىذا ‌الفعاؿ ‌التعميـ مف‌كسائؿ
‌مف‌ ‌المجتمع ‌مع ‌الخلاؽ‌كالتفاعؿ ‌كالتفكير ‌عمى‌الإبداع ‌كتحفيزه ‌كشعكره ‌مداركو ‌عف لمتعبير
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الأنشطة‌الدرامية‌الإبداعية‌المختمفة‌فالمتعمـ‌ىك‌المحكر‌الرئيس‌في‌الدراما‌كفي‌العممية‌خلاؿ‌
‌كعلاقاتو‌ ‌تكاصمو ‌أك يماءاتو ‌كا  ‌في‌حركاتو ‌أك ‌في‌صكتو ‌أك ‌في‌جسمو ‌أكاف ‌سكاء التعميمية

‌الاجتماعية.

ر‌إف‌ىذه‌الخطكات‌تحكم‌مجالات‌عدة‌للإبداع‌كالشعكر‌بالقدرة‌عمى‌اتخاذ‌القرار‌كاختيا
‌الحمكؿ‌المناسبة‌كالتفاعؿ‌مع‌المجتمع‌المحيط‌بو‌كتعمـ‌الميارات‌كالخبرات‌المختمفة.

كمف‌الميـ‌أف‌يحاكؿ‌المعمـ‌بكسائمو‌المختمفة‌جعؿ‌الطفؿ‌يفكر‌بطريقة‌غير‌اعتيادية‌
‌لتعمـ‌ميارات‌كخبرات‌تعميمية‌مختمفة‌في‌الاتصاؿ‌مع‌الآخريف.

بميتيـ‌لمتعمـ‌كالانخراط‌في‌العمؿ‌ىـ‌الذيف‌إف‌الأطفاؿ‌عمى‌اختلاؼ‌أعمارىـ‌كتدرج‌قا
‌الدركس‌ ‌إعطاء ‌مف ‌المتكقعة ‌كالنتائج ‌الإجرائية ‌كالخطكات ‌للأىداؼ ‌التخطيط ‌في يتحكمكف
‌مف‌خلاؿ‌ ‌لو ‌الطريؽ‌الصحيحة ‌اختيار ‌تفرض‌عمى‌المعمـ ‌الفعؿ ‌كلذلؾ‌فإف‌نكعية المختمفة

‌.العلاقة‌بيف‌المعمـ‌كالطلاب

نما‌طبيعة‌الدرس‌كطبيعة‌الطلاب‌تمعب‌كلا‌تكجد‌طريقة‌كاحدة‌لتدري س‌درس‌معيف‌كا 
‌في‌ىذا‌المجاؿ.‌‌ميمان‌‌دكران‌

‌تراه‌ ‌كما ‌المختمفة ‌الدرامية ‌الأنشطة ‌خلاؿ ‌مف ‌الطفؿ ‌لدل ‌كالنمك ‌التطكر ‌تحقيؽ إف
(1977) McGregor &Tate‌:مرىكف‌بعدة‌جكانب‌منيا‌

1-‌‌ ‌مف ‌التعميـ ‌أتحسيف ‌الملائمة ‌الخطكات ‌استخداـ ‌الأ)جؿ ‌المعاني‌ترتيب ‌اكتشاؼ فكار،
‌المختمفة ‌التكقعات، ‌الحمكؿ‌، يجاد ‌كا  ‌القرارات ‌لاتخاذ ‌الآخريف ‌مع ‌لمعمؿ ‌القابمية تطكير
‌المناسبة ‌المناقشات‌الفعالية، الحساسية‌نحك‌الآخريف‌لمعرفة‌قابميتيـ‌نحك‌معارفيـ‌كنمك‌،

‌شخصياتيـ‌كتأثيرىـ‌بغيرىـ(.

‌إلى‌‌-2 ‌التعمـ ‌عمى‌تحكيؿ ‌كالقدرة ‌كالمفردات‌كالقضايا ‌للأفكار ‌عمى‌التعميؽ‌في‌الفيـ القدرة
نشاطات‌درامية‌إبداعية‌مف‌خلاؿ‌استخداـ‌خبراتيـ‌في‌مجاؿ‌الدراما‌لفيـ‌طبيعة‌القضايا‌

‌المتخصصة‌كتحسيف‌قابميتيـ‌لتككف‌عمى‌شكؿ‌نقاشات‌كحكارات.

‌العرض‌التمييدم‌القادر‌عمى‌تحسيف‌ميارات‌الاتصاؿ‌-3 ‌الذم‌يكاكب‌العمؿ‌لفترة‌، كالتعمـ
‌كغيرىـ ‌المجمكعة ‌مف‌الكقت‌بيف‌أفراد ‌طكيمة مف‌أجؿ‌إدراؾ‌تأثير‌ذلؾ‌عمى‌الجكانب‌،

‌الشخصية‌بما‌يكفؿ‌بالتالي‌نجاح‌العمؿ‌كالثقة‌بالنفس.
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يجعمو‌يدرؾ‌مدل‌استخداـ‌غيره‌،‌الدراميةإف‌احتراـ‌كتقدير‌الطالب‌لتقديـ‌غيره‌لمنشاطات‌‌-4
‌ليا‌مف‌أجؿ‌تكصيؿ‌كتقديـ‌الأفكار‌كالمشاعر.

‌كأخيران‌‌-5 ‌زمنية، ‌لفترة ‌الدرامية ‌الخبرات ‌خلاؿ ‌كمف ‌عمى‌، ‌قادريف ‌سيصبحكف ‌الأطفاؿ فإف
‌غيرىـ ‌كعف ‌أنفسيـ ‌عف ‌الأسئمة ‌طرح ‌عمى ‌كقدرتيـ ‌الخطكات ‌ظاىر ‌بيف ‌.التمييز

‌(61-60ـ،‌ص‌ص‌‌2014)النكاصرة،

 -:سبق ما خلال من الباحثة وتلاحظ

 كاحد‌لمعنى‌لفظاف‌كأنيما‌بالدراما‌المسرح‌دمج‌قد‌المؤلفيف‌مف‌الكثير‌أف.‌

 مدارسنا.‌في‌جيد‌بشكؿ‌يطبقا‌لـ‌كالدراما‌المسرح‌كأف‌

 المسرح‌كالدراما‌أف‌المعمميف‌لـ‌ ‌إيصاؿ‌في‌عميو‌يمكف‌الاعتماد‌نشاط‌أك‌طريقة‌يعتبركا
‌.المعمكمات

 الكزارة‌اىتماـ‌كقمة‌كالدرامية‌الممسرحة‌النصكص‌كتابة‌في‌المبدع‌المعمـ‌كجكد‌عدـ‌ككذلؾ‌
 .عمييا‌كالتشجيع‌الطرؽ‌بتمؾ

‌

‌



 

 

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌

 الثالث الفصل
 السابقة الدراسات
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 الفصل الثالث

 الدراسات السابقة

‌الدراسة ‌ىذه ‌في‌مجاؿ ‌الباحثيف، ‌قبؿ ‌التي‌بذلت‌مف ‌الجيكد ‌إلى‌معرفة ‌الفصؿ، ‌ييدؼ‌ىذا
‌للاستفادة‌منيا‌في‌عدد‌مف‌الكجكه‌أىميا‌ما‌يمي:،‌كاستعراضيا

‌تقديـ‌فكرة‌كاضحة،‌كمتكاممة‌عف‌ىذه‌الدراسات.‌-

‌الدراسات‌‌- ‌السابقة،‌كمف‌النتائج‌التي‌تكصمتالإفادة‌مف‌طرائؽ‌البحث‌العممي‌التي‌اتبعتيا
‌إلييا،‌كذلؾ‌في‌صياغة‌مشكمة‌الدراسة‌الحالية،‌كمعالجتيا‌نظريا‌كعمميا.

بالأحدث،‌ثـ‌الأقدـ،‌كاليدؼ‌‌اتبعت‌الباحثة‌منيجية‌كاحدة،‌في‌الدراسات‌السابقة‌بدءان‌
‌منيا،‌كالإجراءات‌كمنيج‌الدراسة‌كأدكاتيا،‌كالنتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌الدراسة.

‌كقد‌قسمت‌الباحثة‌ىذه‌الدراسات‌إلى‌محكريف:

 .المعمـ‌الطالب‌لأداء‌متنكعة‌ميارات‌لتنمية‌تدريبية‌برامج‌تناكلت‌التي،‌الدراسات -1

‌التي‌تناكلت‌المسرح‌كالدراما‌التعميمية.،‌الدراسات -2
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 المحور الأول

 برامج تدريبية لتنمية ميارات متنوعة التي تناولت  الدراسات 

 .المعمملأداء الطالب 

 ( م2015) دراسة شموط -1

‌إلى ‌عمى‌استراتيجيات‌ما‌‌ىدفت‌الدراسة ‌قائـ ‌تدريبي ‌برنامج ‌فاعمية ‌معرفة استقصاء
كراء‌المعرفة‌لتنمية‌ميارات‌التفكير‌فكؽ‌المعرفي‌لدل‌الطالبات‌المعممات‌تخصص‌رياضيات‌

الدراسة‌كفرضياتيا،‌اتبعت‌الباحثة‌المنيج‌‌أىداؼغزة‌كلتحقيؽ‌‌-ة‌في‌جامعة‌الأزىربكمية‌التربي
‌تخصص‌ ‌المعممات ‌الطالبات ‌مف ‌كاحدة ‌مجمكعة ‌عمى ‌القائـ ‌التجريبي ‌كالمنيج البنائي،

-2014رياضيات‌"المستكل‌الثالث"‌بكمية‌التربية،‌كذلؾ‌في‌الفصؿ‌الدراسي‌الأكؿ‌مف‌العاـ‌)
لبة‌كما‌أعدت‌الباحثة‌أداة‌(‌طا20(‌كاللاتي‌تـ‌اختيارىف‌عشكائيا‌حيث‌بمغ‌عددىف‌)ـ2015

الدراسة‌المتمثمة‌بمقياس‌لميارات‌التفكير‌فكؽ‌المعرفي‌فكشفت‌نتائج‌الدراسة‌عف‌كجكد‌فرؽ‌داؿ‌
رات‌التفكير‌فكؽ‌المعرفي‌ككؿ‌ات‌مجمكعة‌الدراسة‌عمى‌مقياس‌مياإحصائيا‌بيف‌متكسطي‌درج
‌كر‌ككذلؾ‌لكؿ‌ميارة‌عمى‌حدة‌مف‌ميالصالح‌التطبيؽ‌البعدم،‌ اء‌المعرفة‌)التخطيط،‌رات‌ما

‌المراقبة ‌البرنامج‌ك‌‌كالتحكـ،، ‌فعالية ‌عمى ‌النتائج ‌أكدت ‌كما ‌البعدم، ‌التطبيؽ ‌لصالح التقييـ(
‌بشكؿ‌كبير.

 ( م2014)دغمش  دراسة -2

نتاج‌ا ‌إلى‌بناء‌برنامج‌تدريبي،‌كمعرفة‌فعاليتو‌في‌تنمية‌ميارات‌تصميـ‌ك‌الدراسة‌ىدفت‌
نحكه‌لدل‌طالبات‌كمية‌التربية‌بالجامعة‌الإسلامية‌بغزة‌كقد‌ممؼ‌الإنجاز‌الالكتركني‌كالاتجاه‌

نتاج‌ممؼ‌الإنجاز‌الإلكتركني كمف‌ثـ‌قامت‌ببناء‌،‌قامت‌الباحثة‌بإعداد‌قائمة‌ميارات‌تصميـ‌كا 
‌كالتي‌تمثمت‌في‌ ‌اختباريان‌‌43المعرفي‌حيث‌تككف‌مف‌‌ختبارالاأدكات‌الدراسة مف‌نكع‌‌بندا
بطاقة‌ملاحظة،‌بالإضافة‌الى‌مقياس‌الاتجاه،‌كلغرض‌الدراسة‌اختيار‌مف‌متعدد،‌ككذلؾ‌بناء‌

‌كانتاج‌ممؼ‌الإنجاز‌الإلكتركني،‌ ‌ميارات‌تصميـ ‌البرنامج‌التدريبي‌لتنمية ‌ببناء قامت‌الباحثة
‌ ‌17كاختارت‌الباحثة‌عينة‌قصدية‌مف‌طالبات‌كمية‌التربية‌في‌الجامعة‌الاسلامية‌بمغ‌عددىا

لطبيعة‌الدارسة‌المنيج‌‌ـ.‌كاستخدمت‌الباحثة‌كفقان‌‌‌2013-‌2012طالبة‌مف‌العاـ‌الدراسي‌
‌البرنامج‌المقترح‌لتنمية‌ميارات‌تصميـ‌ك‌ الاتجاه‌نتاج‌ممؼ‌الإنجاز‌الإلكتركني‌ك‌ا ‌البنائي‌لبناء

التطبيؽ‌القبمي‌كالبعدم‌عمى‌نفس‌المجمكعة.‌كقد‌تكصمت‌الدراسة‌‌كنحكه‌كالمنيج‌التجريبي‌ذ
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‌الجانب‌ ‌في ‌فركؽ ‌كجكد ‌لميارات‌إلى ‌الاتجاه ‌في ‌ككذلؾ ‌العممي ‌الأداء ‌في ‌ككذلؾ المعرفي
‌ك‌ ‌التطبيؽ‌ا ‌تصميـ ‌لصالح ‌كبعده ‌المقترح ‌البرنامج ‌تطبيؽ ‌قبؿ ‌الإلكتركني ‌الإنجاز ‌ممؼ نتاج
 .البعدم

 (م2014)اليامي  دراسة -3

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌قياس‌فاعمية‌كتاب‌إلكتركني‌تفاعمي‌لتنمية‌ميارات‌تصميـ‌كتكظيؼ‌
مف‌‌عرفية‌عبر‌الكيب‌لدل‌الطالبات‌المعممات،‌كقد‌استخدـ‌لإجراء‌ىذه‌الدراسة‌كلان‌الرحلات‌الم

طالبة‌معممة‌‌30المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كالمنيج‌شبو‌التجريبي،‌كما‌تألفت‌عينة‌الدراسة‌مف‌
في‌مرحمة‌التربية‌العممية،‌بقسـ‌التربية‌الخاصة‌في‌مسارم‌المكىبة‌كصعكبات‌التعمـ‌ببرنامج‌

ت‌العميا‌التربكية‌في‌جامعة‌الممؾ‌عبدالعزيز‌بمدينة‌جدة‌لمفصؿ‌الدراسي‌الأكؿ‌مف‌العاـ‌الدراسا
‌التجريبية‌15كالتي‌تمثمت‌في‌‌ق1435-1434الجامعي طالبة‌‌15ك‌طالبة‌معممة‌لممجمكعة

‌لمدراسة‌كجرل‌ ‌إعداد‌مجمكعة‌مف‌الأدكات‌النكعية‌كالكمية ‌تـ معممة‌لممجمكعة‌الضابطة‌كقد
‌ ‌مف ‌كثباتياالتأكد ‌صدقيا ‌الرحلات‌، ‌تصميـ ‌بميارات ‌قائمة ‌في ‌الدراسة ‌أدكات ‌تمثمت حيث

المعرفية‌عبر‌الكيب،‌كقائمة‌بميارات‌تكظؼ‌الرحلات‌المعرفية‌عبر‌الكيب،‌كاختبار‌التحصيؿ‌
‌كقد‌خمصت‌الدراسة‌ ‌ككتاب‌إلكتركني‌تفاعمي، ‌منتج‌كبطاقة‌ملاحظة، ‌تقييـ ‌كبطاقة المعرفي،

في‌الاختبار‌التحصيمي‌كبطاقة‌تقييـ‌المنتج‌كبطاقة‌الملاحظة‌‌حصائيان‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إ
‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية.

 (م2013)صرصور  دراسة -4

فاعمية‌برنامج‌قائـ‌عمى‌الذكاء‌البصرم‌في‌تنمية‌ميارات‌‌التعرؼ‌إلىىدفت‌الدراسة‌
مف‌العاـ‌‌الأقصىخط‌النسخ‌العربي‌لدل‌الطالبات‌المعممات‌بمرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بجامعة‌

لبناء‌البرنامج‌المقترح‌،‌كلأغراض‌ذلؾ‌استخدـ‌الباحث‌المنيج‌البنائي‌2013-2012الدراسي‌
‌التجريبي‌لاختبار‌ ‌شبو ‌التصميـ ‌التجريبي‌باستخداـ ‌البصرم‌كالمنيج‌شبو ‌عمى‌الذكاء كالقائـ

‌الأ ‌المرحمة ‌تعميـ ‌طالبات ‌مف ‌الدراسة ‌عينة ‌كتككنت ‌كاحدة ‌لمجمكعة ‌كبعدم ساسية‌قبمي
‌التجريبية‌ ‌المجمكعة ‌اختيار ‌كتـ ‌طالبة ‌ثمانكف ‌كعددىف ‌العربي ‌الخط ‌لمساؽ كالمسجلات

(‌ ‌كعددىف ‌البسيطة ‌العشكائية ‌اختبار‌20بالطريقة ‌ىما ‌أداتيف ‌الدراسة ‌في ‌كاستخدـ ‌طالبة )
‌الأداتيف‌ ‌صدؽ ‌مف ‌التأكد ‌تـ ‌كلقد ‌العربي ‌النسخ ‌لخط ‌الأداء ‌جكدة ‌تحميؿ ‌كبطاقة تحصيمي

‌ا ‌المناسبةبالطريقة ‌لعممية ‌في‌، ‌احصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌إلى ‌الدراسة ‌خمصت كقد
‌الاختبار‌التحصيمي‌كبطاقة‌تحميؿ‌جكدة‌الأداء‌لخط‌النسخ‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية.‌‌
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 (م2012)حبيشي   دراسة -5

فاعمية‌بيئة‌مقترحة‌لمتعمـ‌الإلكتركني‌التشاركي‌قائمة‌عمى‌‌إلىىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌
‌ ‌الكيب ‌أدكات ‌الآلي،‌‌2.0بعض ‌الحاسب ‌معممي ‌الطلاب ‌لدل ‌الميداني ‌التدريب لتطكير

كاستخدمت‌الباحثة‌المنيج‌الكصفي‌التحميمي‌كالمنيج‌شبو‌التجريبي،‌كتككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌
‌شعبة ‌الرابعة ‌الفرقة ‌لطلاب ‌الكمى ‌النكعية‌‌المجتمع ‌التربية ‌بكمية ‌الآلي ‌الحاسب ‌معمـ إعداد

‌ ‌ ‌الجامعي ‌العاـ ‌خلاؿ ‌)‌ـ2011-2010بدمياط ‌36كعددىـ ‌مف‌( ‌كلمتحقؽ ‌كطالبة، طالبان
أىداؼ‌الدراسة‌استخدمت‌الباحثة‌أداتاف‌لمدراسة‌كىما:‌استبانة‌كبطاقة‌ملاحظة،‌ككشفت‌النتائج‌

يف‌متكسطي‌درجات‌طلاب‌عينة‌البحث‌ب(‌0.01عف‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌)
في‌القياس‌القبمي‌كالبعدم‌لبطاقة‌ملاحظة‌الأداء‌الميارم‌لكؿ‌مف:‌الممارسات‌التدريسية‌كبيئة‌
‌الالكتركني‌ ‌التعمـ ‌القياس‌البعدم‌مف‌خلاؿ‌بيئة ‌لصالح ‌الإلكتركني‌التشاركي‌المقترحة التعمـ

الإلكتركني‌التشاركي‌المقترحة‌في‌تطكير‌‌التشاركي‌المقترحة،‌مما‌يدؿ‌عمى‌فاعمية‌بيئة‌التعمـ
‌التدريب‌الميداني‌مقارنة‌بالقياس‌القبمي.

 م(2012)دراسة مطمق  -6

فاعمية‌استخداـ‌ممؼ‌الإنجاز‌الإلكتركني‌لتنمية‌بعض‌‌إلى‌الدراسة‌التعرؼىدفت‌ىذه‌
مف‌العاـ‌‌الكفايات‌التدريسية‌‌لدل‌الطالبات‌المعمٌمات‌‌بكمية‌‌التربية‌في‌جامعة‌الأقصى‌بغزة

،‌كقد‌اتبعت‌الباحثة‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌حيث‌تـ‌اختيار‌عينة‌الدراسة‌2012-2011الدراسي‌
‌ ‌عددىا ‌كالبالغ ‌الطبقية ‌العشكائية ‌رياضيات،‌‌30بالطريقة ‌التخصصيف)تعميـ ‌في ‌معممة طالبة

‌التدر‌ ‌الكفايات ‌ملاحظة ‌بطاقة ‌إعداد ‌تـ ‌الدراسة ‌أىداؼ ‌العربية(،كلتحقيؽ ‌المغة يسية،‌تعميـ
‌أفضؿ‌ ‌مراجعة ‌قائمة ‌الخبرات، ‌تجميع ‌مراجع ‌قائمة ‌الإلكتركني ‌الإنجاز ‌ممؼ ‌تقييـ كبطاقة
‌ممؼ‌الإنجاز‌ ‌لإعداد ‌المعممة ‌الطالبة ‌كدليؿ ‌الضعؼ‌كالقكة(، ‌نقاط ‌مراجعة ‌كقائمة الأعماؿ،

ممؼ‌كجكد‌فركؽ‌دالة‌إحصائيان‌لمبطاقة‌طبقان‌لبطاقة‌تقييـ‌‌الإلكتركني،‌كقد‌أسفرت‌النتائج‌عف:
الإنجاز‌الإلكتركني‌لمطالبات‌المعممات‌بكمية‌التربية‌في‌جامعة‌الأقصى‌بغزة‌كبطاقة‌تقييـ‌ممؼ‌
‌في‌ ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌رياضيات‌ككجكد ‌لمتخصص‌تعميـ ‌تعزل ‌الإلكتركني الإنجاز
‌بكمية‌ ‌المعممات ‌لمطالبات ‌التدريسية ‌الكفايات ‌ملاحظة ‌بطاقة ‌في ‌المعممات ‌الطالبات درجات

‌ربية‌في‌جامعة‌الأقصى‌بغزة‌بيف‌التطبيقيف‌القبمي‌كالبعدم.الت
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  م(2011)دراسة أبو حميمة  -7

‌‌ىدفت ‌الدراسة ‌المدخؿ‌المنظكميإلى‌معرفة في‌تنمية‌ميارات‌التدريس‌‌أثر‌استخداـ
‌كللإجابة‌عف‌ ‌الأزىر. ‌في‌جامعة ‌التربية لدل‌الطالبات‌المعممات‌تخصص‌معمـ‌صؼ‌بكمية
‌بحاجة‌ ‌أنيا ‌المعممة ‌ميارات‌التدريس‌التي‌تشعر‌الطالبة ‌لتحدد ‌بناء‌استبانة ‌تـ ‌الدراسة أسئمة

ريس‌بشقو‌النظرم‌ككذلؾ‌تـ‌بناء‌)محتكم‌تدرسي(‌شمؿ‌دركس‌في‌ميارات‌التد،‌لمتدرب‌عمييا
‌اخت(‌60)كبناء‌اختبار‌مككف‌مف،‌كالتطبيقي ار‌مف‌متعدد‌ككذلؾ‌بطاقة‌ملاحظة‌مككنة‌يفقرة

‌فقرة،‌كتـ‌التأكد‌مف‌صدقيما‌كثباتيما.(‌٨٢)مف‌

‌الدراسة‌عمى‌عينة‌مككنة‌مف‌ طالبة‌تخصص‌معمـ‌صؼ‌مستكل‌(‌28)كطبقت‌أداة
‌(ـ2011-٨٢٠٢)راسي‌الأكؿ‌مف‌العاـ‌رابع‌كالمسجلات‌لمساؽ‌تدريب‌ميداني‌مف‌الفصؿ‌الد

كاعتمدت‌الباحثة‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌في‌دراستيا.‌تكصمت‌الدراسة‌إلى‌النتائج‌التالية،‌
‌إحصائيان‌ ‌دالة ‌فركؽ ‌لميارات‌‌تكجد ‌المعرفي ‌الاختبار ‌عمى ‌الطالبات ‌درجات ‌متكسطي بيف

‌التدريس‌في‌التطبيقيف‌القبمي‌كالبعدم،‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم".
 (م2011)العجرمي دراسة -8

‌التعميـ‌معممي‌الطمبة‌لدل‌المينية‌الكفايات‌لتطكير‌تدريبي‌برنامج‌بناء‌إلى‌الدراسة‌ىدفت
‌‌المعمميف‌إعداد‌استراتيجية‌ضكء‌في‌الأساسي ‌المنيج‌استخداـ‌خلاؿ‌مف‌،(‌2008)
‌كطالبة،‌طالبان‌(‌‌120)‌‌مف‌الدراسة‌عينة‌كتككنت‌ىذا‌،التجريبي‌كشبو‌التحميمي،‌الكصفي
‌عبر‌،(ضابطة‌مجمكعة‌كطالبة‌طالب‌60ك‌تجريبية‌مجمكعة‌كطالبة‌طالب‌60)‌‌بكاقع
‌إعداد‌مف‌المينية‌الكفايات‌قائمة‌كفؽ)‌الأداء‌ملاحظة‌كبطاقة‌تحصيمي،‌اختبار‌إعداد
‌.أسبكع‌‌24فترة‌في‌المطبؽ‌التدريبي‌البرنامج‌كبناء‌،(الباحث
‌طمبة‌درجات‌متكسط‌في‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌كجكد‌الدراسة‌نتائج‌أبرز‌ككانت

‌الاختبار‌عمى‌البعدم‌القياس‌في‌الضابطة‌المجمكعة‌كطمبة‌التجريبية،‌المجمكعة
‌في‌إحصائية‌دلالة‌ذات‌فركؽ‌كجكد‌ككذلؾ.‌التجريبية‌المجمكعة‌لصالح‌ككانت‌التحصيمي،

‌البعدم‌القياس‌في‌الضابطة‌المجمكعة‌كطمبة‌التجريبية،‌المجمكعة‌طمبة‌درجات‌متكسط
‌ذات‌فركؽ‌تظير‌لـ‌حيف‌في.‌التجريبية‌المجمكعة‌لصالح‌ككانت‌الملاحظة،‌بطاقة‌عمى
‌كالتتبعي‌البعدم‌القياس‌في‌التجريبية‌المجمكعة‌طمبة‌درجات‌متكسط‌في‌إحصائية‌دلالة
‌التي‌بالمعمكمات‌الطمبة‌احتفاظ‌في‌البرنامج‌فعالية‌عمى‌يدؿ‌مما‌التحصيمي؛‌الاختبار‌عمى

‌.‌المقترح‌التدريبي‌لمبرنامج‌فاعمية‌كجكد‌إلى‌الدراسة‌كخمصت‌ىذا‌اكتسبكىا،
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 (  م2009)  البيطار دراسة -9
‌التدريسية‌الكفايات‌بعض‌تنمية‌في‌مقترح‌تدريبي‌برنامج‌فاعمية‌إلى‌التعرؼىدفت‌الدراسة‌

‌لاحتياجاتيـ‌كفقان‌‌الخدمة‌أثناء‌الصناعي‌الثانكم‌بالتعميـ‌المعمارية‌الفنية‌العمكـ‌معممي‌لدل
‌‌التدريبية ‌‌الدراسة‌عينة‌كتككنت‌التجريبي،‌المنيج‌الباحث‌كاستخدـ‌،2009-2008لعاـ

‌‌25)‌مف ‌الثانكية‌بدر‌كمدرسة‌الميكانيكية‌الصناعية‌الثانكية‌أسيكط‌بمدرستي‌معممان‌(
‌لمعممي‌اللازمة‌التدريسية‌لمكفايات‌استبانة‌بإعداد‌الباحث‌كقاـ‌أسيكط،‌بمحافظة‌الصناعية

‌التدريبية‌بالاحتياجات‌كقائمة‌الخدمة،‌أثناء‌الصناعي‌الثانكم‌بالتعميـ‌المعمارية‌الفنية‌العمكـ
‌الكفايات‌مف‌الخدمة‌أثناء‌الصناعي‌الثانكم‌بالتعميـ‌المعمارية‌الفنية‌العمكـ‌لمعممي‌الفعمية

‌التدريسية‌الكفايات‌في‌المعمميف‌أداء‌لقياس‌التحضير‌لكراسات‌فحص‌كبطاقة‌التدريسية،
‌أظيرت‌كقد‌الدركس،‌تقكيـ‌كمستكل‌الدركس،‌تنفيذ‌مستكل‌لمدركس،‌التخطيط‌مستكل‌عمى
‌عمى‌التدريسية‌الكفايات‌بعض‌تنمية‌في‌المقترح‌التدريبي‌البرنامج‌فاعمية‌إلى‌الدراسة‌نتائج

‌الدركس‌تقكيـ‌-‌الدركس‌تنفيذ‌-‌الدركس‌تخطيط)‌مستكل ‌الفنية‌العمكـ‌معممي‌لدل(
 .التدريبية‌لاحتياجاتيـ‌كفقان‌‌الخدمة‌أثناء‌الصناعي‌الثانكم‌بالتعميـ‌المعمارية

 ( م2009) دراسة بصل -10

مدل‌إلماـ‌الطلاب‌المعمميف‌بميارات‌الإلقاء‌كمدل‌مراعاة‌‌إلىالتعرؼ‌‌ىدفت‌الدراسة
طالبا‌كطالبة‌مف‌الطلاب‌‌150كقد‌شمؿ‌مجتمع‌الدراسة‌.تمؾ‌الميارات‌في‌إلقائيـ‌لمنصكص

‌ ‌الزقازيؽ‌لمعاـ ‌جامعة ‌التربية ‌بكمية ‌الثالثة ‌الفرقة ‌العربية ‌المغة ‌بشعبة حيث‌‌ـ2009المعمميف
‌تتمثؿ‌بإعداد‌ ‌المستخدمة ‌المنيج‌التجريبي‌ككانت‌أدكات‌الدراسة ‌في‌دراستيا اعتمدت‌الباحثة
‌الطلاب‌ ‌لأداء ‌ملاحظة ‌بطاقة عداد ‌كا  ‌ ‌كالنثر ‌الشعر ‌بيف ‌المشتركة ‌الإلقاء ‌بميارات قائمة
‌نتائج‌ ‌أسفرت ‌كقد ‌المعمميف ‌لمطمبة ‌المناسبة ‌الإلقاء ‌مكاقؼ ‌لتحديد ‌كاستبانة ‌الإلقاء لميارات
دراستيا‌عف‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌المجمكعة‌الضابطة‌ككؿ‌مف‌

‌التجريبية‌الأكلى ‌التجريبيتيف‌الأكلى‌كالثانية‌ك‌‌المجمكعة ‌الثانية‌لصالح‌المجمكعتيف‌ ‌المجمكعة
 مما‌يدؿ‌عمى‌فاعمية‌المسرح‌التعميمي‌في‌تنمية‌ميارات‌الإلقاء.

  (Rodgers & Keil, 2007كيل )و دراسة رودجرس  -11

‌المعمميف‌كذلؾ مف‌‌ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌نمكذج‌بديؿ‌في‌الإشراؼ‌عمى‌الطمبة
‌التعاكف‌بيف‌المعمميف‌ا ‌الإقراف‌خلاؿ ‌التدريس‌في‌الجامعة‌لاستخداـ ‌ىيئة لمتعاكنيف‌كأعضاء

(‌12)المزدكج‌لمطمبة‌المعمميف.‌كاستخدمت‌الدراسة‌المنيج‌التجريبي،‌كتككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌
‌معممان.‌كأظيرت‌نتائج‌الدراسة‌ما‌يمي:(‌12)طالبان،‌ك
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الأدكار،‌أك‌الكاجبات،‌ك‌‌الممارسات،.‌أف‌إعادة‌الييكمة‌تنطكم‌أكثر‌مف‌إحداث‌تغييرات‌في‌1
عادة‌النظر‌في‌الإشراؼ‌المباشر‌الذم‌كاف‌سابقان. ‌كىذا‌أدل‌إلى‌تحكؿ‌في‌طرؽ‌التفكير‌كا 

.‌أف‌إعادة‌الييكمية‌في‌الإشراؼ‌أكثر‌تعقيدان‌مف‌التحكؿ‌مف‌الممارسات‌التي‌كانت‌لا‌تعمؿ‌2
‌إلى‌التي‌عممت.

ا‌الخاصة‌كممارسات‌التدريس‌بحيث‌يتـ‌نمذجتيا‌.‌أف‌كميات‌التربية‌في‌حاجة‌لتغيير‌خططي3
‌بما‌يعكس‌ما‌يريد‌الطمبة‌القياـ‌بو.

‌لإعداد‌ ‌فعالية ‌أكثر ‌جديدة ‌طرؽ ‌استكشاؼ ‌في ‌المكاصمة ‌بضركرة ‌الدراسة كأكصت
‌الطمبة‌المعمميف.

  (Alison Castro, 2006)دراسة أليسون كاسترو  -12

في‌الفصكؿ‌أثناء‌تدريبيـ‌عمى‌‌ىدفت‌ىذه‌الدراسة‌إلى‌تطكير‌أفكار‌الطلاب‌المعمميف
‌الجيد ‌التدريس ‌الفصكؿ‌، ‌في ‌يكاجيكنيا ‌التي ‌بالتحديات ‌المعمميف ‌الطلاب ‌معرفة ‌لعدـ نظرا

‌تدريس‌الرياضيات ‌لطرؽ ‌مدركيف ‌غير ‌لأنيـ ‌لمتدريس، ‌الحقيقية ‌عمى‌، ‌الدراسة ‌ىذه ‌إجراء تـ
(‌15ة‌مككنة‌مف‌)فصميف‌دراسييف‌لمدة‌عاـ‌في‌جامعة‌إلينكم‌في‌شيكاغك‌حيث‌كانت‌العين

مدرس‌مف‌مدرسي‌ما‌قبؿ‌الخدمة‌كاستخدمت‌الدراسة‌المنيج‌شبو‌التجريبي‌باستخداـ‌المجمكعة‌
‌التجريبية‌الكاحدة‌ككاف‌مف‌بيف‌النتائج‌ما‌يمي:

أظيرت‌ردكد‌فعؿ‌بعض‌مدرسي‌ما‌قبؿ‌الخدمة‌أف‌أنشطة‌الدكرة‌مفيدة‌في‌تعميميـ‌كيفية‌ -1
خر‌رأل‌أف‌الأنشطة‌كانت‌مفيدة‌ليـ‌في‌تعمـ‌كيفية‌استخداـ‌المنيج‌الرياضي‌كالبعض‌الآ

 التعامؿ‌مع‌مادة‌الرياضيات.

‌مف‌عمؿ‌المدرس‌ -2 ‌المشاركيف‌أف‌النشاط‌المتعمؽ‌بتحميؿ‌نص‌الدرس‌جزء‌ميـ رأل‌كافة
 كساعدىـ‌في‌تعمـ‌كيفية‌استخداـ‌مادة‌الرياضيات‌كالتعامؿ‌معيا.

‌الدكرات‌الدراسية ‌مف ‌المزيد ‌بتصميـ ‌الدراسة ‌الطلاب‌‌كتكصي ‌تساعد ‌التي كالأنشطة
‌عمى‌استخداـ‌طرؽ‌تدريس‌الرياضيات‌في‌الفصكؿ‌الحقيقية‌لمتدريس.

 م(2001دراسة المولو ) -13

‌لطمبة‌الميني‌النمك‌عمى‌الكفايات‌ضكء‌في‌مقترح‌برنامج‌أثر‌معرفة‌إلىىدفت‌الدراسة‌
‌‌بغزة‌التربية‌بكميات‌العمكـ ‌ىذا‌التجريبي،‌المنيج‌الباحثة‌كاستخدمت‌،‌ـ2001-2000لمعاـ

‌الإسلامية‌بالجامعة‌التربية‌بكمية‌العمكـ‌طالبات‌مف‌طالبة(‌‌61)‌‌مف‌اسةر‌الد‌عينة‌كتككنت
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‌أظيرت‌كقد‌اسة،ر‌لمد‌كأدكات‌ملاحظة‌كبطاقة‌تحصيمي‌اختبار‌الباحثة‌استخدمت‌كقد‌بغزة،
‌التحصيؿ‌مستكل‌في‌كالضابطة‌التجريبية‌المجمكعة‌بيف‌إحصائيان‌‌دالة‌فركؽ‌كجكد‌راسةالد

‌الأداء‌في‌إحصائيان‌‌دالة‌فركؽ‌ىناؾ‌بأف‌اسةر‌الد‌كأظيرت‌كما‌التجريبية،‌المجمكعة‌لصالح
‌الميني‌النمك‌عمى‌يدؿ‌مما‌التجريبية،‌المجمكعة‌لصالح‌الصفي‌التفاعؿ‌كفايات‌في‌التدريسي
‌.الضابطة‌المجمكعة‌في‌قريناتيف‌عف‌التجريبية‌المجمكعة‌لطالبات

 (  م1996الشريف ) راسة د -14

التييئة‌لمدرس‌)التمييد(،‌كعرض‌المحتكل‌‌تار‌اميإلى‌معرفة‌أثر‌التدريب‌عمى‌ىدفت‌
‌كالتفاعؿ ‌الأسئمة، ‌كتقبؿ ‌كتكجيو ‌كصياغة ‌لمدرس، ‌كالتعزيز،‌‌العممي ‌كالمتعمـ، ‌المعمـ بيف

دارةتكنكلكجيا‌التعميـ،‌‌كاستخداـ ت‌اعمى‌تنمية‌تمؾ‌الميار‌‌الفصؿ،‌كتقكيـ‌الدرس،‌كختـ‌الدرس‌كا 
‌ال ‌الفرقة ‌لطلاب ‌رابعة ‌بكمية ‌الابتدائي ‌التعميـ ‌بشعبة ‌‌التربية)عمكـ( ـ‌1996-1995لعاـ

‌الدر‌ ‌استخدمت ‌كقد ، ‌العمكـ ‌تدريس ‌في ‌عينةاكاستخداميا ‌كتككنت ‌التجريبي، ‌شبو ‌المنيج ‌سة
‌استخدمت‌الدر‌‌19مف‌)‌سةراالد ‌كقد ‌كطالبة، ‌طالبان ‌ا( ‌كأداة ‌ملاحظة ‌بطاقة ‌كقد‌ار‌دلمسة سة،

(‌بيف‌متكسطات‌درجات‌‌0.01ىناؾ‌فرقان‌ذا‌دلالة‌إحصائية‌عند‌مستكل‌)‌لدراسة‌أف‌اأظيرت‌
عينة‌البحث‌قبؿ‌التدريب‌كبعده،‌كىذا‌الفرؽ‌لصالح‌العينة‌التجريبية‌في‌تنمية‌مجمكعة‌مف‌‌رادأف

‌تنفيذرات‌الميا ‌التييئة‌لمدرس‌)التمييد(،‌كميارة‌عرض‌الحقائؽ‌‌،‌منيا:‌ميارة الدرس،‌كميارة
‌العممي ‌)المحتكل ‌العممية ‌كميارة‌‌كالمفاىيـ ‌الأسئمة، ‌كتقبؿ ‌كتكجيو ‌صياغة ‌كميارة لمدرس(،

‌التعزيز، ‌كميارة ‌كالمتعمـ، ‌المعمـ ‌بيف ‌الفصؿ،‌‌التفاعؿ ‌إدارة ‌كميرة ‌التعميـ، ‌تكنكلكجيا كميارة
‌ ‌الدرس، ‌تقكيـ ‌كىذاار‌كميكميارة ‌الدرس، ‌)غمؽ( ‌ختـ ‌‌ة ‌تطبي‌فرادأالفرؽ‌لصالح ‌بعد ؽ‌العينة

 .التجربة‌عمييـ

 الدراسات السابقة في المحور الأول: ىالتعقيب عم
‌مف‌خلاؿ‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌في‌المحكر‌الأكؿ،‌يتضح‌ما‌يمي:

‌أف‌الدراسات‌السابقة‌حديثة‌نكعا‌ما‌‌-1

‌المراد‌‌-2 ‌الميارات ‌لتنمية ‌كذلؾ ‌تدريبية ‌كبرامج ‌أدكات ‌استخداـ ‌السابقة ‌الدراسات تناكلت
‌تحقيقيا.
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‌كمقياس‌ميارات،‌-3 ‌مف‌اختبار‌تحصيؿ، ‌في‌الدراسات‌السابقة ‌تنكعت‌الأدكات‌المستخدمة
‌كبطاقة‌ملاحظة‌كاستبانة.

‌‌.كانت‌العينة‌المختارة‌في‌الدراسات‌الطمبة‌المعمميف‌-4

‌أغمب‌الدراسات‌السابقة‌تكافقت‌مع‌الدراسة‌الحالية‌مف‌حيث‌أىداؼ‌كأغراض‌الدراسة‌كمف‌-5
‌مجتمع‌الدراسة.‌مفك‌أدكات‌الدراسة‌‌حيث

 التعقيب من حيث أىداف الدراسة:

مف‌العرض‌السابؽ‌ليذه‌الدراسات‌التي‌قامت‌باستقصاء‌برامج‌مف‌أجؿ‌تنمية‌الميارات‌
فقد‌اتفقت‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌،‌الأدائية‌لمطمبة‌المعمميف‌كتدريبيـ‌كتقكيميـ‌كمشكلاتيـ

رات‌الأدائية‌لمطمبة‌المعمميف،‌كمف‌كىك‌الكقكؼ‌عمى‌تنمية‌الميا‌مكف،السابقة‌مف‌حيث‌المض
‌دراسة‌شمكط‌) ‌الدراسات‌ ‌المعمميف‌‌(ـ2015ىذه لتنمية‌ميارات‌التفكير‌فكؽ‌المعرفي‌لمطمبة

(‌ ‌دغمش ‌كدراسة ‌الأزىر، ‌جامعة ‌التربية ‌ـ2014بكمية ‌ك‌( ‌تصميـ ‌ميارات ‌ممؼ‌ا ‌تنمية نتاج
‌ل ‌نحكه ‌كدراسةالإنجاز‌الالكتركني‌كالاتجاه ‌بغزة. ‌الإسلامية ‌بالجامعة ‌التربية  دل‌طالبات‌كمية

لتنمية‌ميارات‌تصميـ‌كتكظيؼ‌الرحلات‌المعرفية‌عبر‌الكيب‌لدل‌الطالبات‌(‌ـ2014اليامي)
تنمية‌ميارات‌خط‌النسخ‌العربي‌لدل‌الطالبات‌المعممات‌(‌ـ2013المعممات.‌كدراسة‌صرصكر)

فاعمية‌بيئة‌مقترحة‌لمتعمـ‌(‌ـ2012كدراسة‌حبيشي)بمرحمة‌التعميـ‌الأساسي‌بجامعة‌الأقصى.‌
‌ ‌الكيب ‌أدكات ‌بعض ‌عمى ‌قائمة ‌التشاركي ‌لدل‌2.0الإلكتركني ‌الميداني ‌التدريب ‌لتطكير

‌الكفايات‌لتطكير‌تدريبي‌برنامج‌بناء‌ـ(2011كدراسة‌العجرمي)‌الطلاب‌معممي‌الحاسب‌الآلي.
‌‌.المعمميف‌إعداد‌استراتيجية‌ضكء‌في‌الأساسي‌التعميـ‌معممي‌الطمبة‌لدل‌المينية

(‌ ‌حميمة ‌أبك ‌تخصص‌ـ2011كدراسة ‌في ‌المعمميف ‌التدريس‌لمطمبة ‌ميارات ‌لتنمية )
(‌لتنمية‌ميارات‌الإلقاء‌لدل‌الطمبة‌المعمميف‌في‌كمية‌التربية‌ـ2009معمـ‌صؼ.‌كدراسة‌بصؿ)

الإشراؼ‌عمى‌(‌التعرؼ‌إلى‌نمكذج‌بديؿ‌في‌ـ2007جامعة‌الزقازيؽ.‌كدراسة‌ركدجرس‌ككيؿ‌)
(‌تطكير‌أفكار‌الطلاب‌المعمميف‌في‌الفصكؿ‌أثناء‌ـ2006كدراسة‌كاسترك‌)‌،الطمبة‌المعمميف

‌الجيد. ‌التدريس ‌عمى ‌)‌تدريبيـ ‌المكلك ‌ضكء‌في‌مقترح‌برنامج‌أثر‌معرفة‌(2001كدراسة
‌.بغزة‌التربية‌بكميات‌العمكـ‌لطمبة‌الميني‌النمك‌عمى‌الكفايات

‌
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 الدراسات السابقة:أوجو التشابو بين 

 من حيث منيج الدراسة: -
الدراسات‌‌السابقة‌باتباعيا‌المنيج‌البنائي‌أك‌التجريبي‌أك‌‌جميعاشتركت‌ىذه‌الدراسة‌مع‌

‌مناسب ‌التجريبي‌كمناىج ‌شمكط)‌ةشبو ‌دراسة ‌الدراسات‌مثؿ ‌النكع‌مف ‌ىذا (‌ـ2015لمثؿ
‌كدراسة‌حبيشي‌)ـ2013كدراسة‌صرصكر‌) ‌كدراسة‌مطمؽ‌)ـ2012( ‌كدراسة‌ـ2012( )

(‌ ‌حميمة ‌)ـ2011أبك ‌كاسترك ‌أليسكف ‌كدراسة ‌تفردت‌ـ2006( ‌التي ‌الدراسات ‌أما )
‌دغمش) ‌دراسة ‌فيي ‌فقط ‌التجريبي ‌المنيج ‌اليامي)ـ2014لاستخداميا ‌كدراسة ‌(ـ2014(

‌)ك‌ ‌بصؿ ‌ـ2009دراسة )‌(‌ ‌البيطار ‌2009كدراسة ‌)ـ( ‌ركدجرس‌ككيؿ ‌(ـ2007كدراسة
‌ـ(.1996كدراسة‌الشريؼ‌)‌ـ(2001كدراسة‌المكلك‌)

 من حيث أدوات الدراسة: -

‌لمدراسة،‌إلا‌أف‌ىناؾ‌ تتشابو‌جميع‌الدراسات‌السابقة‌في‌استخداـ‌بطاقة‌الملاحظة‌كأداة
‌دغمش) ‌بجانب‌بطاقة‌ـ2014بعض‌الدراسات‌أضافت‌أدكات‌أخرل‌مثؿ‌دراسة (استخدـ

(‌ ‌حبيشي ‌كدراسة ‌كمقياس‌اتجاه ‌اختبار ‌ـ2012الملاحظة ‌استخدمت ‌الملاحظة‌( بطاقة
(‌ ‌مطمؽ ‌كدراسة ‌ـ2012كالاستبانة ‌تقييـ( ‌كبطاقة ‌ملاحظة ‌بطاقة كدراسة‌‌استخدـ

‌.اختبار‌تحصيمي‌بجانب‌بطاقة‌الملاحظة‌ـ(2001)المكلك
 من حيث مجتمع وعينة الدراسة: -

‌ينة‌عشكائية‌مف‌الطمبة‌المعمميف.تتشابو‌معظـ‌الدراسات‌السابقة‌في‌استخداـ‌ع‌

 الدراسات السابقة:أوجو الختلاف بين 

 من حيث موضوع الدراسة: -
‌ىناؾ‌ ‌دراسات‌تناكلت‌تطكير ‌مياراتيـ ‌كتنمية ‌‌المعمميف ‌دراسة‌في‌مجالات‌متعددة مثؿ

(‌ ‌حميمة)ـ2015شمكط ‌أبك ‌كدراسة ‌كدراسةـ2011( ‌بصؿ‌ـ2012الحبيشي)‌( ‌كدراسة )
‌(ـ2009)البيطار‌كدراسة‌ميارات‌مختمفة‌لتنمية‌تدريبية‌برامجتناكلت‌كدراسات‌ (ـ2009)

(‌ ‌المكلك ‌الشريؼ2001كدراسة ‌كدراسة ‌‌(1996)ـ( ‌كاسترك)أما فكاف‌‌(ـ2006دراسة
‌،الجيد‌التدريس‌عمى‌تدريبيـ‌أثناء‌الفصكؿ‌في‌المعمميف‌الطلاب‌أفكار‌تطكير‌مكضكعيا

دراسات‌تناكلت‌تجريب‌عدة‌نماذج‌للإشراؼ‌عمى‌الطمبة‌المعمميف‌مثؿ‌دراسة‌)ركدجرس‌ك‌
‌(ـ2007ككيؿ،‌
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 من حيث منيج الدراسة: -

‌بالمنيج ‌السابقة ‌الدراسات ‌مع ‌الحالية ‌الدراسة ‌تختمؼ ‌المنيج‌‌،لـ ‌استخدـ ‌جميعيا حيث
‌‌‌.التجريبي‌أك‌شبو‌التجريبي

 من حيث أداة الدراسة:

(‌حيث‌استخدـ‌اختبار‌كبطاقة‌تحميؿ‌جكدة‌أداء‌ـ2013اختمفت‌الدراسات‌التالية‌:صرصكر)
(‌ ‌أبك‌حميمة ‌ـ2011كدراسة ‌ا( ‌اختبار‌كاستبانة‌كدراسة ‌استخدـ2009)‌لبيطاراستخدـ ‌ـ‌(

‌كأداة‌لدراستو.فقط‌‌الاستبانة‌

 من حيث مجتمع الدراسة: -
مجتمع‌فمسطيني‌‌في‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌حيث‌ككنو‌عف‌بعضياالدراسات‌السابقة‌‌اختمفت
‌)مثؿ ‌شمكط ‌دراسة ‌)ـ2015: ‌دغمش ‌كدراسة ‌)ـ2014( ‌صرصكر ‌كدراسة (‌ـ2013(

‌ ‌أبك‌حميمة)ـ2012أبك‌مطمؽ‌)كدراسة ‌كدراسة ‌ـ2011( )‌ مجتمع‌ككذلؾ‌مف‌حيث‌ككنو
‌اليامي‌) ،‌(ـ2009(‌كدراسة‌بصؿ‌)ـ2012)(‌كدراسة‌حبيشي‌ـ2014عربي‌مثؿ‌دراسة

‌ ‌حيث‌ككنو ‌كمف ‌)ركدجرس‌ككيؿ، ‌دراسة ‌مثؿ: ‌أجنبي ‌أليسكف‌ـ2007مجتمع ‌كدراسة )
‌(ـ2006كاسترك‌)

‌
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 المحور الثاني

 تناولت المسرح والدراما التعميمية:الدراسات التي 

 م(2015دراسة زركوشي ) -1

ىدفت‌الدراسة‌إلى‌بناء‌برنامج‌تدريبي‌لإكساب‌طمبة‌قسـ‌التربية‌الفنية‌ميارات‌صناعة‌
‌مجتمع‌ ‌كتحدد ‌كالميارم ‌المعرفي ‌ببعديو ‌البرنامج ‌فاعمية ‌كقياس ‌المسرحية ‌الأقنعة كاستخداـ

ية‌/‌كمية‌الفنكف‌الجميمة‌/‌جامعة‌كاسط‌/‌كالبالغ‌عددىـ‌البحث‌الحالي‌مف‌طمبة‌قسـ‌التربية‌الفن
مف‌طمبة‌المرحمة‌،‌كعميو‌تـ‌اختيار‌عينة‌البحث‌بالطريقة‌العشكائية،‌(‌طالبان‌كطالبة114الكمي‌)

‌.(‌طالبا‌كطالبة23الثالثة‌الذيف‌بمغ‌عددىـ‌)

‌كاحدة ‌تجريبية ‌عمى‌مجمكعة ‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي‌المعدٌ ‌تـ ‌استخدـ، التصميـ‌‌إذ
‌الأقنعة‌ ‌صناعة ‌في ‌التدريبي ‌البرنامج ‌فاعمية ‌لقياس ‌الضبط ‌مف ‌الأدنى ‌الحد ‌ذك التجريبي

‌كلتحقيؽ‌ذلؾ‌تـ‌تصميـ‌أداتيف‌ىما:،‌المسرحية‌ككيفية‌استخداميا

اختبار‌تحصيمي‌)معرفي(‌لقياس‌مدل‌اكتساب‌الفئة‌المستيدفة‌للأسس‌المعرفية‌في‌صناعة‌‌-
‌المسرحية.كاستخداـ‌الأقنعة‌

اختبار‌تحصيمي‌)ميارم(‌لقياس‌مدل‌اكتساب‌الفئة‌المستيدفة‌لمميارات‌الفنية‌في‌صناعة‌‌-
كاستخداـ‌الأقنعة‌مف‌خلاؿ‌أربعة‌أدكات‌تقكيـ‌)ملاحظة(‌تـ‌تصميميا‌مف‌قبؿ‌الباحثة‌ليذا‌

‌:‌مػػا‌اىػػـ‌النتائج‌البحث‌التي‌تكصؿ‌الييا‌البحثأ،‌الغرض

1-‌‌ ‌المجمكعة ‌الاختبار‌كفاءة ‌فقرات ‌عمى ‌إجاباتيـ ‌حكؿ ‌البعدم ‌الاختبار ‌في التجريبية
‌الأالتحصي ‌كاستخداـ ‌صناعة ‌في ‌المعرفي ‌المسرحيةمي ‌الاختبار‌‌قنعة ‌في ‌درجاتيـ عمى

ف‌ذلؾ‌يؤكد‌فاعمية‌البرنامج‌التدريبي. ‌القبمي‌كا 

في‌ضكء‌نمكذج‌كفاءة‌المجمكعة‌التجريبية‌)التي‌تدربت‌كفؽ‌مراحؿ‌البرنامج‌التدريبي‌المعد‌-2
‌صناعة‌ ‌في ‌الميارم ‌التحصيمي ‌الاختبار ‌فقرات ‌عمى ‌إجاباتيـ ‌حكؿ ‌الميمات تحميؿ

فيما‌يتعمؽ‌بالميارات‌الفنية‌الأربعة‌‌في‌الاختبار‌البعدم‌كعمى‌‌كاستخداـ‌الاقنعة‌المسرحية
‌‌درجاتيـ‌في‌الاختبار‌القبمي.

‌

‌
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 م(2013دراسة البدي ) -2

‌ ‌عف ‌الكشؼ ‌إلى ‌الدراسة ‌الرابع‌ىدفت ‌الصؼ ‌لطالبات ‌المناسبة ‌الحياتية الميارات
‌الأساسي‌ ‌الرابع ‌لمصؼ ‌العربية ‌المغة ‌كتاب ‌في ‌المتكافرة ‌الحياتية ‌الميارات ‌كتحديد الأساسي
‌لدل‌طالبات‌ ‌العربية ‌في‌المغة ‌الميارات‌الحياتية ‌في‌تنمية ‌تكظيؼ‌الدراما كالتعرؼ‌عمى‌أثر

كاستخدمت‌‌.ـ2013-2012مف‌العاـ‌الدراسي‌‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي‌في‌محافظة‌شماؿ‌غزة
‌كتمثمت‌أدكات‌الدراسة‌فيما‌يمي:‌باحثة‌المنيجيف‌الكصفي‌كالتجريبيال

‌تحميؿ‌ ‌كأداة ‌الأساسي، ‌الرابع ‌الصؼ ‌لطالبات ‌المناسبة ‌الحياتية ‌الميارات قائمة
ات‌كنصكص‌درامية‌في‌دركس‌المغة‌العربية‌لمصؼ‌الرابع‌الأساسي.‌كاختبار‌الميار‌،‌المحتكل

‌الشيماء‌ ‌مدرسة ‌مف ‌الأساسي ‌الرابع ‌الصؼ ‌طالبات ‌مف ‌الدراسة ‌عينة ‌تككنت ‌كقد الحياتية
اختيارىف‌بالطريقة‌العشكائية‌(‌طالبة‌كتـ‌84الأساسية‌الدنيا‌لمبنات‌ببيت‌لاىيا‌كالبالغ‌عددىف‌)

‌ ‌إلى‌النتائج‌التالية ‌تكصمت‌الدراسة ‌في‌متكسط‌درجات‌كجك‌كقد ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة د
‌في‌طا ‌الميارات‌الحياتية ‌في‌اختبار ‌الدراما ‌المكاتي‌تعممف‌باستخداـ ‌التجريبية لبات‌المجمكعة

‌التطبيقيف‌القبمي‌كالبعدم‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم.

‌التجريبية‌ ‌درجات‌طالبات‌المجمكعة ‌متكسط ‌في ‌احصائية ‌ذات‌دلالة ‌فركؽ ككجكد
المكاتي‌تعممف‌بالطريقة‌العادية‌في‌‌المكاتي‌تعممف‌بالدراما‌‌كمتكسط‌درجات‌المجمكعة‌الضابطة

‌اختبار‌الميارات‌الحياتية‌في‌التطبيؽ‌البعدم‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية.

 م(2012دراسة خصاونة والعكل ) -3

‌المحادثة‌ ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌المسرحية ‌الدراما ‌فاعمية ‌مف ‌التحقؽ ‌إلى ‌الدراسة ىدفت
‌الصحة‌ ‌عمى ‌يستند ‌تدريبي ‌برنامج ‌تصميـ ‌تـ ‌كقد ‌الابتدائية. ‌المرحمة ‌طالبات ‌لدل الشفكية

‌كالتمييز‌السمعي‌كالكضكح‌كالتركيب‌كالتحميؿ‌الممسرح ‌المغكية ‌المنيج‌، ‌استخداـ ‌تـ كذلؾ‌فقد
،‌حيث‌ثـ‌تطبيؽ‌اختبار‌قبمي‌كآخر‌بعدم‌عمى‌مجمكعتيف‌متكافئتيف‌مف‌طالبات‌شبو‌التجريبي

‌بكاقع) ‌الابتدائية ‌31المرحمة ‌التجريبية( ‌المجمكعة ‌في ‌31)ك‌طالبة ‌المجمكعة‌( ‌في طالبة
الضابطة.‌كقد‌أشارت‌النتائج‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌في‌النسب‌المئكية‌كالتكرار‌

‌الثلا ‌بالمحاكر ‌كالكضكح‌الخاصة ‌السمعي، ‌التمييز ‌المغكية، ‌الصحة ‌كىي‌محكر ‌الأساسية، ثة
كالتركيب‌كالتحميؿ‌بيف‌الاختبار‌القبمي‌كالاختبار‌البعدم‌لصالح‌البعدم‌يعزل‌لمبرنامج‌التدريبي‌

‌المبني‌عمى‌الدراما‌المسرحية.‌

‌
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 م(2012دراسة فرج الله  ) -4

ىدفت‌الدراسة‌الكشؼ‌عف‌أثر‌استخداـ‌الدراما‌في‌تنمية‌الميارات‌الرياضية‌لدل‌تلامذة‌
‌عمى‌ ‌القائـ ‌التجريبي ‌المنيج ‌الباحث ‌كاستخدـ ‌غزة ‌بقطاع ‌الكسطى ‌بالمحافظة الصؼ‌الأكؿ
تصميـ‌المجمكعتيف‌التجريبية‌كالضابطة‌كتككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌جميع‌تلامذة‌الصؼ‌الأكؿ‌

نة‌الدراسة‌فتككنت‌مف‌شعبتيف‌دراسيتيف‌تـ‌اختيارىما‌بالطريقة‌القصدية‌مف‌بيف‌الأساسي‌أما‌عي
(‌81ك(‌بحيث‌بمغ‌قكاميا‌))الشعب‌الدراسية‌المكجكدة‌في‌مدرسة‌النصيرات‌الابتدائية‌المشتركة‌
‌الرياضية ‌في‌اختبار‌تحصيمي‌لممفاىيـ ‌أدكات‌الدراسة ‌كتمثمت‌ ‌كتكصمت‌، مسرحيات‌تعميمية

نتائج‌التالية:‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌تلامذة‌الصؼ‌الدراسة‌إلى‌ال
‌الفركؽ‌ ‌البعدم‌كىذه ‌الرياضية الأكؿ‌الأساسي‌بالمجمكعة‌التجريبية‌في‌نتائج‌اختبار‌المفاىيـ
كانت‌لصالح‌متكسط‌درجات‌تلامذة‌الصؼ‌الأكؿ‌الأساسي‌بالمجمكعة‌التجريبية‌في‌الاختبار‌

‌البعدم.

ؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌التلامذة‌مرتفعي‌التحصيؿ‌في‌ككجكد‌فرك‌
‌في‌ ‌التحصيؿ ‌مرتفعي ‌التلاميذ ‌درجات ‌كمتكسط ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌الأساسي الصؼ‌الأكؿ
‌متكسط‌ ‌لصالح ‌كانت ‌الفركؽ ‌كىذه ‌البعدم ‌الاختبار ‌في ‌التجريبية ‌بالمجمكعة ‌الأكؿ الصؼ

‌ة‌التجريبية‌في‌الاختبار‌البعدم.درجات‌التلامذة‌مرتفعي‌التحصيؿ‌بالمجمكع

ككجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌التلامذة‌منخفضي‌التحصيؿ‌في‌
الصؼ‌الأكؿ‌الأساسي‌المجمكعة‌الضابطة‌كمتكسط‌درجات‌التلاميذ‌منخفضي‌التحصيؿ‌في‌

‌ ‌لصالح ‌كانت ‌الفركؽ ‌كىذه ‌البعدم ‌الاختبار ‌في ‌التجريبية ‌بالمجمكعة ‌الأكؿ متكسط‌الصؼ
‌درجات‌التلامذة‌منخفضي‌التحصيؿ‌بالمجمكعة‌التجريبية‌في‌الاختبار‌البعدم.

 م(2012دراسة عموان) -5

‌التعميمية‌عمى‌التحصيؿ‌كالاحتفاظ‌بو‌ ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌تكظيؼ‌الدراما
في‌تدريس‌النصكص‌الأدبية‌لدل‌تلامذة‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي،‌كاستخدـ‌الباحث‌المنيج‌شبو‌

‌تمثؿ‌ال ‌حيث ‌التحصيؿ، ‌عمى ‌الدراما ‌أثر ‌تدرس ‌باعتبارىا ‌الحالية ‌لمدراسة ‌لمناسبتو تجريبي
المجتمع‌الأصمي‌لمدراسة‌في‌طلاب‌الصؼ‌الرابع‌الأساسي‌في‌المدارس‌التابعة‌لككالة‌الغكث‌

‌ ‌عددىـ ‌خانيكنس‌كالبالغ ‌حافظة ‌في‌ـ ‌2442)الدكلية ‌تمميذ( ‌مف‌، ‌قصدية ‌عينة ‌اختيار كتـ
‌محافظة ‌الأمؿ‌‌مدارس ‌بنات ‌كمدرسة ‌)د( ‌الابتدائية ‌خانيكنس ‌ذككر ‌مدرسة ‌كىي خانيكنس

الاعدادية.‌حيث‌تـ‌اختيار‌فصميف‌مف‌كؿ‌مدرسة‌بشكؿ‌عنقكدم‌حيث‌تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌
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تمميذة‌مف‌تلامذة‌الصؼ‌الرابع‌كاستخدـ‌الباحث‌الاختبار‌‌80ك‌تمميذ‌80تمميذا‌كتمميذة،‌‌160
ية‌الممسرحة‌مف‌إعداد‌الباحث‌كأداة‌لمدراسة‌الحالية،‌كتكصمت‌التحصيمي‌في‌النصكص‌الأدب

الدراسة‌الحالية‌الى‌اىـ‌النتائج‌التالية:‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسطات‌درجات‌
‌لصالح‌ ‌التحصيؿ ‌في ‌الدراما ‌تكظيؼ ‌إلى ‌تعزل ‌كالضابطة ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌في الذككر

‌فركؽ ‌تكجد ‌كما ‌التجريبية، ‌بيف‌متكسطات‌درجات‌الاناث‌في‌‌المجمكعة ذات‌دلالة‌إحصائية
‌المجمكعة‌ ‌لصالح ‌التحصيؿ ‌في ‌الدراما ‌تكظيؼ ‌إلى ‌تعزل ‌كالضابطة ‌التجريبية المجمكعة

‌التجريبية ‌المجمكعة‌، ‌في ‌التلامذة ‌درجات ‌متكسطات ‌بيف ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ كتكجد
‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية.التجريبية‌كالضابطة‌تعزل‌إلى‌تكظيؼ‌الدراما‌في‌التحصيؿ‌

 م(2012دراسة البقمي) -6

‌الحياتية‌ ‌الميارات ‌تنمية ‌في ‌العرائس ‌مسرح ‌فاعمية ‌مدل ‌معرفة ‌إلى ‌الدراسة ىدفت
‌المتعمقة‌بكحدة‌صحتي‌كسلامتي‌لطفؿ‌الركضة.

تـ‌استخداـ‌المنيج‌الشبة‌التجريبي‌القائـ‌عمى‌تصميـ‌المجمكعة‌الكاحدة‌حيث‌تككنت‌
‌.لذككر‌كالإناثطفلان‌مف‌ا(‌٤٣)مف‌

كتككف‌مجتمع‌الدراسة‌مف‌جميع‌الأطفاؿ‌في‌مدارس‌رياض‌الأطفاؿ‌الحككمية‌التابعة‌
‌ ‌الدراسي ‌لمعاـ ‌المكرمة ‌مكة ‌بمدينة ‌كالتعميـ ‌التربية ‌‌1433-ق‌٠٣٤٨لإدارة القائميف‌،

‌بالملاحظة‌خلاؿ‌فترة‌التطبيؽ‌منقسميف‌إلى‌

‌.أمكر‌الأطفاؿ‌في‌الركضات‌الحككميةأكلياء‌‌-معممات‌رياض‌الأطفاؿ‌الحككمية‌ب‌-أ‌

بطاقة‌ملاحظة‌الميارات‌‌-ب،‌العركض‌المسرحية‌-أعدت‌الباحثة‌الأداتيف‌التاليتيف‌أ
مسرح‌العرائس‌كحساب‌مربع‌ايتا‌لقياس‌فاعمية‌‌القصدية،‌بالطريقةكتـ‌اختيار‌العينة‌،‌الحياتية

‌لحياتية‌بكحدة‌صحتي‌كسلامتي.الميارات‌ا‌(‌T-Test )كتـ‌استخداـ‌اختبارفي‌تنمية‌الميارات‌

‌كأسفرت‌الدراسة‌عف‌النتائج‌التالية‌:

كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالٌة‌إحصائية‌بيف‌متكسطي‌درجات‌أطفاؿ‌المجمكعة‌التجريبية‌في‌
‌تنمية‌ ‌في ‌العرائس ‌مسرح ‌استخداـ ‌عمى ‌القائمة ‌الملاحظة ‌لبطاقة ‌كالبعدم ‌القبمي التطبيؽ

الصحي‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم‌‌كجكد‌فاعمية‌لاستخداـ‌‌الميارات‌الحياتية‌ككؿ‌المتعمقة‌بالكعي
‌لمميارات‌‌ ‌البعدم ‌التطبيؽ ‌تأثير ‌حجـ ‌بمغ ‌كقد ‌الحياتية، ‌الميارات ‌تنمية ‌في ‌العرائس مسرح

‌بالكعي‌الصحي‌ ‌المتعمقة ‌يعني‌أف‌(‌٢,,,٢)الحياتية ‌مف‌‌,,)كىي‌قيمة‌مرتفعة،‌كىذا )%
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لملاحظة‌يرجع‌إلى‌تأثير‌مسرح‌العرائس‌في‌تنمية‌التبايف‌بيف‌التطبيؽ‌القبمي‌كالبعدم‌لبطاقة‌ا
‌الميارات‌الحياتية‌ككؿ‌المتعمقة‌بالكعي‌الصحي

  م(2011دراسة النباىين )  -7

‌‌ىدفت ‌اكتساب‌مفاىيـ‌‌إلىالتعرؼ‌الدراسة ‌في ‌بالفيديك ‌كالدراما ‌تكظيؼ‌المسرح أثر
‌دراستيا‌ ‌في ‌حيث‌اتبعت‌الباحثة ‌الأساس‌بغزة ‌لدل‌طالبات‌الصؼ‌العاشر ‌الإسلامي الفكر

‌ ‌عددىـ ‌كالبالغ ‌الدراسة ‌مجتمع ‌شمؿ ‌كقد ‌التجريبي ‌3046)المنيج ‌العاشر‌( ‌الصؼ طالبات
‌ ‌الدراسي ‌لمعاـ ‌غزة ‌مـ2012-2011)بمحافظة ‌طالبة )‌ ‌عمى ‌13)كزعيف ‌تـ‌( ‌كقد مدرسة،

اختيار‌عينة‌مقصكدة‌مف‌مدارس‌المحافظة‌الكسطي‌كىي‌مدرسة‌سكنية‌بنت‌الحسيف‌الثانكية‌
"ب"‌لمبنات‌ككما‌تـ‌اختيار‌فصميف‌دراسييف‌مف‌المدرسة‌بشكؿ‌عشكائي،‌كاشتممت‌عينة‌الدراسة‌

أدكات‌الدراسة‌‌ككانتـ‌2011-ـ‌‌2010طالبة‌مف‌طالبات‌الصؼ‌العاشر‌لمعاـ‌(‌80)عمى‌
‌المستخدمة‌أداة‌تحميؿ‌محتكم‌كتاب‌التربية‌الإسلامية‌"‌الكحدة‌السادسة‌".

‌كقد‌‌ ‌الإسلامي ‌الفكر ‌لمفاىيـ ‌الطمبة ‌اكتساب ‌مدل ‌لقياس ‌المفاىيـ ‌اكتساب اختبار
‌طالبات‌ ‌درجات ‌متكسط ‌بيف ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ ‌كجكد ‌عف ‌دراستيا ‌نتائج أسفرت

‌كال ‌التجريبية ‌المجمكعة‌المجمكعة ‌لصالح ‌المفاىيـ ‌اكتساب ‌اختبار ‌في ‌الضابطة مجمكعة
‌التجريبية‌

 ( م2011دراسة أبو لحية ) -8

‌عمي‌تنمية‌ميارات‌التفكير‌الإبداعي‌‌إلى‌تعرؼالالدراسة‌‌ىدفت‌ أثر‌استخداـ‌الدراما
في‌مبحث‌المغة‌العربية‌لدل‌تلاميذ‌الصؼ‌الثالث‌الأساسي‌في‌محافظة‌الشماؿ،‌حيث‌اتبعت‌

ثة‌في‌دراستيا‌المنيج‌التجريبي‌كاستخدمت‌الأدكات‌التالية‌:اختبار‌التفكير‌الإبداعي‌كدليؿ‌الباح
‌بالطريقة‌الدرامية‌كتككنت‌عينة‌الدراسة‌ معمـ‌الذم‌يعرض‌المسرحيات‌التعميمية‌كآلية‌تدريسيا

‌ ‌133)مف ‌جباليا‌( ‌:ذككر ‌مدرستي ‌مف ‌الأساسي ‌الثالث ‌الصؼ ‌تلاميذ ‌مف ‌كتمميذة تمميذان
‌دائية‌)ب(‌كجباليا‌المشتركة)ب(‌بمحافظة‌شماؿ‌غزة.الابت

كاختبار‌،‌اختبار‌ت‌لمفركؽ‌بيف‌متكسطي‌عينتيف‌مستقمتيف،‌كاستخدمت‌الباحثة‌الأدكات
أنو‌تكجد‌ظيرت‌نتائج‌الدراسة‌أك‌‌.كمربع‌معامؿ‌إيتا،‌ت‌لمفركؽ‌بيف‌متكسطي‌عينتيف‌مرتبطتيف

‌درست‌ ‌التي ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌كتمميذات ‌تلاميذ ‌درجات ‌بيف ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات فركؽ
باستخداـ‌الدراما‌كتلاميذ‌كتمميذات‌المجمكعة‌الضابطة‌التي‌درست‌بالطريقة‌التقميدية‌في‌القياس‌

‌لص ‌الكمية ‌كدرجتو ‌العربية ‌المغة ‌في ‌الإبداعي ‌التفكير ‌اختبار ‌أبعاد ‌جميع ‌عمى الح‌البعدم
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‌التجريبية ‌الدك‌‌المجمكعة ‌باستخداـ ‌التدريس ‌كبيران‌أثر ‌كاف ‌التفكير‌‌راما ‌ميارات ‌جميع عمى
‌رات.لدرجة‌الكمية‌لممياالإبداعي‌كعمى‌ا

 م(2010)دراسة اليباش  -9

الجغرافية‌لدل‌‌أثر‌مدخؿ‌الدراما‌في‌اكتساب‌بعض‌المفاىيـ‌إلى‌التعرؼ‌ىدفت‌الدراسة
‌غزة، ‌بمحافظة ‌السابع ‌الصؼ ‌مجتمع‌‌طالبات ‌كتككف ‌التجريبي ‌المنيج ‌الباحث ‌استخدـ كقد

‌الغكث‌الدكلية‌‌ ‌لككالة ‌التابعة ‌العميا ‌مف‌طالبات‌الصؼ‌السابع‌في‌المدارس‌الأساسية الدراسة
‌ ‌العاـ ‌مف ‌كالمأمكنية ‌الشاطئ‌ب، ‌كىي‌مدرسة ‌غزة ‌2009-2008بمحافظة ‌عددىـ‌ـ كالبالغ

‌اختيار‌فصميف‌مف‌كؿ‌مدرسة‌كقسمت‌155 العينة‌إلى‌تجريبية‌كضابطة،‌ككانت‌طالبة،‌كتـ
أدكات‌الدراسة‌المستخدمة‌ىي‌اختبار‌تحصيمي‌قبمي‌كبعدم،‌كقد‌أظيرت‌نتائج‌الدراسة‌إلى‌أنو‌
تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة‌الضابطة‌المكاتي‌درسف‌

‌التجريبية ‌التقميدية‌كمتكسط‌درجات‌طالبات‌المجمكعة المكاتي‌درسف‌باستخداـ‌مدخؿ‌‌بالطريقة
الدراما‌عمى‌الاختبار‌التحصيمي‌في‌المفاىيـ‌الجغرافية‌في‌القياس‌البعدم،‌كقد‌أكصت‌الباحثة‌
بضركرة‌تكفير‌الأماكف‌المناسبة‌لممارسة‌التلاميذ‌الدراما‌التي‌تخدـ‌المادة‌الدراسة‌كضركرة‌أف‌

‌مصمـ‌كالمناىج‌بإدخاؿ‌الدراما‌في‌المناىج‌الدراس ‌ية.يقكـ
 ( ,Cokadar & Yilmaz 2010دراسة يمماز) -10

أثر‌الدراما‌الإبداعية‌عمى‌تحصيؿ‌طمبة‌الصفكؼ‌الأساسية‌‌إلىالتعرؼ‌ىدفت‌الدراسة‌
‌الدراسة،‌ ‌ىدؼ ‌لتحقيؽ ‌التجريبي ‌المنيج ‌الباحث ‌استخدـ ‌كقد ‌تركيا ‌في ‌البيئية ‌المفاىيـ في

(‌ ‌مف ‌مككنة ‌عينة ‌عمى ‌الدراسة ‌طالبان‌45كأجريت ‌تجريبية‌‌( :‌ ‌مجمكعتيف ‌إلى ‌تقسيميـ تـ
كضابطة‌كالتجريبية‌يتـ‌تدريسيا‌عف‌طريؽ‌الدراما‌الإبداعية‌أما‌الضابطة‌فيتـ‌تدريسيا‌بالطريقة‌
‌أظيرت‌ ‌البيئية‌كقد ‌في‌اختبار‌التحصيؿ‌كاختبار‌في‌المفاىيـ ‌كتمثمت‌أدكات‌الدراسة المعتادة

يف‌متكسطي‌درجات‌المجمكعتيف‌فيما‌يتعمؽ‌النتائج‌ما‌يمي:‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌ب
‌.بتحقيؽ‌المفاىيـ‌البيئية‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌بعد‌المعالجة

‌فيما‌ ‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسطي‌المجمكعتيف‌الضابطة‌كالتجريبية كجكد
 .  اعيةيتعمؽ‌بالاختبار‌التحصيمي‌لصالح‌المجمكعة‌التجريبية‌كالتي‌درست‌بطريقة‌الدراما‌الابد

 م(2010)يدراسة البمو  -11

ىدفت‌إلى‌استقصاء‌أثر‌برنامج‌قائـ‌عمى‌الدراما‌في‌تحسيف‌مفيكـ‌الذات‌لدل‌طمبة‌‌
الصؼ‌السادس‌الأساسي‌كاستخدمت‌الباحثة‌المنيج‌التجريبي‌كتمثمت‌أدكات‌الدراسة‌في‌أداتيف‌
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مف‌صدؽ‌كثبات‌كىما‌مقياس‌تقدير‌الذات‌كتككف‌مف‌عشريف‌فقرة‌كبطاقة‌ملاحظة‌كتـ‌التحقؽ‌
‌مف‌) ‌قصدية ‌كطبقت‌تمؾ‌الأداتيف‌عمى‌عينة ‌مف‌الصؼ‌السادس‌45أداتي‌الدراسة ‌طالبة )

الأساسي‌في‌مدرسة‌قيساريا‌الأساسية‌المختمطة‌كتـ‌اختيار‌ىذه‌العينة‌بطريقة‌عشكائية‌مف‌بيف‌
كتكصمت‌الدراسة‌إلى‌‌ـ2010-2009في‌العاـ‌الدراسي‌شعب‌الصؼ‌السادس‌في‌ىذه‌المدرسة

‌التجريبية‌نت ‌الطالبات‌في‌المجمكعة ‌لصالح ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌كجكد ائج‌مف‌أىميا:
أما‌النتائج‌المتعمقة‌بالملاحظة‌الصفية‌فكاف‌الملاحظ‌‌انسجاـ‌‌،يعزل‌لمبرنامج‌القائـ‌عمى‌الدراما

‌الذات‌لدييف‌مف‌امتلاؾ‌ميارات‌صنع‌ ‌تقدير ‌كنمك ‌الدرامية ‌الأنشطة الطالبات‌كتفاعميف‌مع
‌أيضن‌ال ‌كأظيرت‌النتائج ‌كالقيادة ‌الجماعي ‌كالعمؿ ‌أكسب‌قرار ‌التعميـ ‌في ‌الدراما ‌استخداـ ‌أف ا

‌)ضعيؼ ‌الصفية ‌المشاركة ‌مستكل ‌ذكات ‌الطالبات ‌كالمتكسط، ‌عف‌ك‌، ‌التعبير ‌ميارة الممتاز(
المشاركة‌لدييف‌في‌الأنشطة‌المختمفة‌لممدرسة‌كظير‌أثر‌‌تكحفز‌،‌كعزز‌ثقتيف‌بأنفسيف،‌الذات

إذ‌‌البرنامج‌القائـ‌عمى‌الدراما‌عمى‌مجمكعة‌الطالبات‌ذكات‌مستكل‌المشاركة‌الضعيؼ‌كاضحان‌
                                                                                 عمى‌تحديد‌ما‌يطمحف‌إلى‌تحقيقو‌خلاؿ‌حياتيف.‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ أصبحف‌أكثر‌قدرة

 م(2009)دراسة أبو ىداف  -12

ى‌أثر‌استخداـ‌المسرح‌التعميمي‌في‌تدريس‌مكضكعات‌النحك‌إلالدراسة‌التعرؼ‌ىدفت‌
كاستخدـ‌الباحث‌المنيج‌التجريبي،‌كقد‌قاـ‌،‌العربي‌عمى‌التحصيؿ‌الدراسي‌لطمبة‌الصؼ‌الثامف

‌الممسرحة ‌الدركس ‌مف ‌تتككف ‌أداة ‌بإعداد ‌الطمبة‌، ‌فيـ ‌مدل ‌لقياس ‌التحصيمي كالاختبار
‌المقترح ‌البرنامج ‌خلاؿ ‌مف ‌النحك ‌لمكضكعات ،‌ ‌مف ‌العينة ‌100)كتككنت ‌كطالبة‌( طالب

‌مكزعيف‌بالتساكم‌عمى‌مجمكعتيف‌ضابطة‌كتجريبية.

‌الدر‌ ‌نتائج ‌درست‌كأظيرت ‌التي ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌لصالح ‌الكاضح ‌التميز اسة
كقد‌أكصى‌الباحث‌بتضميف‌منياج‌قكاعد‌،‌مكضكعات‌النحك‌العربي‌مف‌خلاؿ‌المسرح‌التعميمي

النحك‌كالمغة‌العربية‌تمثيميات‌تعميمية‌ىادفة‌تكسب‌الطمبة‌المفاىيـ‌المختمفة‌كتنمي‌الاتجاىات‌
‌ ‌التعميمية، ‌المادة ‌نحك ‌تدريس‌قكاعد‌الايجابية ‌في ‌التعميمي ‌المسرح ‌طريقة ‌استخداـ كضركرة

‌.النحك

 م(2009)دراسة أبو خوصة  -13

‌معتمدان‌‌ىدفت ‌نحكىا ‌كالاتجاه ‌البيئية ‌التربية ‌مفاىيـ ‌لتنمية ‌برنامج ‌اقتراح ‌إلى ‌الدراسة
‌لد ‌التعميمية ‌الدراما ‌المنيج‌أسمكب ‌عمى ‌الباحث ‌اعتمد ‌كقد ‌بغزة، ‌السادس ‌الصؼ ‌طلاب ل
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باختيار‌عينة‌قصدية‌تتككف‌مف‌شعبتيف‌في‌مدرسة‌ذككر‌الشاطئ‌الابتدائية‌ب،‌ككاف‌التجريبي‌
‌(ـ2008-‌2007)طالبا،‌قسمت‌بالتساكم‌إلى‌تجريبية‌كضابطة‌لمعاـ‌(‌‌80-حجـ‌العينة

‌كمسرحيات‌ ‌البيئة، ‌نحك ‌كمقياس‌للاتجاه ‌تحصيمي، ‌اختبار ‌في تمثمت‌أدكات‌الدراسة
ة‌إلى‌كجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌درجات‌تعميمية،‌كقد‌أظيرت‌نتائج‌الدراس

‌القياس‌البعدم‌لصالح‌ ‌في ‌الضابطة ‌كمتكسط‌درجات‌المجمكعة ‌التجريبية، طلاب‌المجمكعة
التجريبية‌ككجكد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌بيف‌متكسط‌استجابات‌طلاب‌المجمكعة‌التجريبية‌

‌ ‌في ‌كذلؾ ‌الضابطة ‌المجمكعة ‌استجابات‌طلاب ‌لصالح‌كمتكسط ‌البيئة ‌نحك مقياس‌الاتجاه
‌الدراما‌ ‌في ‌تعميمية ‌كدكرات‌ككرش‌عمؿ ‌برامج ‌عمؿ ‌الباحث‌بضركرة ‌أكصى ‌كقد التجريبية،

‌‌.كتكظيفيا‌في‌المناىج‌الدراسية‌كجميع‌المكاد‌الدراسة‌لكافة‌المراحؿ‌الدراسية
 ( Baran & Erdogan 2009,وردجان )أدراسة باران و  -14

‌لمعرفة‌تأثير‌تدريس‌الرياضيات‌مف‌خلاؿ‌طريقة‌الدراما‌عمى‌القدرة‌ىذه‌الدراسةىدفت‌
‌لمط ‌الرياضية ‌سنكات، ‌الست ‌يبمغكف ‌الذيف ‌أنقرة‌ك‌لاب ‌مدينة ‌في ‌البحث ‌ىذا ‌تطبيؽ تـ

‌التربية‌105عمى) ‌لكزارة ‌تابعات ‌ابتدائيتيف ‌مدرستيف ‌مف ‌رياض‌الأطفاؿ ‌طمبة ‌مف ‌طالب )
‌-2008في‌العاـ‌الدراسي‌‌تصادم‌كاجتماعي‌متكسطكالتعميـ‌الكطنية،‌كالتي‌تعادؿ‌مستكل‌اق

‌كتـ‌اختيار(‌كمجمكعة‌ضابطة‌35ك)،‌(‌مف‌الطمبة‌كمجمكعة‌تجريبية35تـ‌اختيار)ك‌،‌ـ2009
‌الفركؽ‌الناتجة‌مف‌تفاعؿ‌البيانات‌التي‌تـ‌35مجمكعة‌ضابطة‌أخرل‌عدد‌طلابيا) ‌لمعرفة )

ر‌لمقدرة‌الرياضية‌كالتي‌تـ‌تطكيرىا‌مف‌جمعيا‌بكاسطة‌نمكذج‌المعمكمات‌العامة‌كالاختبار‌المبك
النتائج‌أف‌التدريس‌الرياضي‌القائـ‌عمى‌الدراما‌‌لو‌‌أظيرت ،1983جانسبرغ‌كباركدم‌في‌عاـ‌

‌تأثير‌إيجابي‌عمى‌القدرة‌الرياضية‌لطلاب‌الست‌سنكات.
 ozdemir & cakmak) 2008كاكماك )و  دراسة اوزدمير -15

‌التعميـ‌عمى‌الإبداع‌المحتمؿ‌لممدرسيف‌في‌داخؿالدراسة‌إلى‌فحص‌أثر‌دراما‌ىدفت‌
‌الفصؿ ‌قبمي،، ‌عمى‌اختبار ‌يعتمد ‌تجريبي، ‌تصميـ ‌استخداـ ‌تـ ‌فقد ‌؛ ‌الدراسة ‌ككأسمكب‌ليذه

‌كاختبار‌بعدم.

‌البحث‌مف‌ ‌78)كتككنت‌عينة ‌طالبن‌( ‌بالصؼ‌الرابع، ‌50)ا ‌28ك)‌مف‌الإناث( ‌مف(
‌برنامج‌التعميـ‌الابتدائي لممدرس‌في‌قسـ‌التربية‌الابتدائية‌بكمية‌التربية‌‌الذككر،‌الذيف‌حضركا

‌في‌فصؿ‌الخ ‌الدراسي‌بجامعة‌كيركالي، تـ‌جمع‌المعمكمات‌ـ‌2007-2006ريؼ،‌مف‌العاـ
كقد‌تـ‌‌Aفي‌ىذه‌الدراسة‌بكاسطة‌اختبار‌تكرنس‌لمتفكير‌الإبداعي‌للاختبارات‌الشكمية‌النمكذج
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اما‌كطبقا‌لذلؾ‌؛‌تـ‌مقارنة‌الاختبار‌القبمي‌تطبيؽ‌ىذا‌النمكذج‌عمى‌المشاركيف‌بعد‌مساؽ‌الدر‌
كالاختبار‌البعدم،‌كتكصمت‌الدراسة‌إلى‌أف‌نتائج‌الاختبار‌الإبداعي‌الذم‌أداه‌التلاميذ‌قد‌زاد‌
‌للإغلاؽ‌ ‌المقاكمة ‌الإعداد، ‌الأصالة، ‌الإبداعي‌)الطلاقة، ‌الاختبار ‌أبعاد ‌شمؿ‌جميع إلى‌حد

‌السابؽ‌لأكانو،‌كالتجريد‌مف‌العناكيف ‌أف‌درجات‌الاختبار‌الإبداعي‌لممشاركيف‌‌.( ككجد‌أيضا
‌ا‌لمتغير‌الجنس.ا،‌كفقن‌ا‌كبيرن‌في‌الاختبار‌القبمي‌كالاختبار‌البعدم‌لـ‌تحدث‌فرقن‌

ا‌مف‌برنامج‌المدرس‌التعميمية،‌ين‌أساس‌ان‌كأكصت‌الدراسة‌باف‌الدراما‌يجب‌أف‌تككف‌جزء
‌كينبغي‌إجراء‌المزيد‌مف‌الأبحاث‌حكؿ‌ذلؾ.

 م(2006)دراسة أبو دحروج  -16

ىدفت‌الدراسة‌التعرؼ‌إلى‌أثر‌استخداـ‌المسرح‌في‌تعميـ‌ميارات‌متضمنة‌في‌منياج‌
‌المغة‌العربية‌عمى‌تحصيؿ‌تلاميذ‌الصؼ‌الأكؿ‌الأساسي‌بخانيكنس.

‌تمميذا‌كتمميذة‌في‌الصؼ‌الأكؿ‌الأساسي‌بمدرسة‌خزاعة‌80تككنت‌عينة‌الدراسة‌مف‌
‌"‌للاجئيف‌حيث‌اختارت‌الباحثة‌عينة‌قصدية‌مككنة‌مف‌شعبتيف،‌شعبةالابتدائية‌المشتركة‌"ب

‌ ‌تتككف‌مف‌" ‌التجريبية‌ككؿ‌مجمكعة ‌المجمكعة ‌"ب" ‌الضابطة‌كشعبة ‌تمميذا‌40المجمكعة "‌
‌‌ـ2006-2005مف‌العاـ‌الدراسي‌‌كتمميذة

‌الأكؿ‌ ‌الصؼ ‌لتلاميذ ‌الحركؼ ‌لغة ‌تعميـ ‌في ‌المسرح ‌استخداـ ‌الدراسة ‌نتائج كمف
‌كالتركيبالأسا ‌كالتحميؿ ‌كالبصرم ‌السمعي ‌)التمييز ‌ميارة ‌تنمية ‌إلى ‌أدل ‌سي ‌تلاميذ‌( لدل

‌التلاميذ‌ ‌أدم‌إلى‌ارتفاع‌فاعمية ‌كما ‌الضابطة، ‌المجمكعة ‌بتلاميذ ‌مقارنة ‌التجريبية المجمكعة
‌الاىتماـ‌ ‌إلى ‌الدراسة ‌كأكصت ‌الدمى. ‌مسرح ‌خلاليا ‌مف ‌يستخدـ ‌التي ‌الحصة ‌عمى قباليـ كا 

‌ ‌الدمىبتعميـ ‌)مسرح ‌خلاؿ ‌(الحركؼ‌مف ‌قسـ‌‌، ‌كميات‌التربية ‌في ‌تدريب‌التلاميذ كضركرة
التربية‌الابتدائية‌عمى‌عمؿ‌مسرح‌العرائس‌كالدمى‌ككيفية‌تحريكيا،‌كذلؾ‌مف‌خلاؿ‌مساؽ‌حكؿ‌

‌المسرح.

 م(2005دراسة الموح ) -17

م‌لدل‌ىدفت‌الدراسة‌إلى‌تنمية‌ميارات‌التكاصؿ‌الشفكم‌في‌ضكء‌مدخؿ‌التكاصؿ‌المغك‌
التي‌اتبعت‌‌طلاب‌الصؼ‌السابع‌الأساسي‌باستخداـ‌المسرح‌التعميمي‌كمف‌خلاؿ‌ىذه‌الدراسة‌

‌ ‌التجريبي ‌ك‌المنيج ‌أىـ ‌التعميمي‌في‌‌النتائجمف ‌المسرح ‌استخداـ ‌الدراسة: التي‌تكصمت‌إلييا
‌تدريس‌ ‌تأثير‌كبير‌ك‌فاعؿ، ‌ثبكت‌إلى‌التكصؿ‌تـك‌كتنمية‌ميارات‌التكاصؿ‌الشفكم‌كاف‌لو
‌الاستماع)‌الشفكم‌التكاصؿ‌ميارات‌تنمية‌في‌التعميمي‌المسرح‌باستخداـ‌المقترح‌البرنامج‌فعالية
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تأىيؿ‌كتدريب‌‌أما‌أىـ‌تكصيات‌الباحث‌كأيضان‌‌الأساسي‌السابع‌الصؼ‌طلاب‌لدل(‌كالتحدث
 .المعمميف‌عمى‌استخداـ‌ىذه‌الطريقة‌كتزكيد‌المدارس‌بالمسرح‌التعميمي‌إف‌أمكف

 م(2000) دراسة عزازى -18

‌الجيرية‌‌ىدفت ‌المسرح‌التعميمي‌في‌تنمية‌ميارات‌القراءة ‌فاعمية الدراسة‌إلى‌معرفة‌
‌ـ2000-1999مف‌العاـ‌الدراسي‌‌قة‌الثانية‌مف‌التعميـ‌الأساسيلدل‌تلاميذ‌الحم

‌المنيج‌التجريبي‌ف ‌أداء‌استخدمت‌الباحثة ‌لملاحظة ‌بطاقة ‌الحمقة‌قامت‌بإعداد تلاميذ
التعميـ‌الأساسي‌في‌القراءة‌الجيرية‌كبناء‌التصكر‌المقترح‌لتكظيؼ‌المسرح‌التعميمي‌الثانية‌مف‌

كمف‌،‌في‌تنمية‌ميارات‌القراءة‌الجيرية‌لدل‌‌تلاميذ‌الحمقة‌الثانية‌مف‌مرحمة‌التعميـ‌الأساسي
‌النتائج‌التي ‌يمي‌أىـ ‌ما ‌الدراسة ‌ىذه ‌بيف‌تكصمت‌إلييا ‌إحصائية ‌فركؽ‌ذات‌دلالة ‌لا‌تكجد :

‌عمى‌حدةمتكس ‌في‌كؿ‌ميارة ‌الضابطة( ‌ػ ‌طي‌درجات‌المجمكعتيف‌)التجريبية كفي‌المجمكع‌،
‌لمميارات‌ ‌الملاحظةالكمي ‌لبطاقة ‌القبمي ‌التطبيؽ ‌في ‌عمى‌تساكم‌مستكل‌العينتي، ‌يدؿ ف‌مما
ميارات‌القراءة‌‌الجيرية‌‌قبؿ‌إجراء‌التجربة‌كما‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌‌‌كتجانسيما‌في

،‌في‌التطبيؽ‌البعدم‌لبطاقة‌الملاحظة(‌التجريبية‌ػ‌الضابطة)بيف‌متكسطي‌درجات‌المجمكعتيف‌
‌عمى‌حدة ‌التجريبية‌في‌كؿ‌ميارة ‌كفي‌المجمكع‌الكمي‌لمميارات،‌لصالح‌المجمكعة ‌يدؿ‌، مما

‌ا ‌عمى‌حدةعمى‌فاعمية ‌كؿ‌ميارة ‌لمسرح‌التعميمي‌في‌تنمية ‌الكمي‌لمميارات، ،‌كفي‌المجمكع
‌لتلاميذ‌ ‌كالبعدم ‌القبمي ‌التطبيقيف ‌درجات ‌متكسطي ‌بيف ‌ ‌إحصائية ‌دلالة ‌ذات ‌فركؽ تكجد

‌حدة ‌عمى ‌ميارة ‌كؿ ‌في ‌التجريبية ‌المجمكعة ،‌ ‌لمميارات ‌الكمي ‌المجمكع باحثة‌ال‌تدكأككفي
‌كأح ‌التعميمي ‌المسرح ‌ففاعمية ‌كبيرة ‌بدرجة ‌تسيـ ‌التي ‌التدريسية ‌المداخؿ ‌ميارات‌د ‌تنمية ي

‌.القراءة‌الجيرية

 الدراسات السابقة في المحور الثاني: ىالتعقيب عم
‌مف‌خلاؿ‌استعراض‌الدراسات‌السابقة‌في‌المحكر‌الثاني،‌يتضح‌ما‌يمي:

‌.أف‌الدراسات‌السابقة‌حديثة‌نكعا‌ما‌-1

‌الدراسات‌السابقة‌مف‌اختبار‌تحصيؿ،‌كمقياس‌للاتجاه،تنكعت‌الأدكات‌المستخدمة‌في‌‌-2

‌كبطاقة‌ملاحظة،‌كاستبانة‌كقائمة‌ميارات

أىمية‌تكظيؼ‌الدراما‌كالمسرح‌في‌مع‌الدراسة‌الحالية‌مف‌حيث‌اتفقت‌الدراسات‌السابقة‌‌كؿ‌-3
‌.عممية‌التعميـ‌كالتعمـ‌كطريقة‌كأسمكب
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كميارات‌‌‌تنمية‌ميارات‌في‌مجالات‌متعددةأف‌الدراسات‌تناكلت‌تكظيؼ‌المسرح‌كالدراما‌ل‌-4
 كغيرىا.‌كبيئية‌الفكر‌الإسلامي‌كميارات‌التفكير‌الابداعي‌‌كميارات‌مفاىيـ‌جغرافية

‌التجريبي‌ككذلؾ‌ -5 ‌فإف‌الدراسات‌استخدمت‌المنيج‌التجريبي‌‌كشبو ‌لمنيج‌الدراسة بالنسبة
‌الدراسة‌الحالية.

‌في‌المجاؿ‌التربكم.أف‌الدراسات‌أثبتت‌فاعمية‌المسرح‌التعميمي‌ -6

يمكف‌استخلاص‌بعد‌تحميؿ‌الدراسات‌التي‌تناكلت‌استخداـ‌المسرح‌كالدراما‌التعميمية‌‌
‌بعض‌النقاط‌الميمة‌كمنيا:

 أىداف الدراسة: -

‌الدراسات‌التي‌قامت‌بتكظيؼ‌المسرح‌التعميمي‌في‌المجاؿ‌ ‌العرض‌السابؽ‌ليذه مف
‌الميارات ‌تنمية ‌أجؿ ‌التربكم‌مف ‌اتفقت‌، ‌حيث‌فقد ‌مف ‌الدراسات‌السابقة ‌مع ‌الحالية الدراسة

كمف‌ىذه‌،‌المضمكف،‌كىك‌الكقكؼ‌عمى‌تنمية‌‌كاكتساب‌الميارات‌باستخداـ‌المسرح‌التعميمي
(‌اكساب‌طمبة‌قسـ‌التربية‌الفنية‌ميارات‌صناعة‌كاستخداـ‌الأقنعة‌2015الدراسات‌زرككشي‌)

مية‌الميارات‌الحياتية‌في‌المغة‌العربية‌(‌تكظيؼ‌الدراما‌في‌تن2013المسرحية‌كدراسة‌البدم‌)
(‌فعالية‌الدراما‌المسرحية‌في‌تنمية‌ميارات‌المحادثة‌الشفكية‌كدراسة‌2012كخصاكنة‌كالعكؿ‌)

(‌أثر‌استخداـ‌الدراما‌في‌تنمية‌الميارات‌الرياضية‌كدراسة‌عمكاف‌أثر‌تكظيؼ‌2012فرج‌ا﵀‌)
(‌مدل‌فاعمية‌مسرح‌العرائس‌في‌تنمية‌2012الدراما‌التعميمية‌عمى‌التحصيؿ‌كدراسة‌البقمي‌)

(‌تكظيؼ‌المسرح‌كالدراما‌لاكتساب‌مفاىيـ‌الفكر‌الاسلامي‌2011الميارات‌الحياتية‌كالنباىيف)
(‌ ‌لحية ‌أبك ‌اليباش)2011كدراسة ‌كدراسة ‌الابداعي ‌التفكير ‌لتنمية ‌الدراما ‌تكظيؼ )2010‌)

(‌أثر‌الدراما‌الابداعية‌عمى‌2010يمماز‌)استخداـ‌الدراما‌لاكتساب‌المفاىيـ‌الجغرافية‌كدراسة‌
(‌برنامج‌قائـ‌عمى‌2010تحصيؿ‌طمبة‌الصفكؼ‌الأساسية‌في‌المفاىيـ‌البيئية‌كدراسة‌البمكل‌)

(‌ ‌ىداؼ ‌أبك ‌كدراسة ‌الذات ‌مفيكـ ‌تحسيف ‌في ‌تدريس‌2009الدراما ‌في ‌المسرح ‌استخداـ )
ية‌معتمدا‌عمى‌أسمكب‌الدراما‌(‌تنمية‌المفاىيـ‌البيئ2009مكضكعات‌النحك‌كدراسة‌أبك‌خكصة‌)

(‌2009(‌تأثير‌تدريس‌الرياضيات‌مف‌خلاؿ‌طريقة‌الدراما‌كدراسة‌بصؿ‌)2009كدراسة‌باراف‌)
فاعمية‌المسرح‌التعميمي‌في‌تنمية‌بعض‌ميارات‌الإلقاء‌لدل‌الطلاب‌المعمميف‌كدراسة‌أكزدمير‌

أثر‌استخداـ‌المسرح‌في‌‌(2006(‌أثر‌دراما‌التعميـ‌عمى‌الابداع‌كدراسة‌أبك‌دحركج‌)2008)
(‌برنامج‌مقترح‌باستخداـ‌2005تعميـ‌ميارات‌متضمنة‌في‌منياج‌المغة‌العربية‌كدراسة‌المكح‌)
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(‌ ‌عزازم ‌كدراسة ‌التعميمي ‌القراءة‌2000المسرح ‌ميارات ‌تنمية ‌في ‌التعميمي ‌المسرح ‌فاعمية )
‌الجيرية.

 أوجو التشابو بين الدراسات السابقة:

 من حيث منيج الدراسة: -
‌التجريبي‌لممنيج‌اتباعيا‌في‌السابقة‌الدراسات‌أغمب‌مع‌الدراسة‌ىذه‌اشتركت ‌كشبو‌
‌كالبدم(‌2015)‌زرككشي‌دراسة‌مثؿ‌الدراسات‌مف‌النكع‌ىذا‌لمثؿ‌مناسب‌كمنيج‌التجريبي

(2013‌ ‌2012)‌كالعكؿ‌كخصاكنة( ‌2012)‌ا﵀‌كفرج( ‌2012)‌كعمكاف( ‌كالبقمي(
‌كدراسة(‌2010)‌اليباش‌كدراسة(‌2011)‌لحية‌أبك‌كدراسة(‌2011)‌كالنباىيف(‌2012)

‌أبك‌كدراسة(‌2009)‌خكصة‌أبك‌كدراسة(‌2010)‌البمكل‌كدراسة(‌2010)كيمماز‌كككدار
(‌2006)‌دحركج‌أبك‌كدراسة(‌2008)‌كأكزدمير(‌2009)‌باراف‌كدراسة(‌2009)‌ىداؼ
‌(2000)‌عزازم‌كدراسة(‌2005)‌كالمكح

 من حيث أدوات الدراسة:

‌لمدراسة،‌إلا‌أف‌ىناؾ‌تتشابو‌ جميع‌الدراسات‌السابقة‌في‌استخداـ‌بطاقة‌الملاحظة‌كأداة
‌ـ2015زرككشي‌)‌بعض‌الدراسات‌أضافت‌أدكات‌أخرل‌مثؿ‌دراسة بجانب‌‌تاستخدم(

‌ ‌اختبار ‌الملاحظة ‌‌تحصيميبطاقة ‌كدراسة ‌حيث ‌الملاحظة‌البقمي ‌بطاقة استخدمت
‌ ‌كالعركض‌المسرحية ‌ـ2010البمكل)كدراسة ‌‌تاستخدم( ‌ملاحظة ‌تقديربطاقة ‌كمقياس

‌اختبار‌تحصيمي‌بجانب‌بطاقة‌الملاحظة.‌ـ(2001)كدراسة‌المكلك
 من حيث مجتمع وعينة الدراسة: -

‌ينة‌عشكائية‌مف‌الطمبة‌المعمميف.تتشابو‌معظـ‌الدراسات‌السابقة‌في‌استخداـ‌ع‌

 أوجو الختلاف بين الدراسات السابقة:

 من حيث موضوع الدراسة: -

‌ ‌‌تناكلت‌دراساتىناؾ ‌الاكساب ‌الأقنعة‌‌المعممكفطمبة ‌كاستخداـ ‌صناعة ميارات
‌ ‌زرككشي)المسرحية ‌دراسة ‌2015مثؿ ‌مكاد‌كدراسـ( ‌في ‌كالدراما ‌المسرح ‌تكظيؼ ‌تناكلت ات

‌كدراسة ‌ ‌عديدة ‌كالعكؿ‌)2013البدم‌)‌دراسية ‌كخصاكنة ‌عمكاف‌كدراسة‌ـ2012( ‌كدراسة ‌ )
‌كالنباىيف)2012البقمي‌) )2011‌ )(‌ ‌لحية ‌أبك ‌ىداؼ‌(ـ2011كدراسة ‌أبك ‌(2009)‌كدراسة
‌ ‌اليباش)بينما ‌يمماز)‌(ـ2010دراسة ‌لاكتساب‌المفاىيـ‌تماستخد‌(ـ2010كدرسة في‌‌الدراما
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‌بيئية ‌أك ‌جغرافية ‌مجالات‌سكاء ‌ك‌‌عدة ا ‌)أيضن ‌خكصة ‌أبك ‌المكح‌‌بينما‌(ـ2009دراسة دراسة
باستخداـ‌‌ةمج‌مقترحابر‌استخدمكا‌‌(ـ2010)كدراسة‌البمكل‌‌(ـ2000كدراسة‌عزازم‌)(‌ـ2005)

‌‌في‌تنمية‌ميارات‌مختمفة.‌المسرح‌التعميمي
 من حيث منيج الدراسة: -

لـ‌تختمؼ‌الدراسة‌الحالية‌مع‌الدراسات‌السابقة‌بالمنيج،‌حيث‌جميعيا‌استخدـ‌المنيج‌
‌راسةكلكف‌بعض‌الدراسات‌أضاؼ‌مناىج‌أخرل‌مع‌ىذه‌المناىج‌كد‌التجريبي‌أك‌شبو‌التجريبي

‌‌.‌كالمنيج‌التجريبي‌المنيج‌الكصفياستخدمت‌(‌حيث‌ـ2013البدم‌)
 من حيث أداة الدراسة: -

استخدـ‌‌في‌أداة‌الدراسة‌حيث‌ىناؾ‌مفالدراسات‌السابقة‌الدراسات‌التالية‌عف‌اختمفت‌
‌(‌ـ2012أداة‌كاحدة‌فقط‌كىي‌الاختبار‌التحصيمي‌كدراسة‌‌خصاكنة‌كالعكؿ‌)

‌ـ2010(‌كدراسة‌اليباش‌)ـ2011لحية)(‌كأبك‌ـ2012كعمكاف‌) ‌استخدـ‌(‌أما بعضيا
‌ ‌مثؿ ‌خكصة)أداتيف ‌ىداؼ‌ـ2009أبك ‌كأبك ‌اتجاه ‌كمقياس ‌تحصيمي ‌اختبار ‌فاستخدـ )

‌ك‌ـ2009) ‌تحصيمي ‌اختبار ‌استخدـ ‌البدم‌ا ‌( ‌أما ‌الممسرحة. ‌الدركس ‌مف ‌تتككف ‌أداة عداد
‌مة‌ميارات‌كاختبار‌تحصيميعداد‌قائكا ‌(‌فقد‌استخدمت‌عدة‌أدكات‌مثؿ‌تحميؿ‌محتكل‌ـ2013)
‌.(‌استخدمت‌اختبار‌بالإضافة‌إلى‌الأنشطة‌الممسرحةـ2006أبك‌دحركج‌)‌أما

  من حيث عينة الدراسة: -

(‌2013)‌البدم‌دراسة‌مثؿ‌الدنيا‌الأساسية‌المرحمة‌مف‌عينة‌الدراسات‌بعض‌اختارت
‌2012)‌كالعكؿ‌كخصاكنة ‌2012)‌ا﵀‌فرج‌كدراسة( ‌2012)‌كعمكاف( (‌2011)‌لحية‌كأبك(

‌(2000)‌كعزازم(‌2006)‌دحركج‌كأبك(‌2008)‌كأكزدمير(‌2009)‌كباراف

(‌2009)‌ىداؼ‌أبك‌كدراسة(‌2010)‌كاليباش(‌2011)‌النباىيف‌دراسة‌اختارت‌بينما
‌العينات‌بطريقة‌عشكائية‌‌العاشر‌كالصؼ‌الإعدادية‌المرحمة(‌2005)‌كالمكح كقد‌اختيرت‌ىذه

(‌2012(‌كدراسة‌عمكاف‌)2012دراسة‌فرج‌ا﵀‌)‌ينة‌قصدية‌فيي:أما‌الدراسات‌التي‌اختارت‌ع
(‌كدراسة‌أبك‌خكصة‌2010(‌كدراسة‌البمكل‌)2011(‌كدراسة‌النباىيف‌)2012كدراسة‌البقمي‌)

كتـ‌‌ـ(‌فكانت‌عينتيما‌مف‌طمبة‌الجامعة2009ـ(‌كبصؿ‌)2015أما‌دراسة‌زرككشي).(2009)
‌.اختيارىما‌بالطريقة‌العشكائية

‌
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 مجتمع الدراسة:من حيث  -

اختمفت‌الدراسات‌السابقة‌عف‌بعضيا‌في‌مجتمع‌الدراسة،‌فكاف‌مجتمع‌الدراسة‌فمسطينينا‌
‌ ‌دراسة: ‌ا﵀)2013البدم)مثؿ ‌فرج ‌كدراسة ‌عمكاف)2012ـ( ‌كدراسة ‌كالنباىيف‌2012ـ( ـ(

‌أبك‌لحية‌)2011) ‌كدراسة ‌اليباش‌)2011ـ( ‌كدراسة ‌أبك‌ىداؼ)2010ـ( ‌كدراسة ـ(‌2009ـ(
ـ(‌ككذلؾ‌مف‌حيث‌ككنو‌مجتمع‌2005ـ(‌كالمكح‌)2006)ـ(‌كأبك‌دحركج‌2009صة‌)كأبك‌خك‌

ـ(‌كدراسة‌2012ـ(‌كالبقمي‌)2012ـ(‌كدراسة‌خصاكنة‌كالعكؿ‌)2015زرككشي)‌عربيمثؿ‌دراسة
‌عزازم)2010البمكل) ‌كدراسة ‌دراسة‌2000ـ( ‌مثؿ: ‌أجنبي ‌مجتمع ‌ككنو ‌حيث ‌كمف ـ(
 ـ(.2008ـ(‌كدراسة‌أكزدمير)2009)‌ـ(‌كدراسة‌باراف‌كأكردجاف2010يمماز)

 

 التعقيب العام عمى الدراسات السابقة:
مف‌خلاؿ‌عرض‌الدراسات‌السابقة‌تبيف‌جدكل‌تصميـ‌البرنامج‌التدريبي‌لتنمية‌ميارات‌

 .تصميـ‌كاستخداـ‌المسرح‌التعميمي

 ولقد استفادت الباحثة من الدراسات السابقة, كما يمي:

‌كضع‌أسئمة‌الدراسة. -1

 فرضيات‌الدراسة.صياغة‌ -2

 إبراز‌أىمية‌الدراسة‌الحالية. -3

‌اختيار‌منيج‌كأداة‌الدراسة. -4

 أوجو تميز الدراسة الحالية عن الدراسات السابقة:
‌ميارات‌ -1 ‌لتنمية ‌تدريبية ‌برامج ‌بناء ‌عف ‌الحديث ‌تناكلت ‌التي ‌السابقة ‌الدراسات ‌عدد قمة

‌كالدراماالطال ‌المسرح ‌في ‌المعممات ‌بات ‌الدراسات، ‌بعض ‌أف ‌إلى‌‌حيث ‌فقط تطرقت
،‌بينما‌سعت‌الدراسة‌الحالية‌إلى‌بناء‌كلات‌التي‌تكاجو‌الطمبة‌المعمميفالصعكبات‌كالمش

‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌ميارات‌الطمبات‌المعممات‌في‌تصميـ‌كاستخداـ‌المسرح‌التعميمي.

‌كاستخداـ‌ -2 ‌تصميـ ‌في ‌ميارتيف ‌لتنمية ‌المعممات ‌الطالبات ‌بفئة ‌اىتمت ‌الحالية الدراسة
 لمسرح‌التعميمي‌بينما‌الدراسات‌السابقة‌اىتمت‌باستخداـ‌المسرح‌لفئة‌طلاب‌المدارس.ا

استخداـ‌الدراسة‌أكثر‌مف‌أداة‌كىي:‌بطاقتي‌ملاحظة‌في‌مجاؿ‌التصميـ‌كمجاؿ‌الاستخداـ‌ -3
‌كبناء‌برنامج‌تدريبي‌كقائمة‌ميارات‌سعت‌الباحثة‌غمى‌تنميتيا‌لدل‌الطالبات‌المعممات.
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  الفصـل الرابـع

 الطريقة والإجراءات

تستعرض‌الباحثة‌في‌ىذا‌الفصؿ‌بالتفصيؿ‌الإجراءات‌التي‌قامت‌بيا،‌مف‌حيث‌تحديد‌
اختيارىا،‌كمتغيرات‌المنيج‌المستخدـ‌في‌الدراسة،‌كتحديد‌مجتمع‌الدراسة،‌كعينة‌الدراسة‌ككيفية‌

الدراسة،‌كالخطكات‌التي‌مرت‌بيا‌أدكات‌الدراسة،‌كما‌تستعرض‌الباحثة‌خطكات‌تطبيؽ‌الدراسة‌
‌.ميدانيان،‌كالأساليب‌الإحصائية‌المستخدمة‌في‌معالجة‌البيانات‌كتحميميا

 : دراسةمنيج الأولً: 
‌ ‌متغيراتو، ‌كطبيعة ‌منو، ‌كاليدؼ ‌البحث ‌طبيعة ‌ضكء ‌في ‌المنيجاستخدمت ‌الباحثة

‌بتصميـ‌المجمكعة‌الكاحدة‌قبمي‌كبعدم.‌التجريبي

 مجتمع الدراسة :ثانياً: 
مف‌جميع‌طالبات‌التربية‌العممي‌تخصص‌تعميـ‌أساسي‌بالجامعة‌تككف‌مجتمع‌الدراسة‌

‌.ـ2016-2015بغزة‌لمفصؿ‌الدراسي‌الثاني‌‌الإسلامية

 عينة الدراسة:ثالثاً: 
(‌طالبة‌بطريقة‌عشكائية‌مف‌طالبات‌التربية‌العممي‌تخصص‌20قامت‌الباحثة‌باختيار‌)

‌.ـ2016-2015لمفصؿ‌الدراسي‌الثاني‌‌الإسلاميةتعميـ‌أساسي‌بالجامعة‌

 :رابعاً: مواد وأدوات الدراسة
‌كأدكات‌ ‌مكاد ‌بإعداد ‌الباحثة ‌قامت ‌فرضياتيا، ‌صحة ‌كاختبار ‌الدراسة ‌أىداؼ لتحقيؽ

تي‌تمثمت‌ببناء‌البرنامج‌التدريبي‌ك‌ببطاقتي‌ملاحظة‌بناء‌عمى‌قائمة‌الميارات‌التي‌الدراسة‌كال
‌تـ‌إعدادىا‌كىي‌كما‌يمي:

 مواد الدراسة: 

 البرنامج التدريبي:  -1

‌باستخداـ‌المتمثمة‌كالمنظمة‌المخططة‌كالأنشطة‌الإجراءاتمف‌‌مجمكعة‌ىك‌:تعريف البرنامج
‌ميارة‌المعممات‌الطالبات‌لإكساب‌كذلؾ‌كالقماش‌كالكرتكف‌كالآمنة‌البسيطة‌البيئة‌خامات
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ضفاء‌التعميمية‌العممية‌كتطكير‌تحسيف‌في‌يساىـ‌مما‌التعميمية‌كالمسارح‌العرائس‌تصميـ ‌جك‌كا 
‌.كالسركر‌المتعة‌مف

‌:‌خطوات بناء البرنامج التدريبي

‌عداد‌البرنامج‌التدريبي‌مرحمتيف:إتضمف‌
 المرحمة الأولى:

‌أىداؼ‌البرنامج.صياغة‌‌-أ

‌إعداد‌محتكل‌البرنامج.‌-ب

‌تدريس‌البرنامج‌المقترحة.رائؽ‌تحديد‌ط‌-ت

‌سائؿ‌التعميمية‌المعينة‌في‌تدريس‌البرنامج.راح‌الك‌اقت‌-ث

‌تصميـ‌الأنشطة‌التعميمية‌الخاصة‌بالبرنامج.‌-ج

‌تقكيـ‌البرنامج.‌-ح

‌الصكرة‌النيائية‌لمبرنامج.‌-خ

‌كفيما‌يمي‌تفصيؿ‌لذلؾ:
  :التدريبي البرنامج أىدافصياغة أول: 

‌:التالية‌القدرات‌لدييف‌تتحسف‌أف‌يتكقع‌البرنامج‌بأنشطة‌الطالبات‌المعممات‌مركر‌بعد

 تنمية‌ميارات‌صناعة‌كتصميـ‌الدمى‌بأنكاعيا. 
 .تنمية‌ميارات‌استخداـ‌المسرح‌التعميمي 
 ‌.تكظيؼ‌الدركس‌الممسرحة‌مف‌خلاؿ‌مسرح‌العرائس‌

 محتوى البرنامج التدريبي:ثانياً: 

‌كالأنشطة،‌راتكالخب‌المحتكل‌باختيار‌لمبرنامج‌كضعيا‌تـ‌التي‌الأىداؼ‌ضكء‌في‌الباحثة‌قامت
‌كأدبيات‌راساتد‌مف‌ليا‌تكفر‌بما‌الباحثة‌استعانت‌كقد‌الأىداؼ،‌تحقيؽ‌خلاليا‌مف‌يمكف‌التي
‌التالي:النحك‌‌عمى‌البرنامج‌محتكل‌بتنظيـ‌كقامت‌المكضكع، حكؿ‌سابقة

‌المحتكل: -‌أ ‌البرنامج‌‌تخطيط ‌تخطيط ‌مراحؿ ‌أىـ ‌التدريبي‌مف ‌محتكل‌البرنامج ‌اختيار يعدُّ
 التدريبي، التدريبي،‌كيحدَّد‌في‌ضكء‌الأىداؼ‌الخاصة‌لمبرنامج
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عداده‌ما‌يمي:  ‌كقد‌ركعي‌في‌اختيار‌المحتكل‌كا 

‌ا‌مع‌أىداؼ‌البرنامج‌التدريبي.‌‌أف‌يككف‌منسجمن‌ -1

‌.اتالبرنامج‌التدريبي‌لممعارؼ‌كالميارات‌المراد‌تنميتيا‌لدل‌المتدربشمكلية‌محتكل‌ -2

‌ف‌يتسـ‌بالمركنة‌كالتنكع.‌أ -3

 أف‌يككف‌قابلان‌لمتقكيـ.‌ -4

‌تنظيـ‌محتكل‌البرنامج‌التدريبي: -‌ب

‌ ‌تـ ‌في ‌التدريبي ‌البرنامج ‌محتكل ‌تنظيـ ‌عشر ‌كؿ ‌مدة ‌تدريبة ‌ثلاث‌جمسات جمسة
‌.‌ساعات‌أسبكعيان‌

 ميمية  المستخدمة في البرنامج التدريبي الأساليب التعثالثا: 

‌‌استخدمت ‌التعميمية ‌مف‌الأساليب‌ تسييؿ‌كصكؿ‌المعمكمات‌إلى‌أفراد‌لالباحثة‌عددان
‌عينة‌الدراسة‌كىي:

‌العركض‌العممية.أسمكب‌ -1

‌أسمكب‌المجمكعات‌التعاكنية‌ -2

 الوسائل التعميمية المستخدمة في البرنامج التدريبي:رابعا: 

‌:التاليةالكسائؿ‌التعميمية‌‌في‌البرنامج‌التدريبيالباحثة‌‌استخدمت

‌لتكبير‌الرسكمات‌كالصكر(‌(l.c.dجياز -1

‌بعض‌الفيديكىات‌لمتكضيح. -2

‌السبكرة‌الكرقية. -3

 :المستخدمة في البرنامج الأنشطة التعميميةخامسا: 

‌تضمف‌البرنامج‌التدريبي‌استخداـ‌الأنشطة‌التعميمية‌الآتية:‌

‌كدمى‌العصا.‌تدريبات‌عممية‌في‌صناعة‌دمى‌اليدلأنشطة‌الفردية:‌كىي‌ا‌ -1

‌.تطبيقات‌عممية‌في‌صناعة‌المسارح‌التعميمية‌بكافة‌الأشكاؿ‌‌الطالبات‌المعمماتتنفيذ‌ -2
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 : الحد الزماني لفعاليات البرنامج:ساساد

‌العاـ‌ ‌مف ‌الثاني ‌الفصؿ ‌لبداية ‌الزمني ‌لمجدكؿ ‌كفقا ‌البرنامج ‌انعقاد ‌زماف ‌تحديد تـ
‌اتفؽ‌مع‌ظركؼ‌المشاركات‌‌ـ2016-2015الدراسي‌ ككاف‌‌،كبصفة‌عامة،‌تحدد‌مكعد‌بما

‌اأسابيع‌بكاقع‌ثلاث‌ساعات‌أسبكعين‌‌عشر‌ا‌عمىالزمف‌الكمي‌لمبرنامج‌مكزعن‌
 : الحد المكاني لفعاليات البرنامج:اسابع

‌ ‌في ‌البرنامج ‌تنفيذ ‌الجامعة‌تـ ‌في ‌التربية ‌لكمية ‌التابع ‌التعميـ ‌تكنكلكجيا ‌مركز كرشة
‌.الإسلامية‌بغزة

 : تحديد فريق العمل : ثامنا

‌تطبيؽ‌ ‌في ‌ساعدتيا ‌التي ‌كزميمتيا ‌التدريبي ‌البرنامج ‌بتنفيذ ‌قامت ‌التي ‌الباحثة كىي
‌بطاقتي‌الملاحظة.

‌قماش‌ككرتكف‌كألكاف‌ ‌الخاـ‌لاحتياجات‌البرنامج‌مف) ‌بتكفير‌المكاد ‌قامت‌الباحثة كقد
‌جكاش‌كاكسسكارات،‌أقلاـ،‌أكراؽ...إلخ(

 أساليب التقويم المستخدمة في البرنامج التدريبي:سعا: تا

‌.التقكيـ‌القبمي:‌كتمثؿ‌في‌القياس‌القبمي‌قبؿ‌خضكع‌أفراد‌الدراسة‌لمبرنامج‌التدريبي -1

2- ‌ ‌التككيني: ‌مكضكعات‌ك‌التقكيـ ‌مف ‌مكضكع ‌كؿ ‌عمى ‌الدراسة ‌أفراد ‌أداء ‌تقكيـ ‌في تمثؿ
‌.إلى‌المكضكع‌‌الذم‌يميو‌الانتقاؿالبرنامج‌التدريبي‌قبؿ‌

‌التقكيـ‌الختامي:‌كتمثؿ‌في‌القياس‌البعدم‌بعد‌الانتياء‌مف‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي. -3

 الصورة النيائية لمبرنامج:عاشرا: 

رضو‌عمى‌مجمكعة‌مف‌المحكميف‌المقترح،‌تـ‌ع‌التدريبيبعد‌الانتياء‌مف‌إعداد‌البرنامج‌
‌فيما‌يمي:‌الرأممنيـ‌إبداء‌‌كطمب
‌مدل‌مناسبة‌الأىداؼ‌العامة‌كالأىداؼ‌السمككية‌لمكضكعات‌البرنامج.‌ -
‌مدل‌مناسبة‌طريقة‌المحتكل.‌ -
‌.لمبرنامج‌التدريبيالتدريس‌‌طرائؽمدل‌مناسبة‌ -
‌مدل‌مناسبة‌الكسائؿ‌التعميمية‌لتحقيؽ‌الأىداؼ‌المرجكة.‌ -
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‌ ‌البرنامج ‌تحقيؽ ‌عمى ‌المحكميف ‌السادة ‌اتفؽ ‌في‌‌التدريبيكقد ‌الكاردة ‌لمبنكد المقترح
‌إجراء‌كقد‌أشار‌بعض‌المحكميف‌إلى‌تعديؿ‌بعض‌الصياغة‌المغكية‌فقط،‌كبعد‌استمارة‌التحكيـ،

المقترح‌في‌‌التدريبيالمحكميف‌أصبح‌البرنامج‌‌لآراءلمبرنامج‌المقترح‌ككفقا‌‌التعديلات‌المناسبة
‌(‌5لمتطبيؽ.‌ممحؽ‌رقـ‌)‌اصكرتو‌النيائية‌كصالحن‌

 

 ة الثانية:المرحم

  مرحمة تنفيذ البرنامج:

‌الأداء‌العممي:

رشادات‌ا ‌حسب‌الباتركنات‌المصممة‌ك‌كدمى‌العصا‌الجمسة‌الأكلى:‌قص‌كتفصيؿ‌دمى‌اليد‌ -1
 المدربة.

‌القماش‌ ‌عمى ‌تفصيميا ‌ثـ ‌كمف ‌بالدمى ‌الخاصة ‌الباتركنات ‌رسـ ‌الطالبات ‌تعميـ ‌تـ حيث
‌‌.رشادات‌المعممةإكقصيا‌كفؽ‌التعميمات‌كمف‌ثـ‌حياكتيا‌حسب‌

‌كبعد‌الانتياء‌مف‌حياكتيا‌تـ‌كضع‌الإكسسكارات‌المناسبة‌لكؿ‌دمية.

‌رشادات‌المدربةإالجمسة‌الثانية‌:‌البدء‌في‌تصميـ‌المسارح‌الكرتكنية‌حسب‌ -2

‌المتدربات‌ ‌فتبدأ ‌المسرح ‌لصنع ‌الكرتكف ‌كتكفير ‌خامات‌البيئة ‌استثمار ‌تـ ‌الجمسة ‌ىذه في
‌رح‌كمف‌ثـ‌تبدأ‌بتغميفو‌بالقماش.‌بتصميـ‌الشكؿ‌الخارجي‌لممس

‌كالرابعة -3 ‌الثالثة ‌التدريبية ‌تـالجمسة ‌ك‌إ‌: ‌الكرتكنية ‌المسارح ‌النيائي‌ا ‌نتاج ‌بشكميا خراجيا
‌المميز.

 مفصمة‌كما‌يمي:‌نتاج‌المسارح‌القماشيةإتـ‌‌:الجمسة‌التدريبية‌الخامسة‌كالسادسة‌كالسابعة -4

‌الإطار‌ - ‌كضع ‌عمى ‌العمؿ ‌ثـ ‌كمف ‌المككيت ‌قص ‌في ‌البدء ‌الخامسة الجمسة
الخارجي‌لممسرح،‌ثـ‌البدء‌في‌تحضير‌رسكمات‌خاصة‌بالمسرح‌القماشي‌كالعمؿ‌

‌l.c.dعمى‌تكبيرىا‌بجياز‌
‌.في‌الجمسة‌السادسة‌عممية‌التمكيف‌كدمج‌الألكاف‌بما‌يتناسب‌مع‌الأطفاؿ -
‌الرسك‌ - ‌تنسيؽ ‌تـ ‌السابعة ‌الجمسة ‌بالشكؿ‌في ‌المسرح خراج ‌كا  ‌المسرح ‌عمى مات

‌المناسب.
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‌كالعاشرة: -5 ‌كالتاسعة ‌الثامنة ‌التدريبية ‌‌تـ‌الجمسة ‌عمى ‌الطالبات المسارح‌‌استخداـتدريب
 المنتجة‌كتنمية‌مياراتيف‌في‌المسرح‌التعميمي.

‌لمطالب‌يمكف‌التي‌المتنكعة‌التعميمية‌كالمكاد‌الأنشطة‌مف‌العديد‌عمى‌البرنامج‌اشتمؿ‌لقد

‌ىذه‌إجماؿ‌يمكف‌المسرح،‌كاستخداـ‌تصميـ‌ميارات‌اكتساب‌عمى‌لتساعده‌يمارسيا‌أف‌المعمـ
‌:في‌الأنشطة

 مرحمة تصميم الدمى والمسارح التعميمية:أول: 

‌في‌الجامعة‌الاسلامية‌ ‌التربية ‌لكمية ‌التابعة ‌التعميـ ‌تكنكلكجيا ‌تدريباتبدأت‌في‌كرشة
‌الخاصة‌الباتركنات‌رسـ‌عمى‌الطالبات‌بتعريؼ‌الباحثة‌بدأت‌حيث‌اليد‌دمى‌صناعة‌في‌مينية
‌قياـ‌كبعد‌الدمى‌تمؾ‌لصنع‌المناسب‌القماش‌عمى‌بتعريفيف‌قامت‌الرسـ‌عممية‌كبعد‌بالدمى

‌‌‌كمناسبة‌معينة‌بغرز‌بالخياطة‌البدء‌تـ‌الباحثة‌ارشادات‌حسب‌الباتركنات‌برسـ‌الطالبات

‌مف‌لتتأكد‌التقييـ‌بعممية‌الباحثة‌قامت‌ميمة‌كؿ‌نياية‌كفي ‌مف‌المتعمـ‌تمكف‌مدل‌
‌.المطمكب‌الأداء

‌كالإجابة‌،‌البرنامج‌ميمات‌عمى‌تدريبيف‌أثناء‌لممتدربات‌الراجعة‌التغذية‌تكفير‌ثـ‌كمف
‌‌التقنيات‌مف‌بالاستفادة‌الباحثة‌قامت‌ك‌،‌تكضيح‌إلى‌تحتاج‌التي‌كالقضايا‌التساؤلات‌عمى

‌تكضيحية‌فيديكىات‌بعرض‌قامت‌حيث‌بالجامعة‌المكجكدة ‌كذلؾ‌كالمسارح‌الدمى‌لصناعة‌
‌ككضع‌الدمى‌صناعة‌مف‌الانتياء‌كبعد‌الميارات‌اتقاف‌مف‌المطمكب‌المستكل‌إلى‌لمكصكؿ

‌الباحثة‌قامت‌دمية‌لكؿ‌المناسبة‌الاكسسكارات ‌بطاقة‌استخداـ‌خلاؿ‌مف‌أدائيف‌بتقكيـ‌
‌عمى‌الطالبات‌بتدريب‌الباحثة‌قامت‌اليد‌دمى‌صناعة‌مف‌الانتياء‌بعدك‌‌‌أعدتيا‌التي‌الملاحظة
‌المرحمة‌دركس‌مف‌درس‌لكؿ‌المناسبة‌الرسكمات‌كتكبير‌استخراج‌ككيفية‌العصا‌دمى‌صناعة
‌.الأساسية

‌عمى‌المعممات‌الطالبات‌بتدريب‌الباحثة‌قامت‌بأنكاعيا‌الدمى‌صناعة‌مف‌الانتياء‌بعدك‌
‌الكرتكنية‌المسارح‌صناعة ‌تغميفيا‌ككيفية‌صناعتيا‌في‌الآمنة‌البيئة‌خامات‌استغلاؿ‌ككيفية‌
‌مف‌لمتأكد‌كذلؾ‌مستمرة‌التقكيـ‌عممية‌ككانت‌المناسبة،‌بالرسكمات‌كتزيينيا‌كمتقف‌جذاب‌بشكؿ
‌قامت‌الكرتكنية‌المسارح‌تصميـ‌لميارة‌اتقانيف‌مف‌التأكد‌كبعد‌ميارة‌كؿ‌في‌مياراتيف‌تنمية

‌الأسبكع‌فيك‌‌،‌الميارة‌لتمؾ‌المناسبة‌الملاحظة‌بطاقة‌استخداـ‌خلاؿ‌مف‌أدائيف‌بتقكيـ‌الباحثة
نتاج‌تصميـ‌عمى‌الطالبات‌بتدريب‌الباحثة‌بدأت‌البرنامج‌مف‌الخامس ‌التي‌القماشية‌المسارح‌كا 
‌دركس‌حسب‌القماشي‌لممسرح‌مناسبة‌صكر‌باستخراج‌الطالبات‌قامت‌،‌المككيت‌مف‌تصنع
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‌الطالبات‌أف‌مف‌التأكد‌كبعد‌‌LCDبجياز‌تكبيرىا‌عمى‌العمؿ‌ثـ‌كمف‌الأساسية‌المرحمة
‌كدمج‌التمكيف‌عممية‌بدأت‌كتكبيرىا‌الصكر‌كاستخراج‌‌LCDجياز‌استخداـ‌ميارة‌أتقف‌جميعيف
‌المسرح‌عمى‌الرسكمات‌تنسيؽ‌كتـ‌الأطفاؿ‌تناسب‌جذابة‌ألكاف‌عمى‌لمحصكؿ‌كذلؾ‌الألكاف

‌.الميارة‌لتمؾ‌المناسبة‌الملاحظة‌بطاقة‌استخداـ‌خلاؿ‌مف‌أدائيف‌بتقكيـ‌الباحثة‌قامتك‌

‌.بأنكاعيما‌كالمسارح‌الدمى‌تصميـ‌مرحمة‌انتيت‌السابع‌الأسبكع‌فيك‌

 المسرح التعميمي:الدمى و  ثانيا مرحمة استخدام 

‌البرنامج‌‌‌التعميمية‌كالمسارح‌الدمى‌ىذه‌استخداـ‌مرحمة‌بدأت ‌الثامف‌مف في‌الأسبكع
‌بمسرحتيا‌الباحثة‌كقامت‌الأساسية‌المرحمة‌دركس‌مف‌بعض‌المعممات‌الطالبات‌أحضرت‌حيث

‌‌6ممحؽ) ‌عمى‌طيبة‌مبنى‌في‌التكنكلكجيا‌كرشة‌في‌كذلؾ‌الطالبات‌تدريب‌بعممية‌كقامت(
‌ميارة‌ميارات ‌مثؿ ‌كالايماءات‌الدمية‌حركة‌مع‌النص‌حركة‌كتزامف‌المسرحي‌الأداء‌متعددة

‌كميارات‌‌الطمبة‌انتباه‌جذب‌كميارة‌شخصية‌لكؿ‌المناسبة‌كالأصكات ‌ ‌متعددة كميارات‌لغكية
‌عممية‌بعد(‌3ممحؽ)‌الملاحظة‌بطاقة‌أعدت‌خلاليا‌مف‌التي‌الميارات‌مف‌كغيرىاالأداء‌الصكتي‌

‌العممي‌التطبيؽ‌في‌ساعدتيا‌التي‌كزميمتيا‌الباحثة‌قامت‌التككيني‌كالتقكيـ‌التدريب‌مف‌الانتياء
‌البرنامج‌فاعمية‌مف‌لمتأكد‌كذلؾ‌بيا‌يتدربف‌التي‌مدارسيف‌في‌المعممات‌الطالبات‌بزيارة‌لمدراسة
‌.التعميمي‌المسرح‌لاستخداـ‌الباحثة‌أعدتيا‌التي‌الملاحظة‌بطاقة‌خلاؿ‌مف‌أدائيف‌كتقكيـ

 أدوات الدراسة:

 بطاقة ملاحظة تصميم العرائس والمسارح -2

‌الدراسة ‌عينة ‌تصميـ ‌لتقييـ ‌بطاقة‌ملاحظة ‌بإعداد ‌أىداؼ‌البحث‌قامت‌الباحثة ‌في‌ضكء
‌الجامعة‌ ‌في ‌المعممات ‌الطالبات ‌تمكف ‌مدل ‌لتحديد ‌التدريبي ‌البرنامج ‌تضمنيا ‌التي لمميارات
‌الإسلامية‌مف‌ميارات‌تصميـ‌العرائس‌كالمسارح‌كقد‌اتبعت‌الباحثة‌الخطكات‌التالية‌في‌بناء‌الأداة:

‌:‌الملاحظة بطاقة من اليدف .أ 

‌لدل‌الأدائية‌الميارة‌مستكل‌لقياس‌الملاحظة‌بطاقة‌تيدؼ‌ ‌كالمسارح ‌العرائس ‌لتصميـ
‌.بالجامعة‌الاسلامية‌الطالبات‌المعممات‌في‌التربية‌العممي

 لتصميم العرائس والمسارح: الأدائية الميارات تحديد .ب 

‌العرائس‌الباحثة‌قامت‌أف‌بعد ‌تصميـ ‌)ميارة ‌كىي ‌لقياسيا ‌ميارتيف ‌بتحديد ‌ كتصميـ‌،
‌.المسارح(
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‌:الملاحظة بطاقة فقرات صياغة .ج 

‌بصياغة‌الباحثة‌الأكلية‌لتصميـ‌العرائس‌كالمسارح‌قامت‌بالميارات‌قائمة‌تحديد‌تـ‌أف‌بعد
‌الملاحظة‌باستخداـ‌ملاحظتيا‌يمكف‌سمككية‌أىداؼ‌صكرة‌في‌الملاحظة‌لبطاقة‌فقرة‌(02)

‌كزف‌فقرة‌لكؿ‌الباحثة‌أعطت‌كقد‌ميارتيف‌‌عمى‌الفقرات‌بتكزيع‌الباحثة‌قامت‌كقد،‌المباشرة
‌كبيرة‌جدان،‌كبيرة،‌متكسطة،‌قميمة،‌قميمة‌جدان(‌كقد)خماسي‌‌تدريجي‌سمـ‌مف‌يتككف‌تدريجي

‌بيف‌العينة‌افراد‌درجات‌تنحصر‌(.‌كبذلؾ5‌،4‌،3‌،0‌،1)‌التالية‌بالأرقاـ‌الأكزاف‌تمثيؿ‌تـ
‌.(‌درجة‌‌‌122إلى‌درجة‌‌02)

 :الملاحظة بطاقة تطبيق زمن حساب .د 

‌الاستطلاعية‌الاختبار‌عينة‌نفس‌عمى‌تطبيقيا‌خلاؿ‌مف‌البطاقة‌تطبيؽ‌زمف‌حساب‌تـ
‌زمف‌كاف‌كقد،‌الدراسة‌عينة‌طالبات‌الكمية‌الجامعية‌مف‌خارج‌مف(‌طالبة‌15)‌عددىـ‌ككاف
‌.الطالبات‌لجميع‌ساعتيف‌البطاقة‌تطبيؽ

 صدق بطاقة الملاحظة: -

لقد‌تحققت‌الباحثة‌مف‌صدؽ‌بطاقة‌الملاحظة‌مف‌خلاؿ‌اتباع‌ثلاث‌أنكاع‌مف‌الصدؽ‌
‌المحتكل‌كصدؽ‌المحكميف‌كصدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي،‌كىي‌عمى‌النحك‌التالي:كىي‌صدؽ‌

 :المحتوىصدق  - أ

‌الملاحظة‌مف‌خلاؿ‌إجراءات‌بناء‌بطاقة‌ ‌تحققت‌الباحثة‌مف‌صدؽ‌محتكل‌بطاقة كقد
الملاحظة‌بالميارات‌الأدائية‌لتصميـ‌العرائس‌كالمسارح‌كمف‌ثـ‌صياغة‌فقرات‌بطاقة‌الملاحظة‌

‌الأدائية.‌‌بحيث‌تمثؿ‌الميارات
 صدق المحكمين: - ب

‌ ‌عرض ‌الملاحظةتـ ‌ع‌بطاقة ‌عمى ‌المختصيفدد ‌المحكميف ‌مف ‌مف‌، ‌طمب كقد
‌،‌كقد‌أبدل‌المحكمكف‌ملاحظات‌ىامة‌كقيمةفقرةالمحكميف‌إبداء‌كجية‌نظرىـ‌إزاء‌كضكح‌كؿ‌

التعديلات‌اللازمة،‌كما‌طمب‌مف‌المحكميف‌تحديد‌مدل‌صدؽ‌العبارات‌‌فقامت‌الباحثة‌بعمؿ
‌ ‌انتفاء ‌تـ ‌فقد ‌كعميو ‌لأجمو، ‌كضعت ‌ما ‌قياس ‌عمى‌‌الفقراتكمدل ‌المحكميف ‌اتفؽ التي

‌استبعد ‌كقد ‌ىذا ‌‌الفقرات‌ةالباحث‌تصلاحيتيا، ‌المحكميف ‌إلييا ‌فقرات‌صبح‌يلالتي‌أشار عدد
‌التالي‌يبيف‌تكزيع‌فقرات‌بطاقة‌الملاحظة‌عمى‌مياراتيا.فقرة‌كالجدكؿ‌(‌19)‌بطاقة‌الملاحظة

‌
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 جدول يبين توزيع فقرات بطاقة الملاحظة(: 4.1جدول)

 عدد الفقرات الميارات م

‌ميارات‌تصميـ‌العرائس‌1
 ‌4عرائس‌اليد
 ‌3عرائس‌العصا

‌ميارات‌تصميـ‌المسارح‌2
 ‌7المسرح‌الكرتكني
 ‌5المسرح‌القماشي

 19 المجموع‌

 صدق التساق الداخمي: - ت

‌عمى‌ ‌بتطبيقيا ‌الملاحظة ‌لبطاقة ‌الداخمي ‌الاتساؽ ‌مف‌صدؽ ‌بالتحقؽ ‌الباحثة قامت
‌م ‌استطلاعية ‌عينة ‌مف ‌طالبة15)ككنة )‌ ‌قام، ‌بيف‌‌تثـ ‌بيرسكف ‌ارتباط ‌معاملات بحساب

كالجدكؿ‌ميارة،‌كؿ‌الكمية‌لدرجة‌مع‌ال‌انتمي‌إلييالميارة‌التي‌تدرجات‌كؿ‌فقرة‌مف‌الفقرات‌مع‌
‌(‌يكضح‌ذلؾ.4.1)

 الدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييامع  الميارةمعامل ارتباط كل فقرة من فقرات : (4.2) جدول

رقم  الميارة
 السؤال

معامل 
رقم  الميارة مستوى الدللة الرتباط

 السؤال
معامل 
 مستوى الدللة الرتباط

ئس
عرا
ـ‌ال

صمي
ت‌ت

يارا
م

‌

اليد
س‌

عرائ
‌

 0.05دالة‌عند‌ 0.525* 1

ارح
مس
ـ‌ال

صمي
ت‌ت

يارا
م

‌

كني
كرت
ح‌ال
سر
الم

‌

 0.01دالة‌عند‌ 0.794** 1
 0.01دالة‌عند‌ 0.808** 2 0.05دالة‌عند‌ 0.522* 2
 0.01دالة‌عند‌ 0.770** 3 0.01دالة‌عند‌ 0.729** 3
 0.01دالة‌عند‌ 0.808** 4 0.01دالة‌عند‌ 0.830** 4

صا
‌الع

ئس
عرا

‌

 0.01دالة‌عند‌ 0.927** 5 0.01دالة‌عند‌ 0.816** 1
 0.01دالة‌عند‌ 0.824** 6 0.01دالة‌عند‌ 0.641** 2

 0.01دالة‌عند‌ 0.788** 7 0.01دالة‌عند‌ 0.712** 3

  

شي
قما
ح‌ال
سر
الم

‌

 0.01دالة‌عند‌ 0.629** 1
 0.01دالة‌عند‌ 0.617* 2

‌

 0.01دالة‌عند‌ 0.734** 3
 0.01دالة‌عند‌ 0.622* 4

‌0.641(‌=‌0.01(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)14*ر‌الجدكلية‌عند‌درجة‌حرية‌)
‌‌0.514(‌=‌0.05(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)14**ر‌الجدكلية‌عند‌درجة‌حرية‌)
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‌دلالة‌ ‌مستكل ‌عند ‌إحصائيان ‌دالة ‌الفقرات ‌جميع ‌أف ‌السابؽ ‌الجدكؿ ‌مف يتضح
(0.05،0.01).‌‌

الداخمي‌لميارات‌البطاقة‌تـ‌حساب‌معاملات‌الارتباط‌بيف‌درجة‌ؽ‌تساكلمتأكد‌مف‌الا
‌(:4.3كؿ‌ميارة‌كالدرجة‌الكمية‌لمبطاقة‌كما‌ىك‌مكضح‌في‌جدكؿ‌رقـ‌)

‌
 معاملات ارتباط كل ميارة من ميارات بطاقة الملاحظة والدرجة الكمية لمبطاقة: (4:3) جدول

الرتباط مع الدرجة الكمية  الميارة
 لبطاقة الملاحظة

 مستوى الدللة

 0.01دالة‌عند‌ 0.936**‌ميارات‌تصميـ‌العرائس

 0.01دالة‌عند‌ 0.814**‌ميارات‌تصميـ‌المسارح

‌0.641(‌=‌0.01(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)14*ر‌الجدكلية‌عند‌درجة‌حرية‌)
‌‌0.514(‌=‌0.05(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)14**ر‌الجدكلية‌عند‌درجة‌حرية‌)

،‌2.25أف‌جميع‌الفقرات‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌)‌ةيتضح‌مف‌الجداكؿ‌السابق
‌.تمتع‌بدرجة‌عالية‌مف‌الاتساؽ‌الداخميت‌مما‌يدؿ‌عمى‌اف‌البطاقة(‌2.21

 بطاقة الملاحظة:  ثبات -

عمى‌عينة‌‌لبطاقة‌الملاحظة‌تـ‌حساب‌ثبات‌بطاقة‌الملاحظة‌مف‌خلاؿ‌تطبيؽ‌كاحد
 .معادلة‌ككبر‌-‌‌‌0النصفية.‌طريقة‌التجزئة-‌‌‌1كىي:‌ستطلاعية‌بطريقتيفا

 : Split-Half method طريقة التجزئة النصفية -1
بطريقة‌التجزئة‌النصفية‌‌البطاقةتـ‌استخداـ‌درجات‌العينة‌الاستطلاعية‌لحساب‌ثبات‌

ككذلؾ‌درجة‌النصؼ‌الثاني‌‌البطاقة‌مياراتمف‌‌ميارةحيث‌احتسبت‌درجة‌النصؼ‌الأكؿ‌لكؿ‌
باستخداـ‌البعد‌مف‌الدرجات‌كذلؾ‌بحساب‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌النصفيف‌ثـ‌جرل‌تعديؿ‌طكؿ‌

‌يكضح‌ذلؾ:‌التاليكالجدكؿ‌(‌Spearman-Brown)معادلة‌سبيرماف‌براكف

‌
‌
‌
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 البطاقة  مياراتمن  ميارةيوضح معاملات الرتباط بين نصفي كل : (4.4) جدول
 بعد التعديل الرتباطقبل التعديل ومعامل 

 م
 الميارات

عدد 
 الفقرات

 معامل الرتباط
 قبل التعديل

 معامل الرتباط
 بعد التعديل

‌ميارات‌تصميـ‌العرائس 1
 0.777 0.635 ‌4عرائس‌اليد

 0.734 0.664 *‌3عرائس‌العصا

‌ميارات‌تصميـ‌المسارح 2
 0.922 0.897 *‌7المسرح‌الكرتكني

 0.584 0.545 *‌5المسرح‌القماشي

 0.763 0.723 *‌19المجمكع 

‌النصفيف‌غير‌متساكييف‌لأف*تـ‌استخداـ‌معادلة‌جتماف‌

‌ ‌أف ‌السابؽ ‌الجدكؿ ‌مف ‌يتضح ‌)الثبات‌‌تمعاملامجمكع ‌التعديؿ ‌كبعد‌2.703قبؿ )
مف‌‌جيدةتتمتع‌بدرجة‌البطاقة‌كىذا‌يدؿ‌عمى‌أف‌عالية،‌‌(‌كىي‌معاملات‌ثبات763.2التعديؿ‌)

‌الثبات‌تطمئف‌الباحث‌إلى‌تطبيقيا‌عمى‌عينة‌الدراسة.

‌
 :قة الملاحظة باستخدام معادلة كوبربطا ثبات -2

قامت‌الباحثة‌بالتأكد‌مف‌ثبات‌الأداة‌مف‌خلاؿ‌ثبات‌التحميؿ‌عبر‌الأفراد،‌حيث‌قامت‌
‌مف‌خلاؿ‌خمس‌ ‌أخرل، ‌كبالاستعانة‌بزميمة ‌الطمبات‌المعممات‌بنفسيا ‌بتقييـ بطاقات،‌الباحثة

كقد‌تـ‌حساب‌نسب‌الاتفاؽ‌بيف‌النتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌الباحثة‌مع‌زميمتيا‌كذلؾ‌باستخداـ‌
‌:التالية‌‌الصكرة تأخذ كالتي‌(cooper،‌(‌‌1973ككبر معادلة

 ثبات الملاحظين =
 نقاط التفاق             

X 100 
 نقاط الختلافالتفاق +  نقاط      

‌يكضح‌ذلؾ:‌لياتفاؽ‌عاؿ‌كمرض‌كالجدكؿ‌التافحصؿ‌عمى‌معامؿ‌

‌
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 يوضح ثبات الملاحظة عبر الأفراد :(4.5) جدول

 نقاط التفاق بين رقم البطاقة
 الباحث وزميمو 

 نقاط الختلاف بين
 مجموع النقاط الباحث وزميمو 

1‌28 4 87.5 

0‌26 4 86.7 

3‌31 1 96.9 

4‌24 6 80.0 

5‌24 4 85.7 

 87.4 19 133 المجموع

‌)‌فأ‌السابؽ‌الجدكؿ‌مف‌يتضح ‌كانت ‌الاتفاؽ ‌جيد‌87.4معاملات ‌معامؿ ‌كىذا )%
‌الثبات‌بالاتساؽ‌عبر‌ ‌النكع‌مف ‌مع‌‌الأفرادكيطمؽ‌عمى‌ىذا ‌نفسو ‌المحمؿ ‌بو‌كصكؿ كيقصد

‌.شخص‌آخر‌عند‌تطبيؽ‌إجراءات‌عممية‌التحميؿ‌نفسيا،‌مما‌يؤكد‌ثبات‌الأداة
 

 :بطاقة ملاحظة استخدام المسرح التعميمي -2

في‌ضكء‌أىداؼ‌البحث‌قامت‌الباحثة‌بإعداد‌بطاقة‌ملاحظة‌لتقييـ‌استخداـ‌عينة‌الدراسة‌
‌الجامعة‌ ‌في ‌المعممات ‌الطالبات ‌تمكف ‌مدل ‌لتحديد ‌التدريبي ‌البرنامج ‌تضمنيا ‌التي لمميارات

‌اتبعت ‌كقد ‌التعميمي ‌المسرح ‌ميارات‌استخداـ ‌مف ‌بناء‌‌الإسلامية ‌في ‌التالية ‌الخطكات الباحثة
‌الأداة:

 :الملاحظة بطاقة من اليدف .أ 

‌التعميمي‌الأدائية‌الميارة‌مستكل‌لقياس‌الملاحظة‌بطاقة‌تيدؼ ‌المسرح ‌لدل‌لاستخداـ
‌.بالجامعة‌الإسلامية‌الطالبات‌المعممات‌في‌التربية‌العممي

 لستخدام المسرح التعميمي: دائيةلأا الميارات تحديد .ب 

‌كىي‌)الميارات‌الشخصية‌كالميارات‌‌الباحثة‌قامت‌أف‌بعد ‌أربعة‌ميارات‌لقياسيا بتحديد
‌.المغكية‌كميارات‌الأداء‌الصكتي‌كميارات‌الأداء‌المسرحي(

 :الملاحظة بطاقة فقرات صياغة .ج 
‌بصياغة‌الباحثة‌الأكلية‌لاستخداـ‌المسرح‌التعميمي‌قامت‌بالميارات‌قائمة‌تحديد‌تـ‌أف‌بعد
‌الملاحظة‌باستخداـ‌ملاحظتيا‌يمكف‌سمككية‌أىداؼ‌صكرة‌في‌الملاحظة‌لبطاقة‌فقرة‌(00)
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‌فقرة‌لكؿ‌الباحثة‌أعطت‌كقد‌(‌ميارات4)‌عمى‌الفقرات‌بتكزيع‌الباحثة‌قامت‌كقد،‌المباشرة
كبيرة‌جدان،‌كبيرة،‌متكسطة،‌قميمة،‌قميمة‌جدان(‌)خماسي‌‌تدريجي‌سمـ‌مف‌يتككف‌تدريجي‌كزف
‌العينة‌درجات‌أفراد‌تنحصر‌(.‌كبذلؾ5‌،4‌،3‌،0‌،1التالية)‌بالأرقاـ‌الأكزاف‌تمثيؿ‌تـ‌كقد
‌أصبحت‌)‌(‌درجة‌‌‌112لىإ‌درجة‌‌00)‌بيف ‌02كبعد‌تحكيميا تنحصر‌درجات‌(‌فقرة

‌.درجة(‌122درجة‌إلى‌‌02أفرادىا‌بيف)
 :الملاحظة بطاقة تطبيق زمن حساب .د 

‌ككاف‌الاستطلاعية‌عينةال‌نفس‌عمى‌تطبيقيا‌خلاؿ‌مف‌البطاقة‌تطبيؽ‌زمف‌حساب‌تـ
‌طالبة‌15)‌عددىـ ‌الجامعية‌مف‌مف( ‌الدراسة‌عينة‌خارج‌طالبات‌الكمية ‌زمف‌كاف‌كقد،
‌الطالبات.‌لجميع‌ساعتيف‌البطاقة‌تطبيؽ

 صدق بطاقة الملاحظة: .ه 

‌الملاحظة‌مف‌خلاؿ‌اتباع‌ثلاث‌أنكاع‌مف‌الصدؽ‌ ‌تحققت‌الباحثة‌مف‌صدؽ‌بطاقة لقد
‌المحكميف‌كصدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي،‌كىي‌عمى‌النحك‌التالي:كىي‌صدؽ‌المحتكل‌كصدؽ‌

 :المحتوىصدق  .و 

‌بطاقة‌ ‌إجراءات‌بناء ‌خلاؿ ‌مف ‌الملاحظة ‌محتكل‌بطاقة ‌مف‌صدؽ ‌تحققت‌الباحثة كقد
‌بطاقة‌ ‌فقرات ‌صياغة ‌ثـ ‌كمف ‌التعميمي ‌المسرح ‌لاستخداـ ‌الأدائية ‌بالميارات الملاحظة

 دائية.‌الملاحظة‌بحيث‌تمثؿ‌الميارات‌الأ

 صدق المحكمين: .ز 

‌عرض‌ ‌الملاحظةتـ ‌ع‌بطاقة ‌عمى ‌مجاؿدد ‌في ‌المختصيف ‌المحكميف التكنكلكجيا‌‌مف
،‌فقرةكقد‌طمب‌مف‌المحكميف‌إبداء‌كجية‌نظرىـ‌إزاء‌كضكح‌كؿ‌،‌كالمناىج‌كطرؽ‌التدريس

التعديلات‌اللازمة،‌كما‌‌فقامت‌الباحثة‌بعمؿ‌كقد‌أبدل‌المحكمكف‌ملاحظات‌ىامة‌كقيمة
يف‌تحديد‌مدل‌صدؽ‌العبارات‌كمدل‌قياس‌ما‌كضعت‌لأجمو،‌كعميو‌فقد‌طمب‌مف‌المحكم

‌الفقرات‌ةالباحث‌تالتي‌اتفؽ‌المحكميف‌عمى‌صلاحيتيا،‌ىذا‌كقد‌استبعد‌الفقراتتـ‌انتفاء‌
فقرة‌كالجدكؿ‌التالي‌(‌02)‌عدد‌فقرات‌بطاقة‌الملاحظةصبح‌يلالتي‌أشار‌إلييا‌المحكميف‌

‌عمى‌مياراتيا.‌يبيف‌تكزيع‌فقرات‌بطاقة‌الملاحظة

‌
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 جدول يبين توزيع فقرات بطاقة الملاحظة: (4.6) جدول

 عدد الفقرات الميارات م
 ‌4شخصية‌ميارات‌1

 ‌4لغكية‌ميارات‌0

 ‌5الأداء‌الصكتي‌ميارات‌3

 ‌7الأداء‌المسرحي‌ميارات‌4

 02 المجموع‌

‌:صدق التساق الداخمي .ح 

‌بالتحقؽ‌مف‌صدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي‌ ‌عمى‌عينة‌قامت‌الباحثة ‌الملاحظة‌بتطبيقيا لبطاقة
بحساب‌معاملات‌ارتباط‌بيرسكف‌بيف‌درجات‌‌تثـ‌قام،‌(‌طالبة15)ككنة‌مف‌استطلاعية‌م

‌مف‌الفقرات‌مع‌ ‌التي‌تكؿ‌فقرة ‌ال‌انتمي‌إلييالميارة ‌مع ‌لدرجة ‌كالجدكؿ‌كؿ‌الكمية ميارة،
‌التالي‌تكضح‌ذلؾ:

 الدرجة الكمية لمميارة التي تنتمي إلييامع  الميارةمعامل ارتباط كل فقرة من فقرات : (4.7) جدول

رقم  الميارة
 السؤال

 معامل
 الرتباط 

 مستوى 
 الدللة

 رقم الميارة
 السؤال 

 معامل 
 الرتباط

 مستوى
 الدللة 

صية
شخ

ت‌
يارا

م
‌

 0.01دالة‌عند‌ 0.722 1

كية
‌لغ
رات

ميا
‌

 0.01دالة‌عند‌ 0.924 1
 0.01دالة‌عند‌ 0.812 2 0.01دالة‌عند‌ 0.645 2
 0.01دالة‌عند‌ 0.913 3 0.01دالة‌عند‌ 0.887 3
 0.01دالة‌عند‌ 0.758 4 0.01دالة‌عند‌ 0.749 4

كتي
ص
ء‌ال

لادا
ت‌ا

يارا
م

 

 0.01دالة‌عند‌ 0.634 1

حي
سر
‌الم

داء
‌الأ

رات
ميا

 

 0.01دالة‌عند‌ 0.889 1
 0.01دالة‌عند‌ 0.686 2 0.01دالة‌عند‌ 0.617 2
 0.01دالة‌عند‌ 0.835 3 0.01دالة‌عند‌ 0.562 3
 0.01دالة‌عند‌ 0.796 4 0.01دالة‌عند‌ 0.703 4
 0.01دالة‌عند‌ 0.533 5 0.01دالة‌عند‌ 0.670 5

‌

 0.01دالة‌عند‌ 0.812 6
 0.01دالة‌عند‌ 0.575 7

‌0.641(‌=‌0.01(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)14*ر‌الجدكلية‌عند‌درجة‌حرية‌)
‌‌0.514(‌=‌0.05الجدكلية‌عند‌درجة‌مستكل‌دلالة‌)(‌كعند‌14حرية‌)**ر‌
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‌‌.(0.01يتضح‌مف‌الجدكؿ‌السابؽ‌أف‌جميع‌الفقرات‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌)
الداخمي‌لميارات‌البطاقة‌تـ‌حساب‌معاملات‌الارتباط‌بيف‌درجة‌‌الاتساؽكلمتأكد‌مف‌

‌(:4.8كؿ‌ميارة‌كالدرجة‌الكمية‌لمبطاقة‌كما‌ىك‌مكضح‌في‌جدكؿ‌رقـ‌)
‌

 معاملات ارتباط كل ميارة من ميارات بطاقة الملاحظة والدرجة الكمية لمبطاقة: (4.8) جدول

 مستوى الدللة الرتباط مع الدرجة الكمية لبطاقة الملاحظة الميارة

 0.01دالة‌عند‌ ‌0.672ميارات‌شخصية

 0.01دالة‌عند‌ ‌0.757ميارات‌لغكية

 0.01دالة‌عند‌ ‌0.645ميارات‌الأداء‌الصكتي

 0.01دالة‌عند‌ ‌0.699ميارات‌الأداء‌المسرحي

‌0.641(‌=‌0.01(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)14*ر‌الجدكلية‌عند‌درجة‌حرية‌)
‌‌0.514(‌=‌0.05(‌كعند‌مستكل‌دلالة‌)14حرية‌)**ر‌الجدكلية‌عند‌درجة‌

‌

(‌2.21أف‌جميع‌الفقرات‌دالة‌إحصائيان‌عند‌مستكل‌دلالة‌)‌ةيتضح‌مف‌الجداكؿ‌السابق
‌.تمتع‌بدرجة‌عالية‌مف‌الاتساؽ‌الداخميت‌مما‌يدؿ‌عمى‌اف‌البطاقة

 بطاقة‌الملاحظة:‌‌ثبات -‌أ

‌للاخت ‌تطبيؽ‌كاحد ‌مف‌خلاؿ ‌الملاحظة ‌حساب‌ثبات‌بطاقة ‌تجربة‌تـ ‌عمى‌عينة بار
‌:ماكى‌بطريقتيفالاختبار‌الاستطلاعية‌

 طريقة‌التجزئة‌النصفية. -1

 .معادلة‌ككبر -0

 : Split-Half method طريقة التجزئة النصفية -1

‌لحساب‌ثبات‌ ‌الاستطلاعية ‌درجات‌العينة ‌استخداـ ‌النصفية‌‌البطاقةتـ ‌التجزئة بطريقة
ككذلؾ‌درجة‌النصؼ‌الثاني‌‌البطاقة‌مياراتمف‌‌ميارةحيث‌احتسبت‌درجة‌النصؼ‌الأكؿ‌لكؿ‌

باستخداـ‌البعد‌مف‌الدرجات‌كذلؾ‌بحساب‌معامؿ‌الارتباط‌بيف‌النصفيف‌ثـ‌جرل‌تعديؿ‌طكؿ‌
‌يكضح‌ذلؾ:‌التاليكالجدكؿ‌(‌Spearman-Brown)معادلة‌سبيرماف‌براكف

‌
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 البطاقة  مياراتمن  ميارةيوضح معاملات الرتباط بين نصفي كل : (4.9) جدول
 بعد التعديل الرتباطقبل التعديل ومعامل 

‌ف‌النصفيف‌غير‌متساكييف*تـ‌استخداـ‌معادلة‌جتماف‌لأ

‌ ‌أف ‌السابؽ ‌الجدكؿ ‌مف ‌يتضح ‌)الثبات‌‌تمعاملامجمكع ‌التعديؿ ‌كبعد‌2.608قبؿ )
مف‌‌جيدةتتمتع‌بدرجة‌البطاقة‌كىذا‌يدؿ‌عمى‌أف‌عالية،‌‌(‌كىي‌معاملات‌ثبات770.2التعديؿ‌)

‌الثبات‌تطمئف‌الباحث‌إلى‌تطبيقيا‌عمى‌عينة‌الدراسة.
 

 بطاقة الملاحظة باستخدام معادلة كوبر: ثبات -2

قامت‌الباحثة‌بالتأكد‌مف‌ثبات‌الأداة‌مف‌خلاؿ‌ثبات‌التحميؿ‌عبر‌الأفراد،‌حيث‌قامت‌
‌مف‌خلاؿ‌خمس‌ ‌أخرل، ‌كبالاستعانة‌بزميمة ‌الطمبات‌المعممات‌بنفسيا ‌بتقييـ بطاقات،‌الباحثة

كقد‌تـ‌حساب‌نسب‌الاتفاؽ‌بيف‌النتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌الباحثة‌مع‌زميمتيا‌كذلؾ‌باستخداـ‌
‌‌ :التالية‌‌الصكرة تأخذ كالتي‌(cooper،‌(‌‌1973ككبر معادلة

 = معامل التفاق
 نقاط التفاق

X 100 
 نقاط الختلافالتفاق +  نقاط

‌كالجدكؿ‌التام‌يكضح‌ذلؾ:فحصؿ‌عمى‌معامؿ‌اتفاؽ‌عاؿ‌كمرض‌‌‌‌‌‌

‌

‌

 الفقرات عدد البعد
 الرتباطمعامل 

 قبل التعديل

 الرتباطمعامل 
 بعد التعديل

 0.844 0.730 ‌4شخصية‌ميارات

 0.834 0.715 ‌4لغكية‌ميارات

 0.806 0.787 *‌5الأداء‌الصكتي‌ميارات

 0.883 0.839 *‌7الأداء‌المسرحي‌ميارات

 0.772 0.628 02 الملاحظة ككل
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 يوضح ثبات الملاحظة عبر الأفراد: (4.11) جدول

 رقم
 البطاقة

نقاط التفاق بين 
 الباحث وزميمو

 نقاط الختلاف بين 
 الباحث وزميمو

 مجموع 
 النقاط

1‌39 1 97.5 

2‌33 6 84.6 

3‌46 3 93.9 

4‌38 3 92.7 

5‌42 4 91.3 

 ‌198‌17‌92.0المجمكع

‌)‌أف‌السابؽ‌الجدكؿ‌مف‌يتضح ‌كانت ‌الاتفاؽ ‌جيد‌90.2معاملات ‌معامؿ ‌كىذا )%
‌مع‌ ‌نفسو ‌المحمؿ ‌بو‌كصكؿ ‌كيقصد ‌الأفراد ‌الثبات‌بالاتساؽ‌عبر ‌النكع‌مف كيطمؽ‌عمى‌ىذا

‌.شخص‌آخر‌عند‌تطبيؽ‌إجراءات‌عممية‌التحميؿ‌نفسيا،‌مما‌يؤكد‌ثبات‌الأداة

 جراءات الدراسة:إ
‌جراءات‌‌لتنفيذ‌الدراسة،‌كتمثمت‌ىذه‌الاجراءات‌في‌المراحؿ‌التالية:الإا‌مف‌اتبعت‌الباحثة‌عددن‌

‌.دراسةالكالبحكث‌السابقة‌العربية‌كالأجنبية‌ذات‌الصمة‌بمكضكع‌‌الدراساتاجعة‌ر‌م‌‌-1

إعداد‌بطاقتي‌ملاحظة‌إحداىما‌لتصميـ‌الدمى‌كالمسرح‌التعميمي‌كالأخرل‌لاستخدامو‌كتـ‌‌-2
‌ ‌المحكميف ‌عمى ‌صحتيلعرض‌البطاقتيف ‌مف ‌كضبطيممتأكد ‌ككضعيما ‌الصكرة‌ما ‌في ا

‌.النيائية

‌البرنامج‌‌-3 ‌المسرح‌التعميمي‌لدل‌الطالبات‌‌بناء ‌كاستخداـ ‌ميارات‌تصميـ التدريبي‌لتنمية
‌خلاؿ:‌المعممات‌

‌.التدريبيتحديد‌اليدؼ‌الرئيس‌مف‌البرنامج‌‌-أ
‌تحديد‌الأىداؼ‌التعميمية‌لمبرنامج.‌-ب‌
‌امج.إعداد‌محتكل‌البرن‌-ت‌
‌تحديد‌طرؽ‌كأساليب‌التدريس‌المناسبة.‌-ث‌
‌تحديد‌الأنشطة‌كالكسائؿ‌التعميمية.‌-ج‌
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‌تحديد‌أساليب‌التقكيـ‌المناسبة.‌-ح‌

‌ك‌‌-4 ‌مف‌صلاحيتو ‌لمتأكد ‌المحكميف، ‌مف ‌لمبرنامج‌عمى‌مجمكعة ‌العاـ جراء‌عرض‌الإطار ا 
‌النيائية.بالصكرة‌إخراجو‌التعديلات‌اللازمة‌في‌ضكء‌مقترحاتيـ،‌ك‌‌بعض

‌،‌بحيث‌تشتمؿ‌عمى‌عينة‌كاحدة‌تجريبية.راسةاختيار‌عينة‌الد‌‌-5

‌.اعمى‌المجمكعة‌التجريبية‌قبمين‌‌لبطاقةتطبيؽ‌ا‌‌-6

‌تطبيؽ‌البرنامج‌عمى‌المجمكعة‌التجريبية.‌‌-7

‌ا‌.عمى‌المجمكعة‌التجريبية‌بعدين‌‌بطاقة‌الملاحظةتطبيؽ‌‌‌-8

9-‌‌ ‌)استخلاص‌النتائج ‌لتحديد‌‌(البعدية‌–القبمية ‌كتفسيرىا، ‌كتحميميا ‌احصائيا، كمعالجتيا
‌‌فاعمية ‌‌التدريبيالبرنامج ‌تنمية ‌التعميميفي ‌المسرح ‌كاستخداـ ‌تقديـ‌ميارات‌تصميـ ‌ثـ ،

‌النتائج‌كالتكصيات.

 : الأساليب الإحصائية المستخدمة
‌الإحصائي ‌البرنامج ‌الباحثة ‌استخدمت ‌الدراسة، ‌أىداؼ ‌معالجة‌‌‌SPSSلتحقيؽ في

‌الدراسة‌التالية:‌بيانات

‌كفيما‌يمي‌الأساليب‌المستخدمة‌في‌الصدؽ‌كالثبات:

 معامؿ‌الارتباط‌بيرسكف:‌لمكشؼ‌عف‌صدؽ‌الاتساؽ‌الداخمي‌للاختبار. -1

 معادلة‌سبيرماف‌براكف‌لحساب‌الثبات‌بطريقة‌التجزئة‌النصفية. -2

‌لايجاد‌ثبات‌البطاقة‌:معادلة‌ككبر -3

‌صائي‌لمنتائج‌فيي‌كما‌يمي:حأما‌الأساليب‌المستخدمة‌في‌التحميؿ‌الإ
  .الوتوسطاث الحسابيت والاًحرافاث الوعياريت -1
 ر ويلكوكسوى للكشف عي الفروق لعيٌتيي هرتبطتيي.اختبا -2
 .للفروق الأثر حجن هي للتحقك هربع هعاهل )إيتا( -3

‌باستخداـ‌المعادلة‌التالية:
Z

2 
η 

2
 = 

Z
2
  + 4 
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 التأثير بالنسبة لكل مقياس من مقاييس حجم التأثيرالجدول المرجعي المقترح لتحديد مستويات حجم 

 الأداة المستخدمة
 حجم التأثير

 كبير جداً  كبير متوسط صغير

η 
2

 2.21 2.26 2.14 2.02 

 

 ‌لبياف‌فاعمية‌البرنامج‌التدريبي‌في‌تصميـ‌كاستخداـ‌المسرح‌التعميمي.‌معدؿ‌الكسب‌لبلاؾ -4
 

 ص‌–س‌+‌‌‌‌‌‌ص‌×س‌‌‌‌‌
 د‌‌ػ‌س‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌×‌د

‌

‌إذ‌تمثؿ:‌‌‌‌‌‌س‌=‌المتكسط‌الحسابي‌لممجمكعة‌في‌القياس‌البعدم‌
‌ص=‌المتكسط‌الحسابي‌لممجمكعة‌في‌القياس‌القبمي‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌
‌د=‌الدرجة‌النيائية‌العظمى‌للاختبار‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌

 

 

 

 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 الفصل الخامس

 وتفسيرىا نتائج الدراسة
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 الفصل الخامس

 ومناقشتيا نتائج الدراسة

‌الباحثة،‌كالمتعمقة‌بيدؼ‌الدراسة‌ ‌لمنتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا ‌الفصؿ‌عرضان يتناكؿ‌ىذ
معرفة‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية‌ميارات‌تصميـ‌كاستخداـ‌المسرح‌التعميمي‌لدل‌المتمثؿ‌في‌"

"‌spss"‌حيث‌تـ‌استخداـ‌البرنامج‌الإحصائي‌"‌في‌الجامعة‌الإسلامية‌غزةالطالبات‌المعممات‌
في‌معالجة‌بيانات‌الدراسة،‌كسيتـ‌عرض‌النتائج‌التي‌تـ‌التكصؿ‌إلييا،‌ككذلؾ‌مناقشة‌النتائج‌

‌‌كتفسيرىا‌كفي‌ضكئيا‌كضعت‌الباحثة‌مجمكعة‌مف‌التكصيات‌كالمقترحات.

‌

 :وتفسيره الأولالسؤال الإجابة المتعمقة ب
‌‌‌ ‌عمى:‌لأكؿاينص‌السؤاؿ ‌الدراسة ‌أسئمة المسرح  واستخدام ميارات تصميم ما‌مف

 ؟د تنميتيا لدى الطالبات المعمماتالتعميمي المرا

‌ ‌المتعمقة‌السؤاؿ‌تـ‌الاطلاع‌كللإجابة‌عف‌ىذا عمى‌الأدب‌التربكم‌كالدراسات‌السابقة
كاستطلاع‌رأم‌عينة‌مف‌المختصيف‌عف‌طريؽ‌المقابلات‌كمف‌خلاؿ‌‌بمكضع‌الدراسة‌الحالية

قائمة‌الميارات‌التي‌أعدتيا‌الباحثة‌كأيضا‌مجمكعة‌الميارات‌التدريبية‌العممية‌التي‌تككف‌منيا‌
استطاعت‌الباحثة‌إعداد‌قائمة‌،‌البرنامج‌الذم‌عرضتو‌الباحثة‌في‌الفصؿ‌الرابع‌مف‌ىذه‌الدراسة

‌كاستخدا ‌كالتي‌مف‌ميارات‌تصميـ ‌لدل‌الطالبات‌المعممات، ‌تنميتيا ‌المسرح‌التعميمي‌المراد ـ
‌.إعداد‌بطاقة‌الملاحظة‌تـ‌خلاليا

 :وتفسيره الثانيالسؤال الإجابة المتعمقة ب
صورة البرنامج اللازم لتنمية ميارات ‌ما:‌مف‌أسئمة‌الدراسة‌عمى‌لثانياينص‌السؤاؿ‌‌‌

 الطالبات المعممات؟تصميم واستخدام المسرح التعميمي لدى 

‌‌فكللإجابة‌ع بإعداد‌كبناء‌البرنامج‌التدريبي‌لتنمية‌ميارات‌قامت‌الباحثة‌‌السؤاؿىذا
‌كالمكضحة‌خطكات‌بنا ‌المسرح‌التعميمي، ‌)‌ئوتصميـ‌كاستخداـ (‌77في‌الفصؿ‌الرابع‌صفحة

‌(5مف‌فصكؿ‌ىذه‌الدراسة،‌ككضع‌البرنامج‌كاملان‌في‌ممحؽ‌رقـ‌)
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 :الثالث وتفسيرهالسؤال الإجابة المتعمقة ب
ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌عند‌:‌مف‌أسئمة‌الدراسة‌عمى‌الثالثينص‌السؤاؿ‌

(‌ ‌α≤2.25مستكل )‌ ‌المجمكعة ‌درجات ‌متكسطي ‌كالبعدم‌بيف ‌القبمي ‌التطبيؽ ‌في التجريبية
‌؟لبطاقة‌الملاحظة‌في‌تصميـ‌الدمى‌كالمسرح‌التعميمي

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌لا‌‌التالي:‌كللإجابة‌عف‌السؤاؿ‌قامت‌الباحثة‌بصياغة‌الفرض
بيف‌متكسطي‌درجات‌المجمكعة‌التجريبية‌في‌التطبيؽ‌القبمي‌(‌α≤ 2.25إحصائية‌عند‌مستكل‌)

‌لبطاق ‌التعميميكالبعدم ‌كالمسرح ‌الدمى ‌تصميـ ‌في ‌الملاحظة ‌ة ،(‌ ‌رقـ ‌يكضح‌5.1كالجدكؿ )
‌المتكسطات‌الحسابية‌كالانحرافات‌المعيارية‌في‌القياسيف‌القبمي‌كالبعدم.

 المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية لممجموعة التجريبية في : (5.1جدول )
 (21القياسين القبمي والبعدي)ن= 

 

 القياس البعدي القبميالقياس 

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 0.813 18.350 1.490 ‌5.700عرائس‌اليد

 0.821 13.400 1.432 ‌4.950عرائس‌العصا

 1.251 31.750 2.796 ‌10.650تصميـ‌العرائس‌ميارات

 1.667 31.400 2.059 ‌12.350المسرح‌الكرتكني

 0.999 23.050 1.791 ‌8.950المسرح‌القماشي

 2.235 54.450 3.389 ‌21.300تصميـ‌المسارح‌ميارات

 2.966 86.200 5.434 31.950 الدرجة الكمية لمبطاقة 

(‌ ‌الجدكؿ ‌مف ‌البعدم‌5.1يتضح ‌القياس ‌في ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌بيف ‌فركؽ ‌كجكد )
‌كجية‌دلالة‌ ‌بالقياس‌القبمي‌لصالح‌القياس‌البعدم‌كلمتحقؽ‌مف‌النتائج‌السابقة‌كتحديد مقارنة
الفركؽ‌بيف‌القياسيف‌القبمي‌كالبعدم‌لمتكسطات‌درجات‌المجمكعة‌التجريبية‌استخدمت‌الباحثة‌

لمتعرؼ‌عمى‌دلالة‌ىذه‌الفركؽ‌بيف‌المتكسطات‌‌Wilcoxon,Tاختبار‌كيمكككسكف‌اللابارمترم‌
‌كقيمة" ‌الحسابية ‌المتكسطات ‌بيف ‌الفركؽ ‌نتائج ‌يكضح ‌جدكؿ ‌يمي ‌كفيما ‌في‌Zالحسابية، ‌ "

‌القياسيف‌القبمي‌كالبعدم‌لممجمكعة‌التجريبية‌لمبطاقة.
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 ( في  Zدللة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية وقيمة): (5.2جدول )
 (21القياسين القبمي والبعدي)ن=

 
 العدد القياس

متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 "Zقيمة "
مستوى 
 الدللة

 قبمي‌/بعدم‌عرائس‌اليد

 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.935 
دالة عند 
2.20 

 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة

   0 التساكم

 قبمي‌/بعدم‌عرائس‌العصا

 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.945 
دالة عند 
2.20 

 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة

   0 التساكم

تصميـ‌‌ميارات
 العرائس

 قبمي‌/بعدم

 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.926 
دالة عند 
2.20 

 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة

   0 التساكم

 قبمي‌/بعدم‌المسرح‌الكرتكني

 0.000 0.000 0 السالبةالرتب‌

3.934 
دالة عند 
2.20 

 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة

   0 التساكم

 قبمي‌/بعدم المسرح‌القماشي

 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.936 
دالة عند 
2.20 

 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة

   0 التساكم

تصميـ‌‌ميارات
 المسارح

 /بعدمقبمي‌

 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.927 
دالة عند 
2.20 

 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة

   0 التساكم

الدرجة‌الكمية‌
 لمبطاقة

 قبمي‌/بعدم

 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.924 
دالة عند 
2.20 

 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة

   0 التساكم
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(‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌المتكسطات‌الحسابية‌لمدرجات‌التي‌حصمت‌5.0جدكؿ‌)يتضح‌مف‌
‌ككانت‌كقيمة" ‌في‌القياسيف‌القبمي‌كالبعدم، ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌بيف‌القياسيف‌لأبعاد‌Zعمييا "

(،‌3.907(،‌)3.936(،‌)3.934(،‌)3.906(،)3.945(،‌)3.935البطاقة‌كانت‌عمى‌التكالي‌)
‌إحصائيان‌لصالح‌التطبيؽ‌البعدم.(‌كىي‌قيـ‌دالة‌3.904)

‌كتعزك‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌للأسباب‌التالية:

‌المعرفة - ‌جكانب ‌بجميع ‌يمـ ‌كمتقف ‌محكـ ‌بشكؿ ‌البرنامج ‌لتنمية‌‌بناء ‌اللازمة كالميارات
‌.ميارات‌تصميـ‌الدمى‌كالمسرح‌التعميمي

‌تعاكن - ‌تعمـ ‌مف ‌كممتعة ‌متعددة ‌تدريسية ‌طرؽ ‌مف ‌يتضمنو ‌الطالبا‌يما ‌كأسر‌يجعؿ ة‌ت
 .كاحدة

تسيـ‌في‌جعؿ‌ككسائؿ‌تدريبية‌مينية‌أخرل‌‌‌lcdالكسائؿ‌التعميمية‌المستخدمة‌مف‌جياز -
 .فعاؿ‌كمتقف‌كمشكؽ‌طبيعة‌التعمـ

مكانات‌الطالبات‌لمطالبات‌بشكؿ‌متسمسؿ‌رات‌طريقة‌عرض‌الميا - بما‌يتكافؽ‌مع‌قدرات‌كا 
 بأقؿ‌جيد‌ككقت.رات‌أسيـ‌بشكؿ‌كبير‌في‌تنمية‌الميا

(‌كدراسة‌2010)‌م(‌كدراسة‌البمك‌2015دراسة‌زرككشي‌)مع‌كؿ‌مف‌‌ىذه‌النتيجةكتتفؽ‌ -
 .(2005المكح‌)

 
 :الرابع وتفسيرهالسؤال الإجابة المتعمقة ب

لتنمية‌فاعمية‌ىؿ‌يحقؽ‌البرنامج‌المعتمد‌:‌مف‌أسئمة‌الدراسة‌عمى‌الرابعينص‌السؤاؿ‌
‌؟تصميـ‌المسرح‌التعميمي‌ميارات‌الطالبات‌المعممات‌عمى

يحقؽ‌البرنامج‌المعتمد‌لا‌‌التالي:‌كللإجابة‌عف‌السؤاؿ‌قامت‌الباحثة‌بصياغة‌الفرض
‌ ‌التعميميفاعمية ‌المسرح ‌تصميـ ‌عمى ‌المعممات ‌الطالبات ‌.لبلاؾ‌الكسب‌معدؿ‌كفؽ‌لتنمية

 ηالفرض‌قامت‌الباحثة‌بإيجاد‌حجـ‌التأثير‌بحساب‌مربع‌إيتا‌"‌صحة‌كلمتحقؽ‌مف
2

كمعامؿ‌‌،"‌
‌)‌‌الكسب‌لبلاؾ ‌"5.3كالجدكؿ ‌مف ‌كؿو ‌بكاسطة ‌التأثير ‌يكضح‌حجـ )η 2‌"الكسب‌ ‌كمعامؿ

‌لبلاؾ.

‌
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 η"و "Zقيمة ": (5.3جدول )
2

 والفاعمية  لمدرجة الكمية لمبطاقة لإيجاد حجم التأثير بلاكمعامل الكسب ل و " 

 حجم التأثير بلاك Z Z2 Z2  + 4 η 2 البعد
 والفاعمية

 كبير‌جدان‌ 1.52 0.795 19.482 15.482 ‌3.935عرائس‌اليد
 كبير‌جدان‌ 1.40 0.796 19.564 15.564 ‌3.945عرائس‌العصا

 كبير‌جدان‌ 1.47 0.794 19.417 15.417 ‌3.926ميارات‌تصميـ‌العرائس
 كبير‌جدان‌ 1.39 0.795 19.479 15.479 ‌3.934المسرح‌الكرتكني
 كبير‌جدان‌ 1.44 0.795 19.490 15.490 ‌3.936المسرح‌القماشي

 كبير‌جدان‌ 1.41 0.794 19.425 15.425 ‌3.927ميارات‌تصميـ‌المسارح
 كبير‌جدان‌ 1.43 0.794 19.395 15.395 3.924 الدرجة‌الكمية‌لمبطاقة
‌كبير.‌كالفاعمية‌لمبرنامج‌(‌أف‌حجـ‌التأثير5.3يتضح‌مف‌الجدكؿ‌)

‌كتعزك‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌للأسباب‌التالية:
‌الدمىإف‌تكظيؼ‌البرنامج‌ساعد‌الطالبات‌عمى‌تنمية‌ - المسرح‌التعميمي‌ك‌‌ميارات‌صناعة

‌تصميمو.‌كذلؾ‌يعكد‌لمدل‌دقة‌كجكدة
- ‌ ‌التعميمي‌أسيمت‌بشكؿ‌‌لمطالبات‌عمى‌ميارات‌الباحثة‌تدريبإف‌طريقة ‌المسرح تصميـ

 .كبير‌في‌جعؿ‌أثر‌التعمـ‌يبقى‌لمدة‌أطكؿ
‌‌الانتقاؿ‌مفطرؽ‌التقكيـ‌المتنكعة،‌كعدـ‌ - ‌التأكد‌مف‌‌لأخرل‌ميارة كاتقاف‌ؽ‌يحقتإلا‌عند

‌ة.السابقالميارة‌
 قدرات‌الطالبات.ما‌يتسـ‌بو‌البرنامج‌مف‌خطكات‌متسمسمة‌تتناسب‌مع‌ -
كأىميا‌تدريب‌الطالبات‌عمى‌صناعة‌‌المستخدمة‌داخؿ‌البرنامج‌التدريسالتنكع‌في‌طرؽ‌‌ -

  .برنامج‌ذك‌جكدة‌مرتفعة‌الدمى‌كالمسارح‌جعمت‌مف‌البرنامج
التي‌ البرنامج‌التدريبي‌المقترح‌عمى‌مجمكعة‌مف‌الأنشطة‌التطبيقية‌كالاستراتيجياتاء‌حتك‌ا -

 الطالبات‌المعممات‌في‌تصميـ‌المسارح‌تساىـ‌في‌تنمية‌ميارات
الميارات‌في‌في‌تنمية‌بعض‌‌البرنامجكبذلؾ‌تككف‌الباحثة‌قد‌تأكدت‌مف‌فاعمية‌استخداـ‌ -

 سرح‌التعميمي.تصميـ‌الم
(‌كبصؿ‌2011(‌كدراسة‌أبك‌لحية‌)2012كتتفؽ‌ىذه‌النتيجة‌مع‌‌كؿ‌مف‌دراسة‌‌فرج‌ا﵀‌) -

‌(2005(‌كدراسة‌المكح‌)2009)
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 :الخامس وتفسيرهالسؤال الإجابة المتعمقة ب 
ىؿ‌تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌إحصائية‌:‌"‌عمىمف‌أسئمة‌الدراسة‌‌الخامسينص‌السؤاؿ‌

بيف‌متكسطي‌درجات‌المجمكعة‌التجريبية‌في‌التطبيؽ‌القبمي‌كالبعدم‌‌(α≤0.05عند‌مستكل‌)
‌؟في‌استخداـ‌المسرح‌التعميمي‌لبطاقة‌الملاحظة

تكجد‌فركؽ‌ذات‌دلالة‌لا‌‌التالي:‌كللإجابة‌عف‌السؤاؿ‌قامت‌الباحثة‌بصياغة‌الفرض
القبمي‌بيف‌متكسطي‌درجات‌المجمكعة‌التجريبية‌في‌التطبيؽ‌(‌α≤0.05إحصائية‌عند‌مستكل‌)

‌الملاحظة ‌لبطاقة ‌كالبعدم ،(‌ ‌رقـ ‌كالانحرافات‌5.4كالجدكؿ ‌الحسابية ‌المتكسطات ‌يكضح )
‌المعيارية‌في‌القياسيف‌القبمي‌كالبعدم.

 المتوسطات الحسابية والنحرافات المعيارية لممجموعة التجريبية : (5.4جدول )
 (21في القياسين القبمي والبعدي)ن= 

 المهبرة

 القياس البعدي القياس القبمي

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

النحراف 
 المعياري

 1.843 17.350 1.852 9.200 شخصية ميارات

 1.309 18.150 2.342 10.700 لغوية ميارات

 2.238 21.800 1.875 11.600 الأداء الصوتي ميارات

 2.271 32.000 1.731 11.950 الأداء المسرحي ميارات

 6.131 89.300 5.336 43.450 الملاحظة ككل

(‌ ‌الجدكؿ ‌مف ‌البعدم‌5.4يتضح ‌القياس ‌في ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌بيف ‌فركؽ ‌كجكد )
‌كجية‌دلالة‌ ‌بالقياس‌القبمي‌لصالح‌القياس‌البعدم‌كلمتحقؽ‌مف‌النتائج‌السابقة‌كتحديد مقارنة
الفركؽ‌بيف‌القياسيف‌القبمي‌كالبعدم‌لمتكسطات‌درجات‌المجمكعة‌التجريبية‌استخدمت‌الباحثة‌

لمتعرؼ‌عمى‌دلالة‌ىذه‌الفركؽ‌بيف‌المتكسطات‌‌Wilcoxon,Tاختبار‌كيمكككسكف‌اللابارمترم‌
‌كقيمة" ‌الحسابية ‌المتكسطات ‌بيف ‌الفركؽ ‌نتائج ‌يكضح ‌جدكؿ ‌يمي ‌كفيما ‌في‌Zالحسابية، ‌ "

‌القياسيف‌القبمي‌كالبعدم‌لممجمكعة‌التجريبية‌لمبطاقة.
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 ( Zدللة الفروق بين متوسطات درجات المجموعة التجريبية وقيمة): (5.5جدول )
 (21في  القياسين القبمي والبعدي)ن=

 العدد القياس الميارة
متوسط 
 الرتب

مجموع 
 الرتب

 "Zقيمة "
مستوى 
 الدللة

 قبمي‌/بعدم‌ميارات‌شخصية
 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.933 
 

دالة‌عند‌
0.01 

 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة
   0 التساكم

 قبمي‌/بعدم‌ميارات‌لغكية
 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.841 
 

دالة‌عند‌
0.01 

 190.000 10.000 19 الرتب‌المكجبة
   1 التساكم

ميارات‌الأداء‌
 قبمي‌/بعدم الصكتي

 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة
3.927 

 
دالة‌عند‌
 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة 0.01

   0 التساكم

ميارات‌الأداء‌
 قبمي‌/بعدم‌المسرحي

 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة
3.930 

 
دالة‌عند‌
 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة 0.01

   0 التساكم

 قبمي‌/بعدم الملاحظة‌ككؿ
 0.000 0.000 0 الرتب‌السالبة

3.922 
 

دالة‌عند‌
 210.000 10.500 20 الرتب‌المكجبة 0.01

   0 التساكم

(‌كجكد‌فركؽ‌بيف‌المتكسطات‌الحسابية‌لمدرجات‌التي‌حصمت‌5.5مف‌جدكؿ‌)يتضح‌
‌ككانت‌كقيمة" ‌في‌القياسيف‌القبمي‌كالبعدم، ‌التجريبية ‌المجمكعة ‌بيف‌القياسيف‌لأبعاد‌Zعمييا "

(،‌كىي‌قيـ‌دالة‌3.900(،)3.932(،)3.907(،‌)3.841(،‌)3.933البطاقة‌كانت‌عمى‌التكالي‌)
‌البعدم.‌إحصائيان‌لصالح‌التطبيؽ

‌كتعزك‌الباحثة‌ىذه‌النتيجة‌للأسباب‌التالية:
‌ميارات‌ - ‌الطالبات‌عمى‌تنمية ‌تكظيؼ‌البرنامج‌ساعد ‌التعميمي‌كذلؾ‌‌استخداـإف المسرح

‌.دقتو‌كجكدتويعكد‌لمدل‌
‌إف‌طريقة‌تدريب‌الباحثة‌لمطالبات‌عمى‌ميارات‌ - المسرح‌التعميمي‌أسيمت‌بشكؿ‌استخداـ

 اا‌كحماسن‌كجعمت‌العممية‌التعميمية‌أكثر‌تشكيقن‌‌قى‌لمدة‌أطكؿكبير‌في‌جعؿ‌أثر‌التعمـ‌يب
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‌تدريب‌الطالبات‌عمى‌ - ‌استخداـالتنكع‌في‌طرؽ‌التدريس‌المستخدمة‌داخؿ‌البرنامج‌كأىميا
‌الدمى‌كالمسارح‌جعمت‌مف‌البرنامج‌برنامج‌ذك‌جكدة‌مرتفعة.

‌لاحظ‌الباحث ‌الممسرحة‌‌الطالبات‌المعممات‌أثناء‌عرض‌ةكقد ‌الدراما لمدركس‌بطريقة
‌الإ ‌لمتعميـالأثر ‌التالي‌يجابي ‌في ‌الملاحظات ‌تركزت ‌كاستيعاب‌حيث ‌كالفيـ ‌التركيز ‌زيادة :

في‌الاستفسار‌عف‌أشياء‌تؤكد‌زيادة‌‌ابدأك‌بحيث‌،‌الفني‌لدل‌الأطفاؿ‌الأشياء‌الجديدة‌كالتذكؽ
‌أدخمت‌البيجة ‌لمتعميـ‌كالسركر‌كعييـ،‌ككما ‌قابميتيـ ‌زاد ‌مما ‌عمييـ ‌مف‌خلاؿ‌تفريغيـ‌، كىذا

‌‌.لمشحنات‌المكبكتة‌لدييـ
(‌ ‌البدم ‌دراسة ‌مف ‌كؿ ‌ ‌مع ‌النتيجة ‌ىذه ‌كالعكؿ‌ـ2013كتتفؽ ‌خصاكنة ‌كدراسة )

 (ـ2009(‌كدراسة‌أبك‌ىداؼ‌)ـ2012(‌كدراسة‌البقمي‌)ـ2012(‌كدراسة‌فرج‌ا﵀‌)ـ2012)
‌

 

 :السادس وتفسيرهالسؤال الإجابة المتعمقة ب
‌ ‌السؤاؿ ‌عمى‌السادسينص ‌الدراسة ‌أسئمة ‌مف :‌ ‌المعتمد ‌البرنامج ‌يحقؽ لتنمية‌‌فاعميةىؿ
‌؟مات‌عمى‌استخداـ‌المسرح‌التعميميالطالبات‌المعم

‌ ‌الفرض ‌صحة ‌مف ‌الفرضكلمتحقؽ ‌بصياغة ‌الباحثة ‌البرنامج‌‌التالي:‌قامت ‌يحقؽ لا
‌‌المعتمد ‌عمفاعمية ‌المعممات ‌الطالبات ‌لتنمية ‌التعميمي ‌المسرح ‌استخداـ ‌الكسب‌معدؿ‌كفؽى
‌‌‌.لبلاؾ

‌"‌صحة‌كلمتحقؽ‌مف ‌التأثير‌بحساب‌مربع‌إيتا  ηالفرض‌قامت‌الباحثة‌بإيجاد‌حجـ
2

‌

كلقد‌قامت‌الباحثة‌بحساب‌حجـ‌تأثير‌العامؿ‌المستقؿ‌)البرنامج(‌عمى‌‌كمعامؿ‌الكسب‌لبلاؾ،
‌)البطاقة( ‌التابع ‌‌العامؿ ‌لمبرنامج ‌)‌كالفاعمية ‌التأثير5.6كالجدكؿ ‌حجـ ‌يكضح ‌كالفاعمية‌(

‌مف‌" ‌‌."بلاؾ"‌كمعامؿ‌الكسب‌لη 2بكاسطة‌كؿو
‌
‌
‌
‌
‌
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 η"و "Zقيمة ": (5.6جدول )
2

 الفاعمية و لمدرجة الكمية لمبطاقة لإيجاد حجم التأثير معامل الكسب لبلاك و" 

 حجم التأثير بلاك Z Z2 Z2  + 4 η 2 المستوى

 كبير‌جدان‌ 1.16 0.795 19.466 15.466 ‌3.933ميارات‌شخصية

 كبير‌جدان‌ 1.17 0.787 18.756 14.756 ‌3.841ميارات‌لغكية

 كبير‌جدان‌ 1.17 0.794 19.420 15.420 ‌3.927ميارات‌الأداء‌الصكتي

 كبير‌جدان‌ 1.44 0.794 19.441 15.441 ‌3.930ميارات‌الأداء‌المسرحي

 كبير‌جدان‌ 1.27 0.794 19.379 15.379 ‌3.922الملاحظة‌ككؿ

‌كبير.‌كالفاعمية‌(‌أف‌حجـ‌التأثير5.6يتضح‌مف‌الجدكؿ‌)

‌لأسباب‌عدة‌منيا:‌‌الباحثة‌فاعمية‌البرنامج‌المرتفعكتعزك‌

شكؿ‌كبير‌في‌جعؿ‌بلمطالبات،‌أسيـ‌كالميارات‌اعاة‌الفركؽ‌الفردية،‌في‌تقديـ‌المعرفة‌ر‌م -
‌بشكؿ‌فعاؿ.‌التدريبالطالبات‌‌يشاركف‌في‌‌جميع

‌.فانتباىيشكؿ‌البرنامج‌كما‌يحكم‌مف‌عناصر‌تشكيؽ‌لمطالبات‌كجذب‌ -

‌المتدربات.طالبات‌ممناسبة‌ل‌ميارات‌ما‌يتضمف‌البرنامج‌مف -

‌داخؿ‌البرنامج‌التي‌جعمت‌مف - ‌برنامج‌ذك‌‌التنكع‌في‌طرؽ‌التدريس‌المستخدمة البرنامج،
‌.أثناء‌التدريب‌كطريقة‌التعمـ‌التعاكني‌جكدة‌مرتفعة،

‌.ا‌عف‌الركتيفدن‌مف‌التجديد‌بعيا‌باحثة‌لكسائؿ‌متنكعة‌داخؿ‌البرنامج،‌أضفى‌جكن‌استخداـ‌ال -

‌النتيجة‌مع‌دراسة‌عمكاف‌) (‌كدراسة‌أبك‌ـ2008(‌كدراسة‌أكزدمير‌)2012كتتفؽ‌ىذه
‌(‌ـ2000كدراسة‌عزازم‌)(‌ـ2006دحركج‌)

 كبذلؾ‌تككف‌الباحثة‌قد‌تأكدت‌مف‌فاعمية‌استخداـ‌البرنامج‌في‌تنمية‌بعض‌الميارات‌في‌
 المسرح‌التعميمي.‌استخداـ
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 سة:راتوصيات الد
‌،‌تكصي‌الباحثة‌بما‌يمي:راسةبناء‌عمى‌النتائج‌التي‌تكصمت‌إلييا‌الد

‌في‌جميع‌مباحث‌تعميـ‌المرحمة‌الأساسية‌‌استراتيجية‌‌المسرح‌كالدراماضركرة‌تكظيؼ‌ -

‌يجابية‌عمى‌العممية‌التعميمية.إالدنيا‌لما‌لو‌مف‌نكاحي‌

‌في‌العممة‌التعميمية‌‌مسرح‌العرائستدريبية‌لممعمميف،‌في‌كيفية‌تكظيؼ‌‌راتعقد‌دك‌ -

‌المسرح‌في‌تنمية‌الميارات‌المغكيةستخداـ‌عمى‌كيفية‌ا‌يـتدريبك‌‌التعممية

‌.صناعة‌الدمى‌كالمسارح‌التعميميةعقد‌دكرات‌تدريبية‌لممعمميف،‌في‌كيفية‌ -

‌نش - ‌رات‌إعداد ‌فكائد ‌فييا ‌تبيف ‌كالتربكييف، ‌المشرفيف ‌قبؿ ‌مف ‌في‌تربكية ‌التعميمي المسرح
‌.‌العممية‌التعميمية

بما‌يتناسب‌مع‌استراتيجية‌التدريس‌الممسرح‌ضركرة‌تصميـ‌مناىج‌المرحمة‌الأساسية‌الدنيا‌ -
ثارة.لم ‌ا‌فييا‌مف‌تشكيؽ‌كا 

(‌البرنامج‌التدريبي‌المقترح،‌بطاقة‌ملاحظة)لاستفادة‌مف‌أدكات‌البحث‌كالمكاد‌المستخدمة‌ا -
‌أثناء‌الخدمة‌لتنمية‌ميارات‌التدريس.‌التعميـ‌الأساسيبما‌يفيد‌في‌تطكير‌أداء‌معممي‌

‌المكا - ‌ضمف ‌التعميمي ‌المسرح ‌مادة ‌تككف ‌كمياأف ‌في ‌الطلاب ‌يدرسيا ‌التي ،‌التربية‌تد
 .كقسـ‌التعميـ‌الأساسيكبخاصة‌طلاب‌قسـ‌المغة‌العربية‌

‌الغكث‌مف‌ - ‌الحككمية‌كككالة ‌التربية‌كالتعميـ العمؿ‌عمى‌تطبيؽ‌البرنامج‌في‌كؿ‌مف‌كزارة
 خلاؿ‌عمؿ‌دكرات‌لممعمميف‌كالمعممات‌لتطكير‌أدائيـ‌التدريسي.

‌
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 مقترحات الدراسة:
كفي‌ضكء‌التكصيات‌السابقة‌‌،‌ما‌أسفرت‌عنو‌نتائج‌البحثكفي‌ضكء‌،‌‌لمبحث‌الحالياستكمالان‌

‌إجراء‌البحكث‌التالية‌:‌‌ةقترح‌الباحثت

‌لدل‌الطالبات‌‌تصكر‌مقترح‌لبرنامج‌تدريبي‌لتنمية‌ميارات - ‌الكسائؿ‌التعميمية في‌صناعة
‌المعممات‌في‌تخصص‌التعميـ‌الأساسي.

ميارات‌‌ي‌قسـ‌التعميـ‌الأساسيالطالبات‌المعممات‌ف‌لإكسابتصكر‌مقترح‌لبرنامج‌تدريبي‌ -
‌.صناعة‌كاستخداـ‌الأقنعة‌المسرحية

‌معايير‌ - ‌ضكء ‌في ‌التربية ‌كمية ‌في ‌المعممات ‌الطالبات ‌أداء ‌بتطكير ‌تيتـ ‌دراسات إجراء
‌الجكدة‌العالمية.

قياس‌مدل‌فاعمية‌استخداـ‌أساليب‌‌تعميمية‌أخرل‌تستخدـ‌في‌إعداد‌الطمبة‌المعمميف‌في‌ -
‌كمية‌التربية.
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 والمراجع المصادر

 المراجع العربية: -أولً 

 .‌القرآف‌الكريـ‌-

الإمارات‌العربية‌المتحدة:‌.‌تككيف‌المعمميف‌مف‌الإعداد‌إلى‌التدريبـ(.‌2005).الأحمد،‌خالد
‌.‌دار‌الكتاب‌الجامعي‌العيف

‌التربية‌العممية‌كطرؽ‌التدريسـ(.‌1997)‌.الأغا،‌إحساف‌كعبد‌المنعـ،‌عبد‌ا﵀ ‌:مكتبة‌. غزة
‌.‌الجامعة‌الإسلامية

 .11-7(،6-5،‌ع)مجمة‌المشكاةـ(.‌نحك‌ثقافة‌بانية‌الخصائص.‌1986الأمراني،‌حسف.)

أثر‌تكظيؼ‌الدراما‌في‌تنمية‌الميارات‌الحياتية‌في‌المغة‌العربية‌لدل‌ـ(.‌2013).‌البدم،‌مراـ
‌الأساسي‌في‌مح ‌شماؿ‌غزةطالبات‌الصؼ‌الرابع ‌ماجستير‌غير‌منشكرة‌افظة (.‌)رسالة

‌.جامعة‌الأزىر،‌غزة

فاعمية‌المسرح‌التعميمي‌في‌تنمية‌بعض‌ميارات‌الإلقاء‌لدل‌الطلاب‌ـ(.‌2009).‌سمكل‌،بصؿ
جامعة‌الزقازيؽ،‌(.‌رسالة‌دكتكراه‌‌غير‌منشكرة)‌المعمميف‌بشعبة‌المغة‌العربية‌بكمية‌التربية

‌.‌مصر

‌ىند ‌البقمي، .(2012‌ ‌بكحدة‌ـ(. ‌المتعمقة ‌الحياتية ‌الميارات ‌تنمية ‌العرائس‌في ‌مسرح فعالية
‌المقدسة ‌بالعاصمة ‌الركضة ‌منشكرة)صحتي‌كسلامتي‌لدل‌طفؿ ‌غير ‌ماجستير (.‌رسالة

‌.‌جامعة‌أـ‌القرل،‌السعكدية

‌سمكل ‌البمكم، .(2010‌ ‌الذات‌لدل‌طمبة‌ـ(. ‌مفيكـ ‌في‌تحسيف ‌الدراما ‌عمى ‌قائـ ‌برنامج أثر
‌.48-‌47،(3)‌48رسالة‌المعمـ‌،‌الأردف،.‌السادس‌الأساسيالصؼ‌

(.‌فاعمية‌برنامج‌تدريبي‌مقترح‌في‌تنمية‌بعض‌الكفايات‌التدريسية‌لدل‌2009البيطار،‌حمدم.)
‌لاحتياجاتيـ‌ ‌كفقا ‌الخدمة ‌أثناء ‌الصناعي ‌الثانكم ‌بالتعميـ ‌المعمارية ‌الفنية ‌العمكـ معممي

 451-412(،‌150ممناىج‌كطرؽ‌التدريس،‌ع)التدريبية.‌مجمة‌الجمعية‌المصرية‌ل
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‌نبيؿ ‌ـ2002).جبر، ‌الخدمة‌(. ‌أثناء ‌الدنيا ‌الأساسية ‌المرحمة ‌معممي ‌تدريب ‌برامج تقكيـ
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‌التربكية.‌الككيت‌مف‌كجية‌نظر‌الطالب‌المعمـ  ‌.99-‌65،(5)ع،‌مجمة‌العمكـ
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758.‌
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‌غير‌منشكرة(.‌جامعة‌الأزىر،‌غزة.‌

‌العممية‌لمطلاب‌المعمميف‌(.‌ـ1997).‌حمداف،‌محمد ‌‌–التربية ‌كتطبيقاتيا‌مفاىيميا ككفاياتيا
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(‌ ‌جميؿ. ‌2013حمداكم، ‌لممسرح(. ‌جديدة ‌إسلامية ‌نظرة ‌الاطلاع:نحك ‌تاريخ يكليك‌‌27.
‌ـ.‌المكقع:2016

 ) http://www.alukah.net/literature_language/0/59792/#ixzz4FoIjHjum) 

http://www.alukah.net/literature_language/0/59792/#ixzz4FoIjHjum
http://www.alukah.net/literature_language/0/59792/#ixzz4FoIjHjum
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عماف،‌.‌الفنكف‌التشكيمية،‌المكسيقا‌،تعميـ‌الأطفاؿ‌الدراما‌،‌المسرحـ(.‌2005).‌سميماف،‌نايؼ
‌.‌الأردف‌:‌دار‌صفاء‌لمنشر‌كالتكزيع
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manager/files/. . . /dr)adra. doc) 
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‌.‌،‌القاىرة:‌أميرة‌لمطباعة1ط.‌كالمدخؿ‌الدراميالمناىج‌ـ(.‌2001)‌ر.القرشي،‌أمي

http://kenanaonlinecom/users/abbasallam


115 
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‌الدراسي‌ ‌في‌التحصيؿ ‌العربية ‌المغة ‌ميارتي‌الاستماع‌كالتحدث‌لدل‌تلاميذ‌قكاعد كتنمية

‌العربية‌السعكدية ‌القطيؼ‌في‌المممكة )رسالة‌دكتكراه‌‌الصؼ‌السادس‌الابتدائي‌في‌مدينة
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‌لمنشر‌كالتكزيع.‌

‌.‌غزة:‌مكتبة‌الطالب‌الجامعي.‌فمسطيف.‌مبادئ‌التربية‌العمميةـ(.‌2005.‌)ياسيف،‌رياض
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 الدراسة لأدوات المحكمين السادة بأسماء قائمة

 

 الجامعة اسم المحكم م
‌الجامعة‌الإسلامية‌د‌عزك‌عفانةأ.‌-1
‌الجامعة‌الإسلامية‌د.‌داكد‌حمس‌-2
‌الجامعة‌الإسلامية‌د.‌أدىـ‌البعمكجي‌-3
‌الجامعة‌الإسلامية‌د.‌ياسر‌الأشقر‌-4
‌التطبيقية‌د.‌نجكل‌فكزم‌صالح‌-5 ‌الكمية‌الجامعية‌لمعمكـ
‌التطبيقية‌د.‌محمد‌راتب‌كمخ‌-6 ‌الكمية‌الجامعية‌لمعمكـ
‌التطبيقية‌د‌ىشاـ‌غراب‌-7 ‌الكمية‌الجامعية‌لمعمكـ
‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌العالي‌د.‌أنكر‌شمداف‌-8
‌كزارة‌التربية‌كالتعميـ‌العالي‌د.‌محمكد‌عبد‌المجيد‌عساؼ‌‌-9
‌القدس‌المفتكحة‌‌صبيح‌د.‌لينا‌‌-10
‌التطبيقية‌لمعمكـ‌الجامعية‌الكمية‌دية‌أبك‌خميس‌ىناء أ.‌-11
‌التطبيقية‌رنا‌السيد‌سمارة‌أ.‌‌-12 ‌الكمية‌الجامعية‌لمعمكـ

‌

‌

‌

‌

‌
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 : (2) ممحق
 الصورة الأولية لبطاقة الملاحظة

 تحكيم البطاقة

‌

‌بسـ‌ا﵀‌الرحمف‌الرحيـ

 الموضوع : تحكيم بطاقة ملاحظة

 السيد الدكتور/......................................................حفظو الله

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات تصميم واستخدام المسرح تقكـ‌الباحثة‌بدراسة‌بعنكاف‌"‌
‌لمتطمبات‌ التعميمي لدى الطالبات المعممات في الجامعة الإسلامية غزة" ‌استكمالا كذلؾ

‌كطرائؽ‌ ‌المناىج ‌قسـ ‌الإسلامية ‌بالجامعة ‌التربية ‌كمية ‌مف ‌الماجستير ‌درجة ‌عمى الحصكؿ
ة‌ملاحظة‌تبيف‌‌ميارات‌تصميـ‌كاستخداـ‌المسرح‌كقد‌اقتضت‌الدراسة‌استخداـ‌بطاق،‌التدريس
‌ميارات الأداء المسرحي,حيث‌صنفت‌الفقرات‌الكاردة‌فييا‌إلى‌سبع‌مجالات‌كىي‌:‌،‌‌التعميمي

ميارات ‌ميارات الأداء الحركي,‌ميارات الأداء الصوتي,‌ميارات لغوية,‌ميارات شخصية,
‌ميارات صنع المسارح. ‌صنع العرائس, ‌منكـ ‌نرجك ‌فقرات‌بطاقة‌كلذا ‌بالاطلاع‌عمى التكرـ

كتحديد‌ما‌إذا‌كانت‌منتمية‌لممجاؿ‌الذم‌كردت‌فيو‌أك‌غير‌منتمية،‌كما‌إذا‌كانت‌،‌الملاحظة
‌في‌ ‌‌بكضعيا ‌يرجى‌التكرـ ‌أك‌إضافة‌فقرات‌جديدة ‌تعديلان ‌رأيتـ ذا ‌كا  مناسبة‌أك‌غير‌مناسبة،

 ..المناسب‌الفراغ

 تعاونكم حسن شاكرة

 

 الباحثة: سماىر مصطفى الممي         
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 بطاقة ملاحظة لستخدام المسرح التعميمي لدى الطالبات المعممات 
 تخصص تعميم أساسي

 غير
مناسبة  غير  مناسبة 

 ـ الميارة منتمية منتمية

ميارات تتعمق بالأداء المسرحي ‌أول:  

تتزامف‌حركة‌النص‌مع‌حركة‌الدمية‌أثناء‌عرض‌    
 المسرحية.

1.  

‌العرض‌     ‌أثناء ‌دمية ‌لكؿ ‌الشخصي ‌الطكؿ تراعي
 بحيث‌تبرز‌الشخصية‌المكجكدة‌في‌الدرس.

2. ‌

  .3 يككف‌الحكار‌سيلا‌كمفيكما‌كيجرم‌بشكؿ‌طبيعي.    

‌الطمبة‌     ‌كانفعالات ‌عكاطؼ ‌المعممة ‌الطالبة تثير
 أثناء‌عرض‌المسرحية.

4.  

‌أف‌تراعي‌التسمسؿ‌الطبيعي‌لأحداث‌الدرس.     5. ‌

‌ .6 بداية‌العرض‌لممسرحية‌مشكقة.تككف‌    

‌اتككف‌الخاتمة‌مريحة‌نفسين‌     7. ‌

 ثانيا: ميارات شخصية

‌المتميز‌     ‌الحضكر ‌خلاؿ ‌مف ‌الطمبة ‌انتباه تجذب
‌الذم‌تبرزه‌شخصية‌المعممة.

1. ‌

‌أف‌تقؼ‌أماـ‌الطمبة‌بثبات‌كثقة‌بالنفس.     2. ‌

‌المكاقؼ‌     ‌التكيؼ‌مع ‌عمى ‌كقدرة ‌بفطنة ‌تتمتع أف
‌الطارئة.

3. ‌

‌الدرس‌     ‌شخصية ‌كضكح ‌المعممة ‌الطالبة تراعي
‌كتميزىا‌كتكفر‌عنصر‌الإمتاع‌فييا.

4. ‌
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 غير
مناسبة  غير  مناسبة 

 ـ الميارة منتمية منتمية

أف‌تضفي‌‌الطالبة‌المعممة‌ركح‌الفكاىة‌كالدعابة‌    
‌بشخصية‌الدمية.

5. ‌

 ثالثا: ميارات لغوية

‌مف‌     ‌الحركؼ ‌اخراج ‌المعممة ‌الطالبة تحسف
‌مخارجيا‌الصحيحة.

1. ‌

المغكية‌بالمساحة‌الصكتية‌تراعي‌اشباع‌المفردات‌    
‌المناسبة.

2. ‌

‌تستخدـ‌المغة‌الدارجة‌المبسطة‌ليفيميا‌الطالب.     3. ‌

ميارات الأداء الصوتي ‌رابعا:  

‌بما‌     ‌كانخفاضا ‌ارتفاعا ‌الصكت ‌طبقات ‌في تنكع
‌يكافؽ‌المعنى.

1. ‌

‌أجؿ‌     ‌مف ‌معينة ‌مشاىد ‌الصمت‌عند ‌ميارة تتقف
 جذب‌انتباه‌الطمبة.

2. ‌

يستحسف،‌بإعادتو‌لتثبيت‌المعمكمات‌عند‌تكرر‌ما‌    
 الطمبة.

3. ‌

‌تعبر‌عف‌الانفعالات‌بتمقائية‌دكف‌مبالغة     4. ‌

 خامسا: ميارات الأداء الحركي 

‌دكرىا‌     ‌مع ‌لتتكافؽ ‌العرض ‌عند ‌الدمية تحرؾ
 بالدرس.‌

1. ‌

‌تحرؾ‌أصابع‌يدىا‌لمتعبير‌عف‌المعنى‌المراد.‌     2. ‌

‌أدائيا‌الحركي‌لمدمية.تزامف‌أدائيا‌الصكتي‌مع‌     3. ‌
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إضافتيا؟/ تريد أخرى ميارات ىناك ىل  
................................................................................
................................................................................
................................................................................

................................................................................
................................................................................
................................................................................

................................................................................
................................................................................
................................................................................ 
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 رح بأنواعيمابطاقة ملاحظة لتصميم العرائس والمسا
 

غير 
غير  مناسبة مناسبة

 م الميارة منتمية منتمية

 اليد عرائس: أول
‌الخاصة‌     ‌الباتركنات ‌المعممة ‌الطالبة ترسـ

 بشخصيات‌دمى‌الدرس.
1. ‌

‌كفؽ‌     ‌القماش ‌عمى ‌كتقصو ‌الباتركف ‌مع تتعامؿ
‌المعايير.

2. ‌

‌تخيط‌الدمى‌حسب‌تعميمات‌المدربة     3. ‌
‌المدربة‌بتعميميا‌لممتدربات.تجيد‌غرز‌معينة‌     ‌تقكـ 4.  
تضيؼ‌كماليات‌الدمية‌المراد‌صنعيا‌بما‌يتكافؽ‌مع‌    

‌شخصية‌الدمية‌المكجكدة‌بالدرس.
5. ‌

 ثانيا: عرائس العصا

‌ ‌ ‌ ‌ تستخرج‌الطالبة‌المعممة‌الرسكمات‌الملائمة‌حسب‌
‌شخصيات‌الدرس.

1. ‌

‌الإكسسكارات     ‌تضيؼ ‌بما‌‌ ‌العصا ‌لدمية المناسبة
‌يتلاءـ‌مع‌شخصيات‌الدرس‌

2.  

‌بما‌     ‌العصا ‌لدمية ‌المناسبة ‌ ‌الإكسسكارات تضيؼ
‌يتلاءـ‌مع‌شخصيات‌الدرس‌المراد‌مسرحتو.

3. ‌

 أول: تصميم المسارح الكرتونية
‌الكرتكف     ‌تصمح‌متعددة‌أشكاؿ‌ىيئة‌عمى‌تشكؿ

   كمسرح.
1.  

‌صنع‌     ‌في ‌كالكرتكف ‌الآمنة ‌البيئة ‌خامات تستغؿ
‌المسرح.‌

2. ‌
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غير 
غير  مناسبة مناسبة

 م الميارة منتمية منتمية

‌تقص‌القماش‌كفؽ‌قياسات‌المسرح‌المعد‌بالكرتكف     3. ‌
‌عمى‌     ‌القماش ‌تثبيت ‌في ‌السيمككف ‌فرد تستخدـ

تقاف ‌الكرتكف‌بدقة‌كا 
4. ‌

‌مناسبة‌     ‌تككف ‌بحيث ‌تستخرجيا ‌أك ‌رسكمات ترسـ
‌لممسرح‌المعد‌

5. ‌

‌ .6 تتكافؽ‌مع‌عمر‌الطمبة.تستخرج‌الرسكمات‌التي‌    
‌‌.تزيف‌المسرح‌بالكماليات‌المناسبة     7. ‌

 ثانيا: تصميم المسرح القماشي

‌لمدرس‌المراد‌     ‌الرسكمات‌الملائمة تستخرج‌أك‌ترسـ
 مسرحتو.

1.  

‌جياز     ‌بعض‌تكبير‌في‌البركجكتكر‌تستخدـ
‌الرسكمات.

2. ‌

تتقف‌ميارة‌التمكييف‌كفؽ‌الأسس‌المعركفة‌كدرجات‌    
‌الألكاف‌كمدل‌مناسبتيا‌للأطفاؿ.

3. ‌

‌بشكؿ‌المسرح‌عمى‌الرسكمات‌كتنسيؽ‌تكزيع    
‌مناسب.

4. ‌

‌المكاف     ‌كعمؿ‌المسرح‌لفتحة‌المناسب‌تختار
‌الستارة.

5. ‌

 ىل ىناك ميارات أخرى تريد/ إضافتيا؟
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
…………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………… 
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 : (3) ممحق
 الصورة النيائية لبطاقة الملاحظة

والمسارح بأنواعيما بطاقة ملاحظة لتصميم العرائس  
 بدرجة
 قميمة جدا

 بدرجة
 قميمة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
 كبيرة جدا

 م الميارة

 أول: ميارة تصميم العرائس
 أ. عرائس اليد

‌الخاصة‌      ‌الباتركنات ‌المعممة ‌الطالبة ترسـ
 بشخصيات‌دمى‌الدرس.

1. ‌

‌كفؽ‌      ‌القماش ‌عمى ‌كتقصو ‌الباتركف ‌مع تتعامؿ
‌المعايير‌المحددة.

2. ‌

‌تجيد‌حياكة‌الدمى‌كفؽ‌تعميمات‌المدربة.      3. ‌
‌يعزز‌      ‌بما ‌الدمية ‌شكؿ ‌عمى ‌فنية ‌لمسات تضفي

‌تخيؿ‌الشخصية.
4. ‌

 ب: عرائس العصا                   
    ‌ تستخرج‌الطالبة‌المعممة‌الرسكمات‌الملائمة‌حسب‌

‌شخصيات‌الدرس.
1. ‌

     ‌ ‌كتمكنيا ‌الرسكمات ‌عيداف‌تقص ‌عمى كتثبتيا
‌مناسبة.

2. ‌

‌مع‌      ‌يتلاءـ ‌بما ‌لمدمية ‌فنية ‌لمسات تضيؼ
‌شخصيات‌الدرس‌المراد‌مسرحتو.

3. ‌

 ثانياً: تصميم المسارح 
 أ. المسرح الكرتوني

‌في‌صنع‌      ‌كالكرتكف ‌الآمنة ‌خامات‌البيئة تستثمر
    المسرح.

1.  

‌تصمح‌      ‌متعددة ‌أشكاؿ ‌ىيئة ‌عمى ‌الكرتكف تشكؿ
 كمسرح.

2. ‌

‌المعد‌      ‌المسرح ‌قياسات ‌كفؽ ‌القماش تقص
‌بالكرتكف.

3. ‌
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 بدرجة
 قميمة جدا

 بدرجة
 قميمة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
 كبيرة جدا

 م الميارة

‌عمى‌      ‌القماش ‌تثبيت ‌في ‌السيمككف ‌فرد تستخدـ
تقاف. ‌الكرتكف‌بدقة‌كا 

4. ‌

‌ترسـ‌رسكمات‌بحيث‌تككف‌مناسبة‌لممسرح‌المعد.‌      5. ‌
‌ .6 تراعي‌العمر‌الزمني‌في‌رسـ‌الرسكمات.     
‌تزيف‌المسرح‌بالكماليات‌المناسبة.‌      7. ‌

 ب. المسرح القماشي

‌المراد‌      ‌لمدرس ‌الملائمة ‌الرسكمات تستخرج
 مسرحتو.

1.  

‌ .2 بعض‌الرسكمات.‌‌في‌تكبير‌l.c.dجياز‌‌تستخدـ     
تتقف‌ميارة‌التمكيف‌كفؽ‌الأسس‌المعركفة‌كدرجات‌     

‌الألكاف‌كمدل‌مناسبتيا‌للأطفاؿ.
3. ‌

‌تنسؽ‌الرسكمات‌عمى‌المسرح‌بشكؿ‌مناسب.      4. ‌
‌ككضع‌      ‌المسرح ‌لفتحة ‌المناسب ‌المكاف تختار

‌الستارة.
5. ‌
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 بطاقة ملاحظة لستخدام المسرح التعميمي لدى الطالبات 
 المعممات تخصص تعميم أساسي

 بدرجة
 قميمة جدا

 بدرجة
 قميمة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
‌ـ الميارة كبيرة جدا

 أولً: ميارات شخصية
     ‌ ‌المتميز‌تجذب‌انتباه ‌الحضكر ‌خلاؿ ‌مف الطمبة

‌الذم‌تبرزه‌شخصية‌المعممة.
1. ‌

‌تقؼ‌أماـ‌الطمبة‌بثبات‌كثقة‌بالنفس.      2. ‌
‌المكاقؼ‌      ‌مع ‌التكيؼ ‌عمى ‌كقدرة ‌بفطنة تتمتع

‌الطارئة.
3. ‌

تضفي‌‌الطالبة‌المعممة‌ركح‌الفكاىة‌كالدعابة‌مف‌     
‌خلاؿ‌شخصية‌الدمية.

4. ‌

 ثانياً: ميارات لغوية
‌مف‌      ‌الحركؼ ‌إخراج ‌المعممة ‌الطالبة تحسف

‌مخارجيا‌الصحيحة.
‌‌1.‌

تراعي‌إشباع‌المفردات‌المغكية‌بالمساحة‌الصكتية‌     
‌المناسبة.

2.‌

‌تستخدـ‌المغة‌السميمة‌المبسطة‌ليفيميا‌الطالب.‌      ‌‌3.‌

،‌)ضمان‌‌تراعي‌نطؽ‌المفردات‌بالتشكيؿ‌المناسب     
‌كسر(،‌فتحان‌

‌‌‌4.‌

 ميارات الأداء الصوتي ‌ثالثاً:
‌بما‌      ا ‌كانخفاضن ‌ارتفاعنا ‌الصكت ‌طبقات ‌في تنكع

‌يكافؽ‌المعنى.
1. ‌

‌مف‌      ‌يتطمب‌مكقؼ‌ما ‌الصمت‌عندما تتقف‌ميارة
 أجؿ‌جذب‌انتباه‌الطمبة.

2. ‌

‌المعمكمات‌      ‌لتثبيت ‌بإعادتو ‌يستحسف، ‌ما تكرر
 عند‌الطمبة.

3. ‌
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 بدرجة
 قميمة جدا

 بدرجة
 قميمة

بدرجة 
 متوسطة

بدرجة 
 كبيرة

بدرجة 
‌ـ الميارة كبيرة جدا

     ‌ ‌استفياـ ‌مف ‌الأساليب ‌نكع كتعجب‌تميز
‌..إلخ‌مف‌خلاؿ‌نبرة‌صكتيا..كنداء

4. ‌

‌تعبر‌عف‌الانفعالات‌بتمقائية‌دكف‌مبالغة      5. ‌
ميارات الأداء المسرحي ‌رابعا:  

‌أثناء‌      ‌الدمية ‌حركة ‌مع ‌النص ‌حركة تتزامف
‌العرض.

1. ‌

‌العرض‌      ‌أثناء تراعي‌الطكؿ‌الشخصي‌لكؿ‌دمية
 بما‌يبرز‌الشخصية‌المقصكدة.

2. ‌

     ‌ ‌بشكؿ‌يككف ‌كيجرم ‌كمفيكمنا ‌سيلان الحكار
 طبيعي.

3. ‌

‌ .4 تثير‌عكاطؼ‌كانفعالات‌الطمبة‌أثناء‌العرض.‌     
‌تراعي‌التسمسؿ‌الطبيعي‌لأحداث‌الدرس.      5. ‌
‌ .6 تككف‌بداية‌العرض‌لممسرحية‌مشكقة.     
‌ .7 تغمؽ‌الخاتمة‌بما‌يحقؽ‌الراحة‌النفسية‌لمطمبة.     
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 :(4ممحق )
 لتحكيم البرنامج التدريبيالصورة الأولية  

 

‌بسـ‌ا﵀‌الرحمف‌الرحيـ

 الموضوع : تحكيم برنامج تدريبي

 السيد الدكتور/......................................................حفظو الله

 السلام عميكم ورحمة الله وبركاتو

يم واستخدام المسرح فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات تصمتقكـ‌الباحثة‌بدراسة‌بعنكاف‌"‌
 التعميمي لدى الطالبات المعممات في الجامعة الإسلامية غزة".

‌كطرائؽ‌ ‌المناىج ‌قسـ ‌الإسلامية ‌بالجامعة ‌التربية ‌كمية ‌مف ‌الماجستير ‌درجة ‌عمى لمحصكؿ
‌التدريس ‌المسرح‌، ‌كاستخداـ ‌ميارات‌تصميـ ‌ ‌اقتضت‌الدراسة‌عمؿ‌برنامج‌تدريبي‌لتنمية كقد

‌الطالبات‌المعممات‌في‌الجامعة‌الاسلامية.التعميمي‌لدل‌

‌فإذا‌رأيتـ‌تعديلان‌أك‌إضافة‌شيء‌جديد‌أرجك‌أف‌تتكرمكا‌بكضعو‌في‌الفراغ‌المناسب..

 شاكرة حسن تعاونكم

‌

 اسم الباحثة :سماىر مصطفى الممي

‌

‌

‌

‌
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‌

 

 

 

 

 

 

 

 

  

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات تصميم 
واستخدام المسرح التعميمي لدى الطالبات 
 المعممات في الجامعة الإسلامية غزة.
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‌ :التدريبي البرنامج أىداف-1

‌ميارات‌‌:في التدريبي لمبرنامج العاـ اليدؼ تمثؿ‌:العام اليدف ‌لتنمية ‌تدريبي ‌برنامج بناء
‌الطالبات‌المعممات‌في‌تصميـ‌كاستخداـ‌المسرح‌التعميمي.

 بالآتي تمثمتو  الأىداف الخاصة

‌فاعمية‌البرنامج‌التدريبي‌في‌تنمية‌ميارات‌تصميـ‌كاستخداـ‌المسرح‌التعميمي.‌ -

‌يالمعممات‌ميارات‌تصميـ‌كاستخداـ‌المسرح‌التعميمكساب‌الطالبات‌ا -

يعدُّ‌اختيار‌محتكل‌البرنامج‌التدريبي‌مف‌أىـ‌مراحؿ‌تخطيط‌محتوى البرنامج التدريبي: 
 التدريبي، البرنامج‌التدريبي،‌كيحدَّد‌في‌ضكء‌الأىداؼ‌الخاصة‌لمبرنامج

عداده ما يمي:   وقد روعي في اختيار المحتوى وا 
‌أف‌يككف‌منسجما‌مع‌أىداؼ‌البرنامج‌التدريبي.‌‌ -

‌شمكلية‌محتكل‌البرنامج‌التدريبي‌لممعارؼ‌كالميارات‌المراد‌تنميتيا‌لدل‌المتدربيف. -

‌ف‌يتسـ‌بالمركنة‌كالتنكع.‌أ -

‌أف‌يككف‌قابلان‌لمتقكيـ.‌ -

  تنظيم محتوى البرنامج التدريبي في عشر جمسات تدريبة مدة كل منيا ساعتين كما يمي: -2

- ‌ ‌اليد ‌دمى ‌كتفصيؿ ‌قص ‌الأكلى: ‌التدريبية ‌الجمسة ‌العصا ‌الباتركنات‌كدمى حسب
‌رشادات‌المدربة.ا ‌المصممة‌ك‌

‌رشادات‌المدربةإالجمسة‌التدريبية‌الثانية‌:‌البدء‌في‌تصميـ‌المسارح‌الكرتكنية‌حسب‌ -

- ‌ ‌كالرابعة ‌الثالثة ‌التدريبية ‌ك‌إالجمسة ‌الكرتكنية ‌المسارح ‌ا ‌نتاج ‌بشكميا النيائي‌خراجيا
‌المميز.

‌نتاج‌المسارح‌القماشية‌إالجمسة‌التدريبية‌الخامسة‌كالسادسة‌كالسابعة‌ -

- ‌ ‌عمى ‌الطالبات ‌تدريب ‌كالعاشرة: ‌كالتاسعة ‌الثامنة ‌التدريبية المسارح‌‌استخداـالجمسة
 ‌‌.تنمية‌مياراتيف‌في‌المسرح‌التعميميك‌‌المنتجة
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البرنامج ‌بي في ضوء أىداف ومحتوىالأساليب التعميمية  المستخدمة في البرنامج التدري -3
 التدريبي:

ستخدـ‌الباحثة‌عددان‌مف‌الأساليب‌‌التعميمية‌كذلؾ‌لغايات‌تسييؿ‌كصكؿ‌المعمكمات‌إلى‌ست
‌أفراد‌عينة‌الدراسة‌كىي:

‌العركض‌العممية.أسمكب‌ -
‌أسمكب‌المجمكعات‌التعاكنية‌ -

‌الوسائل التعميمية المستخدمة في البرنامج التدريبي -4 ‌‌ستستخدـ: ‌البرنامج‌الباحثة في
‌التدريبي‌‌العديد‌الكسائؿ‌التعميمية‌كىي:

‌جياز‌البركجكتكر‌لعرض‌الشفافيات‌اللازمة -
‌السبكرة‌الكرقية. -
‌بعض‌الفيديكىات‌لمتكضيح -

‌تضمف‌البرنامج‌التدريبي‌استخداـ‌الأنشطة‌التعميمية‌الآتية:سي:‌الأنشطة التعميمية -5
‌ناعة‌دمى‌اليدلأنشطة‌الفردية:‌كىي‌تدريبات‌عممية‌في‌صا -
‌تنفيذ‌الطمبة‌المعممكف‌‌تطبيقات‌عممية‌في‌صناعة‌المسارح‌التعميمية‌بكافة‌الأشكاؿ -

 أساليب التقويم المستخدمة في البرنامج التدريبي: -6
‌تمثؿ‌في‌القياس‌القبمي‌قبؿ‌خضكع‌أفراد‌الدراسة‌لمبرنامج‌التدريبيسي:‌ك‌التقويم القبمي -
‌ك‌التقويم التكويني - ‌سي: ‌تقكيـ ‌في ‌مف‌تمثؿ ‌مكضكع ‌كؿ ‌عمى ‌الدراسة ‌أفراد أداء

‌مكضكعات‌البرنامج‌التدريبي‌قبؿ‌الانتقاؿ‌الذم‌يميو.‌إلى‌المكضكع‌‌الذم‌يميو
‌ك‌التقويم الختامي - ‌البرنامج‌سي: ‌تطبيؽ ‌مف ‌الانتياء ‌بعد ‌البعدم ‌القياس ‌في تمثؿ

‌التدريبي.
‌البرنضبط البرنامج التدريبي لأغراض الدراسة -7 ‌تصميـ ‌مف ‌الانتياء ‌بعد ‌التدريبي‌: امج

ستعرض‌الباحثة‌البرنامج‌التدريبي‌عمى‌مجمكعة‌مف‌المحكميف،‌مف‌ذكم‌الاختصاص‌في‌
 التربية‌لإبداء‌آرائيـ‌حكؿ‌البرنامج‌التدريبي،

‌التدريس‌ ‌كأساليب ‌مكضكعاتو ‌كتسمسؿ ‌التدريبي ‌البرنامج ‌كمحتكل ‌أىداؼ ‌حيث مف
‌التعميمية‌ ‌كالكسائؿ ‌حيث‌ك‌‌المستخدمة ‌التعديلات‌التي‌سيأساليب‌التقكيـ، ‌بكافة ‌الأخذ تـ

‌كصى‌بيا‌المحكمكف.سي
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 : (5) ممحق
 البرنامج التدريبي بصورتو النيائية

 

 

 

 

 

 

 

 عداد الباحثة: سماىر مصطفى المميإ

فاعمية برنامج تدريبي لتنمية ميارات تصميم واستخدام 
 المسرح التعميمي لدى الطالبات المعممات في 

 الجامعة الإسلامية غزة.
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‌ :التدريبي البرنامج أىدافأول: 

 :في التدريبي لمبرنامج العاـ اليدؼ تمثؿ :العاـ اليدؼ

‌المسرح‌‌ ‌كاستخداـ ‌تصميـ ‌في ‌المعممات ‌الطالبات ‌ميارات ‌لتنمية ‌تدريبي ‌برنامج بناء
‌التعميمي.

 بالآتي تمثمتو  الأىداف الخاصة

 معرفة‌فاعمية‌البرنامج‌التدريبي‌في‌تنمية‌ميارات‌تصميـ‌المسرح‌التعميمي. -1

 التعميمي.‌المسرح‌استخداـ‌ميارات‌تنمية‌في‌التدريبي‌البرنامج‌فاعمية‌معرفة -2

‌.التعميمي‌المسرح‌تصميـ‌ميارات‌المعممات‌الطالبات‌اكساب -3

‌التعميمي.‌المسرح‌استخداـ‌ميارات‌المعممات‌الطالبات‌اكساب -5
 محتوى البرنامج التدريبي:ثانياً: 

البرنامج‌يعدُّ‌اختيار‌محتكل‌البرنامج‌التدريبي‌مف‌أىـ‌مراحؿ‌تخطيط‌ تخطيط المحتوى: - أ
 التدريبي، التدريبي،‌كيحدَّد‌في‌ضكء‌الأىداؼ‌الخاصة‌لمبرنامج

عداده ما يمي:   وقد روعي في اختيار المحتوى وا 

‌أف‌يككف‌منسجما‌مع‌أىداؼ‌البرنامج‌التدريبي.‌‌ -1

‌.اتشمكلية‌محتكل‌البرنامج‌التدريبي‌لممعارؼ‌كالميارات‌المراد‌تنميتيا‌لدل‌المتدرب -2

‌تنكع.‌ف‌يتسـ‌بالمركنة‌كالأ -3

 أف‌يككف‌قابلان‌لمتقكيـ.‌ -4
 تنظيم محتوى البرنامج التدريبي: - ب

جمسة‌ثلاث‌ساعات‌جمسات‌تدريبة‌مدة‌كؿ‌‌ثمانيتنظيـ‌محتكل‌البرنامج‌التدريبي‌في‌‌تـ
 كما‌يمي:‌‌أسبكعيان‌مكضحة
‌الجمسة الأولى ‌قص‌كتفصيؿ‌دمى‌اليد :‌ رشادات‌ا ‌حسب‌الباتركنات‌المصممة‌ك‌كدمى‌العصا

 المدربة.

تعميـ‌الطالبات‌رسـ‌الباتركنات‌الخاصة‌بالدمى‌كمف‌ثـ‌تفصيميا‌عمى‌القماش‌‌تـحيث‌
‌كقصيا‌كفؽ‌التعميمات‌كمف‌ثـ‌حياكتيا‌حسب‌ارشادات‌المعممة‌
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‌
‌رسـ‌الباتركف‌عمى‌الكرؽ‌كقصو

‌
‌رسـ‌الباتركف‌عمى‌القماش
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‌
‌تثبيت‌الباتركف‌عمى‌القماش‌كقصو

 

‌
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‌

|  

المدربةالبدء‌بالخياطة‌كفؽ‌تعميمات‌  
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‌
‌كبعد‌الانتياء‌مف‌حياكتيا‌تـ‌كضع‌الإكسسكارات‌المناسبة‌لكؿ‌دمية.

‌
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‌
 رشادات المدربةإالجمسة الثانية : البدء في تصميم المسارح الكرتونية حسب 

‌
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‌فتبدأ‌ ‌المسرح ‌لصنع ‌الكرتكف ‌كتكفير ‌البيئة ‌خامات ‌استثمار ‌تـ ‌الجمسة ‌ىذه في
‌لممسرحالمتدربات‌بتصميـ‌الشكؿ‌الخارجي‌

‌

‌
 ومن ثم تبدأ بتغميفو بالقماش  
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‌
‌تزييف‌المسرح‌بالرسكمات‌الجميمة

‌
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خراجيا بشكميا ا  نتاج المسارح الكرتونية و إالجمسة التدريبية الثالثة والرابعة 
 النيائي المميز.

‌

‌
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 نتاج المسارح القماشية إالجمسة التدريبية الخامسة والسادسة والسابعة 
‌مكضحة‌كالتالي:

‌الجمسة الخامسة البدء في قص الموكيت

‌
 ومن ثم العمل عمى وضع الإطار الخارجي لممسرح

‌
‌
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ثم البدء في تحضير رسومات خاصة بالمسرح القماشي والعمل عمى تكبيرىا 
 l.c.dبجياز 

‌

‌
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 في الجمسة السادسة عممية التموين ودمج الألوان بما يتناسب مع الأطفال.

‌

‌
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‌

‌
خراج المسرح بالشكل المناسب. في الجمسة السابعة  تم تنسيق الرسومات عمى المسرح وا 
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‌

‌



150 

 استخدامتدريب الطالبات عمى تم الجمسة التدريبية الثامنة والتاسعة والعاشرة: 
  .تنمية مياراتين في المسرح التعميميو  المسارح المنتجة

‌
 سلامة الساسيةصورة لمسرحة درس الثعمب والديك لمصف الأول الأساسي في مدرسة حسن 

‌
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‌
لمصف الثاني الأساسي في مدرسة  ما أجمل فصل الربيعصورة لمسرحة درس 

 الزيتون المشتركة ج
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‌
 الأساسي في مدرسة القاىرة الثانيلمصف  الديك الذكيصورة لمسرحة درس 
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  الأساليب التعميمية  المستخدمة في البرنامج التدريبي ثالثا: 

‌الباحثة‌عددن‌‌تستخدما ‌التعميمية ‌مف‌الأساليب‌ تسييؿ‌كصكؿ‌المعمكمات‌إلى‌أفراد‌لا
‌عينة‌الدراسة‌كىي:

‌العركض‌العممية.أسمكب‌ -1

‌أسمكب‌المجمكعات‌التعاكنية‌ -2

‌:الوسائل التعميمية المستخدمة في البرنامج التدريبيرابعا: 

‌:التاليةالكسائؿ‌التعميمية‌‌في‌البرنامج‌التدريبيالباحثة‌‌استخدمت‌

 جيازl.c.d)‌)لتكبير‌الرسكمات‌كالصكر‌

 .بعض‌الفيديكىات‌لمتكضيح‌

 .السبكرة‌الكرقية‌

 :المستخدمة في البرنامج الأنشطة التعميميةخامسا: 

‌البرنامج‌التدريبي‌استخداـ‌الأنشطة‌التعميمية‌الآتية:‌تضمف‌

‌لأنشطة‌الفردية:‌كىي‌تدريبات‌عممية‌في‌صناعة‌دمى‌اليدا‌ -1

‌.ات‌عممية‌في‌صناعة‌المسارح‌التعميمية‌بكافة‌الأشكاؿتطبيق‌‌الطالبات‌المعمماتتنفيذ‌ -2

 أساليب التقويم المستخدمة في البرنامج التدريبي:سادسا: 

‌في‌القياس‌القبمي‌قبؿ‌خضكع‌أفراد‌الدراسة‌لمبرنامج‌التدريبي‌اشتمؿ:‌التقويم القبمي -1

في‌تقكيـ‌أداء‌أفراد‌الدراسة‌عمى‌كؿ‌مكضكع‌مف‌مكضكعات‌‌اشتمؿ:‌التقويم التكويني -2
‌إلى‌المكضكع‌‌الذم‌يميو‌الانتقاؿالبرنامج‌التدريبي‌قبؿ‌

‌في‌القياس‌البعدم‌بعد‌الانتياء‌مف‌تطبيؽ‌البرنامج‌التدريبي.‌كاشتمؿ:‌التقويم الختامي -3
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 :(6) ممحق
 الدروس التي تم مسرحتيا:نماذج من 

 

 الثاني الأساسيدرس عش الحجل لمصف 

 النص المسرحي

 المشيد الأول

يصعد‌يكسؼ‌كصديقو‌إبراىيـ‌إلى‌قمة‌الجبؿ‌كيجمسا‌خمؼ‌صخرة‌كبيرة‌كبعد‌مغيب‌
‌...الشمس‌بقميؿ

‌يكسؼ:‌سأحاكؿ‌أف‌أمسؾ‌بالحجمة‌كىي‌في‌عشيا.

‌إبراىيـ:‌اتركيا‌ترقد‌عمى‌البيض‌حتى‌يفقس‌كتربي‌فراخيا.

‌.لا‌دخؿ‌لي‌بفراخيا،‌يكسؼ:‌سأصطادىا

‌كلحمو‌لا‌يغني‌مف‌جكع.،‌إبراىيـ‌:‌الحجؿ‌جزء‌مف‌الطبيعة‌الجميمة

 المشيد الثاني

‌يمشي‌يكسؼ‌إلى‌العش‌بحذر‌شديد‌كعندما‌يقترب‌مف‌العش‌يمقي‌بقميصو‌عميو.

‌احذر‌يا‌يكسؼ‌ىناؾ‌أفعى‌تحت‌القميص.،‌يصرخ‌إبراىيـ‌:احذر

 المشيد الثالث

براىيـ‌كيتركا‌القميص‌فكؽ‌العش ‌.ييرب‌يكسؼ‌كا 

‌لكلا‌عناية‌ا﵀‌لقتمتؾ‌ىذه‌الأفعى.،‌إبراىيـ‌:‌الحمد‌﵀‌عمى‌سلامتؾ‌يا‌يكسؼ
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 درس ما أجمل فصل الربيع! لمصف الثاني الأساسي

 النص المسرحي

 المشيد الأول

)تنطمؽ‌جميع‌أفراد‌الأسرة‌مف‌البيت‌إلى‌الحقكؿ‌الخضراء،‌كيبدأ‌فراس‌يلاحؽ‌
أخرل‌فيجد‌عمى‌الشجرة‌عش‌عصفكر‌الفراشات‌الممكنة‌كىي‌تطير‌مف‌زىرة‌إلى‌

‌.فيحاكؿ‌أف‌يأخذ‌الفراخ

‌اترؾ‌ىذه‌الفراخ‌الصغيرة‌لأميا.،‌الأـ‌:لا‌يا‌فراس

 المشيد الثاني

تأتي‌ركاف‌ترقص‌فرحا‌كىي‌تحمؿ‌بيف‌يدييا‌مجمكعة‌مف‌الأزىار‌الممكنة‌كتقكؿ‌:‌
‌انظركا‌ما‌أجمميا!‌كما‌أطيب‌رائحتيا!

‌ر‌حتى‌يتمتع‌بيا‌الجميع.الأـ:‌مف‌الأفضؿ‌ألا‌نقطؼ‌الأزىا

 المشيد الثالث

فينظركا‌فيشاىدكا‌راعيا‌يجمس‌عمى‌صخرة‌يستمتع‌،‌الجميع‌يسمع‌صكت‌شبابة
‌بمنظر‌الماء‌العذب‌الذم‌يجرم‌بالكادم‌كغنمو‌ترعى‌أمامو.

 المشيد الرابع

ثـ‌يتناكلكف‌،‌يبدؤكا‌بإزالة‌الأعشاب‌مف‌بيف‌نبات‌القمح،‌يصؿ‌الجميع‌إلى‌الحقؿ
‌.داء‌فكؽ‌الحشائش‌الخضراءطعاـ‌الغ

‌ركاف:‌ما‌أطيب‌الطعاـ‌في‌ىذه‌الطبيعة‌الجميمة‌!كما‌أجمؿ‌فصؿ‌الربيع!
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 درس الديك الذكي لمصف الثاني الأساسي

 النص المسرحي

 المشيد الأول

يعيش‌كمب‌كديؾ‌في‌بيت‌كاحد‌يخرجكف‌في‌أحد‌الأياـ‌إلى‌الغابة‌كلـ‌يشعركا‌
‌بالكقت‌فغربت‌عمييما‌الشمس.

‌‌.أفضؿ‌أف‌نناـ‌ىذه‌الميمة‌في‌الغابةالكمب:‌

‌.الديؾ‌كلكف‌قد‌يأتي‌ذئب‌فيأكمني

فلا‌يصؿ‌،‌كأناـ‌أنا‌تحتيا،‌تناـ‌أنت‌عمى‌فرع‌شجرة،‌الكمب:‌لا‌تخؼ‌يا‌صديقي
‌الذئب‌إليؾ.

 المشيد الثاني

فيسمع‌ذئب‌مف‌أقصى‌الغابة‌،‌يناـ‌الصديقاف‌كعند‌الفجر‌يصيح‌الديؾ‌كعادتو
‌كينادم‌،‌الصكت‌حتى‌يصؿ‌إلى‌الشجرة‌صياح‌الديؾ‌فيتكجو‌نحك

‌انزؿ‌حتى‌نفطر‌معا.،‌الذئب:‌يا‌شيخ‌الديكؾ‌سمعتؾ‌تنادم‌لمفطكر

‌.الديؾ‌:‌الطعاـ‌تحت‌الشجرة‌فأحضره

 المشيد الثالث

‌ينظر‌الذئب‌فيشاىد‌الكمب‌أمامو‌فييرب‌مسرعا.

‌الديؾ‌:‌لماذا‌لـ‌تنتظر‌الطعاـ‌يا‌شيخ‌الذئاب‌؟

‌في‌البيت.الذئب‌:‌لقد‌نسيت‌ممعقتي‌
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 درس الثعمب الماكر لمصف الأول الأساسي

 النص المسرحي

 المشيد الأول

‌يشاىد‌الديؾ‌الثعمب‌خمؼ‌الشجرة‌فيدخؿ‌الديؾ‌مسرعا‌في‌الخـ.

 المشيد الثاني

‌يقترب‌الثعمب‌كيقكؿ‌:‌‌لا‌تخؼ‌يا‌صديقي‌فأنا‌عجكز‌ضعيؼ.

 المشيد الثالث

‌يصدؽ‌الديؾ‌الثعمب‌كيخرج‌مف‌الخـ‌

‌كيمسؾ‌بالديؾ.‌ييجـ‌الثعمب

‌

‌

‌

‌

‌

‌

‌
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 درس النباتات الموسمية والدائمة في مادة العموم لمصف الثاني الأساسي

‌‌ النص المسرحي

‌تبدأ‌المعممة‌درسيا‌بفكازير‌مستخدمة‌الدمى‌فكانت‌الفزكرة‌الأكلى‌

‌شجرتاف‌كرد‌ذكرىما‌بالقرآف‌الكريـ؟

‌بالإجابات‌كا‌ر‌يتحمس‌الطلاب‌كتثير‌الدمى‌انتباىيـ‌‌فيباد

‌أحد‌الطمبة:‌التيف‌كالزيتكف‌

‌تعزز‌المعممة‌عف‌طريؽ‌الدمى‌الطلاب.

الفزكرة‌الثانية:‌نبات‌مكسمي‌أزرع‌في‌فصؿ‌الشتاء‌كتحصد‌ثمارم‌في‌الصيؼ‌‌
‌لكني‌أصفر‌كيصنع‌مني‌الخبز‌المذيذ‌فمف‌أنا؟

‌أحد‌الطلاب‌:‌القمح‌

‌المعممة‌:‌أحسنت‌ىيا‌كخذ‌الحمكل

الفزكرة‌الثالثة:‌أنا‌نبات‌مكسمي‌مككف‌اسمي‌مف‌ثلاث‌حركؼ‌لك‌قرأتني‌مف‌اليميف‌
‌نفس‌ما‌تقرأني‌مف‌اليسار‌فمف‌أنا؟

‌أحد‌الطمبة:‌التكت‌

‌المعممة‌:‌بارؾ‌ا﵀‌فيؾ‌ىيا‌تعاؿ‌كخذ‌الحمكل‌كىكذا...

‌

‌
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 : (7ممحق )
 صورة عن كتاب تسييل الميمة

‌

‌

‌

‌  



160 

 : (8) ممحق
 بالبرنامج الممتحقاتأسماء الطالبات 

 اسم الطالبة الرقم
‌صبحية‌جكاد‌اشتيكم‌1
‌صابريف‌جكاد‌اشتيكم‌2
‌اسماء‌زياد‌عكدة‌3
‌آية‌رمضاف‌الحداد‌4
‌أمؿ‌اسماعيؿ‌عزاـ‌5
‌دعاء‌نادر‌السكيسي‌6
‌سحر‌عماد‌عكدة‌7
‌اسراء‌رفيؽ‌شحادة‌8
‌عبير‌ابراىيـ‌فتكح‌‌‌‌‌9
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌نرميف‌ناصر‌شراب‌‌‌10
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌إسلاـ‌محمد‌أبك‌حصيرة‌11
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌آية‌محمد‌الصادم‌‌‌12
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ناصر‌نياز‌ريياـ‌‌‌13
‌مريـ‌محمد‌حسكنة‌14
‌شيماء‌عطا‌الحبشي‌15
‌نادية‌داىش‌دلكؿ‌16
‌تغريد‌ماىر‌الطناني‌17
‌ياسميف‌ابك‌القمبز‌18
‌نداء‌بشير‌أبك‌القمبز‌19
‌ميا‌علاء‌البنا‌20

‌
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 : (9ممحق )
 صور أثناء استخدام المسرح في المدارس

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 صورة لمسرحة درس الثعمب الماكر لمصف الأول الأساسي
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 الأساسي في مدرسة القاىرة الثانيلمصف ا الديك الذكيصورة لمسرحة درس 
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صورة لمسرحة درس الثعمب والديك  لمصف الأول الأساسي في مدرسة الزيتون 

 المشتركة ب
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في مدرسة  لمصف الثاني الأساسي ما أجمل فصل الربيعصور لمسرحة درس 

 الزيتون المشتركة ج
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 لمصف الثاني لستخدام المسرح التعميمي في درس العموم  صورة

‌)النباتات‌المكسمية‌كالدائمة(
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 صورة لمسرحة درس عش الحجل لمصف الثاني الأساسي
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 صورة لمسرحة درس ما أجمل فصل الربيع لمصف الثاني الأساسي
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صورة لستخدام المسرح التعميمي في درس العموم النباتات الموسمية والدائمة 

 لمصف الثاني الأساسي



170 
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 الماكر لمصف الأول الأساسيصورة لمسرحة درس الثعمب 
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 : (10ممحق)
 نتائج اختبار التوزيع الطبيعي

 

 اختبار التوزيع الطبيعي: يتم  لمعرفة ىل البيانات تتبع التوزيع الطبيعي أم ل .

 جدول يبين نتائج اختبار التوزيع الطبيعي

 مستوى الدللة Zقيمة  الميارة

 0.000 ‌2.459عرائس‌اليد

 0.000 ‌2.181عرائس‌العصا

 0.000 ‌2.658ميارات‌تصميـ‌العرائس

 0.000 ‌2.198المسرح‌الكرتكني

 0.001 ‌1.899المسرح‌القماشي

 0.000 ‌2.124ميارات‌تصميـ‌المسارح

 0.000 2.317 الدرجة الكمية لمبطاقة 

‌

الجدكؿ‌السابؽ‌يكضح‌أف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌‌لكؿ‌عبارة‌مف‌عبارات‌البطاقة‌أصغر‌
‌(‌كىذا‌يدلؿ‌عمى‌قبكؿ‌فرضية‌"البيانات‌لا‌تتبع‌التكزيع‌الطبيعي".‌0.05مف)
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 يتـ‌‌لمعرفة‌ىؿ‌البيانات‌تتبع‌التكزيع‌الطبيعي‌أـ‌لا‌.‌اختبار التوزيع الطبيعي:

 جدول يبين نتائج اختبار التوزيع الطبيعي

 مستوى الدللة Zقيمة  الميارة

 0.027 ‌1.466ميارات‌شخصية

 0.014 ‌1.572لغكيةميارات‌

 0.027 ‌1.467ميارات‌الأداء‌الصكتي

 0.000 ‌2.174ميارات‌الأداء‌المسرحي

 0.000 2.053 المجموع

 0.000 ‌2.124ميارات‌تصميـ‌المسارح

 0.000 2.317 الدرجة الكمية لمبطاقة 

‌

الجدكؿ‌السابؽ‌يكضح‌أف‌قيمة‌مستكل‌الدلالة‌‌لكؿ‌عبارة‌مف‌عبارات‌البطاقة‌أصغر‌
‌(‌كىذا‌يدلؿ‌عمى‌قبكؿ‌فرضية‌"البيانات‌لا‌تتبع‌التكزيع‌الطبيعي".‌0.05مف)

‌

 

 

 

 
                             


